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 مقدمة:
الحمد لله رب العالميف، اليادم إلى الصراط المستقيـ، كالطريػؽ القػكيـ، كالصػلاة 

 كبعد:، كالسلاـ عمى أشرؼ المرسميف، معمـ الإنسانية كأستاذ البشرية

 زم الطالب المعمـ، عزيزتي الطالبة المعممة،،،،عزي
عامة، الذم اسػعى مػف خلالػو التدريس ال ؽائطر  كتاب ؾيطيب لي أف أضع بيف يدي

 تكضػػيط طرائػػؽ التػدريس العامػػة كعممياتيػػا: التخطػيط، كالتنفيػػذ، كالتقػػكيـ، كاتمنػػى أفإلػى 
كميػػاراتيـ التدريسػػية، يسػػتفيد منػػو طمبػػة العمػػـ، كالمعممػػيف بشػػكؿ عػػاـ، فػػي تنميػػة خبػػراتيـ 

 كيساعدىـ عمى تحسيف أدائيـ لعممية تدريس. 
كقد حرصت أف يككف الكتاب متكافقا مع التكجيات المعاصرة فػي عمميػات التػدريس 
كمتطمباتيػػا، فضػػمهنتيو الأشػػياه الجكىريػػة مػػف المعػػارؼ كالخبػػرات كالميػػارات التػػي تػػكافرت 

يات الػػػتعمـ الػػػذاتيل ليسػػػيؿ تعممػػػو لػػػدم، كاعتمػػػدت فػػػي تصػػػميمو عمػػػى مبػػػادئ كاسػػػتراتيج
 كتقييمو ذاتيا، حيث تـ تضمينو العديد مف التدريبات كالأنشطة كأسئمة لمتقييـ الذاتي.  

 المؤلف



 

 

 الفصل الأول
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 أىمية طرائؽ التدريس. -
 .كمعايير اختيارىا مميزات الطريقة الجيدة -
 .كخصائصو كشركطو كظائؼ :التدريس الفعاؿ -
 محاكر التدريس كعممياتو. -
 تصنيؼ طرائؽ التدريس. -

  



 التعليم والتعلمعلاقتيا بلتدريس و امفيوم 
 تمييد:
ل كمضػنيةو  عظيمػةو  مف المعمـ إلى جيكدو حتاج ي عممينا معقدنا، ك التدريس عملان عد يي 

ليػػـ ميػػكليـ كقػػدراتيـ كاتجاىػػاتيـ، كازدادت العمميػػة التدريسػػية  لأنػػو يتعامػػؿ فييػػا مػػع بشػػرو 
ـ التكنكلػػػكجي، كالانفجػػػار المعرفػػػي، كظيػػػكر تعقيػػػدنا فػػػي العصػػػر الحاضػػػرل بسػػػبب التقػػػد  

كيكاكػػػب التقػػػدـ عمػػػى مسػػػتكل الحػػػدث،  المعمػػػـبػػػد أف يكػػػكف  لالػػػذا فػػػالتقنيػػػات الحديثػػػةل 
 العممي المعاصر، كيجد الحمكؿ لممشكلات المعاصرة في شتى المجالات.

، يسػػػتند إلػػػى عمػػػكـ متخصصػػػة مختمفػػػة، لعػػػؿ مػػػف ك فالتػػػدريس عمػػػؿه عممػػػي  فنػػػيي
أبرزىا عمـ النفس بفركعيا المختمفة، كبحكث كدراسات الػتعمـ كنظرياتػو، كدراسػات النمػك 

ت الصػػػػحة النفسػػػػية كتعمػػػػيـ الفئػػػػات الخاصػػػػة، فػػػػي المراحػػػػؿ العمميػػػػة المختمفػػػػة، كدراسػػػػا
كدراسات عمـ النفس الاجتماعي، كؿ ىذه الفركع كالمجالات تدخؿ ضمف نطاؽ الأسػس 
النفسػػية لمتػػدريس، كالتػػي لا يسػػتلني المعمػػـ بػػأم حػػاؿ مػػف الأحػػكاؿ عػػف الإلمػػاـ بػػبعض 

نجػػاح خطكاتيػا العريضػةل كػي يػػتمكف مػف ممارسػة ميامػو التدريسػػية بدرجػة مقبكلػة مػف ال
 (.  33، 2010)الفقى، 

(، عمميػػػة تنفيػػػذ المػػػنيج فػػػي التربيػػػة الدراسػػػيةل Teachingيمثػػػؿ التػػػدريس )كمػػػا 
التعممػيل حيػث ك كذلؾ مف خلاؿ الدكر الػذم يقػكـ بػو المعمػـ فػي أثنػاه المكقػؼ التعميمػي 

ينظػػر إلػػى التػػدريس عمػػى أنػػو مجمكعػػة الإجػػراهات كالعمميػػات التػػي يقػػكـ بيػػا المعمػػـ مػػع 
نجاز مياـ معينة في سبيؿ تحقيؽ أىداؼ محددةل إنو التأثير فػي التمميػذ بقصػد طلابو لإ

التعمـ، كيحدث ىػذا التػأثير مػف خػلاؿ التفاعػؿ الحاصػؿ بػيف التلاميػذ مػف جيػة، كالمعمػـ 
كما يكفره مف الإمكانيػات كالنشػاطات كالإجػراهات فػي المكقػؼ التعميمػي مػف جيػة أخػرل 

 (.147، 2011، )عمي



: التعمػػػػيـ، كالػػػػتعمـ،  كيتػػػداخؿ مفيػػػػكـ التػػػػدريس مػػػػع بعػػػػض المفػػػاىيـ، منيػػػػا مفيػػػػكـ
 كسيتـ تناكليا مع تكضيط الفرؽ بينيا فيما يأتي:

 التدريس:مفيوم أولًً: 
إف التكصؿ لمفيكـ محكـ كقاطع لمتدريس أمران صعب المناؿل إذ أف مفيػكـ التػدريس 

ة كأىػدافيا كتطػكر الأدب يتطكر تبعان لتطكر فمسفة المجتمع كأىدافو كتطكر مفيػكـ التربيػ
التربكم كالنفسي مف خػلاؿ تطػكر الكتابػات كالأبحػاث التربكيػة كالنفسػية. كلقػد مػر مفيػكـ 
التدريس بالكثير مف التليير كالتعديؿ كالتطكير، كظير العديد مف المداخؿ في اتجاىػات 

 (:25-9، 2010كتفسير كتحديد معناه، كمف ىذه المداخؿ )الفتلاكم: 
( تكصػػػيؿ المعمكمػػػات إلػػػى impactلػػػى التػػػدريس عمػػػى أنػػػو عمميػػػة )مػػػدخؿ ينظػػػر إ  (1

 أذىاف المتعمميف، كفيو ينظر لمتدريس نظرة تقميدية أك كلاسيكية، كىي النظرة الشائعة.
 (.  methodالمدخؿ الذم يرل أف التدريس طريقة ) (2
 ( تربكية متكاممة.processكىناؾ مدخؿ يعد التدريس عممية ) (3
( متكامػػػػػؿ العلاقػػػػػات systemف التػػػػػدريس نظػػػػػاـ )كظيػػػػػر مػػػػػدخؿ معاصػػػػػر يػػػػػرل أ  (4

 كالتفاعلات، لو مدخلاتو كعممياتو كمخرجاتو.
التػػػدريس نشػػػاطان اجتماعيػػػان، ىػػػذا المػػػدخؿ ييػػػتـ بػػػالمنظكر السػػػيككلكجي الاجتمػػػاعي،  (5

 يعتمد عمى العلاقات كالتكاصؿ الشخصي بيف المعمـ كالمتعمـ.
مكف فييػػػػػا بالإثػػػػارة كالعطػػػػػاه، ( يتميػػػػػز العػػػػامprofessionالتػػػػدريس مينػػػػػة إنسػػػػانية ) (6

 كيجتمع العاممكف فييا مف خلاؿ أىدافيا كغاياتيا الإنسانية كالاجتماعية كالتربكية.
التػػدريس مجػػالان معرفيػػان منظمػػان يخػػتص بحقػػؿ خػػاص مػػف المعرفػػة كىػػك التػػدريس كمػػا  (7

لػػو مػػػف مفػػػاىيـ كمبػػػادئ كطرائػػػؽ كأسػػاليب كنظريػػػات كميػػػارات تػػػرتبط ببعضػػػيا بعلاقػػػات 
 .متبادلة

 التدريس عممان كفنان، أك ىك عممية تفاعمية أك اتصالية ما بيف المعمـ كالمتعمـ.  (8



النشاط العممي لمتدريس كالذم يصؼ ما يقكـ بو المعممكف مف أنشطة تدريسية يمػف  (9
 كصفيا كملاحظتيا كقياسية.

كنظػػػػرا لتعػػػػدد المػػػػداخؿ التػػػػي تناكلػػػػت عمميػػػػة التػػػػدريسل فقػػػػد تعػػػػددت كجيػػػػات نظػػػػر    
 في تناكليا لمفيكـ التدريس، تبعا لذلؾ. التربكييف

فعػػػرؼ التػػػدريس بأنػػػو: عمميػػػة تفاعػػػؿ متبػػػادؿ بػػػيف المعمػػػـ كالمػػػتعمـ، كعناصػػػر البيئػػػة  
المحميػػػػػة التػػػػػي يييئيػػػػػا المعمػػػػػـل لإكسػػػػػاب المػػػػػتعمـ مجمكعػػػػػة مػػػػػف الخبػػػػػرات، كالميػػػػػارات، 

تػػرة زمنيػػة كالمعمكمػػات، كالحقػػائؽل لبنػػاه القػػيـ كالاتجاىػػات الايجابيػػة المخطػػط ليػػا فػػي ف
 (.234، 2010محددة ىي الدرس )الخكالدة كعيد، 

التػػػػدريس ىػػػػك مجمكعػػػػة الإجػػػػراهات كالنشػػػػاطات التعميميػػػػة التعمميػػػػة المقصػػػػكدة ك 
فرة مف قبؿ المعمػـ، كالتػي يػتـ مػف خلاليػا التفاعػؿ بينػو كبػيف تلاميػذه بيليػة تسػييؿ اكالمتك 

 (.147، 2011عمي، عممية التعمـ، كتحقيؽ النمك الشامؿ المتكامؿ لممتعمـ )
أك ىػػك: جمجمكعػػة متكاممػػة مػػف الأشػػخاص كالمعػػدات كالإجػػراهات السػػمككية التػػي 
تشػترؾ جميعػان فػي إنجػػاز مػا يمػزـ لتحقيػػؽ أغػراض التػدريس عمػػى نحػك فعػاؿج )الفػػتلاكم، 

2010 ،13  .) 
(، كالبيئػػة relationshipsكيعػػرؼ التػػدريس بأنػػو: عمميػػة تفاعميػػة مػػف العلاقػػات )

(environment( كاسػػتجابة المػػتعمـ ،)learner response كالتػػي لػػو دكر جزئػػي ،)
فييػػػا، كيجػػػب أف يػػػتـ الحكػػػـ عمييػػػا فػػػي التحميػػػؿ النيػػػائي مػػػف خػػػلاؿ نتائجيػػػا كىػػػي تعمػػػـ 

 (.  81، 2005المتعمـ )جابر، 
(، بأنػػػو: الجانػػػب التطبيقػػػي لمتعمػػػيـ، أك أحػػػد أشػػػكالو Teachingكييعػػػد التػػػدريس )

عػػالان، إلا إذا خيطػػط لػػو مسػػبقان، أم قػػد صػػمـ بطريقػػة منظمػػة كأىميػػا، كالتعمػػيـ لا يكػػكف ف
 كمتسمسمة.

لذا فالتدريس ىػك نظػاـ مػف الأعمػاؿ المخطػط ليػا، يقصػد بػو أف يػؤدم إلػى تعمػـ 
الطمبػػة فػػي جػػكانبيـ المختمفػػة كنمػػكىـ، كىػػذا النظػػاـ يشػػتمؿ عمػػى مجمكعػػة مػػف الأنشػػطة 



ػا، اليادفة، يقكـ بيػا كػؿ مػف المعمػـ كالمػتعمـ، كبتضػمف  ىػذا النظػاـ عناصػر ثلاثػة: معممن
ػػػا دراسػػػينا، كىػػػذه العناصػػػر ذات خاصػػػية ديناميػػػة، كمػػػا يتضػػػمف نشػػػاطان  ػػػا، كمنيجن كمتعممن
للكيػػان ىػػك كسػػيمة اتصػػاؿ أساسػػية، بجانػػب كسػػائؿ الاتصػػاؿ الصػػامتة، كاللايػػة مػػف ىػػذا 
بة النظػػػػاـ إكسػػػػاب الطمبػػػػة المعػػػػارؼ، كالميػػػػارات، كالقػػػػيـ، كالاتجاىػػػػات، كالميػػػػكؿ المناسػػػػ

 (.23، 2015)مرعي كالحيمة، 

هـ كفػػػفه لػػػو أسػػػاليب  كيمكػػػف الاسػػػتنتاج مػػػف المفػػػاىيـ السػػػابقة أف التػػػدريس ىػػػك: عمػػػ
جػػػػراهات كعمميػػػػات متنكعػػػػة، إلػػػػى جانػػػػب أنػػػػو إنسػػػػاني كاجتمػػػػاعي كتطبيقػػػػي  كطرائػػػػؽ كاء

 كمنظكمة منسقة كسائر الأعماؿ الأخرل.
   التعليم:ثانيًا: 

اصػػػػمي ييػػػػدؼ إلػػػػى إثػػػػارة دافعيػػػػة المػػػػتعمـ (، ىػػػػك نشػػػػاط تك Instructionالتعمػػػػيـ )
كتسػػػػػػييؿ الػػػػػػتعمـ، كيتضػػػػػػمف مجمكعػػػػػػة مػػػػػػف الأنشػػػػػػطة كالقػػػػػػرارات التػػػػػػي يتخػػػػػػذىا المعمػػػػػػـ 

 أك)الطالب(، في المكاقؼ التعميمية. 

كمػػا أنػػو عمػػـ ييػػتـ بدراسػػة طرائػػؽ التعمػػيـ كتقنياتػػو، كبأشػػكاؿ تنظػػيـ مكاقػػؼ الػػتعمـ 
اؼ المنشػػكدة، كالػػتعمـ أيضػػان، تصػػميـ التػػي يتفاعػػؿ معيػػا الطمبػػة مػػف أجػػؿ تحقيػػؽ الأىػػد

مقصػػكد أك ىندسػػة لممكقػػؼ التعميمػػي بطريقػػة مػػا، بحيػػث يػػؤدم ذلػػؾ إلػػى تعمػػـ، أك إدارة 
 (.21، 2015التعمـ التي يشرؼ عمييا المدرس )مرعي كالحيمة، 

   التعلم: ثالثاً:
يعػػرؼ الػػتعمـ بأنػػو تعػػديؿ كتليػػر فػػي السػػمكؾ، كىػػذا التعريػػؼ يركػػز عمػػى أف الػػتعمـ 

ضمف: التليير، كالتعديؿ فيما يعرضو المتعمـ مف سمكؾ، كيمكف تفصػيؿ التعريػؼ مػف يت
خلاؿ القكؿ: إنو تعديؿ كتليير في السػمكؾ نتيجػة الممارسػة عمػى أف يكػكف ىػذا التعػديؿ 
كالتلييػػر ثابتػػان نسػػبيان، كأف لا يكػػكف مؤقتػػان مرىكنػػان بظػػركؼ أك حػػالات طارئػػة، كمػػا يمكػػف 

 (:65، 2005ية لمتعمـ كفؽ ما تضمنو التعريؼ بالآتي )جابر، تحديد الملامط المفاىيم



 تلير. (1
 تعديؿ. (2
 يظير عمى صكرة سمكؾ (3
 يترتب عمى مكقؼ الممارسة كالخبرة. (4
 ثابتان نسبيان. (5

(، ىك تلير ثابت نسبيان، في الحصيمة السمككية لمكػائف learningكما أف التعمـ )
أف التليػرات السػمككية الثابتػة نسػبيان  الحي نتيجة الخبرة، كيتفؽ عمماه النفس عامة، عمى

تنػػدرج تحػػت عنػػكاف التليػػرات المتعممػػة، كمعنػػى ذلػػؾ أف التليػػرات المؤقتػػة فػػي السػػمكؾ لا 
يمكػػػف اعتبارىػػػا دلػػػيلان عمػػػى حػػػدكث الػػػتعمـ، كتمػػػر عمميػػػة الػػػتعمـ فػػػي ثلاثػػػة مراحػػػؿ ىػػػي: 

 (.22، 2015الاكتساب، كالاختزاف، كالاستعادة )مرعي كالحيمة، 

: يمكػػػف تمخػػػيص خصػػػائص الػػػتعمـ فػػػي سػػػت نقػػػاط رئيسػػػة، حيػػػث أكرد تعلمخصاااائل الااا
 ( أف التعمـ عممية:44-43، 2017)منصكر، 

 تنطكم عمى تليير شبو دائـ في السمكؾ أك الخبرة، كيأخذ أشكالان ثلاثة ىي: -1

 اكتساب سمكؾ أك خبرة جديدة. -

 التخمي عف سمكؾ أك خبرة ما. -

 التعديؿ في سمكؾ أك خبرة ما. -

جة لتفاعؿ الفرد مػع البيئػة بشػقييا المػادم المتمثػؿ بيػذا الكػكف بمكجكداتػو تحدث نتي  -2
المحسكسػة، كالاجتمػاعي المتمثػؿ بالإنسػػاف كمنظكماتػو الفكريػة كالعقائديػة كمؤسسػػاتو 
الاجتماعية، فيك نتيجة الخبرة كالممارسة مع المثيرات كالمكاقؼ الماديػة كالاجتماعيػة 

 المتعددة.



ف أك مكاف، تبدأ منذي المراحػؿ العمريػة المبكػرة، كتسػتمر طػكاؿ مستمرة، لا ترتبط برما -3
 العمر، بالرغـ مف اختلاؼ معدؿ سرعة التعمـ كنكعية الخبرات باختلاؼ العمر.

 تراكمية تدريجية، فيي تحدث شيئنا فشيئنا. -4

 حيكية قد تككف مقصكدة، كعرضية غير مقصكدة نتيجة التفاعؿ مع البيئة. -5

 شاممة: -6

 المرغكبة كغير المرغكبة. لكافة السمككيات -

 لجميع المتليرات الثابتة نسبينا بفعؿ عكامؿ الخبرة كالتدريب كالممارسة. -

كمتعػػددة المظػػػاىر، فػػػلا تقتصػػر عمػػػى الجكانػػػب السػػمككية، بػػػؿ تتضػػػمف كػػػذلؾ  -
كافػػػػة التلييػػػػرات السػػػػمككية فػػػػي المظػػػػاىر العقميػػػػة، كالانفعاليػػػػة، كالاجتماعيػػػػة، كالحركيػػػػة، 

ة، فمػػف خلاليػػا يكتسػػب الفػػرد العػػادات، كالميػػارات الحركيػػة، كيطػػكر كالملكيػػة، كالاخلاقيػػ
 خبراتو، كأساليب التفكير لديو.

 الفرق بين التعليم والتعلم:

إف التعمػػيـ ىػػك العمميػػة كالإجػػػراهات بينمػػا الػػتعمـ ىػػك نتػػػاج تمػػؾ العمميػػة، فػػػالمعمـ 
قػائؽ، كيكسػبيـ العديػد يقكـ بعممية التربية كالتعميـ، حيث أنو ينقؿ لمتلاميػذ المعػارؼ كالح

مف الميكؿ كالاتجاىات كالقيـ كالميارات المختمفة، كما يسعى إلى إحػداث تليػرات عقميػة 
ككجدانية كميارية أدائية لدل طلابو كىذا ما ييسمهى )بعممية التعميـ(، أمػا الػتعم ـ فيػك كػؿ 
ؿ، مػػػػػا يكتسػػػػػبو الإنسػػػػػاف عػػػػػف طريػػػػػؽ الممارسػػػػػة كالخبػػػػػرة كاكتسػػػػػاب الاتجاىػػػػػات كالميػػػػػك 

كالمػػدركات كالميػػارات، كالػػتعمـ أيضػػان ىػػك تعػػديؿ فػػي السػػمكؾ أك الخبػػرة نتيجػػة مػػا يحػػدث 
 (.14، 1998في العالـ أك نتيجة ما يفعؿ أك يلاحظ )جامؿ، 

 

 



 م:يالعلاقة بين التدريس والتعل

إف التػػدريس مجمكعػػة مػػف الأحػػداث المتتاليػػة التػػي تسػػير كفقنػػا لأزمػػاف محػػددة لمػػا 
طة كمػػػا يجربػػػو التلاميػػػذ مػػػف أداهات، كيضػػػـ التػػػدريس مجمكعػػػة مػػػف يػػػتـ تنفيػػػذه مػػػف أنشػػػ

ػػػػممت مػػػػف أجػػػػؿ دعػػػػـ العمميػػػػات الداخميػػػػة لمػػػػتعمـ )جػػػػابر،  الأحػػػػداث الخارجيػػػػة التػػػػي صي
2005 ،82  .) 

كيلاحظ أنو كثيػران مػا يسػتخدـ مصػطمط التعمػيـ مرادفنػا لمصػطمط التػدريس، إلا أف 
مف مجمكعػػػػػة عناصػػػػػر )أنظمػػػػػة (، يتضػػػػػsystem(، نظػػػػػاـ )Instructionأف التعمػػػػػيـ )

فرعية(، متداخمة كمترابطة تبادليان كمتكاممة كظيفيان، كتعمػؿ جميعيػا كفقػا لنسػؽ يسػتيدؼ 
تنميػة المعمكمػػات كالميػارات كالاتجاىػػات عنػد الفػػرد أك مجمكعػة مػػف الأفػراد، سػػكاه أكػػاف 

معنػى ذلؾ بشكؿ مقصكد أك غير مقصػكد، بكاسػطة الفػرد نفسػو أـ غيػره، كالتعمػيـ بيػذا ال
أكسع نطاقان مف التدريس كأكثر شمكلان، كيكضط الشكؿ التالي مكانة التػدريس مػف أنظمػة 

 (:147، 2011عمي، التعميـ )

 
 
 
 
 
 

 ( أشكاؿ فف لأنظمة التعميـ1شكؿ رقـ )
 حيث أف:

- U .)تمثؿ المجمكعة الشاممة )كؿ أنظمة التعميـ 
- A .تمثؿ نظاـ المنيج 
- B .تمثؿ نظاـ التدريس 
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- C ـ التقكيـتمثؿ نظا 
- ABC تشػػير إلػػى الفػػراغ المتبقػػي داخػػؿ المجمكعػػة الشػػاممة جU ج كالتػػي تمثػػؿ كػػؿ

مثؿ: النظػاـ الإدارم، كنظػاـ التمكيػؿ، كنظػاـ شػئكف  A,B,Cأنظمة التعميـ عدا الأنظمة 
 (.  148، 2011، عميالتلاميذ )

إف يتضػػط مػػف الشػػكؿ السػػابؽ أف التػػدريس نظػػاـ فرعػػي مػػف نظػػاـ التعمػػيـ، كمػػف ثػػـ فػػ    
التعميـ أشمؿ كأعـ مف التدريس، ىذا مف ناحية، كمف ناحية أخرل، فإف اليػدؼ الأسػمى 

 كاللاية الأعـ مف التدريس كالتعميـ ىك التعمـ.
إف عمػػػـ التػػػدريس ىػػػك عمػػػـ محتكيػػػات التػػػدريس كطرائقػػػو، كاعتمػػػادا عمػػػى ذلػػػؾ يمكػػػف     

 (:82، 2005القكؿ أف عمـ التدريس يتضمف ما يأتي)جابر، 
 التعميـ. محتكل  -1
 التمميذ أثناه حدكث التعمـ.  -2
 المساعدة التي يؤدييا المعمـ لتسييؿ التعمـ كالتحصيؿ. -3
 المدرسة كمجاؿ حيكم. -4

كيمكف التفريؽ بيف التعمػيـ كالتػدريس بػالقكؿ: إفه التعمػيـ أشػمؿ مػف التػدريس، فمفيػكـ 
ةو، كمثػػؿ أف التعمػػيـ ىػػك تعبيػػر شػػامؿ كعػػاـ ييسػػتعمؿ فػػي الملػػة اليكميػػة فػػي مكاضػػعى كثيػػر 

يقكؿ الإنساف لقػد تعممػت الكثيػر مػف قراهتػي ليػذا الكتػاب، أك مشػاىدتي ليػذا الفػيمـ، أمػا 
مفيػػػػكـ التػػػػدريس فييشػػػػير إلػػػػى نػػػػكعو خػػػػاص مػػػػف طرائػػػػؽ التعمػػػػيـ، أم أنهػػػػو تعمػػػػيهـ مخطهػػػػط 
كمقصػػػكد، كيمكػػػف تحديػػػد الفػػػرؽ بػػػيف المفيػػػكميف فػػػي أف التػػػدريس: يحػػػدد بدقػػػة السػػػمكؾ 

و لممػتعمـ، كيحػدد الشػركط البيئيػة العمميػة التػي تحقػؽ فييػا الأىػداؼ، المرغكب فػي تعمميػ
، 1998أما عممية التعميـ فإنيا قد تحدث بقصد أك بدكف قصد أك ىػدؼ محػدد )جامػؿ، 

15.) 
 



 ستراتيجياتالًساليب و بالأ علاقتوطرائق التدريس و مفيوم 

 ق التدريس:ائطر أولًً: 

، كالأخػػدكد فػػي  معناىػػا السػػيرة، كالمػػذىب،الطريقااة ل:ااة:  كالسػػبيؿ، كالحػػاؿ، كخيػػار القػػكـ

ٿ ٿ ٿ چ  الخبػػػاه، كطريقػػػة الرجػػػؿ تعنػػػي مذىبػػػول قػػػاؿ تعػػػالى: الأرض، كعمػػػكد

: إف الله سػػبحانو كتعػػالى قػػد شػػرع لعبػػاده أم، ]٦١: الجػػف[، چٹ  ٹ  ٹ ٹ ڤ 
 .(٦5٤3 ،٦7ج  منظكر، ابف) طريقة يسيركف عمييا كفؽ طريؽ مستقيـ كىك الإسلاـ

ػكى سمسػمة مػف النشػاط المي  الطريقػة ىػي :لاحوفي الًصاط س الػذم ينػتج عنػو تعمػـ و لممػدرِّ جه
لػػػدل التلاميػػػذ أك ىػػػي العمميػػػة أك الإجػػػراه الػػػذم يػػػؤدم تطبيقػػػو الكامػػػؿ إلػػػى الػػػتعمـ كىػػػي 

 .(Edgar, 1950, 421-422) الكسيمة التي عف طريقيا يصبط التدريس فعالان 

مسػاعدة تلاميػذه عمػى تحقيػؽ الأىػداؼ، كقػد أك ىي: الإجراهات التي يتبعيا المعمػـ ل    
تكػػكف تمػػؾ الإجػػراهات مناقشػػات، أك تكجيػػو أسػػئمة، أك تخطػػيط لمشػػركع أك إثػػارة لمشػػكمة 
تػػدعك التلاميػػذ إلػػى التسػػاؤؿ، أك محاكلػػة لاكتشػػاؼ أك فػػرض فػػركض، أك غيػػر ذلػػؾ مػػف 

 (.14، 1998الإجراهات )جامؿ، 
جػػراهات التشػػكيؿ ال مخطػػط كالمػػنظـ لعمميػػات العمػػـ، كمػػا تعػػرؼ بأنيػػا: أسػػاليب كاء

كىػػػي لػػػذلؾ أسػػػاليب تنظػػػػيـ كتنفيػػػذ لمتعمػػػيـ كالػػػتعمـ، أك ىػػػػي نظػػػاـ مػػػف الأفعػػػاؿ الكاعيػػػػة 
كاليادفػػػة مػػػف أجػػػؿ تنظػػػيـ النشػػػاط النظػػػرم كالتطبيقػػػي لمتمميػػػذ، كتػػػأميف اكتسػػػابو الػػػذاتي 

 (.154، 2005جابر، لممحتكل التعميمي )
ات كالأنشػػػػطة العمميػػػػة التػػػػي يقػػػػكـ بيػػػػا ىػػػي: مجمكعػػػػة مػػػػف الإجػػػػراهات كالممارسػػػػأك     

المعمـ داخؿ الفصؿ بتدريس درس معػيف ييػدؼ إلػى تكصػيؿ معمكمػات كحقػائؽ كمفػاىيـ 
الشػػأف أف  ىػػذا لمتلاميػػذ بأيسػػر السػػبؿ كبأقػػؿِّ الكقػػت كبػػأدنى النفقػػات، كيحتػػاج المعمػػـ فػػي



ثػػػارة الاىتمامػػػات كالشػػػرح كالتمييػػػد كالتكضػػػ  ،يط )القػػػرشيكػػػكف قػػػادران عمػػػى تقػػػديـ المػػػادة كاء
2015 ،14). 

كأرل أف طريقة التدريس ىي مجمكعػة مػف الإجػراهات المخططػة، كالتػي تسػيـ فػي 
تحقيؽ ىدؼ أك أىداؼ محددة، مف خلاؿ نقػؿ المعػارؼ كالخبػرات الدراسػية إلػى المػتعمـ 
كتنميػػػة القػػػيـ كالاتجاىػػػات المرغكبػػػة لديػػػو، خػػػلاؿ فتػػػرة زمنيػػػة معينػػػة، باسػػػتخداـ أسػػػاليب 

سػػب مػػع طبيعػػة الأىػػداؼ، ككفايػػات المعمػػـ كمسػػتكيات المتعممػػيف كقػػدراتيـ متنكعػػة، تتنا
 كخبراتيـ السابقة.
 ما يأتي:يتضمنو التعريؼ السابؽ مف عناصر فيما كتكضيط كيمكف شرح 

مجمكعة مف الإجراهات المخططػة، كالتػي تسػيـ فػي تحقيػؽ أىػداؼ محػددة: أم أف   -1
كالمراحػؿ التػي تػـ التخطػيط ليػا الطريقة تتضمف مجمكعة مػف الإجػراهات كالخطػكات 

مسػػبقا، فيػػي ليسػػت عشػػكائية أك ارتجاليػػة، كمػػا أنيػػا ىادفػػة، كأىػػدافيا محػػددة بدقػػػة، 
فػالمعمـ الػذم يقػكـ بالتػدريس، لابػد أف يحػدد أىدافػو بدقػةل ليسػيؿ عميػو عمميػة التأكػد 

 مف تحقيؽ تمؾ الأىداؼ مف خلاؿ أساليب التقكيـ المناسبة لتمؾ الأىداؼ.
ارؼ كالخبرات إلى المػتعمـ، كتنميػة القػيـ كالاتجاىػات المرغكبػة لديػو: فالنقػؿ نقؿ المع -2

المعارؼ كالخبرات إلػى المػتعمـ قػد يعتمػد عمػى المعمػـ أك قػد يشػترؾ فػي عمميػة نقميػا 
كلا مف المعمـ كالمتعمـ، كقد تككف عممية النقػؿ معتمػدة عمػى المػتعمـ نفسػو، كمػا ىػك 

ما أف تنمية القيـ كالاتجاىات لدل المػتعمـ تتطمػب الحاؿ في برامج التعمـ عف بعد، ك
المحاكاة كالتقميد كفاعمية طرؽ التدريس كأساليب المعمـ كتفاعمو مع المتعمميف، كلابػد 
مػػف الإشػػارة ىنػػا إلػػى أف اخػػتلاؼ المعػػارؼ كالخبػػرات كالقػػيـ كالاتجاىػػات التػػي يسػػعى 

سػػػػب مػػػػع المخرجػػػػات المعمػػػـ اكسػػػػابيا لممػػػػتعمـ تتطمػػػب تنػػػػكع طػػػػرؽ التػػػػدريس بمػػػا يتنا
 المرغكبة مف عممية التعمـ.

خػػػلاؿ فتػػػرة زمنيػػػة محػػػددة: فخطػػػكات طػػػرؽ التػػػدريس كمراحميػػػا محػػػددة بفتػػػرة زمنيػػػة  -3
 معينة، يجب عمى المعمـ التخطيط الجيد لعممية التنفيذ كفقا لمكقت المحدد.



باسػػػػػتخداـ أسػػػػػاليب متنكعػػػػػة: ىػػػػػذا يعنػػػػػي أف طريقػػػػػة التػػػػػدريس تتضػػػػػمف العديػػػػػد مػػػػػف  -4
 لتدريسية، فطريقة التدريس الكاحدة قد تنفذ بأكثر مف أسمكب تدريسي.الأساليب ا

تتناسػػػػب مػػػػع طبيعػػػػة الأىػػػػداؼ، ككفايػػػػات المعمػػػػـ، كمسػػػػتكيات المتعممػػػػيف كقػػػػدراتيـ،  -5
كخبػػػراتيـ السػػػابقة: أم أف طريقػػػة التػػػدريس كأسػػػاليب تدريسػػػيا لابػػػد أف تتناسػػػب مػػػع 

 الآتي:
لأىػػػػػداؼ يتطمػػػػػب تنػػػػػكع طػػػػػرؽ نكعيػػػػػة الأىػػػػػداؼ التعميميػػػػػة كطبيعتيػػػػػا، فػػػػػاختلاؼ ا -

 كأساليب التدريس.
كفايػػػات المعمػػػـ: فتتكقػػػؼ أسػػػاليب التػػػدريس المسػػػتخدمة فػػػي تنفيػػػذ طريقػػػة التػػػدريس  -

عمػى مػدل كفايػات المعمػـ كقدراتػو الشخصػيةل لػذلؾ فقػد يختمػؼ فاعميػة التػدريس كحيكتػو 
 مف معمـ إلى آخر بالرغـ مف استخداميـ لنفس الطريقة.

راتيـ: فالطريقػػػػة الجيػػػدة لابػػػػد أف تتناسػػػب مػػػػع مسػػػػتكيات مسػػػتكيات المتعممػػػػيف كقػػػد -
 المتعمميف كتراعي الفركؽ الفردية فيما بينيـ، مف خلاؿ تنكع أساليب التدريس كانشطتو.

خبػػػػراتيـ السػػػػابقة: فالطريقػػػػة لابػػػػد أف تػػػػربط بػػػػيف خبػػػػرات الػػػػدرس الحػػػػالي كخبػػػػرات  -
 يجابي.المتعمميف السابقةل ليسيؿ تعمميا، كينتقؿ أثر التعمـ بشكؿ ا

 أساليب التدريس:ثانيًا: 
أسمكب التدريس ىك الطريقة أك الكيفية التي يتناكؿ بيا المعمػـ طريقػة التػدريس أثنػاه     

قيامػػػو بعمميػػػة التػػػدريس، أك ىػػػك الأسػػػمكب الػػػذم يتبعػػػو المعمػػػـ فػػػي تنفيػػػذ طريقػػػة التػػػدريس 
اد ىػػػػذا بصػػػكرة تميػػػػزه عػػػػف غيػػػػره مػػػف المعممػػػػيف الػػػػذيف يسػػػػتخدمكف الطريقػػػة نفسػػػػيا. كمفػػػػ

التعريؼ أف أسمكب التدريس قد يختمؼ مػف معمػـ إلػى آخػر، عمػى الػرغـ مػف اسػتخداميـ 
 (.6، 2005الطريقة نفسيا )إبراىيـ، 

كأرل أف أسػاليب التػدريس ىػي الكيفيػة التػي يكظفيػا المعمػـ لتنفيػذ طريقػة التػػدريس، 
 كفقا لكفاياتو كقدراتو الشخصية.



يذىا بػأكثر مػف أسػمكب تدريسػي، كقػد سػبؽ كىذا يعني أف طريقة التدريس بمكف تنف
 تكضيط ذلؾ عند تناكلنا لتعريؼ طريقة التدريس.

كمػػػا أف أسػػػاليب التػػػدريس تختمػػػؼ بػػػاختلاؼ المعممػػػيف، كتػػػرتبط بقػػػدراتيـ كسػػػماتيـ 
مما يشير إلى عدـ كجكد قكاعد محددة لأساليب التدريس ينبلي عمػى المعمػـ الشخصية، 

دريس، كبالتػالي فػإف طبيعػة أسػمكب التػدريس تظػؿ مرىكنػة إتباعيا أثناه قيامػو بعمميػة التػ
بػػػالمعمـ الفػػػػرد كبشخصػػػيتو كذاتػػػػو كبػػػالتعبيرات الملكيػػػػة، كالحركػػػات الجسػػػػمية، كتعبيػػػػرات 
الكجػػػػػو، كالانفعػػػػػالات، كنلمػػػػػة الصػػػػػكت، كمخػػػػػارج الحػػػػػركؼ، كالإشػػػػػارات كالإيمػػػػػاهات، 

 كالتعبير عف القيـ كغيرىا. 

صية الفردية التي يتميز بيػا المعمػـ عػف غيػره مػف كتمثؿ في جكىرىا الصفات الشخ     
المعممػػػيف، ككفقػػػان ليػػػا يتميهػػػزي أسػػػمكب التػػػدريس الػػػذم يسػػػتخدمو كتتحػػػدهدي طبيعتػػػو كأنماطػػػو 

 (.7، 2005)إبراىيـ، 
كتعػػد الأسػػاليب التدريسػػية ميمػػة جػػدنا فػػي تنميػػة الاتجاىػػات كغػػرس القػػيـ كترسػػيخيا 

ىػػػات تتكقػػػؼ عمػػػى المحاكػػػاة كالتقميػػػد فػػػي أغمبيػػػا، لػػػدل المػػػتعمـل لأف تنميػػػة القػػػيـ كالاتجا
كعمػػػػى قػػػػدرة المعمػػػػـ كميارتػػػػو فػػػػي الإقنػػػػاع كالتػػػػأثير عمػػػػى المتعممػػػػيف بأىميتيػػػػا، كبالتػػػػالي 
فالأسػػػاليب التدريسػػػية التػػػي يكظفيػػػا المعمػػػـ فػػػي التػػػدريس تمعػػػب دكرا رئيسػػػيا فػػػي عمميػػػة 

كمػػف ىنػػا يقػػاؿ أف  التعمػػيـل لأف بعػػض أسػػاليب التػػدريس أبمػػف أثػػر فػػي نفػػكس المتعممػػيف،
 التدريس عمـ كفف:

فالتػػػػدريس عمػػػػـل لأف لػػػػو أصػػػػكؿ كقكاعػػػػد كنظريػػػػات تػػػػـ التكصػػػػؿ إلييػػػػا بػػػػالطرؽ  -
 العممية.

كالتػػػػدريس فػػػػفل لأنػػػػو يتطمػػػػب مػػػػف المعمػػػػـ قػػػػدرات شخصػػػػية كفنيػػػػة لتكظيػػػػؼ تمػػػػؾ  -
القكاعد كالأصكؿ كالنظريات العممية بميارة كبشكؿ فعػاؿ بمػا يتناسػب مػع طبيعػة 

 ىداؼ المنشكدة.المتعمميف كالأ



  استراتيجيات التدريس:ثالثاً: 
قبؿ التعرض لمفيكـ استراتيجية التدريس، ينبلي التركيػز عمػى مبػادئ اسػتراتيجية 

 (:156 ،2011عمي، التدريس الآتية )
المبػػػدأ الػػػذم ينبلػػػي إرسػػػاه فػػػي بدايػػػة الحػػػديث ىػػػك أنػػػو لا تكجػػػد طريقػػػة مثمػػػى فػػػػي  -1

 المكاد الدراسية، كفي جميع الظركؼ.التدريس تصمط لجميع الطلاب كلجميع 
فػػػي ضػػػكه المبػػػدأ السػػػابؽ، يحػػػؽ لممعمػػػـ، بػػػؿ يفضػػػؿ لػػػو أف يكظػػػؼ عػػػدة طػػػرؽ فػػػي  -2

 المكقؼ التعميمي الكاحد، لكؿ طريقة ىدفيا كميارتيا كمكقعيا المناسب.
في ضكه المبدأ الثاني، يككف مفيكـ الاستراتيجية أكسع كأشمؿ مػف مفيػكـ الطريقػةل  -3

ف طرائؽ التدريس ىي نػكع مػف الاسػتراتيجية كلػيس كػؿ اسػتراتيجية طريقػة، فكؿ طريقة م
كلقد جرل العػرؼ التربػكم عمػى اسػتخداـ مصػطمط الاسػتراتيجية لمختمػؼ أشػكاؿ العلاقػة 
بيف التمميػذ كالمعمػـ فػي المكقػؼ التعميمػي التعممػي، كالػذم يسػتيدؼ بػو ضػبط المتليػرات 

 تعمـ.البيئية المحيطة في سبيؿ تسييؿ عممية ال
قد تككف الاستراتيجية معتمدة عمى الكجػكد الفيزيػائي لممعمػـ )كىنػا يسػتخدـ مصػطمط  -4

تػػدريس(، كقػػد تكػػكف معتمػػدة عمػػى الليػػاب الفيزيػػائي لممعمػػـ، كػػأف تكظػػؼ الآلػػة بػػدلان منػػو 
مثػػػؿ اسػػػتخداـ الكمبيػػػكتر أك آليػػػات التعمػػػيـ المبػػػرمج أك غيرىػػػا )كىنػػػا يسػػػتخدـ مصػػػطمط 

تمدة عمى المتعمـ ذاتو، فيعمـ نفسو بنفسو دكف كجكد المعمـ، بػؿ قػد تعميـ(، كقد تككف مع
 يككف دكف كجكد الآلة ذاتيا )كىنا يستخدـ مصطمط تعمـ ذاتي(.

قػػػد تكػػػكف الاسػػػتراتيجية عامػػػة تصػػػمط لمختمػػػؼ المػػػكاد الدراسػػػية أيػػػان كانػػػت طبيعتيػػػا  -5
صػػػة بمػػػادة دراسػػػية )المحاضػػػرة، المناقشػػػة، التعمػػػيـ التعػػػاكني،.... الػػػخ(، كقػػػد تكػػػكف مخت

معينػػة ذات طبيعػػة خاصػػة، كىػػذا مػػا يطمػػؽ عميػػو الاسػػتراتيجيات الخاصػػة بالتػػدريس مثػػؿ 
، اسػػػػتراتيجيات تػػػػدريس الرياضػػػػيات، اسػػػػتراتيجيات تػػػػدريس  اسػػػػتراتيجيات تػػػػدريس العمػػػػكـ

 القرآف الكريـ،.... الخ.



تسػػتخدـ كتعػػرؼ اسػػتراتيجية التػػدريس، بأنيػػا مجمكعػػة مػػف الإجػػراهات كالكسػػائؿ التػػي    
مف قبؿ المعمـ كيؤدم استخداميا إلى تمكػيف التلاميػذ مػف الإفػادة مػف الخبػرات التعميميػة 

 (.15، 1998المخططة كبمكغ الأىداؼ التربكية المنشكدة )جامؿ، 
كيمكػػػػف تعريػػػػؼ اسػػػػتراتيجية التػػػػدريس بأنيػػػػا: كػػػػؿ مػػػػا يقكلػػػػو المعمػػػػـ كيفعمػػػػو مػػػػف 

أنشػػطتو المختمفػػة بفاعميػػة، منػػذ دخػػكؿ  إجػػراهات مخططػػة لإدارة المكقػػؼ التعميمػػي كتنفيػػذ
المعمػػػػـ إلػػػػى حجػػػػرة الصػػػػؼ إلػػػػى خركجػػػػو منػػػػو، بمػػػػا يسػػػػيـ فػػػػي تحقيػػػػؽ أىػػػػداؼ الػػػػدرس 

 المختمفة، كالتأكد مف تحققيا.
بالنظر إلى التعريؼ السابؽ سػنجد أف الاسػتراتيجية تتضػمف الميػارات كالعناصػر 

 الآتية:
أف الاسػػتراتيجية تصػػؼ  كػؿ مػػا يقكلػػو المعمػػـ كيفعمػػو مػف إجػػراهات مخططػػة: أم  -1

جػػػراهات المعمػػػـ، كبالتػػػالي فالاسػػػتراتيجية أشػػػمؿ مػػػف الطػػػرؽ  كػػػؿ أقػػػكؿ كأفعػػػاؿ كاء
 كالأساليب التدريسية.

مخططػػػػػة: تتطمػػػػػب أف تكػػػػػكف كػػػػػؿ تمػػػػػؾ الأقػػػػػكاؿ كالإجػػػػػراهات التدريسػػػػػية قػػػػػد تػػػػػـ  -2
، بحيػث تبعػػده  التخطػيط الػدقيؽ ليػػا مػف قبػػؿ المعمػـ قبػػؿ بػده الحصػػة بكقػتو كػػاؼو

 كالعشكائية. عمى الارتجاؿ
 إدارة المكقؼ التعميمي: إدارة المكقؼ التعميمي أحد عناصر الاستراتيجية.  -3
تنفيذ الأنشػطة: يعنػى أف المكقػؼ التعميمػي لابػد أف يتضػمف العديػد مػف الأنشػطة  -4

 التعميمية التي تراعي الفركؽ الفردية بيف المتعمميف كتسيـ في تحقيؽ الأىداؼ.
ميمػي ميمػة جػدنا، فالػدرس الفعػاؿ أدعػا إلػى إحػداث بفاعمية: كفاعمية المكقػؼ التع -5

ئػة يالػتعمـ، كلا يمكػف أف نصػؼ الػدرس بأنػو فعػاؿ إلا إذا كانػت البيئػة الصػفية مي
 كمتفػاعلان  اجيد، كتنكعت الأساليب كالكسائؿ التعميمية، ككػاف المػتعمـ نشػطن  بشكؿو 
 .ايجابي طكؿ كقت الدرس، بما يسيـ في تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة بشكؿو 



منػػذ دخػػكؿ المعمػػـ الصػػؼ إلػػى خركجػػو: تنحصػػر اسػػتراتيجية التػػدريس بػػإجراهات  -6
الدرس التي يقكـ بيا المعمـ كالمتعمميف داخؿ غرفة الصؼ، أثنػاه كقػت الحصػة، 

 كبالتالي فالتخطيط لمتدريس لا علاقة لو باستراتيجية التدريس.
داؼ، تحقيػػػػؽ أىػػػػػداؼ الػػػػدرس المختمفػػػػػة: فالػػػػػدرس قػػػػد يشػػػػػمؿ العديػػػػد مػػػػػف الأىػػػػػ  -7

كاخػػػػػتلاؼ أىػػػػػداؼ الػػػػػدرس كتنكعيػػػػػا، يتطمػػػػػب تنػػػػػكع طػػػػػرؽ كأسػػػػػاليب تنفيػػػػػذ تمػػػػػؾ 
الأىػػداؼ، كىػػذا يػػدلنا عمػػى أف اسػػتراتيجية التػػدريس قػػد تتضػػمف العديػػد مػػف طػػرؽ 

 التدريس بحسب طبيعة كنكعية الأىداؼ التي يتضمنيا الدرس.
التأكػػػد مػػػف تحقػػػؽ الأىػػػداؼ: أم تقػػػكيـ التػػػدريس، فػػػالتقكيـ عنصػػػر مػػػف عناصػػػر  -8

 لاستراتيجية.ا
 لفرق بين الًستراتيجية والطريقة والأسلوب:ا

يمكػػػف تحديػػػد الفػػػركؽ بػػػيف الاسػػػتراتيجية، كالطريقػػػة كالأسػػػمكب فػػػي: أف اسػػػتراتيجية      
التدريس أشمؿ مف الطريقة، فالاستراتيجية ىي التي تختار الطريقة الملائمة مػع مختمػؼ 

أمػػػػا الطريقػػػػة فإنيػػػػا أكسػػػػع مػػػػف  الظػػػػركؼ كالمتليػػػػرات المػػػػؤثرة فػػػػي المكقػػػػؼ التدريسػػػػي،
الأسػػػمكب، كأف الأسػػػمكب ىػػػك الكسػػػيمة التػػػي يسػػػتخدميا المعمػػػـ لتكظيػػػؼ الطريقػػػة بصػػػكرة 
فعالػػػػػة، كالطريقػػػػػة ىنػػػػػا أعػػػػػـ ككنيػػػػػا لا تتحػػػػػدد بالخصػػػػػائص الشخصػػػػػية لممعمػػػػػـ، كىػػػػػي 
الخصػػػػػائص المحػػػػػددة لأسػػػػػمكب التػػػػػدريس الػػػػػذم يتبعػػػػػو المعمػػػػػـ بصػػػػػكرة أساسػػػػػية)جامؿ، 

1998 ،16.) 



 :ئق التدريسار أىمية ط
طرائػػؽ التػػدريس تمثػػؿ أىميػػة كبيػػرة لمعمميػػة التعميميػػة، فالطريقػػة ىػػي الأداة الرئيسػػة 

لإحػداث الػتعمـ كاكسػاب المػتعمـ الخبػرات كالميػارات المختمفػة،  المعمػـل التي يعتمد عمييػا
 كتنمية القيـ كالاتجاىات المرغكبة.

الأداه إلػى مخػرج قػادر فطريقة التدريس تحكؿ المػتعمـ مػف مػدخؿ غيػر قػادر عمػى 
 عمى الأداه.

( إلى أف أىميػة الطريقػة تػأتي مػف ككنيػا حمقػة الكصػؿ 2008كقد اشار الحاكرم )
بيف المتعمـ كالمنيج، فيي المككف الثالث مف مككنات المنيج، كمف الصػعكبة بمكػاف أف 

 نفصؿ بيف محتكل المنيج كالطريقة المتبعة في تدريسو.
أىػـ عناصػر العمميػة التربكيػة، إذ يتكقػؼ عمييػا نجػاح  طريقػة التػدريس مػفعػد تن لذا 
ػػػف المعمػػػـ مػػػف معالجػػػة نػػػكاحي القصػػػكر فػػػي اختيػػػار الطريقػػػة يي لأف  لالتربكيػػػة العمميػػػة مكِّ

 الكتاب المدرسي، كالكقكؼ عمى نقاط الضعؼ كالقكة.  المنيج، كتحديد صعكبات
، طريقػة أك تمػؾضػعفو فػي ىػذه ال كسيمة لتقكيـ المعمـ، كالكشؼ عف نقػاطكما أنيا 

 (:22، 2015كيمكف تمخيص أىمية طرائؽ التدريس في ما يأتي )يعقكب، 
 تحقيؽ الأىداؼ التربكية العامة.  -1
  تحقيؽ الأىداؼ التربكية الخاصة.  -2
  تمكيف المعمـ مف رسـ خططو السنكية.  -3
  بط كمتناسؽ.اتمكيف المعمـ مف تنظيـ الدرس عمى نحك متر   -4
  ـ الكسائؿ التعميمية المختمفة.مساعدة المعمـ عمى استخدا  -5
 ت كالتقكيـ.اتحديد الاختبار   -6

ل لما ليا مف أىمية كبػرل فػي العمميػة بطرائؽ التدريس المعمـ عناية كما تكمف أىمية
 (:182، 2018)البكسعيدم،  التعميمية، كذلؾ لاعتبارات عدة أىميا



ميػذ، كلأجػؿ نجػاح لأف طريقة التػدريس ىػي ىمػزة الكصػؿ بػيف المعمػـ كالمحتػكل كالتم -1
عمميػػة التعمػػيـ كتحقيػػؽ الأىػػداؼ لابػػد مػػف اتبػػاع طريقػػة مناسػػبة كفػػؽ الأبعػػاد التعميميػػة، 
فالتػػػدريس الفعػػػاؿ ىػػػك: نجػػػاح المعمػػػـ فػػػي تػػػكفير الظػػػركؼ المناسػػػبة لتقػػػديـ خبػػػرات ذات 
معنػػى غنيػػة كمػػؤثرة كمتنكعػػة يمػػر بيػػا الطػػلاب بنػػاه عمػػى خبػػراتيـ السػػابقة، كبالاعتمػػاد 

يػػػا: جعػػػؿ الطالػػػب محػػػكرا لمعمميػػػة التعميميػػػة، كالتنكيػػػع فػػػي اسػػػتراتيجيات عمػػػى أسػػػس من
 كطرائؽ التدريس .

لضػػػػماف تحقيػػػػؽ الأىػػػػداؼ التربكيػػػػة مػػػػف العمميػػػػة التعميميػػػػة لابػػػػد لممعمػػػػـ أف يختػػػػار  -2
الطريقػػة المناسػػبة لمتػػدريس فػػي كػػؿ مػػرة أك أنػػو يمػػزج بػػيف أكثػػر مػػف طريقػػة إضػػافة إلػػى 

سػػػاليب كالميػػػارات التدريسػػػية المناسػػػبة، فػػػالمعمـ يعػػػد العامػػػؿ اختيػػػاره الاسػػػتراتيجيات كالأ
 الحاسـ في مدل فاعمية عممية التدريس.

العنايػػػة بطػػػرؽ التػػػدريس يجعػػػؿ مػػػف التعمػػػيـ فنػػػا كميػػػارةل لأنػػػو السػػػبيؿ إلػػػى المعرفػػػة،  -3
كالطريؽ إلى تربية النشه كالأجياؿ تربية قكيمة، لػذا كممػا زادت العنايػة كالاىتمػاـ بطػرؽ 

 يس زادت فعالية التعميـ كأينعت ثماره.التدر 



 الطريقة الجيدة ومعايير اختيارىامميزات 

 أولًً: مميزات الطريقة الجيدة:

إف طريقػػػة التػػػدريس الجيػػػدة ىػػػي الطريقػػػة السػػػيمة التنفيػػػذ، كالتػػػي تػػػتلاهـ مػػػع نػػػكع 
أىػػػػػداؼ أك مخرجػػػػػات الػػػػػتعمـ، كطبيعػػػػػة المحتػػػػػكل الدراسػػػػػي، كتتناسػػػػػب مػػػػػع خصػػػػػائص 

مائية، كمستكيات العقمية، كخبراتيـ العممية السػابقة، كتسػمط بتنػكع الأنشػطة المتعمميف الن
كالأسػػاليب التدريسػػية، كتراعػػي الفػػركؽ الفرديػػة بػػيف المتعممػػيف، كتعمػػؿ عمػػى تفعيػػؿ دكر 

كتمبػػػػػي  المػػػػػتعمـ كنشػػػػػاطو الايجػػػػػابي، كتػػػػػكزاف بػػػػػيف الجانػػػػػب النظػػػػػرم كالجانػػػػػب العممػػػػػي،
بما يسيـ فػي تحقيػؽ الأىػداؼ المعاصرة لمتربية، متطمبات الانفجار المعرفي كالتكجيات 

 ممكف.   كأقصر كقتو  المنشكدة بأقؿ جيدو 

 :الجيدة معايير اختيار طرائق التدريسثانيًا: 
لتككف طريقة التدريس فعالة فػي تحقيػؽ أىػداؼ الػتعمـ، فينبلػي أف يػتـ اختيارىػا كفػؽ 

 (:99، 2007(، )محمد، 155، 2005جابر، معايير مناسبة، كمنيا ما يأتي)
 المرحمة التعميمية، فما يلائـ مرحمة تعميمية مف طرائؽ قد لا يلائـ مرحمة أخرل. (1
 مدل ارتباطيا بالأىداؼ التعميمية. (2
 قدرتيا عمى حث التلاميذ عمى التفكير الجيد كالكصكؿ إلى النتائج. (3
 مراعاتيا لمجانبيف المنطقي كالسيككلكجي عند تقديـ المادة التعميمية. (4
 بحياة التلاميذ الاجتماعية. ارتباطيا (5
 مساعدتيا لمتلاميذ في تفسير النتائج التي يتكصمكف إلييا في دراستيـ. (6
 مساىمتيا في الربط بيف الجانبييف النظرم كالتطبيقي لممادة الدراسية. (7
 استللاليا لنشاط التلاميذ نحك التعمـ. (8



مرتبطة بالمادة مراعاتيا لقدرات التلاميذ كاستعداداتيـ كميكليـ كاتجاىاتيـ ال (9
 التعميمية.

 نظرة المعمـ كفمسفتو لمعممية التعميمية التعممية كميا. (10

 قواعد أساسية تبنى علييا طرائق التدريس:ثالثاً: 
، 2015ىناؾ مجمكعة مف القكاعد التي تبنى عمييػا طرائػؽ التػدريس منيػا )القػرش،     
 (:  35-34 ،2005جابر، (، )12
كؿ: فػػػإذا ارتبطػػػت المعمكمػػػات الجديػػػدة بالمعمكمػػػات التػػػدرج مػػػف المعمػػػكـ إلػػػى المجيػػػ (1

 السابقة التي يعرفيا التمميذ، فإنيا عندئذ تيفيـ.
التػػدرج مػػف السػػيؿ إلػػى الصػػعب: يقصػػد بالسػػيؿ كالصػػعب مػػا يػػراه التمميػػذ سػػيلان أك  (2

 صعبان.
التػػػدرج مػػػف الكػػػؿ إلػػػى الجػػػزه: كىػػػذا مبػػػدأ يسػػػاير طبيعػػػة الػػػذىف فػػػي إدراؾ الأشػػػياه،  (3

جرة يراىػػػا كػػػلان متكػػػاملان، ثػػػـ يبػػػدأ فػػػي النظػػػر إلػػػى جزئياتيػػػا كىػػػي السػػػاؽ فالنػػػاظر إلػػػى شػػػ
 كالفركع كالأكراؽ كالثمر.

التػدرج مػػف المحسػػكس إلػػى شػػبو المحسػػكس إلػى المجػػردل فالطفػػؿ يػػدرؾ الأشػػياه مػػف  (4
حكلو بيذه الطريقة، فيك يعرؼ حيكانات البيئة عف طريػؽ رؤيتػو ليػا فػي البدايػة، ثػـ فػي 

عف طريؽ الصكر، كأخيران يستطيع إدراؾ الأشياه إدراكان مجػردان حػيف  مرحمة ثانية يعرفيا
 سماعيا أك ذكرىا.

   فالأكثر تركيبان. التدر ج مف البسيط إلى المركهب (5
 التدر ج مف الكاضط المحدهد إلى المبيـ. (6
 إلى غير المألكؼ. التدر ج مف المألكؼ (7
   إلى غير المباشر. التدر ج مف المباشر (8

 



 وشروطو. ومبادئو والفعال: وظائفالتدريس 
 :تعريف التدريس الفعالأولً: 

 يعتمد عمى النشاط الذاتي كالمشاركة الإيجابية لممتعمـىك الذم الفعاؿ  التدريس
فينتقؿ دكر المتعمـ مف متمؽو )سمبي( لممعمكمات كالخبرات، إلى دكر ، في عممية التعميـ

ـ المختمفةل كبالتالي فالتدريس الفعاؿ المشارؾ كالباحث النشط عنيا في مصادر التعم
يساىـ في تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة مف العممية التعميمية، بأيسر السبؿ كايسرىا، كأقميا 

 جيدنا كأقصرىا كقتنا، كاكثرىا متعةن كتشكيقنا.
 ثانيًا: وظائف التدريس الفعال:

 ، كالتقميف،هلقاالإ) :التقميدم هالفعاؿ عف دكر  التدريسمف خلاؿ يبتعد المعمـ 
عمى تنفيذ عممية  ، إلى دكر المخطط كالمكجو كالمشرؼلممعمكمات( الكحيد مصدرالك 

االفنية، الشخصية كالعممية ك و مياراتعدد مف ال العديد مكظفنا، التدريس طرائؽ ل كمنكعن
المعارؼ  :كاستراتيجيات تنفيذ عممية التدريسل بيدؼ تجكيدىا، كاكساب المتعمميف

ارات العممية المخططة، بالإضافة إلى القيـ كالاتجاىات المرغكبة، مف كالمي ،كالخبرات
تحقيؽ الكظائؼ  تضمفالتي  ،خلاؿ تدريبيـ عمى ممارسة الأنشطة العممية المختمفة

 الآتية:
التعمـ  فرص مفركؽ الفردية بيف المتعمميف، كتتيطل مراعيةن تكفير بيئة تعميمية  -

 متعمـ.ال تسمط بو استعداد كقدرات حدو  إلى أقصى
 ايجابية المتعمـ، كنشاطو، كتفاعمو في كؿ إجراهات تنفيذ الدرس. -
 اتاحة الفرص لاستخداـ مصادر التعمـ المتنكعة. -
قد، االنالتفكير ك  كالتقكيـ، تنمية ميارات التفكير العميا، مثؿ: التحميؿ، كالتركيب، -

 كالابداع كالابتكار، كغيرىا.
 .، كالمشاركة في خدمة المجتمعشكلات، كحؿ المتنمية ميارات البحث العممي -



 تنمية ميارات المناقشة كالحكار، كتقديـ العركض المختمفة. -
 تحقيؽ المتعمـ لذاتو، كتحمؿ المسؤكلية. -
 تحقيؽ التعاكف بينيـ، كتنمية الجانب الاجتماعي، كالعمؿ بركح الفريؽ الكاحد. -
رام الأخر، كاتخاذ  تنمية ميارات القيادة المختمفة، مثؿ: الديمقراطية، كاحتراـ -

 القرار.
ردـ الفجكة بيف الخبرات التي تقدميا المدرسة، كمتطمبات الحياة الاجتماعية، مف  -

 خلاؿ الربط بيف الجانب النظرم كالتطبيقي.
اتاحة الكقت لممعمـل لممارسة دكره في التخطيط كالاشراؼ كالتكجيو كالتقكيـ،  -

 كالنمك الميني المستمر.
   :فعاليس المبادئ التدر ثالثاً: 

يعتمد التدريس الجيد عمػى مبػادئ أساسػية مسػتمدة مػف عمػكـ التربيػة كعمػـ الػنفس 
-26، 1997كعمػػـ الاجتمػػاع... الػػخ. كتتمثػػؿ أىػػـ ىػػذه المبػػادئ فيمػػا يمػػي )الخطيػػب، 

30:) 
 تحديد أىداؼ التدريس.  -1
 تحديد الاستعداد التعميمي لدل التلاميذ.  -2
 يمية.اعتبار التمميذ محكر العممية التعم  -3
 مناسبة التدريس مع حالة التلاميذ.  -4
دافعيتيـ، ايجاد الرغبة عنػدىـ لمػتعمـ، كحفػزىـ  بإثارةثارة دافعية التلاميذ: كيقصد إ  -5

 عميو، كىذا يؤدم إلى تعمـ فعاؿ كعميؽ الأثر.
 مراعاة الفركؽ الفردية.  -6
 الاىتماـ بحاضر التلاميذ.  -7



الجيػػػػػػد مبػػػػػػدا اسػػػػػػتخداـ كسػػػػػػائؿ اسػػػػػػتخداـ الكسػػػػػػائؿ التعميميػػػػػػة: يراعػػػػػػي التػػػػػػدريس   -8
كتكنكلكجيػػا التعمػػيـ بػػاختلاؼ أنكاعيػػا، كفػػي مكاضػػعيا المختمفػػةل نظػػر لمػػا لتمػػؾ الكسػػائؿ 

 مف أىمية في العممية التعميمية.
 المركنة كالتعديؿ.  -9
 استخداـ التقكيـ المستمر.  -10
 ، كتأثيره كتأثره.نسافية الإإنسان بمبدأالاعتراؼ   -11
   :ا: شروط التدريس الفعالرابعً 

-37، 2008فيمػا يػأتي )الحػاكرم،  تتمثؿ شركط التدريس الفعاؿ كأسسو العامػة
38:) 
 مراعاة ميكؿ التلاميذل بحيث يعطكف مف المكاد ما يلائميـ، كيتفؽ مع رغباتيـ. -1
اسػػتللاؿ النشػػاط الػػذاتي ليػػـ، بػػأف يشػػرؾ المعمػػـ معيػػـ فػػي كػػؿ عمػػؿ يقكمػػكف بػػو،   -2

 عمى أف يعتمدكا عمى أنفسيـ.كيعطييـ فرصة لمتفكير كالعمؿ، كيشجعيـ 
 تشكيؽ التلاميذ إلى العمؿ كترغيبيـ فيو. -3
العمػػػؿ بقاعػػػدة الحريػػػة المعقكلػػػة فػػػي التعمػػػيـ، كعػػػدـ إرىػػػاؽ المػػػتعمـ بػػػأكامر كنػػػكاهو لا  -4

 حاجة ليا.
 إيجاد ركح التعاكف فيما بينيـ كبيف المعمـ.  -5
ا فػػي أنفسػػيـ، كلا تشػػجيع التلاميػػذ عمػػى الػػتعمـ الػػذاتي، كالاعتمػػاد عمػػى الػػنفس، فيثقػػك  -6

 يستعينكا بالمدرس إلا عند الضركرة.
التربيػػػة عػػػف طريػػػؽ المعػػػب، بػػػأف يجعػػػؿ المعػػػب كسػػػيمة لمتربيػػػة كخاصػػػة فػػػي مرحمػػػة   -7

 الطفكلة.
جػػػابر، ) الفعاااال ومااان القواعاااد العاماااة التاااي يجاااب أن مراعاتياااا فاااي التااادريس

2005 ،33-34): 
 متعمـ بنفسو.أف التعميـ يككف أبعد أثران كأعمؽ إذا تكصؿ إليو ال -1



 أف التعميـ لا يتأتى إلا عف طريؽ الفيـ، لا عف طريؽ التمقيف كالترديد الشكمي. -2
 أف يكزع دكره كأدكار التلاميذ في المكاقؼ التعميمية المختمفة. -3
 أف تككف الطرؽ التي يختارىا المدرس ملائمة لممستكيات العقمية لمتلاميذ. -4
ف القسػػػكة كالمحابػػػاة، كأف يكػػػكف كاسػػػع أف يبتعػػػد المعمػػػـ فػػػي تعاممػػػو مػػػع التلاميػػػذ عػػػ -5

 الصدر، كأخان أك أبان لكؿ تمميذ.
 ميارات التدريس الفعال:

إف أبػػػرز الميػػػارات التػػػي يجػػػب عمػػػى المعمػػػـ اتقانيػػػال لتحقيػػػؽ التػػػدريس الفعػػػاؿ ىػػػي 
 ميارات:
 التييئة كالتقديـ لمدرس. -
 عرض الدرس. -
 الربط كالاستنتاج. -
 استخداـ الإشارات كالإيماهات. -
 الدافعية كالتعزيز.إثارة  -
 استخداـ الكسائؿ كمصادر التعمـ. -
 استخداـ الأسئمة كالأجكبة الصفية. -
 إغلاؽ الدرس كتقكيمو. -
 إدارة الصؼ كضبطو. -



 محاور التدريس وعملياتو
 التدريس:أولًً: محاور 

 (:19-18، 2008يتضمف التدريس ثلاثة محاكر رئيسة ىي )عفانة كالمكح، 
: تشػػمؿ خصػػائص المتعممػػيف النمائيػػة كحاجػػاتيـ ت المدخليااةالمت:ياارا المحااور الأول: -

كميػػػػػػكليـ كمشػػػػػػكلاتيـ كمسػػػػػػتكيات نضػػػػػػجيـ، بالإضػػػػػػافة لمخمفيػػػػػػة الثقافيػػػػػػة كالحضػػػػػػارية 
دارة  كالظػػػػركؼ الاجتماعيػػػػة كالبيئيػػػػة إلػػػػى جانػػػػب المعممػػػػيف كمػػػػكاد الػػػػتعمـ كبيئػػػػة الػػػػتعمـ كاء

 المدرسة.
ادئ التػػػػي تصػػػػؼ كيفيػػػػة تييئػػػػة : تشػػػػمؿ المبػػػػالمت:ياااارات التنفي يااااة: المحااااور الثاااااني -

الظػػركؼ كالأنشػػػطة التعميميػػػة كالتعمميػػػة مػػػف خػػػلاؿ المكقػػػؼ التعميميػػػة أمػػػاـ التمميػػػذ كبمػػػا 
ييسػػر لػػو إنجػػاز الأىػػداؼ المرغكبػػة كيشػػمؿ ذلػػؾ تفاعػػؿ المعممػػيف مػػع التلاميػػذ كسػػمككيـ 

 كتكجياتيـ كأساليب تخطيطيـ لمدركس، كالكسائؿ التعميمية التي يستعينكف بيا.
: مػف خػلاؿ التنبػؤ بػالمتليرات فػي أداه التلاميػذ المت:يارات اننتاجياة: محور الثالاثال -

مػػػف خػػػلاؿ مػػػركرىـ بخبػػػرة معينػػػة فػػػي بيئػػػة دراسػػػية كأسػػػاليب قيػػػاس ككصػػػؼ كتشػػػخيص 
نكاحي القكة كنكاحي الضعؼ في أداه التلاميذ كعلاجيا. كيمكف تكضيط ذلؾ مف خػلاؿ 

 الشكؿ الآتي:
 

 
 
 
 
 

 
 

 (19، 2008محاكر الرئيسة لمتدريس )عفانة كالمكح، (: ال2شكؿ رقـ )

 نظرية التدريس

 المتليرات المدخمية
 )التخطيط(

 التنفيذيةالمتليرات 
مبادئ تفسير كصؼ متليرات 

 الأداه )التنفيذ(

 الإنتاجيةالمتليرات 
 (القياس)بالنتائج  التنبؤ

 اىجُئخ اىصفُخ

 اىَؼيٌ -1

 اىزيَُر -2

 اىَبدح اىدزاسُخ -3

 اىَىاد اىزؼيَُُخ -4

 التقكيـ



 ثانيًا: عمليات التدريس:
إف التػػػػدريس عمػػػػؿ مػػػػنظـ كمخطػػػػط، كلػػػػو أىػػػػداؼ كمخرجػػػػات تعميميػػػػة يسػػػػعى إلػػػػى 
تحقيقيػػػا، مػػػف خػػػلاؿ القيػػػاـ بالعديػػػد مػػػف العمميػػػات الأساسػػػية، كىػػػي: التخطػػػيط، التنفيػػػذ، 

 التقكيـ، التلذية الراجعة كالتطكير. 
 ط دكرة حياة عممية التدريس الفعاؿ مف خلاؿ الشكؿ الآتي:كيمكف تكضي

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( يكضط عمميات التدريس الأساسية3شكؿ رقـ )

ييلاحظ مف الشكؿ السابؽ أف التدريس الفعاؿ يتككف مف أربع عمميات أساسية، مترابطة 
مف أف كمتكاممة مع بعضيا، كلا يمكف أف يحدث التدريس الفعاؿ بدكنيا جميعنا، بالرغـ 

الكثير يقصرىا عمى الثلاث العمميات الأكلىل باعتبار أف التلذية الراجعة كالتطكير ىي 
جزه مف عممية التقكيـ، كلكف مع الأسؼ الشديد فإف بعض المعمميف يختصر عممية 

التقكيـ بكضع الاختبارات كتصحيحيا كرصد الدرجات كتسميميا لمتلاميذ، كىك ما يمثؿ 
لمفيكـ التقكيـل لذلؾ يعزل إليو سبب تدني التحصيؿ الدراسي تقصير كبير كفيـ ضيؽ 

لدل التلاميذ في أغمب الأحياف، كسيتـ مناقشة ذلؾ بالتفصيؿ في فصؿ لاحؽ مف ىذا 
 الكتاب بمشيئة الله.

 

انتخطٍظ 

 نهتذسٌش

تىفٍز 

 نهتذسٌش

تقىٌم 

 نهتذسٌش

انتغزٌت 

انشاجعت 

 وانتطىٌش



 تصنيف طرائق التدريس:
لا بيػػده مػػف الاعتػػراؼ بتعػػدد طرائػػؽ التػػدريس، ككثرتيػػا، كبتعػػدد الأيسػػس التػػي يػػتـ عمػػى 

-66، 2008يا التصػػػنيؼ، كيمكػػػف عرضػػػيا فػػػي التصػػػنيفات الآتيػػػة )الحػػػاكرم، أساسػػػ
67:) 

 وفقاً لنشاط التلمي :-1
 طرائؽ تركز كميان عمى نشاط التمميذ، مثؿ: طريقة حؿ المشكلات. -أ 
 طرائؽ تيمؿ نشاط التمميذ، مثؿ: طريقة الإلقاه. -ب 
 ر.طرائؽ تركز جزئيان عمى نشاط المتعمـ، مثؿ: طرقة المناقشة أك الحكا -ج 

 وفقاً لنوع التعلم وعدد الطلاب: -2
طرائػػؽ التػػدريس الجمعػػي، مثػػؿ: طرائػػؽ الإلقػػاه، كحػػؿ المشػػكلات، كالمناقشػػة أك  - أ

 الحكار.
 طرائؽ التدريس الفردم، مثؿ التعميـ المبرمج، أك التعميـ بالحاسبات الآلية. - ب
 وفقاً لنمط الًحتااك بين المعلم والطلاب: -3
ييا بطلابو، كيتعامؿ معيـ كجيان لكجػو، مثػؿ طرؽ تدريس مباشرة، يحتؾ المعمـ ف - أ

 طرؽ الإلقاه، كالمناقشة، كالدركس العممية.
طػػػػرؽ تػػػػػدريس غيػػػػػر مباشػػػػػرة، لا يػػػػػرل فييػػػػػا المعمػػػػػـ طلابػػػػػو، كلا يقػػػػػابميـ، مثػػػػػؿ  - ب

 التدريس عف طريؽ الدائرة التمفزيكنية، كالبرامج التعميمية في الأقراص المدمجة.
 وفقاً لأسلوب الأداء: -4
 لامية، مثؿ: الإلقاه، كالقصة، كالحكار.الطرائؽ الك - أ
 الطرائؽ التكضيحية، مثؿ: حؿ المشكلات، كتمثيؿ الأدكار. - ب

 



 

 

 

 ثانيالالفصل 
 التعليم الأساسي والثانوي تدريسواستراتيجيات طرائق بعض 

 
: طرائؽ   التدريس التي تعتمد عمى المعمـ.كاستراتيجيات أكلان
 لتي تعتمد عمى المعمـ كالمتعمـ.التدريس ا كاستراتيجيات ثانينا: طرائؽ
 التدريس التي تعتمد المتعمـ. كاستراتيجيات ثالثنا: طرائؽ



 الفصل الثاني
 بعض طرائق واستراتيجيات تدريس التعليم الأساسي والثانوي

لما كاف لمتدريس طرائؽ، كاستراتيجيات عديدة، كليس ىناؾ طريقة أك استراتيجية 
ناؾ مجمكعة مف العكامؿ نستطيع مف خلاليا أف معينة صالحة لكؿ الدركس، فإف ى

 نيحدِّدى متى تككف طريقةن ما، أك استراتيجيةن ما أكثرى مناسبة مف غيرىا.
لذا ينبلي أف يقكـ المدرس بتحديػد مػا يناسػبو مػف الط ػرؽ كالاسػتراتيجيات فػي ضػكه: 

كقدرتػو، ليقػكـ الدرس الميراد عىرٍضيو، كنكعية الطػلاب القػائـ بتدريسػيـ، كشخصػية المعمػـ 
 (.144، 2005بتقديـ ذلؾ الدرس )إبراىيـ، 

كما يمكف الجمع بيف أكثػر مػف طريقػة فػي تػدريس المكقػؼ التعميمػي الكاحػدل لتحقيػؽ 
ا في نظر التربية الحديثة ىي الأكثػر تمركػزنا  أىداؼ الدرس، كأكثر طرائؽ التدريس نجاحن

ػػتىعىمِّـل لييمػػارًس عمميػػة الػػتهعمـ، كمػػا أفه  الأسػػاس الػػذم تقػػكـ عميػػو التربيػػة الحديثػػة،  حػػكؿ المي
ىك أف التهعم ـ يحدث نتيجةن لمتفاعؿ بيف المتعمـ كالظركؼ الخارجية، كأف دكر المعمـ ىػك 
تييئػػة الظػػركؼل بحيػػث يسػػتجيب ليػػا المػػتعمـ، كيتفاعػػؿ معيػػا، ممػػا يجعمػػو إيجابينػػا نشػػطنا 

ة بػػيف المتعممػػيف )الحػػاكرم، فػػي الكشػػؼ، كالتحصػػيؿ، كالابتكػػار، كتراعػػي الفػػركؽ الفرديػػ
2008 ،62-63.) 

كيمكػػػف القػػػكؿ: إفه تعػػػدد طرائػػػؽ التػػػدريس يشػػػكؿ ثػػػركة مػػػف الأداهات التػػػي ينتفػػػع بيػػػا 
المعمػػـ، كيعػػكد نفعيػػا عمػػى المػػتعمـ، كيمكػػف اسػػتللاؿ ىػػذا التنػػكع فػػي تحقيػػؽ الطمكحػػات 

 (.68، 2008المرغكبة )الحاكرم، 

اسػػتراتيجيات التػػدريس التػػي يمكػػف لممعمػػـ كفػػي ىػػذا الفصػػؿ سػػنتناكؿ أنػػكاع طرائػػؽ، ك 
 تكظيفيا في تدريس طمبة مرحمة التعميـ: الأساسي، كالثانكم، كما يأتي:

 



 أولًً: طرائق التدريس التي تعتمد على المعلم: 
مف أبرز طرائؽ التدريس التػي تعمػد عمػى المعمػـ، كيمكػف اسػتخداميا فػي تػدريس 

 جميع المكاد، ما يأتي:
 :(المحاضرة)و انلقاءطريقة  -1

ػػا عمػػى  تعػػد  طريقػػة الإلقػػاه كالمحاضػػرة مػػف أقػػدـ الطػػرؽ التدريسػػية، كتعتمػػد أساسن
جييد المدرس/ المحاضر فػي الشػرح كالتكضػيط بياننػا كتفصػيلان لجميػع جزئيػات المكضػكع 

 المراد تعممو، كيسمييا عمماه التربية كطرؽ التدريس بالطريقة الإخبارية.
لمػػػدرس بعػػػرض الجزئيػػػات التػػػي يشػػػتمؿ عمييػػػا المكضػػػكع، كفػػػي ىػػػذه الطريقػػػة يقػػػكـ ا    

فػػػػػيمقف التلاميػػػػػذ التعريػػػػػؼ الملػػػػػكم كالاصػػػػػطلاحي، كيعػػػػػرض الأمثمػػػػػة، كيركػػػػػب كيحمػػػػػؿ 
 (.61، 1996الركمي كالزعبلاكم، كيستنتج، كلا يعطي التلاميذ فرصة لممشاركة )

 كتعػػػرؼ بأنيػػػا: عػػػرض المعمكمػػػات فػػػي عبػػػارات متسمسػػػمة، يسػػػردىا المػػػدرس مرتبػػػة    
 (.92، 2005، فرجمبكبة بأسمكب شائؽ جذاب )

 (:19-18أ،  2015)القرش،  ايجابيات طريقة انلقاء
كسػػيمة فعالػػة لنقػػؿ ، فيػػي الجيػػدة مػػف خلاليػػا قػػدرنا مػػف المعػػارؼ عطػػى الطػػلابيي   -1
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 عيوب طريقة انلقاء والمحاضرة:
يعتقػػد بعػػض المػػربيف بػػأف طريقػػة الإلقػػاه كالمحاضػػرة مممػػة، كمشػػجعة للاسػػتظيار،      

كضػػػػارة بػػػػػذكاه الطمبػػػػػة، كتقػػػػػدـ ليػػػػػـ المعمكمػػػػات بشػػػػػكؿ لا يتعػػػػػدل المسػػػػػتكل الأكؿ مػػػػػف 
، كىػػػػي المعرفػػػػة كالاسػػػػتظيار، كمػػػػا أف المحاضػػػػرة تتعا مػػػػؿ مػػػػع جزئيػػػػات تصػػػػنيؼ بمػػػػكـ

المكضكع كلا تنظر إليو نظرة كمية في عممية الػتعمـ، كتشػجع المعمػـ عمػى اعتبػار الطمبػة 
 (.40-39، 2015أدكات يسيؿ التلاعب بيا كالتأثير فييا )مرعي كالحيمة، 

 خطوات عرض الدرس بطريقة المحاضرة:
كضع فريدريؾ ىربارت نظاما لعرض الدرس تتضمف الخطكات الآتية 

 (:104-103، 2015دم كالجبكرم كالجبكرم، )المسعك 
حيث يربط المدرس بيف معمكمات الطمبة السابقة : الخطوة الأولى: المقدمة أو التمييد

 بالمعمكمات الجديدة لإثارة اىتماميـ بالدرس.
كيتـ في ىذه الخطكة عرض المعمكمات كالأفكار الجيدة : الخطوة الثانية: العرض

 رؽ معظـ كقت الحصة في الصؼ الدراسي.بطريقة المحاضرة الذم يستل
كفييا يربط المدرس المعمكمات الجديدة بالمعمكمات : الخطوة الثالثة: الربط والموازنة

 القديمة حتى تتعرؼ عمى العناصر المشتركة بينيما، كأكجو الشبو كالاختلاؼ.
العممية  كيتـ ىنا استخلاص التعميمات كالأحكاـ: الخطوة الرابعة: الًستنباط والتعميم

 كالمفاىيـ كاستنباطيا.
يتـ ىنا تطبيؽ المبادئ كالأحكاـ التي تكصؿ إلييا الطمبة : الخطوة الخامسة: تطبيق

 في مكاقؼ جديدة بقصد تثبيت المعمكمات الجديدة في التدريس الصفي.

 ( أف مراحؿ أسمكب الإلقاه يتككف مما يأتي:93-92 ،2005بينما يرل فرج )
 يدية تحضيرية يطمؽ عمييا مرحمة الإعداد.المرحمة الأكلى: تمي -1
 المرحمة الثانية: الإعداد لممحاضرة كتشمؿ ما يمي:  -2



 الإعداد النفسي كتشكيؽ التلاميذ كشد انتباىيـ أك تحديد أساليب التعارؼ. -أ 
الإعػػػػداد الفكػػػػرم مثػػػػؿ تحديػػػػد أىػػػػداؼ المحاضػػػػرة كنقاطيػػػػا الأساسػػػػية أك تحديػػػػد  -ب 

 الأنشطة.
ة المحاضرة بالتفصيؿ، كتطػكير اختبػار بعػدىا، ككتابػة الإعداد الفني كيشمؿ كتاب -ج 

الملاحظػػػػػػات كالتعميقػػػػػػات الجانبيػػػػػػة، كالاطػػػػػػلاع عمػػػػػػى الصػػػػػػؼ لمعرفػػػػػػة مناسػػػػػػبتو 
 لممحاضرة.

المرحمػػػػػة الثالثػػػػػة: التمييػػػػػد: كيقػػػػػكـ المػػػػػدرس خلالػػػػػو بمراجعػػػػػة الخطػػػػػكط العامػػػػػة   -3
ذا كػػػاف المكضػػػكع جديػػػدان سػػػرد ليػػػـ قصػػػة أك حادثػػػة  لممحاضػػػرة السػػػابقة مػػػع التلاميػػػذ، كاء

 تتصؿ بالمحاضرة.
المرحمػػة الرابعػػة: المقدمػػة: كيػػتـ فييػػا تأسػػيس علاقػػات إنسػػانية مػػع التلاميػػذ كشػػد  -4

 انتباىيـ كعرض الأفكار الأساسية لممحاضرة.
المرحمػػػة الخامسػػػة: العػػػرض: كيشػػػمؿ تلطيػػػة المػػػدرس جكانػػػب المكضػػػكع كتنظػػػيـ  -5

 المعمكمات، كممارسة استراتيجيات تساعد عمى التعمـ.
رحمػػػة السادسػػػة: الخلاصػػػة: كفييػػػا يمخػػػص المعمػػػـ مػػػع التلاميػػػذ أىػػػـ الحقػػػائؽ الم -6

 كالمفاىيـ كالأفكار الكاردة في المحاضرة.

 أساليب انلقاء:
لطريقػػػػة الإلقػػػػاه عػػػػدد مػػػػف الأسػػػػاليب التعميميػػػػة التػػػػي يػػػػتمكهف المعمػػػػـ خلاليػػػػا مػػػػف  

ي كالحيمػػة، معالجػػة دركسػػو معالجػػةن منظمػػة كناجحػػة، كمػػف ىػػذه الأسػػاليب مػػا يمػػي )مرعػػ
2015 ،43-48:) 

: حيث يقدـ المدرس المكضكع العممي عف طريؽ العرض الشػفيي التحاضر أسلوب -1
مف دكف مناقشػة أك إشػراؾ التلاميػذ المسػتمعيف، أك حتػى السػماح بالسػؤاؿ أثنػاه الإلقػاه، 
كانمػػا بعػػد الانتيػػاه منػػو، كيكػػكف حػػديث المػػدرس مسػػتمران أك يكػػاد يكػػكف مسػػتمران، كالطمبػػة 



عكف إليػػو كيػػدكنكف ملاحظػػاتيـ ممػػا يصػػدر عنػػو مػػف المعمكمػػات كالحقػػائؽ للػػرض يسػػتم
 (.15، 2000تأمميا كحفظيا بعد انتياه حصة الدرس )السامرائي كآخركف، 

: ييػدؼ العػرض التكضػيحي تكضػيط الحقػائؽ كالظػكاىر العرض التوضايحي أسلوب -2
حيػػػة، أك رمزيػػػة، أك كالعمميػػػات مػػػف خػػػلاؿ مشػػػاىدة المتعممػػػيف المباشػػػرة ليػػػا، أك لنمػػػاذج 

تعبيريػػػػة عنيػػػػا كمػػػػف أمثمتيػػػػا: تكضػػػػيط المعمػػػػـ لتجربػػػػة، أك لكسػػػػيمة مػػػػا )مرعػػػػي كالحيمػػػػة، 
2015 ،42.) 

تعػػرؼ القصػػة بأنيػػا: الإجػػراهات التفصػػيمية الخاصػػة التػػي يتبعيػػا : القصااة أساالوب  -3
المعمػػػـ فػػػي عػػػرض مكاقػػػؼ كتجػػػارب كأعمػػػاؿ أشػػػخاص فػػػي مكضػػػكع الػػػدرس، لاسػػػتثارة 

ة القمػػػػػػكب، لقبكليػػػػػػا كالاقتػػػػػػداه بيػػػػػػا أك رفضػػػػػػيا كالإعػػػػػػراض عنيػػػػػػا العكاطػػػػػػؼ، كاسػػػػػػتمال
، كىػػذا الأسػػمكب يتنػػاكؿ فيػػو المعمػػـ أشػػكاؿ المعرفػػة العمميػػة (312، 2019)الزدجاليػػة، 

بطريقة القصة، حيث يستند إلى تكليد التخييلات العممية المعقكلػة كالمنطقيػة عنػد الطمبػة 
فػػة أعمػػارىـ كمسػػتكياتيـ التعميميػػة، فيكلػػد كىػػك أسػػمكبه مناسػػب ميحبهػػبه عنػػد الطمبػػة فػػي كا

لػػدييـ التشػػكؽ كالإثػػارة لمػػتعمـ، كينبلػػي عنػػد اسػػتخداـ ىػػذا الأسػػمكب بنػػاه القصػػة العمميػػة 
بصػػػكرة أحػػػداث مترابطػػػة كمتسمسػػػمة كسػػػردىا بملػػػة عربيػػػة سػػػميمة مػػػا أمكػػػف، كيحػػػذر مػػػف 

طمبة، كيطرح فػي الإغراؽ في الخياؿ كالابتعاد عف الكاقعل لأثر ذلؾ عمى التفكير عند ال
نيايػػػػػػة القصػػػػػػة أسػػػػػػئمة ذكيػػػػػػة تعتبػػػػػػر خلاصػػػػػػة ليػػػػػػا كتسػػػػػػاعد عمػػػػػػى بنػػػػػػاه الاسػػػػػػتدلالات 

 (.245، 2001كالاستنتاجات العممية التي تضمنتيا القصة )عطاالله، 
: كيقصػػػد بػػػو التكضػػػيط كالتفسػػػير لمػػػا غمػػػض عمػػػى الطمبػػػة فيمػػػو، الشااارح أسااالوب -4

 :(16، 2000كتتكقؼ قكة الشرح عمى)السامرائي كآخركف، 
أف لا يككف الشرح مجرد كلاـ ييمقىى، بؿ تككف ميمة الشارح إظيار كتكضيط النقػاط  - أ

كالأمػػكر الجكىريػػة كالأساسػػية، كالانتقػػاؿ التػػدريجي مػػف نقطػػة إلػػى أخػػرل، كمػػا ينبلػػي أف 
ينصػػػبه الشػػػرح عمػػػى مػػػا يعتقػػػد المػػػدرس كجػػػكب شػػػرحو كفقنػػػا لمسػػػتكل طمبتػػػو مػػػع الأخػػػذ 

 فان، ككجكد الفركؽ الفردية بينيـ.بالاعتبار اختلافيـ قيكهةن كضع



الملة كالألفاظ كالتعبيرات كالأسمكب التي يستعمميا المدرس، فكثير مػف الألفػاظ التػي  - ب
يعتقد المدرس أنيا سيمة معركفة لطمبتػو تكػكف غامضػة أك غيػر متداكلػة أك مسػمكعة أك 

 ذات معنى غير محدد.
الأفعػػػاؿ أك النشػػػاطات،  : يقصػػػد بػػو قيػػػاـ المعمػػػـ بػػبعضالمحااااااةك التقلياااد أسااالوب -5

كيرددىا المتعممكف مف بعده، أك يقمدكف ما يفعمو المعمـ، كمف مميزات ىذا الأسػمكب أنػو 
يػػػتـ بػػػدكف صػػػعكبات كبيػػػرة، كلا يحتػػػاج إلػػػى عنػػػاه كبيػػػر إذا مػػػا أحسػػػف المعمػػػـ الإعػػػداد 

ثػػارتيـ، فكػػؿ  تم ميػػػذو كالتييئػػة الجيػػدة، كمػػا أنػػو مػػف الأسػػػاليب الجيػػدة لتحفيػػز المتعممػػيف كاء
يشػػػعر بأنهػػػوي ممػػػزهـ بإعػػػادة كتكػػػرار مػػػا يقكلػػػو أك يفعمػػػو المعمػػػـ، كيصػػػمط ىػػػذا الأسػػػمكب مػػػع 

 (.43، 2015تلاميذ المرحمة الأساسية الدنيا )مرعي كالحيمة، 
: ىػػك كسػػيمة مػػف كسػػائؿ الايضػػاح المفظػػي فػػي حالػػة تعػػذر الكسػػيمة الوصااف أساالوب -6

ايضػاحيا، ففػي تػدريس المػكاد الحسية، كحتى في حالة كجكدىا يحػدث أف يزيػد الكصػؼ 
نجد أف الكصؼ ملازمػان لججيػزة كالأدكات كالتجػارب كغيرىػا، كليػذا أثػرا فػي فيػـ الطمبػة 

-16، 2000لمشػػرح، كيتكقػػؼ الكصػػؼ الجيػػد عنػػد المعمػػـ عمػػى )السػػامرائي كآخػػركف، 
17:) 
 مقدار عممو بما يصؼ كعمى احاطتو بمضمكنو. -أ 
.  -ب   استخداـ الملة كالأسمكب اللازـ
 تو لمعمكمات طمبتو.معرف -ج 
 استللالو تمؾ المعمكمات. -د 
 تأكيد النقاط كالأمكر الأساسية.  -ق 
 قابميتو كاستعداده عمى الكصؼ. -ك 

 (:73، 2010كيمكف تحسيف طريقة المحاضرة مف خلاؿ الآتي )الفقى، 
 استخداميا مع طرؽ التدريس الأخرل. -
 الإعداد الجيد لممحاضرة، كترتيب عناصرىا بأسمكب مشكؽ. -



بعض المػكاد كالأجيػزة التعميميػة خلاليػا، يػؤدم إلػى الػتخمص مػف الممػؿ  استخداـ -
 الذم تتسـ بو المحاضرة التقميدية، كيجعؿ منيا طريقة جيدة.

 ترتيب عناصر الدرسل حتى لا تتناثر المعمكمات في أذىاف الطمبة. -
 جيارة الصكت ككضكحو. -
 لمفظية.تمثيؿ المعاني الكاردة في الدرس، كاستخداـ التمميحات غير ا -
 استخداـ ألفظا ككممات تتناسب مع مستكل الطلاب المعرفي كالفكرم. -
الاعتػػداؿ كالتكسػػط فػػي سػػرعة الإلقػػاه، أم البعػػد عػػف السػػرعة المفرطػػة أك الػػبطه  -

 الممؿ.
 اشراط الطمبة في استخلاص أىـ أفكار الدرس كتدكيف ذلؾ عمى السبكرة. -

 ت الآتية:كيفضؿ استخداـ طريقة المحاضرة كالإلقاه في الحالا
 كثرة عدد الطمبة. -
 قصر زمف الحصة. -
 كثافة المادة التعميمية )الدرس(. -
 إذا كاف محتكل الدرس جديد عمى الطمبة كمتعمقا بالجانب المعرفي. -

 طريقة المنظمات المتقدمة )المقدم التمييدي(:  -2

تيعد المنظمات المتقدمة مف النظريات المبتكرة لتيسير استيعاب المفاىيـ، كقد 
و عالـ النفس الأمريكي أكزكبيؿ في الستينات الميلادية، كقصد مف نظريتو إعطاه طرح

التعمـ معنى، كتفترض ىذه النظرية أف البنية المعرفية لمفرد منظمة عمى نحك ىرمي، 
 يةو حيث إنيا تحتكم عمى مفاىيـ كحقائؽ كأفكار ثابتة عمى مستكل عاؿو مف العمكم

عمى مفاىيـ أقؿ عمكمية منظمة بشكؿ ىرمي، كمف كالشمكلية، كتحتكم ىذه المفاىيـ 
خلاؿ عممية الاحتكاه كىي ايجاد العلاقة بيف المفاىيـ كالأفكار التي تنطكم عمييا 
المادة التعميمية )الجديدة(، كالمفاىيـ كالأفكار التي تنطكم عمييا البنية المعرفية السابقة 



ا بينيا بطريقة يتـ تعديميا، لتصبط )المخزنة(، كدمج ىذه الأفكار كالمفاىيـ جميعنا فيم
المفاىيـ الأقؿ عمكمية محتكاىا ضمف المفاىيـ الأكثر عمكمية كمرتبطة بالمفاىيـ 

 .(119 ،2007)المحيسف،  السابقة لدل المتعمـ
فالمنظـ المتقدـ ىك ما يزكد المعمـ طلابو مف مقدمة أك مادة تمييدية مختصرة، 

كؿ بنية المكضكع كالمعمكمات المراد معالجتيا تقدـ في بداية المكقؼ التعميمي، ح
 (.172، 2015)مرعي كالحيمة، 

 (:64، 2007كتبرز الخصائص التالية لممنظمات المتقدمة )عفانة كآخركف، 
 أنيا مادة تعميمية تسبؽ تقديـ محتكل المادة الدراسية. -
 إنيا أكثر تجريدا كعمكمية كشمكلا مف جزئيات المحتكل الدراسي. -
 عميـ أم مادة دراسية تعرض بطريقة التفاعؿ المفظي.تصمط في ت -
تمثؿ دعائـ فكرية )سقالات معرفية(، لتثبيت المعمكمات الجديدة حيث يقكـ  -

بمثابة الجسكر التي تربط المعمكمات الجديدة بالمعمكمات السابقة في البنية 
 الذىنية لممتعمـ.

 :(119 ،2007)المحيسف، شركط معينة ىي المادةكيستخدـ ىذا النمط إذا تكافرت في 
أف تككف المادة الجديدة غامضة عمى المتعمـ كتحتاج إلى جسر يربط المفاىيـ  -

 السابقة كاللاحقة.
 ا بالمفاىيـ السابقة كاللاحقة. أف يككف المنظـ مرتبطن  -

صنؼ أكزكبؿ المنظمات المتقدمة إلى نكعيف حسب ألفة  أنواع المنظمات المتقدمة:
 (:65-64، 2007سية ىما )عفانة كآخركف، المتعمـ بالمادة الدرا

 المنظم المتقدم الشارح: . أ
يقدـ عندما يككف محتكل المادة الدراسية جديدا تماما عمى المتعمميف، أم غير 
مألكؼ لدييـ، كبذلؾ تككف كظيفة ىذا النكع تزكيد المتعمميف بالأفكار كالمعمكمات 

 الفرعية التي يتضمنيا المحتكل



 قارن:المنظم المتقدم الم  . ب
يستخدـ ىذا النكع عندما يككف محتكل المادة الدراسية محتكل المادة الدراسية 
مألكفا لدل المتعمميف، كلدييـ خبرة سابقة حكؿ بعض جكانبو، كىذا النكع يمعب دكرنا 
بارزنا في إيجاد التكامؿ بيف المعمكمات الجديدة كما ىك مكجكد أصلان في بنائو 

رنات كأكجو الشبو بينيما مما يسيؿ عمى المتعمـ إيجاد الذىني مف خلاؿ إجراه المقا
التكامؿ بينيما في نسؽ معرفي متكامؿ كيزيد مف القدرة عمى الاحتفاظ بالمعمكمات 

 كاستدعائيا كفؽ الحاجة إلييا.
 (:120، 2007كيشترط لمتعمـ كي يككف  لو معنى شرطاف )المحيسف، 

دؿ يديدة ببنيتو المعرفية الحالية ربطنا الأكؿ: أف يربط المتعمـ المادة المتعممة الج -
 عمى المعنى.

الثاني: أف تككف المادة المتعممة ممكنة المعنى، أم يمكف ربطيا بالبنية المعرفية  -
 السابقة بطريقة حقيقية. 

 نمو ج التدريس الشرحي  و المعنى:
يرل اكزكبؿ أف التعمـ يككف استقبالي حفظي عندما تقدـ المعمكمات في شكميا  
لنيائي دكف أف يقكـ المتعمـ بأم دكر في اكتشافيا، كيككف استقبالي ذك المعنى عندما ا

يقكـ المتعمـ بربط المعمكمات المعركضة عميو بما يلائميا مف معمكمات مكجكدة في 
 (.65، 2007عفانة كآخركف، البنية الذىنية المتكاجدة لديو )

 مراحل التعليم في نمط المنظم:
 (:172، 2015يـ، عمى ثلاث مراحؿ ىي )مرعي كالحيمة، تشتمؿ عممية التعم

تقديـ المنظـ المتقدـ بعد تكضيط الأىداؼ، ثـ تحديد السمات المميزة، مع إعطاه  -
 الأمثمة.

تقديـ المكضكع الجديد مف خلاؿ ترتيب الأفكار، كتكضيحيا في أثناه التقديـ، مع  -
 المحافظة عمى الانتباه.



في مف خلاؿ ربط المادة الجديدة بالمادة السابقة لدل تقكيـ النسؽ أك النظاـ المعر  -
 المتعمـ.

أم تركػز عمػى نشػاط المعمػـ ثانيًا: طرائق التدريس التي يشاترك فيياا المعلام والماتعلم: 
 كالمتعمـ معنا، كمنيا ما يأتي:

 المناقشة:طريقة  -1
تعػػرؼ المناقشػػة بأنيػػا: جفعاليػػة تتميػػز بػػالتزاـ مكضػػكع أك قضػػية أك مشػػكمة يرغػػب 

لمسػػػاىمكف فػػػي المناقشػػػة رغبػػػة جديػػػة فػػػي حميػػػا كالكصػػػكؿ إلػػػى قػػػرار فييػػػاج )السػػػامرائي ا
 (.52، 2000كآخركف، 

   أىمية المناقشة:
مناقشػػػػة عمميػػػػة تربكيػػػػة ىادفػػػػة بػػػػيف المعمػػػػـ كالطػػػػلاب كبػػػػيف كالطريقػػػػة الحػػػػكار تيعػػػػد  

، كمػػا أف اجتماعيػػةك سػػمككية ك  تعميميػػةك تحقػػؽ أىػػدافا تربكيػػة ك  ،الطػػلاب بعضػػيـ الػػبعض
أسػػػمكب تربػػػكم فريػػػد فػػػي قػػػكة تػػػأثيره كعمػػػؽ آثػػػاره التربكيػػػة كالنفسػػػية، كحسػػػبو أنػػػو  الحػػػكار

مظير مػف مظػاىر تجمػي العنايػة الإلييػة بالإنسػاف، ليعتػز بإنسػانيتو كيسػتمر فػي مناجػاة 
 .(183، 2018)البكسعيدم، ربو كتفيـ آياتو كتشريعو 

ثػػؿ فيمػػا يأتي)عطػػاالله، كلاسػػتخداـ طريقػػة المناقشػػة فػػي التػػدريس أىميػػة كبيػػرة، تتم
2001 ،233:) 

طريقػػػة ناجحػػػة كفعالػػػة فػػػي تطػػػكير قػػػدرات الطمبػػػة كاسػػػتعداداتيـ فػػػي مجػػػالات  تيعػػػد  -1
 متعددة.

طريقة المناقشة مف الطرؽ الجيدة لتطكير ميكؿ الطمبة كخبػراتيـ فػي المػادة العمميػة   -2
 كجكىرىا.

ع مػػػػػف مػػػػػف تعمػػػػػؿ عمػػػػػى تػػػػػدعيـ كتعميػػػػػؽ اسػػػػػتيعاب الطمبػػػػػة لممػػػػػادة العمميػػػػػة كتشػػػػػج  -3
 مشاركتيـ الايجابية في مكضكع الدرس.



تنجط في تزكيد الطمبػة بتلذيػة راجعػة كفكريػة عػف أنفسػيـ حػيف مشػاركتيـ الايجابيػة   -4
 بالدرس.

تنمػػي لػػدل الطمبػػة ميػػارات الاتصػػاؿ كالتكاصػػؿ عبػػر التفاعػػؿ المفظػػي الػػذم يحػػدث   -5
راه آؿ تقبػػؿ بيػػنيـ كفريػػؽ كمػػا يطػػكر لػػدييـ الاسػػمكب الػػديمقراطي بالتعامػػؿ مػػف خػػلا

 الأخريف كاحتراميا.
التػػي يمكػػف أف تكػػكف أساسػػان لمعظػػـ طػػرؽ التػػدريس الحديثػػة  –كتراعػػي ىػػذه الطريقػػة    

الاىتمػػاـ بالتفاعػػؿ كالاتصػػاؿ الملػػكم الػػذم يػػتـ فػػي غرفػػة الصػػؼ، كعػػف طريػػؽ الحػػديث 
ك كعف طريػؽ الإجابػات التػي يؤدييػا التلاميػذ فػي الصػؼ، أ -المكجو مف المعمـ لمتلاميذ

عػػػف طريػػػؽ الأسػػػئمة كالاستفسػػػارات التػػػي يكجييػػػا التلاميػػػذ إلػػػى زملائيػػػـ أك إلػػػى معمميػػػـ 
 (.167، 2005جابر، )

 (:52، 2000كتعتمد طريقة المناقشة عمى ثلاثة دعائـ ىي )السامرائي كآخركف،    
 النقد كالتمحيص. -1
 كضكح اللاية كالقصد. -2
كالحقػػػائؽ العمميػػػة المسػػػاىمة الفعالػػػة مػػػف قبػػػؿ طمبػػػة الصػػػؼ كطػػػرح المعمكمػػػات  -3

 كالتعبير كالشرح كالإيضاح اللازـ ليا.
   شروط المناقشة:

 (:53، 2015منيا ما يمي )مرعي كالحيمة،  لممناقشة مجمكعة مف الشركط،
 الكعي بالأىداؼ المرجكة مف المناقشة. -1
 ف لا يتجاكز حجـ المجمكعة عشريف طالبان، كأف لا يقؿ عف اثنيف.أيجب  -2
 رصة متاحة لاستخداـ المناقشة.أف تككف الف -3
 أف يككف الطمبة عمى قد مف الدراية كالعمـ بالمكضكع المراد مناقشتو. -4
أف يعػػػد المعمػػػـ الاسػػػئمة المناسػػػبة التػػػي يػػػدكر حكليػػػا الػػػدرس بحيػػػث تكػػػكف مبسػػػطة  -5

 كمتتابعة كىادفة.



العلاقػات أف تككف الاسئمة مف النكع الذم يؤدم إلػى تنميػة قػدرة الطمبػة عمػى إدراؾ  -6
 كمسايرة الدرس.

 :  أساليب طريقة المناقشة
لطريقة المناقشة أساليب أربعة، يمكػف اتبػاع أحػدىا أك جميعيػا حسػب الامكانػات 

 (:58-55، 2000كىي)السامرائي كآخركف، 
 طريقة المناقشة التي يديرىا المدرس كيشارؾ فييا. -1
 طريقة المناقشة التي يديرىا المدرس كلا يشارؾ فييا. -2
 ة المناقشة التي يديرىا أحد الطمبة.طريق -3
 طريقة تقسيـ الصؼ إلى عدة مجمكعات.  -4

 :(116، 2002)الحيمة،  كيمكف استخداـ المناقشة في الحالات الاتية
 لمقارنة الحمكؿ المختمفة لممشكمة نفسيا.  -1
لتحديػػد مػػا الػػذم يمكنػػؾ تعمٌمػػو مػػػف تجربػػة مختبػػر، أك مشػػركع بحػػث مكسػػػع أك   -2

 رحمة حقمية مفيدة .
 لاختبارات أيدكلكجيات أك مذاىب سياسية مختمفة.  -3
 لتقييـ التليرات الجديدة أك المفترضة في السياسة الاجتماعية.  -4
 لاكتشاؼ أكجو الشبو كالاختلافات بيف الثقافات.  -5

 عيوب المناقشة:
 (:108، 2007ىناؾ عيكب أك انتقادات كجيت لأسمكب المناقشة ىي )محمد، 

رجػػة عاليػػة مػػف التجريػػدل لأنيػػا تعتمػػد عمػػى الملػػة المفظيػػة تتسػػـ فػػي أغمػػب الأحػػكاؿ بد -1
 دكف استخداـ المكاد المحسكسة.

تحتػػاج معممػػيف يمتمكػػكف ميػػارات عاليػػة فػػي إدارة الصػػؼل كػػي يػػتمكف مػػف إداراتيػػا   -2
لا تحكؿ الصؼ إلى فكضى، كخرجت المناقشة عف أىدافيا.  كاء



كفػف طرحيػا بػأكثر مػف تحتاج إلى معمميف ذكم ميارات عاليػة فػي صػياغة الأسػئمة   -3
 طريقة لمراعاة الفركؽ الفردية بيف التلاميذ.

 تيمؿ إلى حد كبير التعميـ الميارم. -4

 والأجوبة: طريقة الأسئلة  -2
: ىي طريقة يقكـ فيو المدرس بإلقاه الأسئمة عمى الطلاب، حتى يصؿ إلى فيـ تعريفيا
 الدرس.

التدريس شيكعا حتى يكمنا  كىك أسمكب قديـ، كلا يزاؿ ىذا الأسمكب مف أكثر أساليب
الحاضر، لأنو يعتبر أداة طيبة لإنعاش ذاكرة الطلاب، كلجعميـ أكثر فيما)القرش: 

2015 ،24.) 
 (:25-24، 2015)القرش:  شروط طريقة الأسئلة الجيدة

 التحضير الجيد لممكضكع الذم سيتناكلو المدرس.  -
 حسف اختيار نكعية الأسئمة التي سيمقييا المعمـ.  -
 كف الأسئمة ملائمة لممكضكع، كمناسبة لأىداؼ الدرس. أف تك -
 إتاحة الفرصة لمطلاب بسؤاؿ المعمـ.  -
 إتاحة الفرصة لمطلاب بسؤاؿ الطلاب أنفسيـ. -
 أف يتيقظ المعمـ أف تخرجو إجابات الطلاب أك أسئمتيـ عف المكضكع.  -
 أف يكضط المعمـ الأفكار الرئيسة التي يسعى إلى تحقيقيا عمى السبكرة.  -
 أف يمخص المدرس، مف حيف لآخر ما كصمت إليو المناقشة.  -
 أف يحذر المعمـ مف إحباط الطلاب بأسئمة فكؽ قدراتيـ.  -
 أف يجعؿ الطلاب يسيطركف عمى جك المناقشة، كلا ييمميـ.  -
 أف يكافئ المعمـ الإجابة الصحيحة في الحاؿ بالتعزيز أك التحفيز.  -
 ربط خيكط المناقشة. أف يحرص المعمـ في نياية المناقشة عمى -



ىناؾ مجمكعة مف الشركط التي يجب مراعاتيا عند صياغة شروط صياغة الأسئلة: 
 (:45، 2000الأسئمة كمنيا )السامرائي كآخركف: 

 أف تصاغ بملة كاضحة كمكجزة.  -1
 تتناسب كاعمار الطمبة. -2
 الاكثار مف تقديـ الأسئمة السابرة. -3
 عمكمات.الابتعاد عف الأسئمة التي تحتاج سرد الم -4
 أف تصاغ أسئمة متنكعة ترتبط بأىداؼ تعميمية معينة. -5
 الابتعاد عف الأسئمة التي تكحي بالإجابة. -6
 التركيز عمى أسئمة المستكيات العميا مثؿ )التحميؿ، التركيب، التقكيـ(. -7

تمتػػاز طريقػة الأسػئمة كالأجكبػػة بمػا يػأتي )الخطيػػب،  مميازات طريقاة الأساائلة والأجوباة:
1997 ،56:) 

 جيع المتعمميف عمى المشاركة في العممية التعميمية.تش -
 تطبيؽ المعمكمات كالخبرات السابقة. -
 اثارة النشاط الذىني لممتعمميف. -
 اكتشاؼ مستكيات الطمبة المختمفة. -

يعيػب المتخصصػكف عمػى طريقػة السػؤاؿ كالجػكاب مػا  عيوب طريقة الأسائلة والأجوباة:
 (:58-57، 1997يأتي )الخطيب، 

التجريػػد: أم أنيػػا تعتمػػد عمػػى الألفػػاظ كالمشػػافية، كىػػك مػػا يمثػػؿ درجػػة تعتمػػد عمػػى  -
 عالية مف التجريد.

 الملالاة في تكجيو الأسئمة. -
 قد تككف الأسئمة غير جيدة الصياغة. -
- .  قد لا يككف تكزيع الأسئمة عادلان



 قد تؤدم ىذه الطريقة إلى فقداف السيطرة عمى الفصؿ. -

أم تركػػز عمػػى الػػتعمـ يس التااي تعتمااد علااى المااتعلم: ثالثاًاا: طرائااق واسااتراتيجيات التاادر 
 الذاتي لممتعمـ:

ـ الػػذاتي الػػذم مالمػػتع طى نشػػامػػع دالػػذم يعتمػػ مكب: الأسػػوبأنػػييعػػرؼ ـ الػػذاتي مٌ لػػتعا 
التكنكلكجيػػا مػػف  وت عنػفر سػػأفػي ذلػػؾ مػا دما مسػػتخ الخاصػة، واتػػدر كقرعتو سػع يتكافػؽ مػػ

، كذلػػػؾ جلاتكمسػػػ زيكنيػػػة،مفامج تر كبػػػيك، دطة فيػػػر شػػػأك  يميػػػة،مؿ تعئككسػػػا مبرمجػػػة، دمػػػكا
الزدجاليػة، ) دةبكيػة منشػك ر تؼ ادىػألتحقيػؽ  هتقػالار كا هؿ مف النماضفألتحقيؽ مستكيات 

2019 ،310). 
كطرائػػؽ الػػتعمـ الػػذاتي تػػتـ بػػدكف مسػػاعدة المعمػػـ، إذ يقػػكـ المػػتعمـ بنفسػػو باكتسػػاب      

ديىا البرنامج الذم بيف يديو مػف قدر مف المعارؼ كالميارات كالاتجاىات كالقيـ التي ييحدِّ 
خلاؿ كسائط كتقنيات التعمـ، كتتيط ىػذه البػرامج الفػرص أمػاـ كػؿ مػتعمـ لأفٍ يسػير كفقػان 

 (.67، 2005لسرعتو الذاتية مع تكفير تلذيةو راجعة فكرية )محامدة، 
ؼ ة المكقػػػئػػػبتييدرسػػي، كيكػػػكف يـ الممػػػالتع راطػػػـ الػػذاتي فػػػي إمٌ اـ الػػػتعدكيمكػػف اسػػػتخ    
تعميمي، كمنظكمتو عمى النحك الذم يستثير دكافع الفرد إلى التعمـ كيزيد مف قدرتو فػي ال

الاعتماد عمػى نفسػو فػي تعممػو، متفػاعلا مػع مصػادر الخبػرة حكلػو، كيػكفر لػو قػدرا كبيػرا 
مف المشاركة في اختيار مادة تعممو، كالمقدرة عمى تقييـ مػدل فيمػو نحػك تحقيػؽ أىدافػو 

 .(311، 2019الزدجالية، )
كدكر المعمػػػـ فػػػي الػػػتعمـ الػػػذاتي، ىػػػك دكر الميسػػػر كالمسػػػيؿ لمػػػتعمـ، كيسػػػتطيع أف يحقػػػؽ 

 (:188، 2015ذلؾ ضمف الثلاثة الآتية )مرعي كالحيمة، 
السجية: يتيسر تعمـ الطلاب عندما لا يمعب المعمـ الدكر الذم يصػفو لػو النظػاـ  -1

شػعر دكف أف يخفػي التربكم، بؿ عندما يككف عمػى سػجيتو، أم عنػدما يقػكؿ مػا ي
 أينا مف مشاعره، إيجابية كانت أـ سمبية.



التقػػدير كالقبػػكؿ كالثقػػة: عمػػى المعمػػـ أف يقبػػؿ الطالػػب عمػػى أنػػو شػػخص لػػو قيمػػة،  -2
 كيستحؽ الاحتراـ، كيقبؿ آراهه كمشاعره دكف شركط مسبقة.

المشاركة الكجدانية: كفييا عمى المعمـ أف يضع نفسو مكاف الطالػبل لػيفيـ ردكد  -3
 مف الداخؿ. فعمو

 كمف أمثمة طرائؽ كاستراتيجيات التعمـ الذاتي ما يأتي: 
 حل المشالات:طريقة  -1

 ىػػي طريقػػة تعتمػػد عمػػى التفكيػػر العممػػي، فػػي حػػؿ المشػػكلات، كمػػف خلاليػػا يتػػدرب    
أك التػػردد  ىػػي حالػػة مػػف الحيػػرة كالقمػػؽ كالشػػؾأك  التلاميػػذ عمػػى ممارسػػة التفكيػػر السػػميـ.

لاستكشػاؼ الحقػائؽ التػي تسػاعد عمػى الكصػكؿ إلػى الحػؿ،  يجرم بحثنا أك عملان  تتطمب
كمػػا تعػػرؼ  تػػؤرؽ التمميػػذ تدفعػػو إلػػى بػػذؿ مجيػػكد يكصػػمو إلػػى الحػػؿ. ىػػذه المشػػكمة التػػي

 لمعرفػػة الفرصػػة وكسػػيمة تربكيػػة لاكتشػػاؼ الحػػؿ بطريقػػة ذاتيػػة مػػف خػػلاؿ إعطائػػ بأنيػػا:
 (.32، 2015)القرش،  خطأه مما يؤدم إلى ترسيخ الفكرة

كتيعػػد  طريقػػة حػػؿه المشػػكلات مػػف الطػػػرؽ التػػي تسػػاعد التلاميػػذ عمػػى إيجػػاد الحمػػػكؿ     
)لممكقػػػؼ المشػػػكؿ(، بأنفسػػػيـ انطلاقػػػا مػػػف مبػػػدأ ىػػػذه الطريقػػػة التػػػي تيػػػدؼ إلػػػى تشػػػجيع 
التلاميذ عمػى البحػث كالتنقيػب كالتسػاؤؿ كالتجريػب الػذم يمثػؿ قمػة النشػاط العممػي الػذم 

اللػػػػرض الأساسػػػػي مػػػػف طريقػػػػة حػػػػؿ المشػػػػكلات، ىػػػػك  يقػػػػكـ بػػػػو العممػػػػاه، كعميػػػػو يصػػػػبط
مساعدة التلاميذ عمى إيجاد الأشياه بأنفسيـ عف طريؽ القراهة العمميػة، كتكجيػو الأسػئمة 

 (.125، 2005، فرجكعرض المكاقؼ )المشكمة(، كالكصكؿ إلى حميا )
ىناؾ مجمكعة مػف الخطػكات التػي تسػتخدـ فػي حػؿ المشػكلات خطوات حل المشالات: 

 (:86، 2000لسامرائي كآخركف، كىي )ا
 اختيار المشكمة. -1
 تحديد المشكمة. -2



 جمع البيانات كالمعمكمات. -3
 تحميؿ المشكمة. -4
 التكصؿ إلى الاستنتاج كاقتراح الحمكؿ. -5
 تأكيد الكتابة الصحيحة. -6

 (:34-33، 2015)القرش،  إيجابيات طريقة حل المشالات
كتكضػػيحيا،  د المشػػكمةلأنػػو يشػػترؾ فػػي تحديػػ لتجعػػؿ التمميػػذ فػػي مكقػػؼ إيجػػابي  -1

 الحمكؿ لحميا. كافتراض
 لأنػو جػاه عػف طريػؽ محاكلػة التمميػذ بنفسػو لفػي الػذىف اتن اثبكثر تجعؿ التعميـ أ  -2

 .بنفسو المشكمة التي تعترضو أف يكتشؼ
 تسػػػػػاعد التمميػػػػػذ عمػػػػػى الاىتمػػػػػاـ بالجانػػػػػب العممػػػػػي، فيػػػػػك يسػػػػػعى إلػػػػػى مصػػػػػادر  -3

 كتبات.بنفسو، كالمعاجـ، كالمعامؿ، كالم المعمكمات
 كالمعمكمػػػات الػػػتعمـ الػػػذاتي، فيػػػك الػػػذم يبحػػػث عػػػف الحقػػػائؽ التلاميػػػذتنمػػػي فػػػي   -4

 بنفسو.
مػػػف  تسػػػاعد عمػػػى إيجػػػاد شخصػػػية تكاجػػػو صػػػعكبات الحيػػػاة حيػػػث يتعػػػكد التمميػػػذ  -5

 البداية عمى الفيـ، كالتحميؿ، كالنقد.
 تنمية التفكير في الكصكؿ إلى الحؿ. عمى أساليب الطالب تدرب  -6
اختبػار  الحقػائؽ المطمقػة كلا يسػمـ بيػا دكف فيك يػرفض ل الطالبتنمي الدقة لد  -7

 المختمفة. أثرىا في المكاقؼ
 عيوب أسلوب حل المشالات:

عمى الرغـ مف المزايا التي يتصػؼ بيػا أسػمكب حػؿ المشػكلات إلا أف لػو عيػكب 
 (:127، 2007أك مثالب منيا )محمد، 

 يحتاج إلى تكاليؼ مالية باىظة لكي ينفذ.  -1
 ؽ كقتان طكيلان في التنفيذ كالكصكؿ إلى النتائج.يستلر   -2



 يحتاج إلى بذؿ جيد كبير مف قبؿ المعمـ كالمتعمميف. -3
تحتػػاج معممػػيف مػػف نػػكع معػػيف كمسػػتكل معػػيف حتػػى يػػتـ تنفيػػذه كمػػا ىػػك مطمػػكب   -4

 كتتحقؽ الأىداؼ المنشكدة.
كتعػػد الطريقػػة القياسػػية كالاسػػتقرائية كطريقػػة حػػؿ المشػػكلات مػػف طػػرؽ التػػدريس  -5

 .تيتـ بالتفكير في عرض المحتكلالتي 

 التعلم التعاوني: -2

تعتبر استراتيجية التعمـ التعاكني مف أبرز الاتجاىات التربكية المعاصرة التي 
مف شأنيا زيادة فاعمية عمميتي التعميـ كالتعمـ، حيث تتيط الفرصة لمتلاميذ لمعمؿ كالقياـ 

ميـ، كلتحصيؿ المعمكمات كالحقائؽ بدكر إيجابي كنشط لمتفاعؿ في المكاقؼ التي تقاب
المتصمة بأنفسيـ، كما أف ما يتعرض لو التلاميذ مف مكاقؼ لو تأثير كاضط في تنمية 
اتجاىاتيـ نحك العمؿ الجماعي، فيـ حينما يشترككف في التعمـ مف خلاؿ أسمكب 
اؿ المشاركة الجماعية تتاح ليـ فرص جمع البيانات كالأدلة كالشكاىد، كما يجدكا المج

صدار الأحكاـ، بأنفسيـ كلك بدرجة ما، الأمر الذم يمكف أف  متاحان لتقكيـ الأشياه كاء
يؤدم إلى تنمية اتجاىات إيجابية في العمؿ الجماعي فيشعر التمميذ بأنو شريؾ فعاؿ 

، 2007في المكاقؼ التعميمية كعميو مسئكليات كأدكار معينة لا بد أف يقكـ بيا)محمد، 
137.) 

التعاكني بأنو: استراتيجية مف استراتيجيات التدريس تقكـ عمى  كيعرؼ التعمـ
أساس التعاكف، كتبادؿ المسؤكلية في التعميـ بيف أفراد المجمكعة، كتفاعميا مع 
بعضيـ، كالتكامؿ فيما بينيـ كصكلان إلى التعمـ المنشكد، كيعد مف الأساليب الفعالة في 

أفراد المجمكعة الكاحدة، كالمسؤكلية الفردية،  عممية التعميـل لما يحققو مف الإيجابية بيف
 (. 145، 2008كالجماعية لأفراد المجمكعة في عممية التعمـ )عطية: 



كمػػػا يعػػػرؼ الػػػتعمـ التعػػػاكني بأنػػػو: اسػػػتراتيجية يعمػػػؿ الطمبػػػة بكاسػػػطتيا عمػػػى شػػػكؿ 
مجمكعػػات صػػليرة، كتتكػػكف كػػؿ مجمكعػػة مػػف أربعػػة إلػػى سػػتة مػػف مختمػػؼ المسػػتكيات، 

لعمػػؿ مػػا، كيتعممػػكف مػػف بعضػػيـ لتحقيػػؽ اليػػدؼ المشػػترؾ الػػذم رسػػمو المعمػػـ يقكمػػكف با
 (.314، 2019ليـ )الزدجالية، 

كيبنى التعميـ التعاكني عمى أساس تقسيـ التلاميذ عمى مجمكعات صليرة يككف 
( يمارسكف نشاطان تعميميان سرمي إلى تحقيؽ ىدؼ، أك أىداؼ 6-4عدد أفرادىا بيف )
تتصؿ بيـ أفرادان، كمجمكعة، بطريقة أفضؿ مف مجمكع أعماليـ تعميمية كاجتماعية 
 (.146، 2008الفردية )عطية: 

تقكـ ىذه الطريقة عمى تقسيـ التلاميذ إلى عدة مجمكعات، بحيث تككف المجمكعة 
مستكيات التلاميذ كقدراتيـ(، كيتكزع عمييـ المياـ المطمكب غير متجانسة )يتنكع فييا 

 .ية محددةانجازىا خلاؿ فترة زمن
كفي التعمـ التعاكني يتـ تقسيـ تلاميذ الصؼ إلى مجمكعات غير متجانسة )أم أف  

كؿ مجمكعة تتضمف تلاميذ يختمفكف في مستكياتيـ كمياراتيـ كقدراتيـ(، كيتـ تكزيع 
الأدكار فيما بينيـل بحيث يتكاممكف معا في تنفيذ المياـ المككمة إلييـ، كيقكـ المعمـ 

ؽ، كتكزيع المياـ المطمكبة عمى المجمكعات، كتحديد زمف تنفيذ بالتخطيط المسب
المياـ، ثـ يقتصر دكره بعد ذلؾ عمى التكجيو كالإشراؼ كمساعدة المجمكعة التي 

 تحتاج إلى مساعدة.
 توزيع الأدوار بين المتعلمين في المجموعة:

طمبو المياـ يمكف لممعمـ تكزيع الأدكار بيف أفراد المجمكعة بعدة نماذجل حسب ما تت
)أمبكسعيدم  التي سيقكمكف بتنفيذىا مف خلاؿ التعمـ التعاكني، كمف ذلؾ ما يأتي:

 (:126،  2009كالبمكشي، 



التأكد مف مشاركة الجميع، كفيميـ لممطمكب،  كمف ميامو مسؤول المجموعة: -
 كتنظيـ العمؿ كتفعيؿ ضبط الكقت، كحثيـ عمى الدقة.

كالإدارية، كالتنظيمية، كما يجب أف يعمـ أف كعميو أف يصقؿ ميارتو القيادية، 
 المجمكعة تعتمد عميو في تنظيـ أفكارىا كاخراج إنتاج يمقى القبكؿ عند الجميع. 

عميو تحضير كرقة كقمـ ككتابة ما يتكصمكف إليو أثناه مناقشة الميمة  الااتب: -
كيقدميا المكمفيف بيا، كأف تككف كتابتو منظمةل بحيث يستطيع المتكمـ أف يقرأىا 

 لباقي الفصؿ بصكرة كاضحة.
كعميو أف يعمـ أف دكره الآف في صقؿ ميارتو في كتابة أفكار معبرة كمفيكمة 

أف المجمكعة تعتمد عميو في صياغة أفكارىا كتسجيميا بصكرة  يعمـلمجميع، كيجب أف 
 منظمة تسطيع تقديميا لمجميع.

ع تقديمو لبقية الصؼ بصكرة عميو متابعة ما يدكر في النقاشل لكي يستطي المتالم: -
ا ذىنينا قابلان لمعرض  كاضحة كمفيكمة، كعميو أف ينظـ ما سيقكلو في عقمو تنظيمن

 لبقية التلاميذ.
كيجب أف يعمـ أف دكره الآف في تنمية ميارات تنظيـ الأفكار كميارة الخطابة 

أماـ باقي كالإلقاه، كما يجب أف يعمـ أف المجمكعة تعتـ عميو لتظير بمظير المتفكؽ 
 المجمكعات.

عميو تمثيؿ المجمكعة، فيك يعبر عف كجو المجمكعة البشكش،  مندوب المجموعة: -
عادتيا بعد انتياه العمؿ.  كعميو تزكيدىا بالأدكات اللازمة التي يكزعيا المعمـ، كاء

كعميو أف يدرؾ أف دكره الآف في تنمية مياراتو الاجتماعية كالتنظيمية، كعميو أف 
جمكعة تعتمد عميو في حصكليا عمى الأدكات الكاممة، كفي سرعة الحصكؿ يعمـ أف الم

 عمييا، كفي ظيكرىا بمظير المجمكعة الخمكقة كالبشكشة.
يقكـ بالجانب العممي كعممية تصميـ الأكراؽ كتركيب كتشليؿ الاجيزة،  المصمم: -

 كتبديؿ الأدكات، كقد يستعيف ببعض زملائو في المجمكعة.



مياراتو المعممية ليسير عمى طريقة العمماه، كعميو أف يعمـ أف كدكره الآف تنمية 
 .المجمكعة تعتمد عميو في الحصكؿ عمى نتائج دقيقة كفي نجاح ميمتيا

 :  مراحل تنفي  استراتيجية التعلم التعاوني
 تسير استراتيجية التعمـ الذاتي بالمراحؿ الآتية:  

لتمييػػد لمػػدرس كتعريػػؼ الطمبػػة بمشػػكمة : يػػتـ فييػػا االمرحلااة الأولااى: التييئااة والتمييااد
الػػػػدرس كمفاىيميػػػػا، كتقسػػػػيـ تلاميػػػػذ الصػػػػؼ إلػػػػى مجمكعػػػػات، كتكضػػػػيط المعمػػػػـ لمميػػػػاـ 
المطمكبػػة مػػػف كػػػؿ مجمكعػػػة، كالاتفػػػاؽ عمػػى كيفيػػػة تقسػػػيـ أفػػػراد المجمكعػػػة، كمسػػػؤكليتيـ 
ؿ ككػػؿ عػػف النجػػاح فػػي تنفيػػذ الميمػػة، ككيفيػػة مشػػاركتيـ فػػي اتخػػاذ القػػرار، كاختيػػار البػػدي

 المناسب لحؿ المشكمة بصفة تعاكنية، مع تحديد زمف كؿ ميمة.
: حيػث تقػكـ كػؿ مجمكعػة بتنفيػذ مياميػا، كفقػا لممعػاير كالقكاعػد المرحلة الثانية: التنفيا 

المتفػؽ عمييػا، مػػع متابعػة المعمػـ لعمميػػة التنفيػذ كتقػديـ المسػػاعدة لممجمكعػة التػي تحتػػاج 
 إلى مساعدة.

: يقػكـ قائػد المجمكعػة بعػرض مػا تكصػمت إليػو مجمكعتػو عمػى المرحلة الثالثة: العارض
باقي المجمكعات في الصؼ، كيككف العرض إما شفيينا أك كتابينا مف خػلاؿ تعميػؽ كرؽ 
مقػػػكل عمػػػى السػػػبكرة أك فػػػي مقدمػػػة الصػػػؼ أك عمػػػى الحػػػائط، كمناقشػػػتو ذلػػػؾ مػػػع بػػػاقي 

 المجمكعات في الصؼ في الزمف المتاح لذلؾ.
كيػػػػتـ فييػػػػا مشػػػػاركة تلاميػػػػذ كػػػػؿ مجمكعػػػػة فػػػػي إبػػػػدا راييػػػػـ   لتقياااايم:المرحلااااة الرابعااااة: ا

كمناقشػػػتيـ لمػػػػا تكصػػػػمت إليػػػػو بػػػػاقي المجمكعػػػػات، بالإضػػػػافة إلػػػػى تعقيبػػػػات كتصػػػػكيبات 
 المعمـ كتعزيزه لجيكد كؿ مجمكعة.

: يقكـ المعمـ بتمخيص أفكار المجمكعػات كالػربط فيمػا بينيػا، المرحلة الخامسة: الخاتمة
خػػػص عمػػػى السػػػبكرة، كمػػػا قػػػد يكمػػػؼ المتعممػػػيف بكتابػػػة تقريػػػر ختػػػامي كتػػػدكيف أىميػػػا كمم

 لمعمؿ.



 لمتعمـ التعاكني العديد مف المميزات منيا ما يأتي:مميزات التعلم التعاوني: 
التركيز عمى المتعمـ باعتباره محكر العممية التعميمية، مف خلاؿ قيامو بأنشطة  -

 التعمـ المختمفة بشكؿ فعاؿ كايجابي.

المعمـ بالتخطيط كالمتابعة كالإشراؼ كالتكجيو كالتقكيـ، فيك ميسر ينحصر دكر  -
 لمعممية التعميمية كمسيلان ليا.

تنمية الجانب الاجتماعي بيف المتعمميفل مف خلاؿ تككيف صدقات جديدة، كالعمؿ  -
 ضمف فريؽ كالتعاكف، كاحتراـ آراه الآخريف، كالمشاركة في النقاشات كالمداخلات.

الفردية لدل المتعمـ مف خلاؿ تنفيذ الميمة المكمؼ بتنفيذىا،  تنمية المسؤكلية -
 كمسؤكليتو عف ناجط مجمكعتو أك فشميا.

تنمية الميارات القيادية المختمفة لدل المتعمميف، كتقبؿ فكرة تبادؿ الأدكار في  -
 المجمكعة.

 زيادة ثقة المتعمـ بنفسو كبقدراتو، مما يساعد عمى اظيار مكاىبو كابداعاتو. -
، 2011)مركػز نػكف،  كمما يعاب عمى الػتعمـ التعػاكني مػا يػأتي :ب التعلم التعاونيعيو 
270-171:) 

الافتقار إلى نضج أفراد المجمكعة، فقد يحتاج أعضاه المجمكعة إلى كقت في  -
 العمؿ بعضيـ مع بعض ليككنكا مجمكعة عمؿ فاعمة.

 العدد غير المناسب لأعضاه المجمكعة. -
 لتدريب الكافي لممارسة التعمـ التعاكني.عدـ حصكؿ المعمميف عمى ا -
عدـ اقتناع بعض المعمميف بجدكل ىذا النكع مف التعميـ، كبالتالي انعكاسو عمى  -

 مشاركتيـ.
 ضيؽ مساحة الصفكؼ مع كثرة أعداد المتعمميف في الصؼ الكاحد. -
 قد لا يتناسب مع نكعية أثاث الفصؿ مف الكراسي كالطاكلات كالتسييلات المتكافرة. -



 الًاتشاف:ريقة واستراتيجية التعلم بط -3
في ىذه الاستراتيجية يتـ تدريب المتعمـ عمى ممارسة أسمكب البحث عف 
المعرفة مف مصادر متنكعة، مثؿ الكتب، كالمراجع، كالمختبرات، كالملاحظات 
الميدانية، كالرحلات العممية كغيرىا، كيككف دكر المعمـ ىك التخطيط كالتكجيو كالارشاد، 

الطالب بفحص المعمكمات المتاحة لديو كيربط بيف أجزائيا كيدرؾ ما بينيا مف  كيقكـ
علامات محاكلان الكصكؿ إلى حؿ مشكمة معينة أك قاعدة أك تعميـ تحت إشراؼ 

 (309، أ 2002كتكجيو المعمـ )مكسى، 
 : الًاتشافب طرق التعليم أنواع

كالجبكرم  لطرؽ التعمـ بالاكتشاؼ ىي )المسعكدم أنكاعو خمسة ىناؾ 
 (:119-118، 2015كالجبكرم، 

 أولًً: الًاتشاف الموجو:
أف  طفيو يزكد الطمبة بتعميمات تكفي لضماف حصكليـ عمى خبرة قيمة، كيشتر 

كيناسب ىذا تلاميذ  .يدرؾ الطمبة اللرض مف كؿ خطكة مف خطكات الاكتشاؼ
 المرحمة الأساسية.

 ثانيًا: الًاتشاف شبو الموجو:
لمشكمة مف قبؿ المدرس كبعض التكجييات العامة، بحيث لا يتـ فيو تقديـ ا

 يقيده كلا يحرمو مف فرص النشاط العممي كالعقمي.
 ثالثاً: الًاتشاف الحر:

إلا بعد أف يككنكا قد  فيو ىك أرقى أنكاع الاكتشاؼ كلا يجكز أف يخكض الطمبة
و(، كيتـ فيو مارسكا النكعييف السابقيف: )الاكتشاؼ المكجو، كالاكتشاؼ شبو المكج

مكاجية مشكمة محددة، ثـ يطمب منيـ الكصكؿ إلى حؿ ليا، كيترؾ ليـ حرية صياغة 
 الفركض كتصميـ التجارب كتنفيذىا.

كفي ىذه الطريقة يطلى دكر الطالب عمى دكر المعمـ، فالاىتماـ جميعو يتركز 
بنفسو  حكؿ الطالب خلاؿ المكقؼ التعميمي، ففي طريقة الاكتشاؼ الحر يقرر الطالب



ما يريد أف يتعمـ، فيك الذم يعد نشاطات التعمـ المناسبة التي تمكنو مف اكتشاؼ 
كتحديد المكضكعات التي يريد تعمميا، كىك أيضان يخطط لمكاقؼ الإستقصاه، كيختار 

، 2001مصادر التعمـ التي تساعده عمى فيـ كمراجعة الخبرات السابقة)عطاالله: 
203.) 

 ستقراء: رابعًا: الًاتشاف بالً
يمكف لمطمبة أف يكتشفكا الحقائؽ مف خلاؿ تزكيدىـ بالبيانات اللازمة 
لاكتشافيـ، ثـ تكميفيـ بصياغة ملاحظات كمشاىدات بعد تحميميا كتفسيرىا لمكصكؿ 

كاؼو مف الحالات الفردية  مف خلاليا إلى التعميمات المناسبة بعد قياميـ بمعالجة عددو 
 ختمؼ الظركؼ المتشابية.التي تمثؿ ىذا التعميـ كفي م

 خامسًا: الًاتشاف بالًستنباط الًستدلًلي:
يبدأ الطمبة بمجمكعة مف التعميمات معركفة لدييـ كذات صمة بالتعميـ المراد 
اكتشافو، فمف خلالو يبدا البحث عف تطبيقات تدعـ التعميـ المكتشؼ كتمؿ عمى 

 صحتو.
 : فوائد ومميزات التعليم بالًاتشاف

 (:2010، أ 2002 كتشاؼ العديد مف الفكائد منيا )مكسى،لمتعميـ بالا
دراؾ العلاقات،  - تنمي القدرة العقمية الكمية لمطالب فيصبط قادرنا عمى التصنيؼ، كاء

 كالتمييز بيف المعمكمات التي تنتمي أك لا تنتمي لممكقؼ.
يكسب الطالب القدرة عمى استخداـ أساليب البحث كالاكتشاؼ، كينقؿ ذلؾ إلى  -

 ؼ الحياة العممية.مكاق
يزيد مف قدرتو عمى تذكر المعمكمات كدكاميا لفترة طكيمة عمى أساس مف الفيـ  -

 كالاستيعاب الكاعي.
يعتبر أسمكب مشكقنا لمطالب، يحفزه عمى الاستمرار في التعمـ، خاصة عندما  -

 يحصؿ عمى الرضا )تحفيز(، عند كصكلو إلى اكتشاؼ ما.



 طريقة المشروع: -4
ىك أم عمؿ يقكـ بو الفرد، كيتسـ بالناحية العممية كتحت إشراؼ تعريؼ المشركع: 

 المعمـ كيككف ىادفنا كيخدـ المادة العممية، كأف يتـ في البيئة الاجتماعية.
كيمكف القكؿ بأف تسمية ىذه الطريقة بالمشركعاتل لأف المتعمميف يقكمكف فييا 

رغبة صادقة في تنفيذىال بتنفيذ بعض المشركعات التي يختاركنيا بأنفسيـ كيشعركف ب
لذلؾ فيي أسمكب مف أساليب التدريس كالتنفيذ لممناىج بدلان مف دارستيا بصكرة دركس 
يقكـ المعمـ بشرحيا كعمى التلاميذ الإصلاه إليو ثـ حفظيا. ىنا يكمؼ التمميذ بالقياـ 
بالعمؿ في صكرة مشركع يضـ عددنا مف كجكه النشاط كيستخدـ الكتب كتحصيؿ 

ات أك المعارؼ كسيمة نحك تحقيؽ أىداؼ محددة ليا أىميتيا مف كجية نظر المعمكم
 .(29، 2009التمميذ )المظفر، 

تيدؼ ىذه الطريقة إلى ربط التعميـ المدرسي بالحياة، كترجع فكرة طريقة ك 
المشركع إلى مربي القرف الثامف عشر كالتاسع عشر مثؿ: ركسك كبستالكتزم كىيربارت 

حلالو المحؿ المناسب في عممية التربية كالتعميـ كفركبؿ، حيث نادكا  بحرية الطفؿ كاء
كجعمو مركز الفعاليات الذم تدكر حكلو جيكد المربيف كالمعمميف )مرعي الحيمة، 

2015 ،76.) 
 (:31 ،2009: )المظفر، مميزات وعيوب طريقة واستراتيجية المشروع

 أولًً مميزاتيا:
مد حيكيتو مف ميكؿ كحاجات المتعمميف المكاقؼ التعميمية في ىذه الطريقة يست -

كتكظيؼ المعمكمات كالمعارؼ التي يحصؿ عمييا الطلاب داخؿ الصؼ، حيث أنو 
 لا يعترؼ بكجكد مكاد منفصمة.

يقكـ المتعمميف بكضع الخطط كلذا يتدربكف عمى التخطيط، كما يقكمكف بنشاطات  -
 متعددة تؤدم إلى إكسابيـ خبرات جديدة متنكعة.



لعادات الجيدة عند المتعمميف: مثؿ تحمؿ المسؤكلية، التعاكف، تنمي بعض ا -
 الإنتاج، التحمس لمعمؿ، الاستعانة بالمصادر كالمراجع كالكتب المختمفة.

تتيط حرية التفكير كتنمي الثقة بالنفس، كتراعي الفركؽ الفردية بيف المتعمميف حيث  -
 اتيـ. أنيـ يختاركف ما يناسبيـ مف المشركعات بحس ميكليـ كقدر 

 ثانيًا عيوبيا:
صعكبة تنفيذه في ظؿ السياسة التعميمية الحالية، لكجكد الحصص الدراسية الكثيرة  -

 كالمناىج المنفصمة، ككثرة المكاد المقررة.
تحتاج المشركعات إلى إمكانيات ضخمة مف حيث المكارد المالية، كتمبية متطمبات  -

 المراجع، كالأدكات كالأجيزة كغيرىا.
ريقة إلى التنظيـ كالتسمسؿ فتتكرر الدراسة في بعض المشركعات، فكثيرا افتقار الط -

ما يتشعب المشركع في عدة اتجاىات، يجعؿ الخبرات الممكف الحصكؿ عمييا 
 سطحية غير منظمة.

كمف الصعكبات التي تكاجو طريقة المشركع ما يأتي )المسعكدم كالجبكرم 
 (:127-126، 2015كالجبكرم، 

 كتأثيرىا عمى مدل انسجاـ كتكافؽ الطمبة. كجكد فركؽ فردية، -
 تبايف آراه كأفكار الطمبة حكؿ أكلكيات المشاريع التي يمكف اختيارىا.  -
صعكبات تتعمؽ بإدارة الصؼ أك مجمكعة المشركع في مراحؿ اختيار المشركع  -

كالتخطيط لو كتنفيذه كتقكيمو بسبب التبايف كالتناقض في أفكار كآراه كمكاقؼ 
 بة.كميكؿ الطم

صعكبات في الامكانات المالية كمدل التسييلات التي تقدميا الإدارة المدرسية في  -
 تكفير المكازـ التي يحتاجيا المشركع.

 



 طريقة لعب الأدوار: -5
لعب الأدكار مف الطرؽ الحديثة التػي تركػز عمػى نشػاط المػتعمـ، حيػث يقػكـ المػتعمـ  

، كمػػػػػا يمكػػػػف أف يمثػػػػػؿ المعرفػػػػػة بتمثيػػػػؿ دكر شخصػػػػػية: تاريخيػػػػة، أك دينيػػػػػة، أك خياليػػػػة
 المجردة كيجسدىا بشكؿ محسكس، كتعد مف الأساليب الشائقة كالمحببة لمطمبة.

تجعؿ المادة العممية المجردة محسكسة لدل الطمبة، كتضيؼ لمعمـ البعد  كما 
الإنساني، كما أنيا تبعد السأـ كالممؿ عف الطمبة كتجعميـ متفاعميف مع الحصة، 

تعمـ، لذا نجد أف عدد مف المعمميف يستخدمكف لعب الأدكار، كلكنيـ قد حبيف لمادة المك 
لا يحسنكف تكظيفيا بشكؿ جيد، فمكي يؤدم لعب الدكر أىدافو بشكؿ جيد فمو مجمكعة 

 (.591، 2009)أمبكسعيدم كالبمكشي، مف الأصكؿ كالأسس سنعرفيا فيما يمي 
 أنواع لعب الأدوار:

كلكف سنتعرض إلى نمطيف رئيسيف ىما  ىناؾ عدة أنكاع مف لعب الأدكار،
 (.593 -592، 2009)أمبكسعيدم كالبمكشي، 

 لعب الدور الناطق: -1
كفيو يقكـ الطمبة بتقمص شخصيات أك مفاىيـ عممية مستخدميف الكممات المنطكقة 

 :كالحركات، كينقسـ إلى نكعيف
ييز المسبؽ كفي ىذا النكع يقكـ المعمـ بالإعداد كالتجلعب الدور المحام البناء:  -

بالتعاكف مع الطمبة ليذا النكع مف خلاؿ كتابة السيناريك كتدريب الطمبة مسبقا عمى 
تقمص الأدكار، كما يتـ فيو استخداـ أدكات كمكاد مختمفةل لإظيار لعب الدكر 

 بصكرة ممتعة كمشكقة.
كفػػي ىػػذا النػػكع لابػػد أف يقػػكـ المعمػػـ بإعػػداد الأدكار بشػػكؿ جيػػد، كيػػدرب الطمبػػة   
ييا قبؿ بدأ الحصػة الدراسػية، حتػى ينفػذ الػدرس بشػكؿ فعػاؿ، كيتفاعػؿ الطمبػة مػع عم

الطريقػػػة بشػػػكؿ ايجػػػابي، كمػػػف الجػػػدير بالػػػذكر أف الػػػذيف يقكمػػػكف بتمثيػػػؿ الأدكار ىػػػـ 



أكثػػػر الطمبػػػة احتفاظػػػا بػػػأثر الػػػتعمـ، كأكثػػػر اسػػػتفادة مػػػف خبػػػرات الػػػدرس )السػػػفياني أ، 
2020.) 

يقكـ أحد الطمبة بتقميد كمحاكاة شيه ما مثؿ الذرة، كفي ىذا لعب الدور الًرتجالي:  -
، أك المبتدأ أك الخبر في درس الملة العربية،  أك العنصر أك الخمية في درس العمكـ
دكف أف يككف قد استعد لو مسبقا أك نسؽ معو المعمـ مسبقنا، فيطمب منو المعمـ 

 تقميد الشيه في كقتو داخؿ الحصة.
ف استخدمت فيي بسيطة جدنا  كما أف المكقؼ التمثيمي لا يتـ فيو استخداـ أدكات، كاء

 (.592، 2009)أمبكسعيدم كالبمكشي، 
 لعب الدور الصامت: -2

كيتـ فيو التقميد كالمحاكاة باستخداـ الحركات دكف استخداـ عنصر الصكت، 
حيث يؤدم الطالب دكرنا صامتنا دكف كلاـ أك محاكرة، كيرل البعض أف لا يستلرؽ 

ل حتى لا يمؿ الطمبة، كتمتمس الفائدة تنفيذ ىذا ال نكع مف لعب الأدكار كقتنا طكيلان
 (.593، 2009كالمتعة مف كرائو )أمبكسعيدم كالبمكشي، 

 : عمى درس )إقلاب النكف الساكنة(: مثال تطبيقي
 الأدوار المطلوبة تمثيليا:

 اكنة(.)يصنع لو المعمـ قبعة مكتكبا عمييا النكف الس الساانة النونتمميذ يمثؿ  -
 : )المفتكحة، كالمضمكمة، كالمكسكرة(.المتحراة النونثلاثة تلاميذ يمثلاف  -
 تمميذ يمثؿ حرؼ الباب. -

 الأدوات المطلوبة:
كرؽ مقػػػكل مربعػػػة كتػػػب عمييػػػا بعػػػض الحػػػركؼ المككنػػػة لػػػبعض كممػػػات القػػػرآف  -

الكػريـ مثػػؿ الحػركؼ المككنػػة لػػ )مػػػ ف بػػ عػػػ ػد(، كغيرىػا مػػع كضػع حركػػة النػػكف 
 كة كالساكنة.المتحر 



 لاصؽ شفاؼ. -
 مقص. -
 قبعات كرقية عمييا حرؼ النكف الساكنة كالمتحركة كحرؼ الباه. -

 إجراءات تنفي  أسلوب لعب الأدوار:
كقد ألصؽ عمى صدره كرقػة  الباءأكلا: يقكـ إلى مقدمة الصؼ التمميذ الذم يمثؿ حرؼ 

أكراؽ بػالحركؼ )سػػ.. كتب عمييا حرؼ الباه بيذا الشكؿ )ػػبػ(، ثػـ يمصػؽ عمػى السػبكرة 
..ػعػ ػثػ ػيػ ػـ( بشكؿ مستقيـ بحيث تقابؿ حػرؼ البػاه الػذم عمػى صػدره، )يجػب أف يكػكف 
فراغ كؿ حركؼ مف الحركؼ الناقصة بمساحة تسمط بكقكؼ التمميذ الذم يمثؿ الحػرؼ 
فيػػػػػو(، ثػػػػػـ يمتفػػػػػت إلػػػػػى زملائػػػػػو، كيعػػػػػرؼ بنفسػػػػػو قػػػػػائلا: أنػػػػػا حػػػػػرؼ البػػػػػاه، أنػػػػػا حػػػػػرؼ 

ائي(، ثػـ يشػير إلػى زملائػو بقبعتػو الكرقيػة المكتكبػة عمييػا حػرؼ البػاه، الباه)بأسمكب غنػ
 قائلا ليـ: ىؿ عرفتـ مف أنا؟ 

 أنا حرؼ الباه صديؽ كؿ الحركؼ، كأحب أف أكسب الأصدقاه، ىؿ عرفتـ مف أنا؟
أنا ابحػث عػف صػديؽ مخمػص، نكمػؿ معػا ىػذه الكممػة، بحيػث يسػاعدني عمػى الظيػكر، 

 فأيف أجده؟
يذ )يمثؿ حػرؼ النػكف المفتكحػة، كممصػقة عمػى صػدره( إلػى مقدمػة الصػؼ ثـ يصعد تمم

 كيعرؼ بنفسو قائلا: أنا النكف المفتكحة، أنا النكف المفتكحة، ىؿ عرفتـ مف أنا؟
ثـ يمتفت إلػى حػرؼ البػاه قػائلا: أىػلا بحػرؼ البػاه، أنػا صػديقؾ النػكف المفتكحػة، ثػؽ يػا 

 صديقي أنؾ معي دائما ظاىر.
ه قػػائلا لػػو: ىيػػا يػػا صػػديقي نكمػػؿ الحػػركؼ الناقصػػة مػػع بػػاقي زملائنػػا فيمسػػؾ بيػػد البػػا

الحػػركؼ عمػػى السػػبكرة لنكػػكف كممػػة جميمػػة، فيصػػطفا فػػي الفراغػػات بحسػػب تػػرتيبيـ فػػي 
الكممػػة، بحيػػث يقػػؼ حػػرؼ البػػاه بعػػد حػػرؼ النػػكف المتحركػػة، ثػػـ يقػػكلا: زملائنػػا مػػف يقػػرأ 

لصػػؼ، يقػػكؿ حػػرؼ النػػكف: أريػػتـ يػػا كممتنػػا؟ كبعػػد أف يسػػمعكا الإجابػػة مػػف زملائيػػـ فػػي ا
( كأنػا سانبعثيمزملائي إني حرؼ النػكف المفتكحػة، كقػد أظيرتمػكني عنػد قػراهتكـ لكممػة )



أجمس قبؿ صديقي حرؼ الباه، فشكرا لػؾ يػا صػديقي حػرؼ البػاه )يمكػف تكػرار الأدكار 
 مع باقي حركؼ النكف المتحركة(.

صػػدره كرقػػة كتػػب عمييػػا حػػرؼ  ثػػـ يصػػعد تمميػػذ حػػرؼ النػػكف السػػاكنة كقػػد ألصػػؽ عمػػى
النػػػػػكف السػػػػػاكنة، كيمصػػػػػؽ عمػػػػػى السػػػػػبكرة الحػػػػػركؼ: )مػػػػػػ.. ..ػػػػػػعد(، ثػػػػػـ يعػػػػػرؼ بنفسػػػػػو، 
بالأسػػمكب نفسػػو الػػذم عػػرهؼ بػػو النػػكف المتحركػػة عػػف نفسػػو، ثػػـ يقػػكؿ: أىػػلا بالبػػاه، فييػػا 
بنػػػا يػػػا صػػػديقي نكمػػػؿ الحرفػػػاف الناقصػػػاف، فيقفػػػاف فػػػي الفراغػػػات بحيػػػث تكػػػكف الحػػػركؼ 

(، مان بعادى صػدرييما مكممػة لمحػركؼ الناقصػة عمػى السػبكرة، مكػكنيف لػػ )الممصػقة عمػ
( تػػػـ مثػػـ يبػػػرز تمميػػذ البػػػاه بيػػده فػػػكؽ حػػرؼ النػػػكف السػػاكنة لكحػػػة كتػػب عمييػػػا: حػػرؼ )

تلشيتيا بمجمكعة مف الخطػكطل لتخفػي حػرؼ المػيـ، ثػـ يقػكلاف: مػف يقرؤنػا؟، فتقػرأ )مػـ 
ػػػا مخفػػػػاةن  ري العمميػػػة، مػػػػع  بعػػػد(ل )أم تقمػػػب النػػػػكف السػػػاكنة ميمن عنػػػد النطػػػؽ بيػػػػا(، كتكػػػره

 حركؼو لكممات أخرل حتى يتضط لمتلاميذ درس الإقلاب.

 التعليم عن بعد أو التعليم انلاتروني: -6

التعميـ الالكتركني ىك: جاستخداـ التكنكلكجيا الجديدة كالانترنت لتطكير جكدة 
 (.11، 2012طية: التعميـ كاتاحة الكصكؿ لممصادر كالخدمات عف بعدج )الطاىر كع

يتـ التعميـ عف بعد بشكؿ مبدئي عندما تفصؿ المسافة الطبيعية ما بيف المعمـ 
كالتلاميذ، خلاؿ حدكث العممية التعميمية، حيث تستعمؿ التكنكلكجيا مثؿ الصكت 
كالصكرة، كالمعمكمات، كالمكاد المطبكعة، إضافة لعممية الاتصاؿ التي قد تتـ كجيان 

 (،271، 2005 جابر:في مجاؿ تكجيو التعميمات )لكجو، لسد الفجكة 

يتـ التعميـ الالكتركني في العممية التعميمية التعممية كفقان لثلاثة نماذج ىي: ك 
الأنمكذج المساعد، كالأنمكذج المزدكج، كالأنمكذج الخالص، كىي كما يمي 

 :(29-28، 2012، )الطاىر كعطية: (1230 -128، 2011)عمي:



كيطمؽ عميو النمكذج المكمؿ، كىك عبارة عف تعميـ إلكتركني النمكذج المساعد:  -1
مكمؿ لمتعميـ المعتاد المؤسس عمى حجرة أك قاعة المدرسة، حيث تخدـ الشبكة ىذا 
التعميـ بما يحتاج إليو مف برامج كعركض مساعدة، كفيو تكظؼ بعض أدكات 

كفايتول مما يسيؿ التعميـ الإلكتركني جزئيان في دعـ التعميـ الصفي المعتاد، كرفع 
عممية التعميـ، كتحقؽ النمك الشامؿ المتكامؿ لممتعمـ، كمف أمثمة تطبيقات ىذا 
النمكذج: تكجيو المعمـ تلاميذه للاطلاع عمى عناصر مكضكع الدرس في شبكة 
الانترنت أك قرص مدمج قبؿ تدريسو، أك تكميفيـ بالبحث عف معمكمات معينة في 

 شبكة الانترنت.
مزدكج )المخمكط(: كىك عبارة عف تكليفة مف التعميـ الإلكتركني، كالتعميـ الأنمكذج ال -2

الصفي المعتاد، بحيث يتـ استخداـ بعض أدكات التعميـ الإلكتركني لجزه مف 
التعميـ داخؿ قاعات الدرس الحقيقية، كيتحمس كثير مف المختصيف ليذا النمكذجل 

ميزات التعميـ الصفي المعتاد، كمف باعتباره يجمع بيف ميزات التعميـ الإلكتركني، ك 
تطبيقاتو أف يتـ تعميـ درس باستخداـ التعميـ المعتاد، كتعميـ درس آخر باستخداـ 
التعميـ الإلكتركني، كيتـ التقكيـ باستخداـ التقكيـ التقميدم كالإلكتركني تبادليان، أك أف 

 .يتـ تعميـ درس تبادليان بيف التعميـ الصفي كالتعميـ الإلكتركني
النمكذج الخالص )المنفرد(: كفيو يتـ الاعتماد عمى شبكة الإنترنت كميان في إنجاز  -3

عممية التعميـ كالتعمـ، حيث تعمؿ الشبكة ككسيط أساسي لمعممية التعميمية، كمف 
أمثمة تطبيقات ىذا الأنمكذج أف يدرس الطالب المقرر الإلكتركني انفراديان عف 

كيتـ ىذا التعميـ عف طريؽ الشبكة العالمية  طريؽ الدراسة الذاتية المستقمة،
 لممعمكمات )الإنترنت(.

 
 



 التعليم المبرمج:طريقة  -7
يمتػػػػد جػػػػذكر الػػػػتعمـ الػػػػذاتي المبػػػػرمج فػػػػي أعمػػػػاؽ التػػػػاريخ الإنسػػػػاني، فقػػػػد اسػػػػتخدـ      

جسػػقراطج الطريقػػة الحكاريػػة التكليديػػة، كمػػا تمتػػد جػػذكره النفسػػية إلػػى أبحػػاث عممػػاه القػػرف 
مثػػؿ )بػػػافمكؼ(، فػػي الارتبػػػاط الاشػػراطي، ك)ثكرنػػػدايؾ(، فػػي قػػػانكف الأثػػػر التاسػػع عشػػػر 

الذم ربط بيف المثير كالاستجابة، كالذم يقكل بالإشباع أك الجزاه الذم يتبع الاسػتجابة، 
 (.311، 2003كيعرؼ اليكـ بمبدأ التعزيز)عمياف كالدبس، 

عػت إلييػا الفمسػفات التربكيػة كييعد التعمػيـ المبػرمج مػف أسػاليب التعمػيـ الػذاتي التػي د    
لاسػػػيما الفمسػػػفة الكجكديػػػة التػػػي شػػػددت عمػػػى تبنػػػي تعمػػػيـ المتعممػػػيف أفػػػرادان لا جماعػػػاتل 

 (.138، 2008مراعاةن لما بينيـ مف فركؽ )عطية، 
عمػػػـ ) (:سػػػكنر) ةمػػػع نشػػػر مقالػػػ ،(1954) عػػػاـ بػػػدأ الاىتمػػػاـ بػػػالتعميـ المبػػػرمج فػػػيكقػػد 

فييػػا إلػػى كجػػو القصػػكر كالػػنقص فػػي أسػػاليب التعمػػيـ  التػػي أشػػار (لالتعمػػيـ كفػػف التػػدريس
التقميػػػػدم، كأكضػػػػط أنػػػػو باسػػػػتخداـ آلات لمتػػػػدريس يمكػػػػف التلمػػػػب عمػػػػى كثيػػػػر مػػػػف ىػػػػذه 

 (.48-47، 2000 ،المشكلات )جانييو
كمػف ىنػػا فقػػد قامػػت طريقػة التعمػػيـ المبػػرمج عمػػى أيسػسو تجريبيػػة، تسػػتيدؼ الكصػػكؿ     

كالمفػاىيـ لممػتعمـ كضػماف اسػتيعابو عػف طريػؽ مػا  إلى نظػاـ فعػاؿ فػي تقػديـ المعمكمػات
يقػكـ بػػو مػػف النشػػاطات الإيجابيػػة، بالتصػحيط الفػػكرم للاسػػتجابة، كتسمسػػؿ الخبػػرة خطػػكة 
ا منػػذ المحظػػة الأكلػػى التػػي قػػدهـ  ػػا، كتقػػد من تمػػك الخطػػكةل لػػذلؾ فقػػد لاقػػت ىػػذه الطريقػػة نجاحن

بدأ المرب كف كالعػاممكف فػي مجػاؿ فييا عالـ النفس الأمريكي )سكنر( ىذه الطريقة، حيث 
البحث التربكم، بإخضاع برامج متعػدِّدة فػي مختمػؼ المػكاد الدراسػية لمتجريػب، كالتطبيػؽ 

 (.166 ،2005فرج، لتحسيف طرؽ التعميـ كنكعيتو )
كاسػػتند )سػػكنر(، فػػي طريقتػػو ىػػذه عمػػى مبػػادئ مترابطػػة، إذ رأل أف المػػكاد التعميميػػة     

ة مف الخطكات أك جالإطاراتج الصليرة التػي ينبلػي أف تتطمػب يجب أف تتألؼ مف سمسم
اسػػػتجابة إيجابيػػػة نشػػػطة مػػػف جانػػػب المػػػتعمـ الػػػذم سػػػيتمقى تلذيػػػة راجعػػػة فكريػػػة مباشػػػرة، 



كرأل أف كػػؿ مػػتعمـ يجػػب أف تتػػاح لػػو فرصػػة المضػػي قػػدمان حسػػب ميعػػدهؿ سػػرعتو كقدرتػػو 
 (.48، 2000)جانييو، 

يعتمػػد عمػػى قػػدرات المػػتعمـ كسػػرعتو فػػي الػػتعمـ،  فضػػلا عػػف ذلػػؾ فػػإف ىػػذا الأسػػمكب     
إنو في الكاقع تعمػـ ذاتػي أصػبط لػو شػأنو، كمػف المؤكػد أنػو سػيمعب دكران كبيػران فػي بػرامج 
التعمػػػيـ الالكتركنػػػي التػػػي أصػػػبحت الأسػػػاس فػػػي تعمػػػـ الجيػػػؿ الحػػػالي كأجيػػػاؿ المسػػػتقبؿ 

 (.283، 2005جابر، )
 مفيوم التعليم المبرمج:

رمج عبارة عف استراتيجية لترتيب المحتكل التعميمي في أطر أك خطػكات التعميـ المب    
صػػػليرة مرتبػػػة ترتيبػػػان منطقيػػػان، بحسػػػب الأىػػػداؼ السػػػمككية لممحتػػػكل، كينتقػػػؿ التمميػػػذ فػػػي 
تعممو ليا انتقالان تدريجيان، فلا ينتقؿ إلى إطػار إلا إذا أتقػف الإطػار الػذم يسػبقو، كيتكػكف 

حتػػكل )المػػادة التعميميػػة(، كالمثيػػر )السػػؤاؿ(، كالاسػػتجابة الإطػػار مػػف أربعػػة مككنػػات: الم
)كىػػي إجابػػة التمميػػذ(، كالتعزيػػز أك التلذيػػة الراجعػػة الفكريػػة، التػػي قػػد تكػػكف عمػػى شػػكؿ 

 (.344، 2005مادة مكتكبة، أك مرئية، أك مسمكعة )رياف، 
 أك ىػػك: جطريقػػة مػػف طػػرؽ التعمػػيـ الفػػردم، تيمكػػف الفػػرد مػػف أف يعمػٌػـ نفسػػو بنفسػػو
)ذاتيػػػػان(، بكاسػػػػطة برنػػػػامج معػػػػد بأسػػػػمكب خػػػػاص يسػػػػمط بتقسػػػػيـ المعمكمػػػػات إلػػػػى أجػػػػزاه 
صليرة، كترتيبيا منطقيان كسػمككيان، بحيػث يسػتجيب ليػا المػتعمـ تػدريجيان، كيتأكػد قػدر مػف 
صػػػػحة اسػػػػتجابتو حتػػػػى يصػػػػؿ فػػػػي النيايػػػػة إلػػػػى السػػػػمكؾ النيػػػػائي المرغػػػػكب فيػػػػوج)عمياف 

 (.  313، 2003كالدبس، 
كع مػػف أنػػكع التعمػػيـ الػػذاتي الػػذم يعمػػؿ المعمػػـ بمكجبػػو عمػػى قيػػادة المػػتعمـ أك ىػػك نػػ    

كتكجييػػو نحػػك السػػمكؾ المنشػػكد لبرنػػامج تعميمػػي أعػػد لػػتعمـ مػػادة تعميميػػة إعػػدادان خاصػػان، 
 (.139، 2008كتـ عرضو في صكرة كتاب، أك آلة تعميمية )عطية، 

، 2003عميػػػػاف كالػػػػدبس، كيتضػػػػط مػػػػف التعريفػػػػات السػػػػابقة أنيػػػػا جميعػػػػان تتحػػػػد فػػػػي )   
316:) 



 التعميـ المبرمج طريقة مف طرؽ التعميـ. -
 تصاغ المادة العممية في خطكات صليرة كمتسمسمة منطقيان. -
جميػػع الخطػػكات مرتبطػػة ببعضػػيا، كيتبػػع كػػؿ خطػػكة تعزيػػز لإجابػػة المػػتعمـ الػػذم لا  -

 يستطيع الانتقاؿ مف خطكة إلى أخرل دكف إتقانو لجكلى.
 مفرده )ذاتيان(.يتعمـ كؿ متعمـ ب -
 يتركز النشاط في التعميـ حكؿ المتعمـ الذم يتحمؿ المسؤكلية جميعيا. -
يمكػػف عػػرض البػػرامج فػػي صػػكر مختمفػػة، كالكتػػب المبرمجػػة أك الآلات التعميميػػة أك  -

 أجيزة العرض.
 طريقة التعميـ المبرمج تعد مف طرؽ التعميـ الذاتي التي تنادم بيا التربية الحديثة. -



 

 

 

 

  لثالثاالفصل 
 الأىداف التربوية وعلاقتيا بالتدريس

 

 

 أهَُخ الأهداف اىزسثىَخ

 ٍصبدز اشزقبق الأهداف.

 ٍسزىَبد الأهداف اىزسثىَخ

 ٍنىّبد اىهدف اىسيىمٍ.

 شسوط صُبغخ اىهدف اىسيىمٍ

  رصُْف الأهداف اىسيىمُخ
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 الثالثالفصل 
 الأىداف التربوية وعلاقتيا بالتدريس

، كالتعػػػرؼ عمػػػى الأىػػػداؼ التربكيػػػةب ؿ علاقػػػة التػػػدريستنػػػاك فػػػي ىػػػذا الفصػػػؿ سػػػيتـ 
مسػػتكياتو الأىػػداؼ التربكيػػة، كمصػػادر اشػػتقاقيا، كمككنػػات الأىػػداؼ السػػمككية، كشػػركط 

 فيما يأتي:صياغتيا، كتصنيؼ مجالاتيا: المعرفية، كالكجدانية، كالميارية، 

 الأىداف التربوية:أىمية 

)دعمػػػػػس،  نطمػػػػػؽ منيػػػػػا أم نشػػػػػاط تعميمػػػػػيتمثػػػػػؿ الأىػػػػػداؼ التربكيػػػػػة القاعػػػػػدة التػػػػػي ي   
2010 ،28  .) 

، كىػػذا يعنػػي أف عمميػػات ا لمخرجػػات العمميػػة التعميميػػةا دقيقنػػاليػػدؼ كصػػفن كيمثػػؿ 
، أم أف التخطػػػػػيط لمتػػػػػدريس قػػػػػائـ عمػػػػػى تسػػػػػعى لتحقيػػػػػؽ الأىػػػػػداؼ المخططػػػػػةالتػػػػػدريس 
اـ بتحديػد الاىتمػالتدريس الجيد كالفعاؿ يمزمو ، كيرتبط بيا بشكؿ كبير، كما أف الأىداؼ

أىداؼ التدريس كصياغتيا بدقةل ليسػيؿ عمميػة قيػاس مػدل تحققيػا، فػالمعمـ إذا لػـ يكػف 
لديػػػو أىػػػداؼ كاضػػػحة يسػػػعى لتنفيػػػذىا، فػػػإف تدريسػػػو لػػػف يكػػػكف لػػػو معنػػػى، كمػػػا لا يمكػػػف 
معرفة مدل سلامة الأساليب كالطرؽ كالاستراتيجيات التدريسية التػي يسػتخدميا فػي ظػؿ 

دقتيػػال لػػذا فالأىػػداؼ ضػػركرة أساسػػية لعمميػػة تخطػػيط التػػدريس غيػػاب الأىػػداؼ أك عػػدـ 
 .كتنفيذه كتقكيمو

 :التربوية مصادر اشتقاق الأىداف
 تشتؽ الأىداؼ التربكية مف عدة مصادر، أىميا ما يأتي:

 العقيدة الإسلامية كمصادره الأساسية. -
 ثقافة المجتمع كتكجيات فمسفتو التربكية كسياستو التعميمية. -
 متليرات كالتكجيات التربكية المعاصرة.متطمبات ال -
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الخصػػائص كالسػػمات النمائيػػة كالعقميػػة لممتعممػػيف كاسػػتعداداتيـ كقػػدراتيـ كاحتياجػػاتيـ  -
 كتكجياتيـ كتطمعاتيـ المختمفة.

 مبادئ كأفكار نظريات التربية كعمـ النفس. -

   :التربوية مستويات الأىداف
 :ىي تقسـ الأىداؼ التربكية إلى ثلاثة مستكيات

 :  )بعيدة المدى( أىداف تربوية عامة -1
كىي أىداؼ غائية مكجيو تشمؿ عدة مراحػؿ تعميميػة، كلا تخضػع لمقيػاس المباشػر، 

 بقيػة الأىػداؼ جػزها منيػا كخادمػة ليػا كتيعػد  كمنيا تشتؽ سائر أىداؼ العمميػة التعميميػة، 
يػػػا (ل كتشػػػترؾ أكثػػػر مػػػف مؤسسػػػة تربكيػػػة فػػػي تنميتيػػػا، كمػػػا أن175، 2008)الحػػػاكرم، 

 تحتاج إلى كقت كبير لتحقيقيا.

   أىداف تعليمية )متوسطة المدى(: -2
تتمثػػؿ بالأىػػداؼ التػػي تضػػعيا دائػػرة المنػػاىج بػػكزارة التربيػػة كالتعمػػيـ، كيمكػػف تحقيقيػػا  

 خلاؿ مرحمة تعميمية، أك صؼ مف الصفكؼ الدراسية. 
عا مػػف يػػة، كأكثػػر اتسػػاك ىػػداؼ التربالأأقػػؿ عمكميػػة مػػف  كتيعػػد الأىػػداؼ التعميميػػة

 . كمػػػػػف أمثمتيػػػػػا الأىػػػػػداؼ الخاصػػػػػة بالمرحمػػػػػة الثانكيػػػػػة)السػػػػػمككية(الأىػػػػػداؼ الإجرائيػػػػػة 
فػػي مرحمػػة مػػف المراحػػؿ أك سػػنة  الدراسػػيةمػػادة ال، أك أىػػداؼ (175، 2008)الحػػاكرم، 
 .دراسية معينة

 أىداف سلواية )إجرائية(:  -3
 سػمككياتفػي ، التػي تظيػر مخرجػات العمميػة التعميميػةإلى  السمككية تشيرالأىداؼ 

ـ بمكاقػػػؼ تعميميػػػة مخططػػػة، كيمكػػػف تحقيقػػػو نيايػػػة حصػػػة أك كحػػػدة بعػػػد مػػػركرى الطمبػػػة
 دراسية.
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يعػػرؼ اليػػدؼ السػػمككي بأنػػو: أصػػلر نػػاتج تعميمػػي سػػمككي لفظػػي أك غيػػر لفظػػي 
 (.156، 2004متكقع لعممية التعمـ كيمكف قياسو)محمكد، 

عميمػػػػي مػػػػف اختيػػػػار بقػػػػدر كضػػػػكح الأىػػػػداؼ كسػػػػلامتيا تتحقػػػػؽ سػػػػلامة المكقػػػػؼ التك 
لمطريقػة كتحديػػد لجنشػػطة كالكسػػائؿ التعميميػػة المصػػاحبة كانتيػػاه بػػالتقكيـ السػػميـ الػػذم لا 
يمكػػف أف يػػتـ إلا فػػي ضػػكه الأىػػداؼ، كمػػف ثػػـ يمكػػف ضػػماف جػػكدة نػػكاتج الػػتعمـ عمػػى 

 (.36، 2006النحك المرغكب )الضبع، 
صػػػاغةن بعبػػػارات غيػػػر فالأىػػػداؼ التػػػي تتضػػػمنيا المػػػادة المقػػػررة عامػػػة بطبيعتيػػػا، م

محدهدة بفترة زمنية معينة كلا بمحتػكل دراسػي محػدد ككاضػط المعػالـ، كيىفتػرضي كاضػعكىا 
أنيا شاممة لمجكانػب العقميػة كالكجدانيػة كالنفسػحركية لممػتعمـ، كلكػف دكف تصػنيؼ كاضػط 
مرتبط بالمحتكل المقررل كمف ىنا كاف لابػد لعمميػات التخطػيط لمتعمػيـ أف تشػمؿ إضػافة 

لػػى حصػػػر الامكانػػات كتنظيميػػػا ترجمػػػة الأىػػداؼ التربكيػػػة العامػػػة إلػػى أىػػػداؼ إجرائيػػػة إ
خاصػػة مصػػاغة بعبػػارات كاضػػحة تعكػػس نتاجػػات تعمميػػة محػػددة متكقعػػة مػػف المتعممػػيف 

 (.36، 2006)الضبع، المعنييف كقابمة لمملاحظة كالقياس كالتقكيـ

 عناصر اليدف السلواي: 
 :(156، 2004)محمكد،  صر ىييتككف اليدؼ السمككي مف ستة عنا

 أف + فعؿ سمككي + فاعؿ + المحتكل + شرط الأداه + معيار الأداه.  
 لصياغة ىدؼ سمككي كفقا لممعادلة السابقة: مثال

 أف +  الفعؿ + فاعؿ  + المحتكل العممي +  الشرط  + معيار الأداه
 اه.+  غيبا   + دكف أخط  سكرة الفاتحةأف +  يقرأ  +  التمميذ  +  

 ملاحظات: 
 يقصد بالفعؿ: الفعؿ المضارع القابؿ لمقياس، أم الذم يمكف تحكيمو إلى سؤاؿ.  -1



69 

 

لا يمكػػػػف أف تكػػػػكف ىنػػػػاؾ عبػػػػارة ىدفيػػػػة إذا لػػػػـ تتضػػػػمف: )الفعػػػػؿ كالمحتػػػػكل(ل فيمػػػػا  -2
 عنيما بحاؿ مف الأحكاؿ.  هعنصراف أساسياف لمعبارة اليدفية، كلا يمكف الاستلنا

 :  شروط صياغة اليدف السلواي
، 2010تتمثػػؿ شػػػركط صػػػياغة اليػػدؼ السػػػمككي الجيػػػد فػػي الآتػػػي أف )ككافحػػػة، 

137:) 
أف تكػػكف الصػػياغة كاضػػحة المعنػػى قابمػػة لمفيػػـ، لا تحتمػػؿ التأكيػػؿ، يفيميػػا الجميػػع  -1

 بالتساكم.
 أف يركز عمى سمكؾ الطالب كليس المعمـل لأف اليدؼ ىنا ىك الطالب. -2
طول لأف المعمػػػػػـ عميػػػػو الاىتمػػػػػاـ أف يصػػػػؼ نػػػػاتج الػػػػػتعمـ كلػػػػيس مكضػػػػػكعو أك نشػػػػا -3

 بالنتائج التعميمية.
لا كيؼ يمكف قياسو مف قبؿ المعمـ. -4  أف يككف قابلا لمملاحظة كالقياس، كاء
 أف يككف مناسبا لمستكل التمميذ ليس تحت مستكاىـ أك أعمى مف مستكاىـ. -5
 أف يرد في اليدؼ الحد الأدنى لجداه. -6
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

في د كجو القصكر في الأىداؼ حدِّ مجمكعة أىداؼ ردئو، فيما يمي : تقويم  اتينشاط 
 :ا كيفية تصحيحيا، مكضحن صياغة اليدؼ السمككي الجيدضكه فيمؾ لشركط 

 أف تزداد قدرة التمميذ عمى القراهة . -
 أف يفيـ التمميذ حكـ الاقلاب. -
 أف يمثؿ التمميذ للإخفاه الشفكم. -
 أف أكضط لمتمميذ معنى القمقمة. -
 أف يتدرب التمميذ عمى حفظ نشيد الصلاة. -
 مؿ  كيشرحيا.أف يكتب التمميذ ثلاث آيات مف أكؿ سكرة المز  -



70 

 

 التعليمية: للأىداف  وزملائو تصنيف بلوم

يعد مف أشير التصانيؼ، كيشتمؿ ىذا التصنيؼ عمى نتاجات التعمـ التي يتكقػع 
أف يكتسبيا المتعمـ بعد إخضاعو لبرنامج تعميمي، كىذه النتاجات تـ تصنيفيا إلػى ثلاثػة 

 (:41-40، 2005مجالات كبرل ىي المجاؿ )العجيمي، 

 نتاجات العقمية المعرفية.كيشمؿ الأىداؼ كال )اندرااي(: أو المعرفي ال ىني -أ 
 كيشمؿ الأىداؼ المتصمة بالاىتمامات كالمشاعر كالقيـ كالاتجاىات. الوجداني: -ب 
 يشمؿ الأىداؼ الدالة عمى الميارات الحركية. المياري )النفس حراي(: -ج 

كينبلػػي عمػػى المعمػػـ الاىتمػػاـ بجميػػع أىػػداؼ المجػػالات الثالثػػة، كالتخطػػيط الجيػػد 
ققيػػػال كذلػػػؾ لأىميتيػػػا فػػػي تحقيػػػؽ فعاليػػػة التػػػدريس، كيمكػػػف لتدريسػػػيا، كتقػػػكيـ مػػػدل تح

 تكضيط أىمية مجالات الأىداؼ السمككية لعممية التدريس مف خلاؿ الشكؿ الآتي:
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 يكضط أىمية الأىداؼ التعميمية لعمميات التدريس( 4رقـ )شكؿ 

 تزكش

 فهم

 تطبٍق

 تحهٍم

 تشكٍب

 تقىٌم

 انملاحظت

 انتهٍئت

 اصتجببت مىجهت

 اصتجببت آنٍت

 انتكٍف

 الإبذاع

 انتقبم

 الاصتجببت 

 انتقٍٍم

 انتىظٍم

 انتمٍز

 انتذسٌش

 : )انمعشفً، انىجذاوً، انمهبسي(مجــبلاث الأهــذاف انضهىكٍــتمضتىٌبث 
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 :  المجال ال ىني )المعرفي(أولًً: 

جػػاؿ باكتسػاب المػػتعمـ المعرفػػة كالمعمكمػػات تتعمػؽ الأىػػداؼ السػػمككية فػي ىػػذا الم
(، 396، 2008كتنميػػػػة القػػػػدرات كالميػػػػارات فػػػػي اسػػػػتخداـ المعرفػػػػة العمميػػػػة )السػػػػميتي، 

كيتضػػػػمف المجػػػػاؿ المعرفػػػػي سػػػػتة مسػػػػتكيات مرتبػػػػة تصػػػػاعديا مػػػػف الأدنػػػػى إلػػػػى الأعمػػػػى 
 (، كما يأتي:64، 2015، مخائيؿ)

تعمـ، كأىػػػداؼ ىػػػذا المسػػػتكل لا : كىػػػك يمثػػػؿ المسػػػتكل الأدنػػػى لمػػػ)المعرفػػػة( التااا ار -1
يتطمػػب أكثػػر مػػف مجػػرد تعػػرؼ الحقػػائؽ كالمعمكمػػات التػػي درسػػيا الطالػػب أك اسػػترجاعيا 

 (.  64، 2015، مخائيؿبالشكؿ ذاتو الذم تعمـ بو )
مف الأفعاؿ المسػتخدمة فػي ىػذا المسػتكل: يعػدد، يػذكر، ييحػدد، ييعػرؼ، يسػمي، ك 

 .يكمؿ، يتمك غيبا، يقرأ غيبا

 اؼ ىذا المستكل:لأىد أمثلة
 غيبان خلاؿ دقيقتيف. الناسالتمميذ سكرة  يسمعأف  -
 يعدد التمميذ حركؼ المد الطبيعي.أف  -

ؼ الطالػػب المعمكمػػات أك يسػػتدعييا، كتتطمػػب الأسػػئمة فػػي ىػػذا المسػػتكل أف يتعػػره 
كالقدرة عمى التػذكر، ىػي القػدرة العقميػة الكحيػدة المطمكبػة للإجابػة عػف أسػئمة ىػذه الفئػة، 

الرغـ مف أف أسئمة التذكر تكاد تنحصر فػي المسػتكيات الػدنيا لمتفكيػر، فػإف تػذكر  كعمى
(، كمػػػػػف أسػػػػػئمة ىػػػػػذا 67، 2015المػػػػػادة التعميميػػػػػة أمػػػػػر لا بػػػػػد منػػػػػو )مرعػػػػػي كالحيمػػػػػة، 

 .، سمع، إكمؿالمستكل: اذكر، عدد، عرؼ
ي اسػتيعاب التمميػذ لمعنػى المكضػكع الػذم يدرسػو، بحيػث : كتعنالفيم أو الًستيعاب -2
 ستطيع تفسيره كترجمتو كالتعبير عف بأسمكبو الخاص.ي
عيػػػد كػػػأف يي  ،ترجمػػػة الأفكػػػار مػػػف شػػػكؿ لفظػػػي أك رمػػػزم إلػػػى شػػػكؿ آخػػػرأنػػػو ييعنىػػػى بأم  

 .(43-42، 2005)العجيمي،  قرأىا أك سمعيا الطالب بملتو الخاصة فكرةن 
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مػػا كمػػف الأفعػػاؿ المسػػتخدمة مػػع ىػػذا المسػػتكل: يفسػػر، يشػػرح، يكضػػط، يتػػرجـ، يسػػتنتج 
 ترشد إليو الآيات، يكتب بأسمكبو الخاص، يبيف.

 لأىداؼ ىذا المستكل: أمثلة
 .أف ييعرؼ التمميذ بأسمكبو الخاص المد الجائز المنفصؿ بشكؿ صحيط -
 معنى الإدغاـ المتماثؿ بشكؿ صحيط.أف ييكضط  -
أف يسػػػتنتج التمميػػػذ مػػػا ترشػػػد إليػػػو سػػػكرة الضػػػحى، بعػػػد شػػػرح المعمػػػـ لآياتيػػػا بنسػػػبة  -

 %.80تقؿ عف  صكاب لا
يستنتج ما ترشد إليػو سػكرة الضػحى اذا مػا قرأىػا بإمعػاف كبنسػبة صػكاب لا تقػؿ عػف  -

90.% 
 (.43، 2005)العجيمي،  ..ؼٍ ط، صنِّ كمف أسئمة ىذا المستكل: اشرح، كضِّ    
أم أف التمميػػذ قػػادرا عمػػى أف يطبػػؽ مػػا تعممػػو مػػف أفكػػار كمفػػاىيـ كقػػكانيف : التطبيااق -3

 تختمؼ عف المكاقؼ التي درس فييا. اقؼ جديدكتعميمات كميارات في مك 
يحؿ مسػألة، أك مشػكمة، يكجػد نػاتج، يجػع يطػرح يضػرب، كمف أفعاؿ ىذا المستكل:     

د بآيػة أك حػديث أك بيػت شػعر أك ييطبؽ، يكظؼ، يحسب يستعمؿ، ييعرب جممػة، يستشػ
يسػتخدـ،  حكمة، يقػرأ قػراهة صػحيحة، يتمػك الآيػات مراعيػا احكػاـ التجكيػد، ييمقػي قصػيدة،

 (295، 2001يدلؿ عمى، يطرح مثالا، )سعادة، 
كفػػػي أسػػػئمة التطبيػػػؽ يسػػػتخدـ الطالػػػب مػػػا سػػػبؽ أف تعممػػػو مػػػف مفػػػاىيـ، كتعميمػػػات،    

كميارات، كنظريات فيحؿ مشكلات غير مألكفة لديو، كالطالب في ىذه الأسػئمة لا يػزكد 
نمػػا عميػػو أف يختػػار مػػا يمكنػػو تطبيقػػو  بػػالتعريؼ، أك الميػػارة، أك التعمػػيـ الػػذم سػػيطبؽ كاء

   .(68، 2015عمى المكاقؼ الجديدة التي تكاجيو )مرعي كالحيمة، 
 كمف أسئمة ىذا المستكل: طبؽ، جرب، تنبأ.   

 لأىداؼ مف ىذا المستكل: أمثلة
 أف يتمك التمميذ سكرة الفجر غيبا مراعيا أحكاـ التجكيد في قراهتو. -
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 ريش أماـ زملائو كبدقة.يطبؽ التمميذ مد الميف عند قراهتو سكرة ق -
: كيتطمب عنػد ىػذا المسػتكل أف يكػكف الطالػب قػادرا عمػى تحميػؿ المػادة إلػى التحليل -4

عناصرىا كمككناتيا مع الكشػؼ عػف الػركابط بػيف ىػذه العناصػر أك المككنػات، كالأسػئمة 
التػػػي تشػػػير إلػػػى ىػػػذا المسػػػتكل مثػػػؿ تحميػػػؿ قصػػػيدة شػػػعر، أك تحميػػػؿ مقػػػاؿ إلػػػى مفػػػاىيـ 

 .(65، 2015ه كغيرىا )مخائيؿ، كحقائؽ كآرا
 كمف أفعاؿ ىذا المستكل: ييحمؿ، ييقارف، ييفرِّؽ، يجزئ،    

 لأىداؼ ىذا المستكل: أمثلة

 التمميذ بيف الحديث القدسي كالقرآف الكريـ بشكؿ صحيط. يقارفأف  -
المػػػد العػػػارض لمسػػػككف كمػػػد المػػػيف مػػػف حيػػػث: حػػػركؼ المػػػد، أف ييفػػػرؽ التمميػػػذ بػػػيف  -

 %.80نسبة صكاب لا تقؿ عف كمقدار المد، ب
 كمف أسئمة ىذا المستكل: قارف، عمؿ، حمؿ، فرؽ. 
: يشػػير ىػػذا المسػػتكل إلػػى القػػدرة عمػػى الإبػػداع كالانتػػاج، أم قػػدرة الطالػػب الترايااب -5

عػػػادة بنائيػػػا كفػػػؽ تصػػػكر جديػػػد أك بشػػػكؿ يختمػػػؼ عػػػف الصػػػكرة  عمػػػى تجميػػػع الأجػػػزاه كاء
، 2005ائي مػػف عنػػده... )العجيمػػي، الأصػػمية لممكضػػكع، كػػأف يقػػكـ بكتابػػة مكضػػكع إنشػػ

43.) 
كمػػػػف أفعػػػػاؿ ىػػػػذا المسػػػػتكل: يركػػػػب، يؤلػػػػؼ، يػػػػربط، يصػػػػكغ جممػػػػة أك فقػػػػرة، يقتػػػػرح،     

يخطط، يضع خطة، يػنظـ، يصػمـ، يشػكؿ، يكلػد فكػرة، ينػتج، يحػكؿ، يعيػد بنػاه، يكتػب، 
، 2001يعيػػػػد كتابػػػػة، يعيػػػػد ترتيػػػػب، ينشػػػػئ، يكثػػػػؽ، يضػػػػـ، يتحػػػػدث بأسػػػػمكب، )سػػػػعادة، 

403) 
 لأىداؼ ىذا المستكل: ثلةأم
أف يكتػػب التمميػػذ مقالػػة قصػػيرة عػػف فكائػػد الػػتلاكة الصػػحيحة لآيػػات القػػرآف الكػػريـ فػػي  -

 .ضكه قكاعد التجكيد
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 .خريطة مفاىيـ تكضط أحكاـ النكف الساكنة كالتنكيف بدقة التمميذيصمـ أف  -
 .كمف أسئمة ىذا المستكل: ابتكر، افترض، صمـ، استنتج

يكػػػكف الطالػػػب قػػػادرا عمػػػى إعطػػػاه الأحكػػػاـ حػػػكؿ قيمػػػة الأفكػػػار : ينبلػػػي أف التقاااويم -6
كالأعماؿ كالمكاد كغيرىا. كيتطمب ىذا المستكل القدرة عمى التفكير النقدم كعدـ التسػميـ 

 (.66، 2015بالمبادئ كالأفكار الجاىزة المسبقة)مخائيؿ، 

 لأىداؼ ىذا المستكل: أمثلة

و لسػػػكرة قػػػريش فػػػي ضػػػكه تطبيقػػػو أف ييصػػػدر التمميػػػذ حكمػػػان عمػػػى صػػػحة تػػػلاكة زميمػػػ -
 لأحكاـ التجكيد.

القػرآف الكػريـ لػيس كػلاـ الله، مػف خػلاؿ تقػديـ أف ييفند التمميذ ادعاهات الممحديف بػأف  -
 .الأدلة التي تثبت صحة ما يقكؿ

كأسئمة ىذا المستكل تتطمب إعطاه أسبابا يبرر بيا أحكامو، كما أف الحكـ الػذم 
لشػػكاىد، كالمسػػتكيات كالمعػػايير التػػي يضػػعيا ىػػك أك يصػػدره، لابػػد أف يقػػكـ عمػػى بعػػض ا

غيػػره، كعػػادة مػػا تثيػػر أسػػئمة التقػػكيـ إجابػػات لا يمكػػف كصػػفيا بأنيػػا صػػحيحة أك خاطئػػة 
 (، كمف أمثمتيا: ثمف، قيـ، راجع.69، 2015)مرعي كالحيمة، 

افعالػػو: يحكػػـ عمػػى، يختػػار مكضػػحا الاسػػباب، يفنػػد، يبػػدئ رايػػا، يقػػرر، يػػدافع، يػػدحض، 
 (.449، 2001رتبة أك ترتيبا، يحاكر، يناظر، يجادؿ)سعادة،  يعطي

 : فيما يمي أىداؼ سمككية مف المجاؿ المعرفي، صنفيا إلى مستكياتيا:نشاط تدريبي
 مستوها العبارة الهدفٌة م

أن يصدد ا تلميذيددم  عذددص ةيددو صدد ل مددورة قذييددي لوددراة  دداي   دد   ددر   1
 تلمجري . لأ عصممطبيقي 

 مقريم

ب تلميذيددم ذقصلددل  صددياة ةددن  رتةدد  تلددمورة تلصدد ي ل  يددص  تلقددا ن أن يعمدد 2
 تلعايم     ر   رتة  تلمجري 

 ماعيب

 ممعا أن يمير تلميذيم وراة تل  و غيبص خول   يقمين 3

  هم %90أن يفوا تلميذيم ذعنو )رتلفجا رليصل ةشا(، بنوبل صرتب لا مقل ةن 4

لعبدداة ذددن راتةهددص بعدد  اجرةددي تلددو أن ي يددل تلميذيددم وددراة تل دد و ذبينددص ت 5
 %80مفويا تبن عثيا رب  ل لا مقل ةن 

 م ييل

 مطبيق أن يطبق تلميذيم ت عصم تلمجري  ةن   ات مي لوراة  اي . 6
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   ثانيًا: المجال الوجداني:
أىداؼ ىػذا المجػاؿ تتعمػؽ بالمشػاعر كالعكاطػؼ كالانفعػالات كالقػيـ كالاتجاىػاتل 

لتربػػكييف صػػعكبة قياسػػيا، لػػذا فػػإف الكثيػػر مػػف المعممػػيف يتػػرؾ كبالتػػالي يػػرل الكثيػػر مػػف ا
صياغة الأىداؼ الكجدانية في خططيـ الدراسيةل بحجة صعكبة قياسػيا، بالإضػافة إلػى 
أف بعضػػػيا تحتػػػاج إلػػػى كقػػػت طكيػػػؿ لتنميتيػػػا، يتجػػػاكز الكقػػػت الػػػذم يقضػػػيو التمميػػػذ فػػػي 

 ،تنميػة الأىػداؼ الكجدانيػةمعمػـ لا بػد أف يخطػط لالالمدرسة، كرغـ كؿ ىػذه الحجػج فػإف 
كمػػػػف ىنػػػػا يجػػػػب عمػػػػى المعمػػػػـ الاىتمػػػػاـ بصػػػػياغتيا بشػػػػكؿ جيػػػػد، مػػػػع التخطػػػػيط السػػػػميـ 

 لأساليب تنفيذىا، كاستراتيجيات تقكيـ مدل تحققيا لدل المتعمـ.
 معمـ ىنا: كيؼ يمكف تقييميا؟الكلكف السؤاؿ الذم قد يطرحو 

نيػػا التربػكييف لقيػػاس ىػذه الأىػػداؼ، ع ثى فػالجكاب: بػالرغـ مػػف الصػعكبات التػػي تحػده     
إلا أف ىناؾ أكثر مف كسيمة يمكف بيا قياس مدل تحقؽ الأىداؼ الكجدانية فػي العمميػة 
التدريسية، كلعؿ أىميا أداة الملاحظة التػي يمكػف مػف خلاليػا قيػاس مػدل تحققيػا بشػكؿ 

ىػػػداؼ (، أنػػو يمكػػػف لممعمػػـ اسػػتخداـ المعيػػار لقيػػاس الأ2001كبيػػر، كمػػا يػػرل سػػعادة )
الكجدانية، كذلؾ مف خلاؿ تحكيؿ الشرط إلى نشاط معرفي أك ميػارم يمكػف قياسػو كفقػا 

 لممعيار أك المحؾ المحدد.
 
 
 

 
كيػػذىب فريػػؽ ثالػػث إلػػى القػػكؿ بػػػأف الأىػػداؼ الكجدانيػػة تقػػاس بالملاحظػػة أثنػػػاه 
، تنفيذ التدريس، أم داخؿ المكقؼ الصػفي، كلا تػدخؿ فػي التقيػيـ الختػامي بشػكؿ مباشػر

كمػػػع ذلػػػؾ فيػػػي ممثمػػػة فيػػػول لأف أغمػػػب الأىػػػداؼ المعرفيػػػة كالمياريػػػة تتضػػػمف جكانػػػب 
 كجدانية، كبالتالي فيي متحققة في التقييـ الختامي.

 مثال تطبيقي: 
أف يستشعر التمميذ دكر العمماه التابعيف في حفظ عمـ التجكيد، مف خلاؿ ذكر 

 ثلاثة أمثمة لما قامكا بو مف أعماؿ ساىمت في حفظ عمـ التجكيد.
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 ومما سبق يمان الخروج باستنتاجين، ىما:
: أف الأىػػداؼ الكجدانيػػة تػرتبط بػػالمكاقؼ الدراسػػية، كبالتػػالي فيػػي تركػػز الًسااتنتاج الأول

التمميػػػذ لممكضػػػكع أك الفكػػػرة التػػػي يريػػػد المعمػػػـ تنميتيػػػا لػػػدل المػػػتعمـ، عمػػػى جػػػذب انتبػػػاه 
تمييػػػدا لقبكليػػػا، مػػػع الاسػػػتمرار بالمتابعػػػة كالاىتمػػػاـ كالمشػػػاركة فػػػي عمميػػػة التنفيػػػذ، كىػػػذا 
بػػدكره يسػػاعد عمػػى تكػػكيف القػػيـ كالاتجاىػػات كتعميقيػػا كترسػػيخيا لػػدل المػػتعمـ، كبالتػػالي 

قناعػػػػو فػػػػدكر المعمػػػػـ ىػػػػك التخطػػػػيط الجيػػػػد لإ ثػػػػارة انتبػػػػاه التمميػػػػذ لممكضػػػػكع، كتشػػػػكيقو كاء
نحصر مستكل قيػاس المعمػـ يبأىميتو، كالاستمرار بتنميتو كتعميقو، ككفقا ليذا الاستنتاج 

عمػػػى المسػػػتكيات الثلاثػػػة مػػػف ىػػػذا المجػػػاؿ: )التقبػػػؿ، كالاسػػػتجابة، كالتقيػػػيـ(، مػػػف خػػػلاؿ 
كػػف قياسػػيا مػػف خػػلاؿ الكرقػػة الملاحظػػة لسػػمككيات التمميػػذ فػػي المكقػػؼ التعميمػػي، كلا يم

كالقمػـ، أمػػا بػػاقي المسػػتكيات العميػػا، فيصػػعب قياسػيا مػػف خػػلاؿ الملاحظػػةل لأنيػػا تحتػػاج 
إلى كقت كبير في تنميتيا، كما تشترؾ في تنميتيا أكثر مػف مؤسسػة تربكيػة مثػؿ الأسػرة 

 كالمسجد كالرفاؽ، ككسائؿ الإعلاـ كغيرىا.
دانيػػػػػة تتحقػػػػػؽ بتحقػػػػػؽ الأىػػػػػداؼ فػػػػػي المجػػػػػالات الأىػػػػػداؼ الكج فه إ: الًساااااتنتاج الثااااااني

أف ترتبط بالجانب الكجداني كتنطمػؽ منػو، كبالتػالي فقياسػيا  ده ميارة لابي  كؿه  الأخرلل لأفه 
مػػػرتبط بمػػػدل تحقػػػؽ أىػػػداؼ المجػػػالات الأخػػػرل، ككفقػػػا ليػػػذا الاسػػػتنتاج، فػػػإف الأىػػػداؼ 

الكرقػػة كالقمػػـ كالتقيػػيـ الكجدانيػػة تقػػاس مػػف خػػلاؿ الملاحظػػة، كمػػا يػػتـ تقييميػػا مػػف خػػلاؿ 
 الختامي بدلالة الأنشطة المعرفية كالميارية.

  مستويات المجال الوجداني:
أشػػػػػػير التصػػػػػػنيفات التػػػػػػي تناكلػػػػػػت مسػػػػػػتكيات المجػػػػػػاؿ الكجػػػػػػداني ىػػػػػػك تصػػػػػػنيؼ 

 )كراثكىؿ(، الذم قسـ المجاؿ الكجداني إلى خمسة مستكيات ىي:
التمميػػذ تركيػػز انتباىػػو نحػػك  )الاسػػتقباؿ(: كأىػػداؼ ىػػذا المسػػتكل تتطمػػب مػػف التقباال -1

مكضػػػكعا أك فكػػػػرة مػػػا، كاىتمامػػػػو بيػػػػا، كاسػػػتمرار متابعػػػػة المعمػػػػـ أثنػػػاه مناقشػػػػتيا، كىػػػػذا 
يتطمػػػب مػػػف المعمػػػـ اسػػػتخداـ أسػػػاليب كاسػػػتراتيجيات تثيػػػر انتبػػػاه المػػػتعمـ كترغبػػػو بأىميػػػة 
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 ـ.المكضػػكع، مػػع الحػػرص عمػػى تنػػكع المثيػػرات التػػي تحػػافظ عمػػى اسػػتمرارية انتبػػاه المػػتعم
 كمف أفعاؿ ىذا المستكل: يتابع، يصلي، يتقبؿ، يسأؿ، يتذكؽ، يستقبؿ، يشير إلى.

ليدؼ في ىذا المسػتكل: أف يصػلي التمميػذ باىتمػاـ لممعمػـ أثنػاه شػرحو لأىميػة  مثال   
 تلاكة القرآف الكريـ بخشكع كتدبر.

لمكضػكع أك : الاستجابة تأتي بعد مستكل التقبػؿ، كاقتنػاع التمميػذ بأىميػة االًستجابة -2
الفكػػػرة التػػػي يتناكليػػػا المعمػػػـ، فيبػػػدا المػػػتعمـ بالمشػػػاركة الايجابيػػػة، كمناقشػػػة المعمػػػـ حػػػكؿ 

مػػػف الأفعػػػاؿ التػػػي تناسػػػب ىػػػذا المسػػػتكل: يجيػػػب،  الفكػػػرة التػػػي يتناكليػػػا كاىتمامػػػو بيػػػا.
 يناقش، يتطكع،، يتدرب، يشارؾ، في قضايا عاطفية.

ميػػػذ سػػػكرة الضػػػحى بخشػػػكع كتػػػدبر عنػػػد ليػػػدؼ فػػػي ىػػػذا المسػػػتكل: أف يتمػػػك التم مثاااال   
 طمب المعمـ منو قراهة السكرة.

مػف أفعالػو: . : في ىذا المستكل مطمكب مف المتعمـ إعطاه قيمة لفكرة معينػةالتقييم -3
 يحتج، يدعـ، يصؼ، أف يعمؿ، يقترح، يساىـ، يحترـ أراه الأخريف.

 .: أف يساىـ التمميذ في إنشاه صندكؽ صلير لممصاحؼ في صفومثال   
مػف  : يقػكـ المػتعمـ بكضػع نظػاـ قيمػي يتسػـ بالثبػات كالاتسػاؽ الػداخمي.تنظيم القايم -4

 أفعالو: يقارف، يكازف، ينظـ، يعدؿ، يختار، يعطي الأكلكية.
 : أف ينظـ التمميذ إلى جماعة القرآف الكريـ في المدرسة.مثال
عينػة، فتظيػر )الكسـ بالقيمة(: كيتمثؿ ىذا المستكل باتصاؼ المػتعمـ بقيمػة م التميز -5

، يحكـ عمى كتسيطر سمكؾ.  .مف أفعالو: يدير، يثابر، يمتزـ
 ليدؼ في ىذا المستكل:  مثال 

 أف يمتزـ التمميذ بآداب التلاكة عند سماعو لتلاكة زملائو لآيات القرآف الكريـ.  
 :  (النفسحراي) ثالثاً: المجال المياري

، لمقيػػاـ بعمػػؿ مػػا أك ميػػارة يتعمػػؽ ىػػذا المجػػاؿ بالميػػارات التػػي تتطمػػب تػػآزر حركػػي
 إلي ستة مستكيات، كىي كما يأتي: معينة، كيصنؼ أىداؼ ىذا المجاؿ



78 

 

، عمميػػػػة الادراؾ الحسػػػػي كالاحسػػػػاس الػػػػذم يػػػػؤدم إلػػػػى نشػػػػاط حركػػػػي: الملاحظااااة -1
فالملاحظػػة تكػػكف لمقيػػػاـ بميػػارة مػػا، أم أنيػػػا تكػػكف ملاحظػػة لمنمػػػكذج الػػذم يقػػكـ بػػػإداه 

عمػػـ ميػػارة المػػد الجػػائز المنفصػػؿ بمقػػدار حػػركتيف كأربػػع الميػػارة، كملاحظتػػو لتطبيػػؽ الم
 أفعالو: يحدد، يفاضؿ، يتابع.كمف  كخمس حركات.

 :  مثال
أف يتػػػابع التمميػػػذ باىتمػػػاـ طريقػػػة مػػػد المعمػػػـ لحػػػرؼ الصػػػمة الكبػػػرل بمقػػػدار حركتػػػاف  

 كأربع كخمس أثناه قراهتو لجمثمة الكاردة في الكتاب. 

الاسػػتعداد لأداه الميػػارة التػػي لاحػػظ المػػتعمـ التييػػؤ ك : فػػي ىػػذا المسػػتكل يبػدأ التييئااة -2
 كمف أفعالو: يظير، يبدأ، يحرؾ. أدائيا.

 :  مثال
أف يحػػػرؾ التمميػػػذ أصػػػبعو )خفضػػػا كبسػػػطا(، أثنػػػاه مػػػد المعمػػػـ لحػػػركؼ المػػػد الػػػلازـ  

 الكممي المثقؿ بمقدار ست حركات.

لتمميػذ تقميػد كمحاكػة في ىػذا المسػتكل يبػدا ا )المحاكة كالتمقيد(: الًستجابة الموجية -3
أداه النمػػػػػػكذج )المعمػػػػػػـ( لمميػػػػػػارة، أم أف الاسػػػػػػتجابة يتخمميػػػػػػا المحاكلػػػػػػة كالخطػػػػػػأ كفقػػػػػػا 

 .يطبؽ، يقمد، يحاكي، ينظـكمف أفعالو:  لملاحظتو لمميارة التي أداىا المعمـ مثلا.

 مثال: 
زـ أف يقمػػد التمميػػذ قػػراهة المعمػػـ لجمثمػػة المعركضػػة أثنػػاه تطبيقػػو لحركػػات المػػد الػػلا 

 %80الكممي المثقؿ،  بنسبة صكاب لا تقؿ عف 
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)أك المكانيكية(: بعد أف يتدرب المتعمـ عمػى أداه الميػارة، يتحسػف  الًستجابة الآلية -4
أدائػػو عػػف طريػػؽ التػػدريب كالمػػرف عمييػػا فيسػػتطيع أدائيػػا بشػػكؿ آلػػي، كىػػذا يعنػػي أنػػو قػػد 

 .كمف أفعالو: يعمؿ، يفحص، يبني تعمـ الميارة.

 مثال:
مػػػد التمميػػػذ حػػػركؼ المػػػد الػػػلازـ الكممػػػي المثقػػػؿ المعركضػػػة عميػػػو بمقػػػدار سػػػت أف ي 

 حركات بشكؿ صحيط.

: فػػػي ىػػػذا المسػػػتكل يكػػػكف المػػػتعمـ قػػػد اتقػػػف الميػػػارة، كيسػػػتطيع أدائيػػػا بدقػػػة التاياااف -5
كمػف  كسرعة، كيطكر مف أساليب تنفيذىا بما يتكافؽ مع المكاقؼ المختمفة التػي تكاجيػو.

 مئـ، ينكع.أفعالو: يعدؿ، يكيؼ، ي

 مثال:

أف يلائػػػـ التمميػػػذ بػػػيف أسػػػمكب قراهتػػػو لآيػػػات الػػػدرس كبػػػيف طبيعػػػة المكاضػػػيع التػػػي  
 تتناكليا تمؾ الآيات بشكؿ متقف.

كمػف  : في ىػذا المسػتكم يصػؿ المػتعمـ إلػى ابتكػار كتطػكير لميػارات جديػدة.انبداع -6
 أفعالو: يطكر، يبتكر، يصمـ.

 :مثال

لتكضػػيط أنػكاع المػػدكد كأقسػػاميا، بشػػكؿ  فػػاىيـخريطػة م أف يبتكػر التمميػػذ تصػػميـ
 صحيط.
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  الرابعالفصل 
 التخطيط للتدريس

فػػػػي ىػػػػذا الفصػػػػؿ سػػػػيتـ تنػػػػاكؿ أكؿ عمميػػػػة مػػػػف عمميػػػػات التػػػػدريس ألا كىػػػػي عمميػػػػة 
أنػػػكاع التخطػػػيط: طكيمػػػة كقصػػػيرة المػػػدل مػػػع نمػػػاذج تطبيقيػػػة فيمػػػا ك  .التخطػػػيط لمتػػػدريس

 :يأتي
إف التػػػػدريس عمػػػػؿ مػػػػنظـ كمخطػػػػط، كلػػػػو أىػػػػداؼ كمخرجػػػػات تعميميػػػػة يسػػػػعى إلػػػػى 
تحقيقيػػػا، مػػػف خػػػلاؿ القيػػػاـ بالعديػػػد مػػػف العمميػػػات الأساسػػػية، كىػػػي: التخطػػػيط، التنفيػػػذ، 

 التقكيـ، التلذية الراجعة كالتطكير. 
بدايػػة، إف الادعػػاه بعػػدـ أىميػػة التخطػػيط لمتػػدريس، لاسػػيما مػػف قيػػدىامىى المعممػػيف 

مرفػػكضل لأنػػوي يعكػػس كجيػػة النظػػر التقميديػػة، التػػي تػػرل أف التػػدريس ىػػك مجػػرد  ادعػػاهه 
نقػػؿ لػػبعض المعمكمػػات مػػف الكتػػب الدراسػػية إلػػى الطػػلاب بكاسػػطة المعمػػـ، كلػػك اقتصػػر 
مفيكـ التدريس عمى ذلػؾ لأغمقػت المػدارس، كتػـ الاكتفػاه بتسػجيؿ الػدركس عمػى شػريط 

 في المنازؿ. كاسيت أك اسطكانة كمبيكتر يسمعيا الطلاب 
ػػا كثيػػرة كمتنكعػػة، قػػد يكػػكف مػػف بينيػػا نقػػؿ  ككمنػػا يعمػػـ أف التػػدريس يتضػػمهف مييام 
المعمكمات كالمعػارؼ مػف المعمػـ إلػى طلابػو، الأمػر الػذم يفػرض تعػدد أىػداؼ المكاقػؼ 
التدريسػػػية، كتشػػػعب مجػػػالات ىػػػذه الأىػػػداؼ، ممػػػا يجعػػػؿ مػػػف الصػػػعب عمػػػى المعمػػػـ أف 

 .(34، 2010)الفقى، تخطيط مسبؽ كمتقف يؤدم أم ميمة تربكية دكف 
 لتدريس: اتخطيط تعريف 

ييعػػػرؼ التخطػػػيط بأنػػػو: أسػػػمكب أك مػػػنيج حػػػديث ييػػػدؼ إلػػػى حصػػػر الإمكانػػػات 
كالمكارد المتكافرة كدراستيا كتحديد إجراهات استللاليا، لتحقيؽ أىداؼ مرجكة خلاؿ فتػرة 

 .(34، 2010)الفقى، زمنية معينة 
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نظاـ يعرؼ بأنو: تصكر مسػبؽ لتحقيػؽ التكافػؽ كالانسػجاـ بػيف كالتخطيط لمتدريس ك    
مككنػػات النظػػاـ فػػي المكقػػؼ الصػػفي، عمػػى نحػػك يػػؤدم إلػػى تحقيػػؽ تعمػػـ مثمػػر )مرعػػي 

 (.315، 2015كالحيمة، 
عػػداد نفسػػي لممكاقػػؼ التدريسػػية، ك      يعػػرؼ التخطػػيط لمتػػدريس بأنػػو: جتصػػكر عقمػػي، كاء

ي فتػػرة زمنيػػة محػػددة، كلمسػػتكل تعميمػػي محػػددل التػػي يػػتـ الحاجػػة ليػػا فػػي قاعػػة الػػدرس فػػ
بقصػػػػد تحقيػػػػؽ أىػػػػداؼ تعميميػػػػة، بطريقػػػػة منظمػػػػة ىادفػػػػة، عػػػػف طريػػػػؽ اختيػػػػار خبػػػػرات، 
جػػػراهات، ككسػػػائؿ تعميميػػػة، كأسػػػئمة تنشػػػيطية، كتقكيميػػػة مناسػػػبة. كيتضػػػمف  كأنشػػػطة، كاء

تػو، التخطيط مػا يمكػف أف ينفػذ فػي بدايػة الػدرس، أك فػي مرحمػة مػف مراحمػو، أك فػي نياي
أك عنػػد إغلاقػػو، كبمػػا يعطػػى لمطػػلاب مػػف التكميفػػات التػػي يقكمػػكف بيػػا داخػػؿ المدرسػػة 

 .  (163، 2008)الحاكرم،  كخارجياج
كيعرؼ بأنػو: تمػؾ العمميػة التػي تػؤدم إلػى كضػع تصػكر لممكاقػؼ التعميميػة التػي 

تي تػؤدم يييئيا المعمـ لتحقيؽ الأىداؼ التربكية كالتعميمية لمدرس، أك ىك تمؾ العممية ال
إلػػى كضػػع خطػػة تدريسػػية تتضػػمف مكاقػػؼ تعميميػػة، بمػػا تشػػممو مػػف عمميػػات أخػػرل تقػػكـ 
عمى تحديػد الأىػداؼ، كاختيػار الأسػاليب كالإجػراهات التػي تسػاعد فػي تحقيقيػا كتقكيميػا 

 (.35-34، 2010)الفقى، كتنفيذىا
 أىمية التخطيط للتدريس: 

مػػػػف نفسػػػو، مرتػػػػب الفكػػػػر  إف المعمػػػـ الػػػػذم يخطػػػط لعممػػػػو سػػػػيككف مطمئنػػػا كاثقػػػػا 
كالعمؿ، عارفا مسبقا ما سيعمؿ، ككيؼ يعمػؿ كأيػف كمتػى كمػع مػف يعمػؿ، كعارفػا لػدكره 
كدكر طلابػػػو، كمحػػػددا النشػػػاطات كالخبػػػرات التػػػي يمػػػركف بيػػػا، كالخطػػػكات التػػػي سيسػػػير 
جػػراهات التقػػكيـ،  الػػدرس عمييػػا، كالكسػػائؿ كالمػػكاد التعميميػػة اللازمػػة، كأسػػاليب التعمػػيـ كاء

ددا الخبػػػػػػرات السػػػػػػابقة لمطػػػػػػلاب، كطرقػػػػػػة ربطيػػػػػػا بمكضػػػػػػكع الػػػػػػدرس، كالتطبيقػػػػػػات كمحػػػػػػ
 (.315، 2015كالتدريبات التي سيقكـ بيا الطلاب)مرعي كالحيمة، 
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)الفقػػى،  كيمكػػف تمخػػيص أىميػػة التخطػػيط لمتػػدريس بشػػكؿ عػػاـ فػػي النقػػاط الآتيػػة
2010 ،35-36:) 

لمنظمػػػة المترابطػػػة، التخطػػػيط لمػػػدرس يحػػػكؿ عمػػػؿ المعمػػػـ إلػػػى نسػػػؽ مػػػف الخطػػػكات ا -
المصممة لتحقيؽ أىداؼ جزئية ضمف إطار أشمؿ لأىداؼ التعميـ، بعيدنا عف الارتجػاؿ 

 كالعشكائية.
يػػػؤدم التخطػػػيط إلػػػى كضػػػكح الرؤيػػػة أمػػػاـ المعمػػػـ، حيػػػث يسػػػاعده عمػػػى تحديػػػد دقيػػػؽ  -

لخبػػػػرات الطػػػػلاب السػػػػابقة كأىػػػػداؼ التعمػػػػيـ الحاليػػػػة، كبالتػػػػالي يمكنػػػػو مػػػػف تحديػػػػد أفػػػػض 
ت المناسػػػبة لتنفيػػػذ الػػػدرس كتقكيمػػػو، بمػػػا يحقػػػؽ أىػػػداؼ الػػػدرس كيناسػػػب عقػػػكؿ الإجػػػراها

 طلابو كمستكياتيـ.
يؤدم التخطيط إلػى نمػك خبػرات المعمػـ العمميػة كالمينيػة بصػفة دكريػة مسػتمرة، كذلػؾ  -

لمػػػركره بخبػػػرات متنكعػػػة أثنػػػاه القيػػػاـ بتخطػػػيط الػػػدركس، كىػػػذه الخبػػػرات تتبػػػايف كتختمػػػؼ 
ػػا بعػػد عػػاـل بسػػبب ا خػػتلاؼ المقػػررات التػػي يقػػكـ المعمػػـ بتدريسػػيا، كتليػػر الأىػػداؼ عامن

التربكيػػػة، كمحتػػػكل المنػػػاىج، كالمشػػػكلات الاجتماعيػػػة، كالأحػػػداث الجاريػػػة ذات العلاقػػػة 
 بمجريات عممية التدريس.

التخطيط لمدرس يجعؿ المعمػـ كاعينػا كمػدركنا لمصػعكبات كالمشػاكؿ التػي تكاجيػو أثنػاه  -
لتػػالي يعمػؿ عمػػى تلافييػػا أك الحػػذر مػف الكقػػكع فييػػا، كمػػا يجنبػػو الػدرس أك يتنبػػأ بيػػا، كبا

الكثير مف المكاقؼ الطارئة أك المحرجة، التي ترجع في أغمب الأحياف إلػى دخػكؿ عػالـ 
 التدريس دكف تصكر مسبؽ لأحداث ذلؾ العالـ كمفاجآتو.

مػػػع التخطػػػيط لمػػػدرس يجعػػػؿ عمػػػؿ المعمػػػـ متجػػػددنا باسػػػتمرار، كيتسػػػاكل المعمػػػـ القػػػديـ  -
 المعمـ الجديد في التييئة كالإعداد لمدرس كأدراؾ أىمية التخطيط لمتدريس.

التخطػػيط يسػػاعد المعمػػـ عمػػى اكتشػػاؼ عيػػكب المػػنيج الدراسػػي، سػػكاه مػػا يتعمػػؽ منيػػا  -
بالأىػػداؼ، أك مػػا يتعمػػؽ منيػػا بػػالمحتكل أك طػػرؽ التػػدريس كالتقػػكيـ، كبالتػػالي يػػتمكف مػػف 
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نفسػػػو، أك عػػػف طريػػؽ تقػػػديـ المقترحػػػات الخاصػػػة تلافييػػا كيسػػػاعد عمػػػى تحسػػيف المػػػنيج 
 بذلؾ لمجيات المعنية.

 :  أنواع التخطيط للتدريس

ىنػػػػػػاؾ نػػػػػػكعيف لمخطػػػػػػط الدراسػػػػػػية ىمػػػػػػا التخطػػػػػػيط: طكيػػػػػػؿ المػػػػػػدل )السػػػػػػنكم أك 
 الفصمي(، قصير المدل )التحضير اليكمي لمدرس(، كتفصيميما كما يأتي:

 أولً: التخطيط طويل المدى )السنوي أو الفصلي(:
يقصػػػد بػػػو الخطػػة التػػػي يقػػػكـ المعمػػػـ بتصػػػميميا لتػػػدريس مػػػادة لتخطااايط طويااال المااادى: ا

تخصصو خلاؿ سنة أك فصؿ دراسػي، كأغمػب المػكاد الدراسػية فػي مػدارس التعمػيـ العػاـ 
 تصمـ لتنفيذىا خلاؿ فصؿ دراسيل لذا يمكف تسميتيا بخطة التدريس الفصمية.

ع مسػػبؽ لمػػدركس عمػػى أيػػاـ التػػدريس بأنيػػا: عمميػػة تكزيػػ تعاارف خطااة التاادريس الفصاالية
الفعمية المتاحة لممادة الدراسية في الفصؿ الدراسػي، مػع مراعػاة متطمبػات تنفيػذ التػدريس 
الفعػػػػػاؿ، كالمكاهمػػػػػة بػػػػػيف: الأىػػػػػداؼ كاسػػػػػتراتيجيات التػػػػػدريس كالتقػػػػػكيـ كمصػػػػػادر الػػػػػتعمـ 

 كأنشطتو.
ا المعمػػـل لتصػػميـ ييلاحػػظ مػػف خػػلاؿ التحميػػؿ لمتعريػػؼ السػػابؽ أف ىنػػاؾ إجػػراهات يتبعيػػ

الخطػػػة الفصػػػمية، كمػػػا أف ىنػػػاؾ عناصػػػر أساسػػػية تتضػػػمنيا خطػػػة التػػػدريس الفصػػػػمية، 
 أبرزىا ما يأتي:

: إف كممػػػة: )عمميػػػة( تعنػػػي أف ليػػا أىػػػداؼ تسػػػعى لتحقيقيػػػا، عملياااة توزياااع مسااابق -1
 كتيتىبع إجراهات محددة كدقيقيا في تصميـ الخطةل تيتًيط إمكانية تقييميا بسيكلة.

: تػػدؿ عمػى أف تصػػميـ الخطػة يجػػب أف يسػبؽ عمميػػة التػدريس بكقػػت قتوزياع مسااب -2
 كافيل ليتسنى لممعمـ مراجعتيا، كتعديميا.
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: تػػػػدؿ عمػػػػى أف فئػػػػة التكزيػػػػع الػػػػذم يجػػػػب أف يعتمػػػػده المعمػػػػـ فػػػػي الخطػػػػة للاااادروس -3
الفصمية ىك الدرس، كليس الكحدة الدراسػية، كلا المكضػكعات أك المفػردات الفرعيػة التػي 

 يتضمنيا الدرس.
: تكضػط العبػػارة أىػـ شػػرط علاى أيااام التاادريس الفعليااة المتاحاة للمااادة فااي الفصاال -4

لتصػػميـ الخطػػة كىػػك أف يكػػكف تكزيػػع الػػدركس كفقنػػا لعػػدد الأيػػاـ الفعميػػة المتاحػػة لتػػدريس 
مػػادة خػػلاؿ الفصػػؿ الالمػػادة، كلكػػي يعػػرؼ المعمػػـ مجمػػكع الأيػػاـ الفعميػػة المتاحػػة لتػػدريس 

عمػػػػى عػػػػدة أشػػػػياه منيػػػػا: )التقػػػػكيـ الدراسػػػػي، عػػػػدد أيػػػػاـ الدراسػػػػي يتطمػػػػب منػػػػو الاطػػػػلاع 
الإجازات الرسمية كالعطؿ الأسبكعية خلاؿ الفصؿ، إجمالي أيػاـ التػدريس الفعميػة خػلاؿ 
الفصػػػؿ، نصػػػيب المػػػادة الأسػػػبكعي مػػػف الحصػػػص(، كسػػػيتـ تكضػػػيط ىػػػذا لاحقنػػػا بصػػػكرة 

 عممية. 
ني لتصػػميـ الخطػػة، الفعػػاؿ: ىػػذا الشػػرط الثػػا مااع مراعاااة متطلبااات تنفياا  التاادريس -5

كىػػك مراعػػاة المعمػػـ فػػي تكزيعػػو لمػػدركس لمتطمبػػات التنفيػػذ الفعػػاؿ لتدريسػػيال لكػػي تكػػكف 
الخطة الفصمية قابمة لمتطبيؽ في الكاقع، كليس مجػرد تصػميـ، كمتطمبػات التنفيػذ الفعػاؿ 

 لمتدريس كثيرة كمتنكعة.
ر كأنشػطة الػتعمـ: : الأىػداؼ كاسػتراتيجيات التػدريس كالتقػكيـ كمصػادوالمواءمة باين -6

ىك الشرط الثالث لتصميـ الخطة الفصمية، كتعني أف يختار المعمػـ لكػؿ درس  المواءمة
مػػف الاسػػتراتيجيات كالأسػػاليب كالأنشػػطة التدريسػػية مػػا يػػتلاهـ مػػع طبيعػػة أىػػداؼ الػػدرس 
كمخرجاتػػو التػػي يسػػعى المعمػػـ إلػػى تحقيقيػػا، ككػػذا يجػػب أف تتناسػػب أسػػاليب التقػػكيـ مػػع 

رس كاستراتيجيات تنفيذه، كمػا شػممت العبػارة السػابقة أغمػب العناصػر المككنػة أىداؼ الد
 لخطة التدريس الفصمية.

: تتضػػمف الخطػػة الفصػػمية مػػف عػػدة عناصػػر، ترتػػب ماونااات خطااة التاادريس الفصاالية
( عمػػكد، يمكػػف تكضػػيحيا مرتبػػة 12بشػػكؿ أعمػػدة فػػي تصػػميـ الخطػػة، كقػػد تصػػؿ إلػػى)

 ؿ النمكذج الآتي:بحسب كركدىا في الخطة كما الشك
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 لمفصؿ الدراسي........  نمكذج خطة تدريس مادة 
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 مف خلاؿ النمكذج السابؽ يتضط أف عناصر خطة التدريس الفصمية تتككف مف الآتي:
: يكضػػع فػػي العمػػكد الأكؿ لمخطػػة الفصػػمية اسػػماه الشػػيكر العمااود الأول: الشااير  -1

ربعة أشير، كيفصؿ بيف كؿ شػير كآخػر بخػط الدراسية خلاؿ الفصؿ، كغالبا تككف أ
 أفقي.

: العمكد الثاني يقسػـ المربػع المجػاكر لكػؿ شػير إلػى أربعػة العمود الثاني: الأسبوع  -2
أك خمسػػػة أقسػػػاـ )حسػػػب عػػػدد الأسػػػابيع التػػػي يتضػػػمنيا ذلػػػؾ الشػػػير(، كيكتػػػب فييػػػا 

 الأسبكع: الأكؿ، كالثاني: الثالث... الخ.
 فيو اسـ الفرع الذم ينتمي إليو الدرس.: يكتب العمود الثالث: الفرع  -3
 : يكتب فيو اسـ الكحدة التي ينتمي إلييا الدرس.الدراسية العمود الرابع: الوحدة  -4
 : يكتب فيو اسـ الدركس.العمود الخامس: الدروس  -5
: يسػػجؿ فيػػو عػػدد الحصػػص اللازمػػة لتنفيػػذ كػػؿ العمااود السااادس: عاادد الحصاال  -6

 نا لما يأتي:درس، كينبلي عمى المعمـ الانتباه ى
أف تكػػػكف مجمػػػكع الحصػػػص المرصػػػكدة لمػػػدركس التػػػي سػػػتنفذ خػػػلاؿ أسػػػبكع مسػػػاكية  -

 لنصاب الحصص الأسبكعية لممادة تماما، بدكف زيادة كلا نقصاف.
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الدرس الذم يحتاج أكثر مف حصػة ينصػط أف تكػكف تمػؾ الحصػص متتاليػةل لكػي لا  -
مػػى اسػػبكعيف، ينبلػػي يتشػػتت التلاميػػذ، كفػػي حػػاؿ كانػػت حصػػص تنفيػػذ الػػدرس تتػػكزع ع

كتابة اسـ الدرس مرتيف مرة في الأسبكع الأكؿ كمرة في الأسػبكع التػالي، مػع رصػد عػدد 
 الحصص اللازمة لو في كؿ أسبكع تماما كما سينفذ.

: الأىػػػداؼ التػػػي تكضػػػع فػػػي الخطػػػػة العماااود الساااابع: الأىاااداف العاماااة للااادرس  -7
مػػة لكػػؿ الػػدركس خػػلاؿ الفصػػمية ىػػي أىػػداؼ عامػػة، كغالبػػا يضػػع المعمػػـ أىػػداؼ عا

 الفصؿ.
كبػػػالرغـ مػػػف أف الأىػػػداؼ فػػػي الخطػػػة الفصػػػمية ىػػػي عامػػػة، إلا أنيػػػا تػػػدكر حػػػكؿ أربػػػع  

دراؾ المفػػػػػاىيـ، كاكتسػػػػػاب  مجمكعػػػػػات: العمميػػػػػات العقميػػػػػة مػػػػػف المسػػػػػتكيات المختمفػػػػػة، كاء
 (.322-321، 2015الاتجاىات كالقيـ، كامتلاؾ الميارات )مرعي كالحيمة، 

: يكضػػػط فػػػي المعمػػػـ اليب وأنشاااطة واساااتراتيجيات التااادريسأساااالعماااود الثاااامن:   -8
الأسػػػػاليب كالأنشػػػػطة كالاسػػػػتراتيجيات المناسػػػػبة لمكضػػػػكعات الػػػػدركس كتػػػػتلاهـ مػػػػع 

 أىدافيا.
كيينصػػػػط بكضػػػػع خطػػػػة فصػػػػمية بالأنشػػػػطة اللاصػػػػفية بشػػػػكؿ مسػػػػتقؿ عػػػػف خطػػػػة التػػػػدريسل 

د الانتيػاه مػف لأىميتيا، كسيـ تكضيط محتكل خطة أنشطة التػدريس الفصػمية لاحقػا، بعػ
 مكضكع الخطة الفصمية.

: الكسػائؿ كمصػادر الػتعمـ مثػؿ الوسائل التعليمية ومصاادر الاتعلمالعمود التاسع:   -9
الكتػػػػػاب كالسػػػػػبكرة، كالتسػػػػػجيلات الصػػػػػكتية، كعػػػػػارض البيانػػػػػات، كجيػػػػػاز الحاسػػػػػب، 

مػػع طبيعػػة  الكسػػائؿ التعميميػػة كمصػػادر الػػتعمـكالتمفػػاز، كغيرىػػا، كينبلػػي أف تتناسػػب 
 ركس كأىدافيا.الد
: يكضػػػط فييػػػا المعمػػػـ أسػػػاليب التقػػػكيـ التػػػي العماااود العاشااار: أسااااليب التقاااويم  -10

يسػػػػتخدميا لتقػػػػكيـ تنفيػػػػذ الػػػػدركس، مثػػػػؿ الأسػػػػئمة الصػػػػفية، كالمناقشػػػػات، كالكاجبػػػػات 
 كالتكاليؼ، كغيرىا.
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ىذا العمػكد يبقػى فػارغ أثنػاه تصػميـ الخطػة،  العمود الحادي عشر: تاريخ التنفي :  -11
 كـ المعمـ بتسجيؿ تاريخ التنفيذ لكؿ درس بعد تنفيذه فعلا.بحيث يق

: كيبقػى ىػذا العمػكد فػارغ، كيػدكف فيػو المعمػـ أم العمود الثاني عشار: الملاحظاات  -12
ملاحظػػػات قػػػد يرىػػػا أثنػػػاه تنفيػػػذ التػػػدريس خػػػلاؿ الفصػػػؿ الدراسػػػي، مثػػػؿ ملاحظػػػة سػػػبب 

و، كغيرىػػػػا مػػػػف تػػػػأخر تنفيػػػػذ الػػػػدرس عػػػػف التكقيػػػػت الػػػػذم كضػػػػع فػػػػي الخطػػػػة، أك تقديمػػػػ
 الملاحظات.

مراعػاة  يجػب التدريس الفصميةخطة تصميـ ند عإجراءات إعداد وتصميم الخطة الفصلية: 
 :ما يأتي

تحميؿ المادة الدراسػية، كتحديػد المفػردات )الػدركس( كتقػدير عػدد الحصػص المطمكبػة  -
 اللازمة لتنفيذ كؿ درس )تكضع في قائمة(.

نػػو فػػي تحديػػد عػػدد الحصػػص كطػػرؽ التػػدريس الاطػػلاع عمػػى دليػػؿ المعمػػـ كيسػػتفاد م -
 كالانشطة كالكسائؿ كأساليب التقكيـ.

الاسػػتفادة مػػف التقػػكيـ المدرسػػيل لمعرفػػة بدايػػة الفصػػؿ الدراسػػي كنيايتػػو كمعرفػػة عػػدد  -
 العطؿ الرسمية كالاجازات الأسبكعية خلاؿ الفصؿ الدراسي.

 معرفة نصاب المادة مف الحصص الاسبكعية. -
 ة لتدريس المادة خلاؿ الفصؿ الدراسي.تحديد الحصص المتاح -
 اجعؿ بعض الحصص الاحتياطية لمكاجية أم أمكر طارئة. -
كلتنفيػذ  خصص عدد مناسبا مف الحصػص للاختبػارات الشػيرية كالشػفيية كالمراجعػة، -

 .الأنشطة اللاصفية
 ويمان توضيح إجراءات تصميم الخطة الفصلية بالتفصيل فيما يأتي:

وحسااب مجماوع الحصال المطلوباة دراسية إلى مفرداتيا )الادروس( تحليل المادة ال: أولًً 
: حيػث يقػكـ المعمػـ بتحميػؿ المػادة الدراسػية، كتحديػد الػدركس فييػا، كيػتـ لتنفي  ال درس

تنظيميا في قائمة مع رصػد عػدد الحصػص للازمػة لتنفيػذ كػؿ درس، كيسػتفاد فػي تقػدير 
)أك يقػدرىا المعمػـ بحسػب خبرتػو عدد الحصص مف كالمقترحات الكاردة فػي دليػؿ المعمػـ 

 .السابقة إف لـ ترد في الدليؿ(
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مادة خلال الفصل الدراسي: الثانيًا: حساب مجموع الحصل الفعلية المتاحة لتدريس 
 كيتطمب ىذا إطلاع المعمـ أكلا عمى الآتي:

 التقكيـ السنكم. -1
اسػػػي، التقػػػكيـ الدراسػػػي: يتعػػػرؼ المعمػػػـ مػػػف خلالػػػو عمػػػى بدايػػػة كنيايػػػة الفصػػػؿ الدر  -2

 كالإجازات الرسمية كالعطؿ الأسبكعية، كمجمكع أياـ التدريس المتاحة خلاؿ الفصؿ.
نصػػاب المػػادة مػػف الحصػػص الدراسػػية فػػي الأسػػبكع )يختمػػؼ مػػف صػػؼ إلػػى أخػػر،  -3

 .كمف بمد إلى أخرل(

الجػػدكؿ الأسػػبكعي لتكزيػػع المػػكاد الدراسػػية فػػي المدرسػػة )تعػػده الإدارة المدرسػػية بدايػػة  -4
 كؿ فصؿ(.

مػػف البيانػػات التػػي تتػػكافر لػػدل المعمػػـ مػػف خػػلاؿ المتطمبػػات السػػابقة يمكنػػو القيػػاـ ك     
مػػادة خػػلاؿ الفصػػؿ الدراسػػي إتبػػاع البحسػػاب مجمػػكع الحصػػص الفعميػػة المتاحػػة لتػػدريس 

 إحدل الطرؽ الآتية:
، كيػػتـ فييػػا القيػػاـ الطريقااة الأولااى: لحساااب الحصاال الفعليااة المتاحااة لتاادريس المااادة

 تية:بالإجراهات الآ
مػػف خػػلاؿ الاطػػلاع التقػػكيـ الدراسػػي كتحديػػد حساااب مجمااوع أيااام الفصاال الدراسااي:  -1

بدايػػػة كنيايػػػة الدراسػػػة فػػػي الفصػػػؿ الأكؿ عمػػػى سػػػبيؿ المثػػػاؿ، ثػػػـ جمػػػع أيػػػاـ الفصػػػؿ 
 الدراسي بالاستفادة مف التقكيـ السنكم الميلادم، كيمكف تكضيحيا بالمثاؿ الآتي:

-7ـ(، كينتيػي بتػاريخ )2020-9 -7بتػاريخ )إذا كاف الفصؿ الدراسي الأكؿ، يبدأ 
ػػػا شػػػاممة لأيػػػاـ 122ـ(، فػػػإف مجمػػػكع أيػػػاـ الفصػػػؿ الدراسػػػي الأكؿ ىػػػي )1-2021 ( يكمن

 الإجازات كالعطؿ.
: كيػتـ ذلػؾ بخصػـ أيػاـ حساب مجموع أيام الدراسة الفعلياة المتاحاة خالال الفصال -2

ية )الجمعػة كالسػبت مػثلا( الإجازات الرسمية لمبمد )الأعياد كالمناسبات( كالعطؿ الأسػبكع
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 مف المجمكع الكمي لأياـ الفصؿ الدراسي الأكؿ، كيمكف تكضيط ذلؾ بمثاؿ فيما يأتي:
( أيػػاـ، 3لػػك كػػاف عػػدد الإجػػازات الرسػػمية الػػكاردة خػػلاؿ الفصػػؿ الدراسػػي الأكؿ ىػػي )   

( يكمػا، فػإف مجمػكع الإجػازات كالعطػؿ خػلاؿ الفصػؿ 32كعدد كالعطؿ الأسػبكعية ىػي )
 ( يكمنا.35سي الأكؿ ىي )الدرا
كعميػػػو فػػػإف حسػػػاب مجمػػػكع أيػػػاـ الدراسػػػة الفعميػػػة المتاحػػػة خػػػلاؿ الفصػػػؿ الدراسػػػي  

تحسػػب مػػف خػػلاؿ طػػرح مجمػػكع الإجػػازات كالعطػػؿ الدراسػػية خػػلاؿ الفصػػؿ مػػف المجمػػكع 
مجمػػكع  مطروحااا منياااالكمػػي لأيػػاـ الفصػػؿ الػػدراس، أم )مجمػػكع أيػػاـ الفصػػؿ الدراسػػي 

 ؿ خلاؿ الفصؿ(.أياـ الإجازات كالعط
مجمػػػكع أيػػػاـ الدراسػػػة الفعميػػػة المتاحػػػة لمفصػػػؿ الأكؿ ىػػػك: وفاااي مثالناااا الساااابق، فااا ن: 

 يكمنا(. 87= 35 -122)
( يكمنا، ىػي مجمػكع أيػاـ الدراسػة الفعميػة المتاحػة خػلاؿ الفصػؿ )أم لكػؿ 87: )ملاحظة

ؿ الفصػػؿ، سػػيتـ مػػادة خػػلاالالمػػكاد الدراسػػية(، أمػػا أيػػاـ الدراسػػة الفعميػػة المتاحػػة لتػػدريس 
 تكضيحيا فيما يأتي:

لحسػػػاب : الدراسااايةماااادة الحسااااب مجماااوع الحصااال الفعلياااة المتاحاااة لتااادريس  -3
 مادة يجب القياـ بالآتي:الالحصص الفعمية المتاحة لتدريس 

: مػػف خػػلاؿ أولًً: تحوياال الأيااام الفعليااة المتاحااة للتاادريس خاالال الفصاال إلااى أسااابيع
 ؟(. لى خمسة وليس على سبعةلما نقسميا عقسمتيا عمى خمسة، )

كفػػي مثالنػػا السػػابؽ يمكػػف تحكيػػؿ مجمػػكع أيػػاـ الدراسػػة الفعميػػة المتاحػػة لمفصػػؿ الأكؿ 
(ل لأنػػو قػػد تػػـ حػػذؼ العطػػؿ الأسػػبكعية، أم يػػكميف 5( إلػػى أسػػابيع بقسػػمتيا عمػػى )89)

مػػف كػػؿ أسػػبكع )الجمعػػة كالسػػبت(، كالمتبقػػي ىػػي فقػػط الأيػػاـ الدراسػػية فعػػلا )أم خمػػس 
هـ فػإف مجمػكع الأسػابيع الفعميػة المتاحػة لمتػدريس خػلاؿ الفصػؿ أياـ ف ي الأسبكع(ل كمف ث

( 17أسػػبكعا(، أم أف مجمػػكع الأسػػابيع التدريسػػية ىػػي ) 17.4= 5÷  87الأكؿ ىػػي: )
 أسبكعا تقريبا خلاؿ الفصؿ الدراسي
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كيػتـ مػف لماادة خالال الفصال الدراساي: اثانيًا: تحدياد عادد الحصال الفعلياة المتاحاة 
لاؿ ضرب نصاب المادة مف الحصص الأسبكعية في مجمكع أسابيع التدريس الفعميػة خ

 المتاحة خلاؿ الفصؿ الدراسي.
ىناؾ مف يرل أف الطريقة السابقة طكيمة فػي إجراهاتيػا، بالإضػافة إلػى  الطريقة الثانية:

كثػػرة العمميػػات الحسػػابية فييػػا، كعميػػو فػػيمكف حسػػاب مجمػػكع الحصػػص الفعميػػة المتاحػػة 
مػػػػادة خػػػػلاؿ الفصػػػػؿ الدراسػػػػي بطريقػػػػة ثانيػػػػة، قػػػػد تكػػػػكف أسػػػػرع كأسػػػػيؿ فػػػػػي الدريس لتػػػػ

اجراهاتيػػا، حيػػث يمكػػف حسػػاب مجمػػكع الحصػػص المتاحػػة مػػف خػػلاؿ التقػػكيـ المػػيلادم، 
كذلؾ بالتأشير داخؿ التقكيـ الميلادم عمى الأيػاـ التػي تتضػمف حصػص لتػدريس المػادة 

 المعمـ بالآتي:خلاؿ الفصؿ الدراسي، كيتـ ذلؾ مف خلاؿ قياـ 
 إعداد نمكذج لمتقكيـ الميلادم يتضمف أياـ الفصؿ الدراسي كما في التقكيـ . -
 تحديد أكؿ يكـ كآخر يكـ لمفصؿ الدراسي في نمكذج التقكيـ. -
 تضمؿ الأياـ الإجازات الرسمية في النمكذج. -
كضػػع إشػػارة )/( فػػي النمػػكذج عمػػى اليػػكـ التػػي فييػػا حصػػة لممػػادة )كمػػا كردت فػػي  -

تكزيػع الحصػص الأسػبكعي الػذم تعػده الإدارة المدرسػية(، كفػي حػاؿ كانػت ىنػاؾ جدكؿ 
 يكما تتضمف حصتاف لنفس المادة تكضع إشارتيف عمييا )//(.

تيجمػػػػع الإشػػػػارات التػػػػي تػػػػـ كضػػػػعيا فػػػػي النمػػػػكذج، كالتػػػػي تمثػػػػؿ مجمػػػػكع الحصػػػػص  -
 المتاحة فعميا لتدريس المادة الدراسية.

 مى مثالنا السابؽ كما يأتي:كيمكف تكضيط ما سبؽ بتطبيقيو ع   
(، كأخػػر 2020-9-7لػػك فرضػػنا أف الفصػػؿ الدراسػػي الأكؿ يبػػدأ التػػدريس فيػػو بتػػاريخ )

مػادة كردت فػي الـ(، كما أف تكزيع حصػص 2021-1-7يكـ دراسي فيو يكـ الخميس )
، الًثناين، كحصػة الأحادجدكؿ الحصص الصادر عف إدارة المدرسة كما يأتي: )حصػة 

لذا فػيمكف التأشػير عمػى يػكـ الأحػد كالاثنػيف كالأربعػاه مػف كػؿ أسػبكع  (،الأربعاءكحصة 
فػػي النمػػكذج الػػذم يتضػػمف أيػػاـ الفصػػؿ الأكؿ بعػػد حػػذؼ الإجػػازات الرسػػمية منػػو، كمػػا 
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 يكضحو النمكذج الآتي:
 نمكذج تقكيـ ميلادم بتضمف أياـ الفصؿ الدراسي الأكؿ

 الجمعة الخمٌس الأربعاء الثلاثاء الاثنٌن الأحد السبت معةالج الخمٌس الأربعاء الثلاثاء الاثنٌن الأحد السبت

      

01-

 سبتمبر

02-

 سبتمبر

03-

 سبتمبر

04-

 سبتمبر

05-

 سبتمبر

06-

 سبتمبر

07-

 سبتمبر

08-

 سبتمبر

09-

 سبتمبر

10-

 سبتمبر

11-

 سبتمبر

12-

 سبتمبر

13-

 سبتمبر

14-

 سبتمبر

15-

 سبتمبر

16-

 سبتمبر

17-

 سبتمبر

18-

 سبتمبر

19-

 سبتمبر

20-

 سبتمبر

21-

 سبتمبر

22-

 سبتمبر

23-

 سبتمبر

24-

 سبتمبر

25-

 سبتمبر

26-

 سبتمبر

27-

 سبتمبر

28-

 سبتمبر

29-

 سبتمبر

30-

 سبتمبر

01-

 أكتوبر

02-

 أكتوبر

03-

 أكتوبر

04-

 أكتوبر

05-

 أكتوبر

06-

 أكتوبر

07-

 أكتوبر

08-

 أكتوبر

09-

 أكتوبر

10-

 أكتوبر

11-

 أكتوبر

12-

 أكتوبر

13-

 أكتوبر

14-

 أكتوبر

15-

وبرأكت  

16-

 أكتوبر

17-

 أكتوبر

18-

 أكتوبر

19-

 أكتوبر

20-

 أكتوبر

21-

 أكتوبر

22-

 أكتوبر

23-

 أكتوبر

24-

 أكتوبر

25-

 أكتوبر

26-

 أكتوبر

27-

 أكتوبر

28-

 أكتوبر

29-

 أكتوبر

30-

 أكتوبر

31-

 أكتوبر

01-

 نوفمبر

02-

 نوفمبر

03-

 نوفمبر

04-

 نوفمبر

05-

 نوفمبر

06-

 نوفمبر

07-

 نوفمبر

08-

 نوفمبر

09-

 نوفمبر

10-

 نوفمبر

11-

 نوفمبر

12-

 نوفمبر

13-

 نوفمبر

14-

 نوفمبر

15-

 نوفمبر

16-

 نوفمبر

17-

 نوفمبر

18-

 نوفمبر

19-

 نوفمبر

20-

 نوفمبر

21-

 نوفمبر

22-

 نوفمبر

23-

 نوفمبر

24-

 نوفمبر

25-

 نوفمبر

26-

 نوفمبر

27-

 نوفمبر

28-

 نوفمبر

29-

 نوفمبر

30-

 نوفمبر

01-

 دٌسمبر

02-

 دٌسمبر

03-

 دٌسمبر

04-

 دٌسمبر

05-

ٌسمبرد  

06-

 دٌسمبر

07-

 دٌسمبر

08-

 دٌسمبر

09-

 دٌسمبر

10-

 دٌسمبر

11-

 دٌسمبر

12-

 دٌسمبر

13-

 دٌسمبر

14-

 دٌسمبر

15-

 دٌسمبر

16-

 دٌسمبر

17-

 دٌسمبر

18-

 دٌسمبر

19-

 دٌسمبر

20-

 دٌسمبر

21-

 دٌسمبر

22-

 دٌسمبر

23-

 دٌسمبر

24-

 دٌسمبر

25-

 دٌسمبر

26-

 دٌسمبر

27-

 دٌسمبر

28-

 دٌسمبر

29-

 دٌسمبر

30-

 دٌسمبر

31-

 دٌسمبر

01-

 ٌناٌر

02-

 ٌناٌر

03-

 ٌناٌر

04-

 ٌناٌر

05-

 ٌناٌر

06-

 ٌناٌر

07-

                 ٌناٌر

               

  9 9  9    9 8  9 مجموع الحصص

 :يلاحظ من النمو ج السابق أن
خػػلاؿ الفصػػؿ الدراسػػي الأكؿ  مػػادةالمجمػػكع الحصػػص الفعميػػة المتاحػػة لتػػدريس 

 ( حصة.53ىك ) ..لمصؼ 
خلاؿ الفصػؿ الدراسػي الأكؿ لمصػؼ ...مادة الينما الحصص المطمكبة لتدريس ب

 ( حصة.67ىي ) ...
 حصة( 13الفرؽ بيف الحصص الطمكبة كالحصص المتكافرة فعميا ىك )لذا فإفه 

 

 

 لك
 
 
 

مجمػػػكع الحصػػػص المتاحػػػة لتػػػدريس بمقارنػػػة نتػػػائج الطريقػػػة الأكلػػػى كالثانيػػػة لحسػػػاب 
 يلاحظ أف الحصص المتاحة لتدريسيا ىي: الأكؿخلاؿ الفصؿ  مادةال

 ( حصة كفقا لمطريقة الأكلى.51) -
 ( حصة كفقا لمطريقة الثانية.53) -

 تقٌٌم ذاتً:
ةقيقي ذن خول تلإجات ت  تلوصبقل تلذمبعل     وصب ذجذرع تل صص تلذمص ل لم ايس 

 تلذص ة خول تلفصل تل اتو  بين:
 فاق بين تلطايقل تلأرلو رتلطايقل تلثصنيل، ذن  يث: تل  ل، روهرلل تلمطبيق؟بين تل -
 أي تلطاق ماتهص ذنصوبل لك؟ رلذصمت؟ -
-  
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حيػػػث تػػػتـ المقارنػػػة بػػػيف مجمػػػكع ثالثاًااا: المقارناااة باااين الحصااال المطلوباااة والمتاحاااة: 
الحصص المطمكبة لتنفيذ المادة كبيف مجمكع الحصص الفعمية المتاحػة لتدريسػيا خػلاؿ 

 صؿ الدراسي، ككضع المعالجة المناسبة إذا كاف ىناؾ فرؽ في عدد الحصص.الف
 ومن خلال المثال السابق ف ن:

 ( حصة.67مجمكع الحصص المطمكبة لممادة ىك ) -
 ( حصة.53مجمكعة الحصص المتكافرة كفقا لمطريقة الثانية ىك ) -
 صة(.ح 14الفرؽ بيف الحصص المطمكبة المتكافرة كفقا لمطريقة الثانية ىك ) -

، كبػػػػػيف المػػػػػادة( حصػػػػػة نقػػػػػص بػػػػػيف الحصػػػػػص المطمكبػػػػػة لتػػػػػدريس 14أم أف ىنػػػػػاؾ )
الحصص الفعمية المتاحة لتدريسيا خلاؿ الفصػؿ الأكؿ، كىػذا يتطمػب مػف المعمػـ كضػع 
المعالجات المناسبةل بما يضمف تػدريس المػادة الدراسػية خػلاؿ الفصػؿ الدراسػي كتحقيػؽ 

 أىدافيا بشكؿ فعاؿ.
يػتـ فييػا ترتيػب تكزيػع الػدركس عمػى أسػابيع الفصػؿ أولياة للخطاة: رابعًا: وضع مسودة 

 .الدراسيل ليتسنى لممعمـ التعديؿ كالتليير في المسكدة
دارة      كما يمكػف لممعمػـ مناقشػة رئػيس الشػعبة أك المعممػيف القػدماه مػف ذكم الخبػرة، كاء

لنيائيػػػة، المدرسػػػة، كالاسػػػتفادة مػػػف ملاحظػػػاتيـ فػػػي تصػػػميـ الخطػػػة الفصػػػمية بصػػػكرتيا ا
 كالتي تككف بصكرة النمكذج الآتي:

 :وشبط

 ثساَل أٌ اىطسَقزُِ ٍْبسجخ فٍ حبه أُ جدوه اىحصص الأسجىػٍ:

 رصدزٓ إدازح اىَدزسخ قجو ثدء اىدزاسخ ثىقذ مبفٍ. -

 ٍ ٍِ ثدأ اىدزاسخ.َزأخس صدوزٓ إىً الأسجىع الأوه أو اىثبّ -

 غُس ثبثذ َزغُس أمثس ٍِ ٍسح خلاه اىفصو اىدزاسٍ. -
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 م2021-2020نمو ج خطة فصلية لمادة القرآن الاريم للصف السادس من التعليم الأساسي للفصل الدراسي الأول للعام 
 مدرسة:                                                 مدرس المادة:

هر
ش
ال

ع 
بو
س
لأ
ا

 

ع
فر
ال

دة 
ح
لو
ا

ص الدرس 
ص
ح
ال

 

 هداف العامةالأ
أساااااااالٌة وأنشااااااا ة 
واسااااااااااااااااااتراتٌجٌات 

 التدرٌس

الوسائل التعلٌمٌاة 
 ومصادر التعلم

اسااتراتٌجٌات 
 التقوٌم

 ملاحظات تارٌخ التنفٌذ

ا
ذب
بم
و

 

 3 ذاتجعل جق  ةم  مورة 2

     
 
 

 فددددددددددددددددددظ  3

 رمفويا

 3 (11-1وراة تلذيك ) 

 1 (11-1وراة تلذيك )  4

 فددددددددددددددددددظ  4

 رمفويا

 2 (18-12تلذيك )وراة  

 1 (18-12وراة تلذيك )  5

 1 تلذ  تلطبيع    مجري  5

ا
رب
عم
أ

 

 1 وراة تلذجص لل  مورة 1

 3 (26-19وراة تلذيك )   فظ رمفويا 2

 1 ذ  تلب ل  مجري  3

 1 وراة تل شا  مورة  3

 3 (30-27)وراة تلذيك    فظ رمفويا 4

 2 تلصيل تلصغاى+ رتلعرض  مجري  5

 1 ذاتجعل وراة تلذيك   فظ رمفويا 5

ا
ذب
ر 
ن

 

 1 ذاتجعل تلذ  تلأصي     مجري  1

 1 الاختبار التحرٌري الأول   1

 1  اختبار شفهً   فظ رمفويا 1

 3 (16 -1وراة تلقيم )   فظ رمفويا 2

 1 ذ  تليين  مجري  3

 1 وراة تلذذم نل  مورة 3
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هر
ش
ال

ع 
بو
س
لأ
ا

 

ع
فر
ال

دة 
ح
لو
ا

ص الدرس 
ص
ح
ال

 

 هداف العامةالأ
أساااااااالٌة وأنشااااااا ة 
واسااااااااااااااااااتراتٌجٌات 

 التدرٌس

الوسائل التعلٌمٌاة 
 ومصادر التعلم

اسااتراتٌجٌات 
 التقوٌم

 ملاحظات تارٌخ التنفٌذ

 فددددددددددددددددظ  3

 رمفويا

 1 (33 -17وراة تلقيم ) 

 2 (33 -17وراة تلقيم )  4

 1 تلذ  تلجصةق تلذنفصل  مجري  4

 1 وراة تلص   مورة 5

ا
ذب
و
 ي

 

 2 ذاتجعل وراة تلقيم   فظ رمفويا 1

 1 ذ  تلصيل تلطرييل  مجري  2

 1 وراة تلجذعل  مورة 2

 1 تلعصاض ليوعرن  مجري  2

 1 وراة تلذنص قرن  مورة 3

 1 ذاجعل تلذ ر   مجري  3

 1 وراة تلمغصبن   مورة 3

 2 أنش ة لاصفٌة   4

 1 راة تلقيمذاتجعل و    فظ رمفويا 4

 1 اختبار تحرٌري   5

 1 اختبار شفهً   فظ رمفويا 5

 1 وراة تلطوق  مورة 5

ا
صي
ين

 

 1 وراة تلم ايم  مورة 1

 2 ذاتجعل ةصذل  مجري  1

 توقيع موجية المادة                                      توقيع رئيس الشعبة                                      توقيع مدير المدرسة 



 

ىنػػػاؾ بعػػػض الكفايػػػات كالمتطمبػػػات لمتخطػػػيط لمتػػػدريس عمػػػى المػػػدل الطكيػػػؿ )السػػػنكم، 
 :(37، 2010)الفقى، الفصمي( مف أىميا ما يأتي

 الإلماـ كالتمكف مف المادة العممية. -
 معرفة الحقائؽ العامة لممادة العممية كمفاىيميا. -
رفػػػة أىػػػداؼ المػػػادة المسػػػتكحاة مػػػف منيجيػػػا العػػػاـ، سػػػكاه معرفيػػػة أك كجدانيػػػة أك مع -

 ميارية.
 تحديد الاحتياجات التعميمية لمطلاب. -
 تكزيع كحدات المنيج عمى مدار العاـ أك الفصؿ الدراسي. -
 تحديد الإمكانات المادية كالبشرية التي تتطمبيا المكاقؼ التعميمية -
دراجيا ضػمف تحديد أساليب كطرؽ التدريس ا - لمناسبة لمكضكعات المقرر الدراسي كاء

 الخطة.
 تحديد الأنشطة الصفية كاللاصفية اللازمة تنفيذىا كالتي تدعـ تدريس المقرر. -
تحديد المراجع التربكية كالعممية التي تخدـ تدريس المقرر )أم تحديػد مصػادر الػتعمـ  -

 المختمفة(.
 
 

 
 
 

 

 : نشاط تدريبي
بالاستعانة بزملائؾ قـ بإعداد خطة فصمية لمادة القرآف الكريـ لإحدل صفكؼ المرحمة 

 .الأساسية كفقا لمجدكؿ السابؽ
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 :حضير الدراسي(ثانيًا: الخطة الدراسية اليومية )الت

 :  تعريفيا
عبػػارة عػػف عمميػػة تحضػػير ذىنػػي ككتػػابي يضػػعو  بأنيػػا:خطػػة الػػدرس اليكميػػة تعػػرؼ 

المعمػػػـ قبػػػؿ الػػػدرس بفتػػػرة كافيػػػة كيشػػػمؿ عمػػػى عناصػػػر مختمفػػػة لتحقيػػػؽ أىػػػداؼ محػػػددة 
   (.307، 2007)عفانة كآخركف، 

ذا ما حممنا التعريؼ السابؽ، سنجد أنو يتككف مف الآتي:  كاء
: عممية تشير عمى أف ىناؾ مدخلات متنكعػة فػي العمميػة، كأنيػا تػتـ يرعملية تحض -1

كفقػػػا إجػػػراهات محػػػددة كليػػػا متطمبػػػات يجػػػب تكافرىػػػا لمقيػػػاـ بعمميػػػة إعػػػداد كتصػػػميـ 
 التحضير الدراسي.

: تػػػدؿ عمػػػى أف خطػػػة التحضػػػير لمػػػدرس اليكميػػػة تنقسػػػـ إلػػػى نػػػكعيف  ىناااي واتاااابي -2
 ني: تحضير كتابي.متتاليف، كىما: الأكؿ: تحضير ذىني، كالثا

: أم أنيػػا تصػػػكر المعمػػـ المسػػبؽ لممكقػػػؼ يضااعو المعلاام قبااال الاادرس بفتااارة اافيااة -3
 الدراسي.

: تػدؿ عمػى أف التحضػير لمػدرس بنكعيػو يتضػمف العديػد يشمل على عناصر مختلفة -4
 مف العناصر التي تتكامؿ فيما بينيا.

نمػا تيػدؼ  : تدؿ عمى أف عممية التحضير ليسػت عشػكائية،لتحقيق أىداف محددة -5 كاء
إلى تحقيؽ أىداؼ محددة، كتحقؽ ىػذه الأىػداؼ تعػد معػايير كمؤشػرات تقيػيـ لنجػاح 

 كفشؿ لمخطة الدراسية اليكمية التي يعدىا المعمـ.

ىنػػػاؾ بعػػػض الكفايػػػات كالمتطمبػػػات (، إلػػػى أف 38 -37، 2010كقػػػد أشػػػار الفقػػػى )
 أتي:اللازمة لإعداد الخطة الدراسية )التحضير اليكمي(، أىميا ما ي

 صباغة الأىداؼ التعميمية صياغة إجرائية أك سمككية دقيقة كمحددة. -
 صياغة الأىداؼ شاممة جميع الجكانب التعميمية. -
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 ربط الأىداؼ بحاجات الطلاب. -
 تنظيـ المادة العممية في ضكه أىداؼ الدرس. -
 تحديد المدخؿ المناسب لمدرس. -
 المتاح. اختيار الكسائؿ التعميمية الملائمة كالفعالة في ضكه -
 تخطيط الدرس باستخداـ إحدل طرؽ التدريس المناسبة. -
 تحديد المدل الزمني لكؿ مرحمة مف مراحؿ الدرس. -
 إعداد الأسئمة الشفكية. -
 اختيار كتحديد المكاد كالأنشطة التعميمية. -
 اختيار كسائؿ التقكيـ المناسبة خلاؿ الدرس. -
 إعداد الممخص السبكرم. -

عداد الخطة الدراسية اليكمية تنقسـ إلى قسميف، أك تمػر إ فه إ :مما سبؽ يمكف القكؿ
بالتنفيػذ. كيمكػف التفصػيؿ  والثانياةمنيػا بػالتفكير بشػكؿ كبيػر،  الأولاىبمرحمتيف، تتعمؽ: 
 فييما كما يأتي:

 أولًً: التحضير ال ىني للدرس:
التحضػػػير الػػػذىني لمػػػدرس ىػػػك عبػػػارة عػػػف تصػػػكر المعمػػػـ الػػػذىني المسػػػبؽ لكػػػؿ 

التعميمي )مػف أنشػطة ككسػائؿ كأسػاليب كاسػتراتيجيات تػدريس كتقػكيـ(، مجريات المكقؼ 
بعػػد اطلاعػػو عمػػى مصػػادر الػػتعمـ المختمفػػة المرتبطػػة بالػػدرس، كتحديػػد أىػػدؼ الػػدرس، 
 كتحميميو لمحتكل الدرس كالبيئة الدراسية، كتحديد مستكيات التلاميذ كخبراتيـ السابقة.

مػػف الإجػػراهات التػػي ينبلػػي عمػػى إف التعريػػؼ السػػابؽ يشػػير إلػػى كجػػكد مجمكعػػة 
المعمػػػػـ مراعاتيػػػػا لمقيػػػػاـ بالتحضػػػػير الػػػػذىني لمػػػػدرس، كمػػػػع الأسػػػػؼ الشػػػػديد فػػػػإف بعػػػػض 
المعمميف يقصركف ىػذه الإجػراهات عمػى مجػرد قػراهة الػدرس فقػط، كالمجتيػد مػنيـ يطمػع 
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عمى كتاب دليؿ المعمـ، لكف ىذا غير كافي لمتحضير الذىني الجيدل لذا يمكف تمخػيص 
 هات التي يجب أف يتبعيا المعمـ لمقياـ بالتحضير الذىني لمدرس فيما يمي:الإجرا

: تحميؿ محتكل الدرس ىي أكؿ الخطػكات التػي ينبلػي القيػاـ تحليل محتوى الدرس  -1
بيػػا، كيتطمػػب تحميػػؿ المحتػػكل الاطػػلاع الػػكاعي مػػف المعمػػـ عمػػى الػػدرس بدقػػة كاسػػتيعاب 

 لو.البنية المككنة عناصر ما فيو، كتحميمو إلى 

: يتكػػكف الػػدرس غالبػػا مػػف العناصػػر الآتيػػة: المفػػردات، كالحقػػائؽ، عناصاار بنيااة الاادرس
كالمصطمحات كالمفاىيـ، كالمبادئ، كالتعميمات أك النظريات، كما يتككف مػف الميػارات، 

 كالقيـ كالاتجاىات، كيمكف تكضيط ىذه العناصر بإيجاز فيما يأتي:

ة لمػدرس، كالعنػكاف الػرئيس لمػدرس مثػؿ: المػد : ىي العناكيف الرئيسة كالفرعيػالمفردات -
الطبيعي، كمف أمثمة العناكيف الفرعية أك الجانبية لمدرس ما يػأتي: تعريػؼ المػد، حػركؼ 

 المد الطبيعي، صفة المد الطبيعي، مقدار المد الطبيعي، شركط المد الطبيعي.

فييػػا، : جمػػع حقيقػػة، كالحقيقػػة ىػػي كػػؿ مػػا أثبػػت صػػحتيا، كلا مجػػاؿ لمشػػؾ الحقااائق -
 .كىي تمثؿ أغمب محتكل الدرس

: إف مجمكعة الحقائؽ المشػتركة فػي السػمات كالصػفات تكػكف المصطلحات والمفاىيم -
المصػػػطمط، كيطمػػػؽ الػػػبعض لفػػػظ مصػػػطمط أك مفيػػػكـ بمعنػػػى كاحػػػد، كغالبػػػا مػػػا يسػػػتخدـ 
، كالمفيػػػكـ ىػػػك كػػػؿ كممػػػة تػػػدؿ عمػػػى مجمكعػػػة مػػػف الخصػػػائص كالسػػػمات  لفظػػػة المفيػػػكـ

أك تكضيطل لتبييف معناىا، كمف أمثمتيا في مػادة القػرآف الكػريـ: كممػة كتتطمب إلى شرح 
ائصػيا أك سػماتيا، ككػذلؾ كممػة: )السكر المدنية( فيذا مفيكـ يحتاج تكضػيط بػذكر خص

لقمقة(، فيذا مفيكـ يحتاج إلى قكؿ شارح يكضط معناىا، أم أف المفيػكـ كممػة تتطمػب )ا
 تعريؼ يكضط معناىا. 
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، فيػػػػػركف أف كمػػػػػا يػػػػػذىب بعػػػػػض التر   بػػػػػكييف إلػػػػػى التفريػػػػػؽ بػػػػػيف المصػػػػػطمط كالمفيػػػػػكـ
المصػػطمط ىػػك الكممػػة التػػي تتطمػػب تعريػػؼ )أم المعػػرؼ( مثػػؿ كممػػة )القمقػػة(، كالمفيػػكـ 

 ىك التعريؼ الذم يكضط معنى القمقة.

: المبدأ ىك عبارة عف مجمكعػة مػف المفػاىيـ المرتبطػة مػع بعضػيا بعلاقػات المبادئ  -
نػػكف السػػاكنة إذا أتػػي بعػػدىا أحػػد حػػركؼ الإظيػػار(، فػػالنكف متداخمػػة، فمػػثلا: )تظيػػر ال

. ، كحركؼ الإظيار مفيكـ  الساكنة مفيكـ

: عبػػارة عػػف علاقػػة تػػربط بػػيف مبػػدأيف أك أكثػػر كمػػف أمثمتيػػا: )كػػؿ المػػدكد التعميمااات -
التػػي سػػببيا السػػككف تمػػد بمقػػدار حػػركتيف، كأربػػع كخمػػس(، فالمػػدكد التػػي سػػببيا السػػككف 

 ات مبدأ.مبدأ، كمقدار الحرك

: ميػػارات عقميػػة، النااوع الأول: الميػػارات التػػي قػػد يتضػػمنيا الػػدرس نػػكعيف: الميااارات -
مثػػؿ ميػػارة: التحميػػؿ، التركيػػب، التقػػكيـ، أك اسػػتنتاج مػػا ترشػػد إليػػو الآيػػات، كغيرىػػا مػػف 

 الميارات العقمية، كالنكع الثاني: الميارات الأدائية، كالتي تتطمب الحركة كالعمؿ.

نطؽ كالتلاكة، كتطبيؽ أحكاـ التجكيد، كالرسـ كالكتابة الصحية كغيرىا مػف : ميارة المثل
 الميارات التي تتطؿ تكافر التآزر بيف أعضاه الجسـ لمقيا بيا.

: كتزخػػػر مػػػادة القػػػرآف الكػػػريـ بػػػالكثير مػػػف القػػػيـ كالاتجاىػػػات التػػػي القااايم والًتجاىاااات -
، الأمانػػػة، الإخػػػلاص، تيػػدؼ إلػػػى غرسػػػيا كتعميقيػػػا فػػػي نفػػكس التلاميػػػذ، مثػػػؿ: الصػػػدؽ

 كغيرىا.

إف تحميػػػؿ محتػػػكل الػػػدرس إلػػػى البنيػػػة التػػػي يتكػػػكف منيػػػا   :أىمية تحليل محتوى الدرس
 يساعده عمى: 

 صياغة الأىداؼ السمككية بدقة كبشكؿ كاضط. (أ 
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اختيػػار الأسػػاليب كالاسػػتراتيجيات اللازمػػة لتنفيػػذ الػػدرس فػػي ضػػكه أىدافػػو، حيػػث أف  (ب 
عػػف أسػػاليب تنفيػػذ الميػػارات، لأف تػػدريس المفػػاىيـ تعتمػػد  أسػػاليب تنفيػػذ المفػػاىيـ تختمػػؼ

عمػػػػى الشػػػػرح كالتكضػػػػيط النظػػػػرم، بينمػػػػا اكتسػػػػاب الميػػػػارات تتطمػػػػب التطبيػػػػؽ كالتػػػػدريب 
العممي، كميارة التلاكة الجيػدة، كتطبيػؽ احكػاـ التجكيػد، ككػذا المثػؿ بالنسػبة للػرس القػيـ 

 بالقدكة، كالنمكذج كالمحاكاة. كتنمية الاتجاىات تتطمب استراتيجيات مختمفة كالتعمـ
 تصميـ الأنشطة التدريسية الملائمة لمستكيات التلاميذ. (ج 
اختيػػار الأسػػاليب التقكيميػػة المناسػػبة، فتقيػػيـ مػػدل التػػزاـ التمميػػذ بػػآداب الػػتلاكة تعتمػػد  (د 

عمػػى الملاحظػػة، كتقيػػيـ مػػدل قػػدرة التمميػػذ عمػػى تطبيػػؽ أحكػػاـ التجكيػػد تتطمػػب اختبػػارات 
 لو أساليب تقييـ خاصة بو.شفيية، فكؿ ىدؼ 

يتعػػػرؼ المعمػػػـ عمػػػى الأشػػػياه الجكىريػػػة كالثانكيػػػة فػػػي الػػػدرس، فيركػػػز عمػػػى الأشػػػياه  (ق 
الجكىريػػة، كيػػربط الػػدرس بخبػػرات التلاميػػذ كحيػػاتيـ، كيضػػع تصػػكر عمػػى أيصػػاؿ خبراتػػو 

 إلى التلاميذ بسلاسة كبتسمسؿ منطقي، كيختار الكسائؿ التعميمية المناسبة لذلؾ.
مػـ عمػى تكقػع الأسػئمة أك الاستفسػارات التػي قػد يثيرىػا التلاميػذ أثنػاه تنفيػذ يسػاعد المع (ك 

الدرس، كيعد الإجابات المناسبة مسبقا، بدلا مػف أف يقػع فػي الإحػراج أمػاـ التلاميػذ عنػد 
 عندـ مقدرتو الإجابة عف أسئمتيـ.

د : الخطػػكة الثػػاني التػػي يجػػب عمػػى المعمػػـ القيػػاـ بيػػا بعػػالًطاالاع علااى دلياال المعلاام -2
تحميػػػػؿ محتػػػػكل الػػػػدرس ىػػػػي الاطػػػػلاع عمػػػػى دليػػػػؿ المعمػػػػـ كالاسػػػػتفادة مػػػػف الإرشػػػػػادات 
كالتكصػػيات التػػي يقترحيػػا كتػػاب دليػػؿ المعمػػـ لممػػادة الدراسػػية لتنفيػػذ الػػدرس، مػػع إجػػراه 
المعمػػػػـ التعػػػػديلات فػػػػي ضػػػػكه خبراتػػػػو كاطلاعػػػػو عمػػػػى مسػػػػتكل التلاميػػػػذ كقػػػػدرتيـ كزمػػػػف 

 معمـ يساعده في الآتي:الحصة الدراسية. حيث أف كتاب دليؿ ال
عػػػ - دة اكضػػػع أىػػػداؼ لمػػػدرس، كغالبػػػا الصػػػياغة التػػػي يقػػػدميا الػػػدليؿ تحتػػػاج تعػػػديؿ كاء

 صياغة مف قبؿ المعمـ لكي تككف أكثر تحديدا كقابمية لمقياس.
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 تكضيط فكرة لمتمييد المناسب لمدرس، ككيفية تنفيذه. -
 ممعمـ استخداميا.تكضيط استراتيجية تنفيذ الدرس، كالطرؽ كالأساليب التي يمكف ل -
 تحديد الكسائؿ كالأنشطة التعميمية التي يمكف تكظيفيا لتنفيذ الدرس. -
 تحديد أساليب التقكيـ، كاقتراح تدريبات كأنشطة لاصفية كالكاجب، كغيرىا. -
: بعػػد تحميػػؿ محتػػكل الػػدرس، كالاطػػلاع عمػػى صااياغة الأىااداف الساالواية للاادرس -3

رس بطريقػػػػة إجرائيػػػػة، كقػػػػد سػػػػبؽ تكضػػػػيط دليػػػػؿ المعمػػػػـ يقػػػػكـ المعمػػػػـ بصػػػػياغة أداؼ الػػػػد
 مفيكميا، أنكاعيا، كشركط صياغتيا، فيما سبؽ مف ىذا الفصؿ.

حتػى يسػػتفيد منيػا المعمػػـ فػػي الًطالاع علااى المصااادر العلميااة المرتبطااة بالاادرس:   -4
تنظػػػػػيـ أفكػػػػػاره كشػػػػػرح مػػػػػا كرد فػػػػػي الػػػػػدرس لمتلاميػػػػػذ بػػػػػأكثر مػػػػػف أسػػػػػمكب، بمػػػػػا يتناسػػػػػب 

 كمستكياتيـ.
: كينبلػػػي أف تتنػػػكع الأنشػػػطة، كتركػػػز عمػػػى المناسااابة لاااال ىااادف تحدياااد الأنشاااطة -5

ايجابيػػػػة المػػػػتعمـ كدكره الفاعػػػػؿ فػػػػي تنفيػػػػذىا، كتراعػػػػي الفػػػػركؽ الفرديػػػػة، كتثيػػػػر التلاميػػػػذ 
كتدفعيـ لممشاركة في الدرس، كمما يمزـ التنبيو عميو ىنػا أف يقػكـ المعمػـ بتحديػد أنشػطة 

 نفيذ الدرس.تبديد الممؿ التي قد يصيب التلاميذ أثناه ت
مػػع تحديػػد الكسػػائؿ التعميميػػة تحديااد اسااتراتيجيات التاادريس المناساابة لااال ىاادف،  -6

 التي يمكف استخداميا كمع كضع تصكر بزمف تنفيذ كؿ ىدؼ.
كينبلػػػي أف يتنػػػكع، فينػػػاؾ تقػػػكيـ قبمػػػي كتقػػػكيـ اختياااار أسااااليب التقاااويم المناسااابة:  -7

 المنزلي في ضكه أىداؼ الدرس.تككيني، كتقكيـ ختامي، بالإضافة إلى تحديد الكاجب 
 .وضع ملخل للدرس، واختيار أساليب الًغلاق المناسبة -8
كأنصػػط المعمػػـ أف يكتػػب المعمكمػػات التػػي سػػيجمعيا ككػػؿ مػػا يتعمػػؽ بػػالفقرات السػػابقة  

 بدفتر مستقؿ خاص بو )كشككؿ(، غير دفتر التحضير.
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ؽ بالػػدرس، فيمكنػػو بعػػد أف يقػػكـ المعمػػـ بػػالإجراهات السػػابقة، كيسػػتكعب كػػؿ مػػا يتعمػػ 
الآف أف يضػػػع تصػػػكر ذىنػػػي مسػػػبؽ لممكقػػػؼ التعميمػػػي كيختػػػار مػػػا يػػػراه مناسػػػبا لتنفيػػػذ 

 الدرس الفعاؿ، ككيفية إجرائو كخطكاتو بالتفصيؿ، تمييدا لكضع الخطة المكتكبة.

 :ثانيًا: التحضير الاتابي للدرس
بػػػة، التحضػػػير الكتػػػابي ىػػػك عمميػػػة تمخػػػيص لمتحضػػػير الػػػذىني لمػػػدرس بصػػػكرة مكتك 

بحيػػث تتضػػمف معمكمػػات عامػػة، كأىػػداؼ الػػدرس، كالأسػػاليب كالاسػػتراتيجيات كالأنشػػطة 
 اللازمة لتنفيذىا، كأساليب التقكيـ، كزمف التنفيذ.

 )التحضير(:  ماونات خطة الدرس
 يتضط مما سبؽ أف مككنات الخطة الدراسية ىي ما يأتي:

، الفػػرع، كعنػػكاف : كتتضػػمف: الصػػؼ الدراسػػي، كالشػػعبة إف كجػػدتمعلومااات عامااة -1
، كالحصة الدراسية، كأم معمكمات أخرل يراىا المعمـ.  الدرس، التاريخ كاليكـ

 : يحدد المعمـ إجراهات التييئة كالتمييد لمدرس بدقة.التييئة والتمييد للدرس -2
: يػػرل أغمػػب التربػػكييف أف اليػػدؼ العػػاـ لمػػدرس لا ىاادف أو أىااداف عامااة للاادرس -3

نما يكتفى بالأىداؼ السمككية لمدرس.يكتب في الخطةل لصعكبة تقييـ   اليدؼ العاـ، كاء
 :الأىداف السلواية للدرس -4

تظيػػر الأىػػداؼ التعميميػػة فػػي الخطػػة الدراسػػية ظيػػكرا مباشػػرا، كتكػػكف سػػمككية كمػػف 
جيػػة نظػػػر المػػػتعمـ، كتكػػكف شػػػاممة لنتاجػػػات الػػتعمـ المختمفػػػة، كمػػػف ىنػػا ظيػػػر الأىػػػداؼ 

ة، كالأىػػػداؼ المتصػػػمة بالمفػػػاىيـ كتشػػػكيلاتيا بػػأربع مجمكعػػػات: أىػػػداؼ العمميػػػات العقميػػ
مػػف مبػػادئ كتعميمػػات، كأىػػداؼ الاتجاىػػات كالقػػيـ، كالأىػػداؼ الأدائيػػة أك ذات العلاقػػة 

 (.327، 2015بالميارات )مرعي كالحيمة، 
: يقػكـ المعمػـ بكضػع الأساليب والًساتراتيجيات والأنشاطة اللازماة لتنفيا  اال ىادف -5

ذه، بحيػػث يكضػػط الأنشػػطة التػػي سػػيتـ تنفيػػذىا، كدكر مقابػػؿ كػػؿ ىػػدؼ سػػمككي آليػػة تنفيػػ
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المعمػػـ كالمػػتعمـ فييػػا، كيػػكرد طػػرؽ كأسػػاليب التدريسػػية كالكسػػائؿ التعميميػػة لشػػكؿ ضػػمني 
 في إجراهات الدرس.

: يحػكؿ المعمػـ اليػدؼ السػمككي إلػى سػؤاؿل بيػدؼ أساليب التقويم اليدف السلواي -6
ـ قياسػػػيا عػػػف طريػػػؽ الملاحظػػػة، تقيػػػيـ مػػػدل تحقػػػؽ اليػػػدؼ، كىنػػػاؾ بعػػػض الأىػػػداؼ يػػػت

 كخاصة الأىداؼ الميارية، كالكجدانية.
كىػػذا يسػػػمى بػػالتقكيـ التكػػػكيني، كنػػػرل أف تخصػػص الخطػػػكة الأخيػػرة لتقػػػكيـ نسػػػميو      

، كبقيػػػة عناصػػػر  بػػػالتقكيـ الختػػػامي، كيجػػػب أف تػػػتـ عمميػػػة التقػػػكيـ بدلالػػػة الأىػػػداؼ اكلان
 (.328، 2015المكقؼ الصفي ثانينا)مرعي كالحيمة، 

: يحػػػدد المعمػػػـ الػػػزمف الػػػلازـ لتنفيػػػذ اليػػػدؼ فػػػي ضػػػكه خبرتػػػو كمياراتػػػو فػػػي الااازمن -7
 التدريس.

: فػػي نيايػػة الػػدرس يحػػدد المعمػػـ كيفيػػة اغػػلاؽ الػػدرس، الخاتمااة والواجااب المنزلااي -8
كالإشػػػػارة إلػػػػى الممخػػػػص السػػػػبكرم، ثػػػػـ تحديػػػػد الكاجػػػػب المنزلػػػػي، كالأنشػػػػطة اللاصػػػػفية 

 المتعمقة بالدرس.
نيايػػة التحضػػير يقػػكـ بكضػػع ملاحظػػات حػػكؿ عػػدد الحصػػص اللازمػػة : الملاحظااات -9

 لتنفيذ الدرس.

 :  ملاحظة ىامة
الدرس الكاحد قد يتطمب أكثر مف حصة )حصتيف ثلاث أك أربع(، كالمعمػـ الممتحػؽ     

ل باعتبػػػاره جديػػػد عمػػػى مينػػػة يضاااع خطاااة مساااتقلة لاااال حصاااةبالميػػػداف التربػػػكم حػػػديثا 
ة الاجػػراهات التػػي سػػيتبعيا فػػي تنفيػػذ الحصػػة، بخػػلاؼ التػػدريس كيحتػػاج الػػى معرفػػة كافػػ

المدرس المتمرس كالممتمؾ لممينة فيمكنػو كضػع خطػة كاحػدة لمػدرس الػذم يتطمػب أكثػر 
 مف حصة لتنفيذه. كفيما يمي نمكذج مقترح لمككنات الخطة الدراسية:
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 نمكذج مقترح لتصميـ خطة التحضير اليكمي:
  

 

 

 
 

 

 انزمه انتقىٌم والأوشطت الأصبنٍب وانىصبئم الأهذاف

قاد ٌكاون هادف واحاد  الهدف العاام: 
أو أكثااار ٌعبااار يماااا ٌرٌاااد المعلااام ان 
ٌكتسبه ال الة من خبرات ومهاارات 
واتجاهاااات بعاااد دراساااة المو اااوع  
)غالبااا ٌصاااع العنااوان كهاادف يااام  
ولا ٌقاس بشكل مباشار وانماا ٌقااس 
 من خلال قٌاس الأهداف الفريٌة له

 التمهٌد:
معلاام فٌااه الأنشاا ة التااً سااٌقوم بهااا ينااد دخولااه ٌو ااا ال

الصااف وكٌفٌااة ادارتااه للصااف  كمااا ٌااذكر نااوع التهٌئااة التااً 
سٌساااااتخدمها وكٌفٌاااااة الااااادخول للااااادرس وكٌفٌاااااة الااااارب  
بالمعلومات السابقة والأسئلة المستخدمة فً ذلك  كماا ٌاذكر 

 انش ة ال لبة ودورهم ومشاركتهم فً التمهٌد.

 
التهٌئاة للادرس الزمن اللازم للتمهٌد و

 دقائق يلى الأكثر 7 -5من 
ٌف اال أن ٌكااون التمهٌااد شااٌق ومثٌاار 

 ومرتب  بالدرس

: يمر ددددد  ذدددددن الأهاااااداف السااااالوكٌة
تلد اس أن تلانمهدص  ذدن تلطصلب بعد  

 يعرن  ص ات ةيو:
 

: يجدددب أن  الهاادف السااالوكً الأول
 يصصغ بطايقل رت  ل رذ  ة ب  ل

رودصةل تلذودمخ ذل ير ح تلذعيدم عيد  ودينفم تلهد   تلأرل رتل
 رتوصليبي رتنشطل تلذمعيم ر راه    م قيق تله  .
 :مثالممعا طاق رتوصليب تلم ايس رروصةيهص  ذنيص 

وددو رم بعدداض لر ددل عمددب ةييهددص ذفهددرم.... رأنددص   تلموذيددم 
 يهدددص رت ودددم تلموذيدددم تلدددو ذجذرةدددص  ررقع ةيددديهم تلنشدددصط 

 ....تلخ

ي ددرل تلهدد   تلودديرع  تلددو 
 وؤتل، ذثصل:

عددددددددددددصن تلهدددددددددددد   : أن  تمت
 يعا ..

 تلوؤتل هر : ةا ... ؟

ي ددددددددد   
تلددددددقذن 
تلددددددوقم 
لم قيددددق 
 تله  

تمبددد  نفدددس تلطايقدددل بصلهددد   تلأرل ذددد  ذ صرلدددل تلدددابط  بدددل  الهدف السلوكً الثانً
 تلانمقصل

 ي رل تله   تلو وؤتل
// 

. 

. 

. 

. 

. 

. 

. 

. 

. 
// 

 .... تلخ الهدف السلوكً
عددن ينبغدد  أن مشددذل عددل جرتنددب تلدد اس رمذثددل ذددص يعددا  بدد  لا يشددماط ةدد   ذ دد   ذددن تلأهدد ت  رل

 )ةنصصا تل اس(، ريف ل أن معرن ذن تلذجصلا  تلذخميفل )ذعا يل، رج تنيل، ذهصايل( إن أذعن
 دقٌقة يلى الأكثر. 05-02الزمن اللازم لتحقٌق أهداف الحصة الواحدة تقرٌبا ما بٌن 

 ي رل عل ه   تلو وؤتل
تنيددل تر ذددص ةدد ى بعددض تلاهدد ت  تلرج 

تلذهصايل  يذعن  يصس م ققهدص ذدن خدول 
 تلذو ظل تر تلقيصس رغياهص.

   نهصيل تلم  يا م   خصمذل ماتج  ذص مم منصرلي خول تل صل ر مدابط ةنصصدا تلد اس ببع دهص، رمموعد  ذدن  هدم تلطيبدل ليد اس، 
ذددن تلدد اس بذشددصاعل تلطيبددل رمدد رنهص ةيددو رمثبدد  تلذعيرذددص  رمصدد ح تلأخطددص  رمعطدديهم تلمغميددل تلاتجعددل، رموددمنم  ذددص يوددمفص  

   صةق أر  وب ذص ماته ذنصوبص( 10-7تلوبراة )تلقذن تلوقم ليخصمذل رتلرتجب يق ا ذص بين 

يف ددل أن يعمددب توددةيل تلرتجددب رلا  
يقمصددددددا ةيددددددو م  يدددددد هص بوا ددددددصم 

 ربصف ل ذعينل ذن تلعمصب.

 : مثالالواجة المنزلً
 ؟......: ذص ذعنو تلذفصهيم تلمصليل: 1س
 :.....؟2س

   ماك.    عمصب... رممب  .... ر رنهص   : ت اأ نشا 

قذن منفيم تلأه ت  رتلمذهيد  
رتلخصمذددل رتلرتجدددب يودددصري 
قذددن تل صددل  دد  تلذ اوددل 

   يقل( 40-35)مخمي  ذن 

 

 
 

 

  تلفاع:  اىَبدح:    اىصف: 

  : تل صل م2020/   / : تلمصايخ  : مىضىع انذسس

 اىشؼجخ: )   (

 وأٌ ٍلاحظبد طسأد أثْبء اىزْفُررنزت فُهب  ػدد اىحصص اىلاشٍخ ىزْفُر اىدزض، : ملاحظبث
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 الخامسالفصل 
  ميارات عرض الدرس
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 الخامسالفصل 
 ميارات عرض الدرس

ىػػػك مػػػا تنشػػػده التربيػػػة الحديثػػػة، كتسػػػعى إلػػػى تحقيقػػػو، مػػػف التػػػدريس الفعػػػاؿ كالنشػػػط     
خلاؿ تكظيػؼ المبػادئ كالأفكػار التػي تكصػمت إلييػا نظريػات الػتعمـ المعاصػرة فػي تنفيػذ 

، ككيمفىػػةو  كنشػػطن التػدريس الفعػػاؿ، كيعيػػد التػػدريس فعػػالان  يػػدو ، ا، إذا مػػا حقهػػؽ الأىػػداؼ بأقػػؿِّ جي
، كأمتع أداهن  التػدريس الفعهػاؿ يتطمػب أف يمتمػؾ المعمػـ العديػد ل لذا فإف تنفيػذ كأقصر كقتو

 .مف الميارات التي تساعده عمى تنفيذ كعرض الدرس الفعهاؿ

 : تنفي  التدريس

تنفيػػذ التػػدريس يعنػػي عمميػػة تفاعػػؿ العناصػػر كالمػػدخلات فػػي المكاقػػؼ التعميميػػة 
كعػة تنفيػذ التػدريس مجممع بعضيا بيدؼ تحقيؽ المخرجات المرغكبة، كتتضػمف عمميػة 

مػػػػف خػػػػلاؿ القيػػػػاـ بالعديػػػػد مػػػػف تفػػػػاعلات بػػػػيف عناصػػػػر المكقػػػػؼ التدريسػػػػي كمككناتػػػػول 
 التلاميذ. لدلإحداث التعمـ الأنشطة المخططة كاليادفة إلى 

كتطبيقيػا ، يمػزـ المعمػـ إجادتيػا الميػاراتا مػف مػدرس عػددن ل الفعاؿيتطمب التنفيذ ك 
أف يطبقيػا جميعنػا فػي كػؿ كلكػف لا يعنػي ذلػؾ أنػو يجػب عمػى المعمػـ ، في غرفػة الصػؼ

نما يختار منيػا مػا يناسػب أىػداؼ درسػو، كيتكافػؽ مػع قػدرات تلاميػذه كميػكليـ،  درس، كاء
 :يأتيما  المياراتكمف أىـ تمؾ كزمف الحصة الدراسية. 

 :  أولًً: ميارات التييئة والتمييد للتدريس
كالتػػػي ميػػػارات التييئػػػة كالتمييػػػد لمتػػػدريس مػػػف أساسػػػيات تحقيػػػؽ التػػػدريس الفعػػػاؿ 

يجب عمى كؿ مف يمتيف مينة التدريس أف يمػـ بيػا، كيجيػد تطبيقيػا، كيمكػف تقسػيـ ىػذه 
 الميارات للرض الدراسة إلى أربعة أنكاع مف الميارات كما يأتي:
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 :  التييئة الصفية -1
عزيػػػػزم المعمػػػػـ، التييئػػػػة الصػػػػفية ىػػػػي أكؿ الميػػػػارات التػػػػي يجػػػػب عميػػػػؾ امتلاكيػػػػا  

ىذه الميارة مف دخكلؾ إلػى حجػرة الصػؼ، كتسػتمر طػكؿ كتطبيقيا في كؿ درس، كتبدأ 
زمػػف الحصػػة، كتتضػػمف التييئػػة الصػػفية مجمكعػػة مػػف الأعمػػاؿ التػػي يجػػب عمػػى المعمػػـ 

 القياـ بيا كما يأتي:

 :ما يقوم بو عند دخولو الصف -أ 

فػػأكؿ مػػا يجػػب عمػػى المعمػػـ عنػػد دخكلػػو حجػػرة الصػػؼ الكقػػكؼ فػػي منتصػػؼ مقدمػػة 
لق اه نظرة عامػة لمتلاميػذ، كملاحظػة البيئػة الصػفية كمحتكياتيػا الصؼ )أماـ السبكرة(، كاء

بدقػػػة، أم يتجػػػكؿ ببصػػػره عمػػػى كػػػؿ الصػػػؼ، كىػػػك صػػػامت، كلا يبػػػدأ الكػػػلاـ حتػػػى ييػػػدأ 
الصؼ، كينتبو التلاميذ لممعمـ، خاصة في إذا دخؿ كالصػؼ فػي حالػة فكضػى، كصػراخ 

تو لإسػكاتيـل لأف ذلػؾ التلاميذ كأصكاتيـ تمج المكاف، فلا يصػرخ المعمػـ، كلا يرفػع صػك 
قػػد يسػػبب لممعمػػـ التػػكتر كاللضػػب، كيفقػػده حماسػػو لتأديػػة الػػدرس، ناىيػػؾ عػػف تليػػر لػػكف 
كجيػػو كاحمػػراره، فتختفػػي ابتسػػامة المعمػػـ، ككضػػاهة كنػػكر كجيػػول لػػذا عزيػػزم المعمػػـ فػػي 
مثػػػؿ ىػػػذا المكقػػػؼ اسػػػتعف بالصػػػمت مػػػع تركيػػػز النظػػػر كالتحػػػديؽ عمػػػى التلاميػػػذ الػػػذيف 

ؿ مػػػا يحػػػدث بصػػػرينا فقػػػط، دكف أف تيظيًػػػر ردهة فعػػػؿو أك ييحػػػدثكف الفكضػػػ ى )ككأنػػػؾ تيسػػػجِّ
 حركة(، كييعد ذلؾ انجعي كأنسب كسيمة لتيدئتيـ كالسيطرة عمييـ.

كينبلػي الإشػارة ىنػا إلػى أف بعػض المػدارس تمجػأ لمعالجػة مشػكمة الفكضػى الصػفية 
لؾ، مثػػؿ: كتنبيػػو التلاميػػذ بػػدخكؿ المعمػػـ لمصػػؼ مػػف خػػلاؿ كضػػع سياسػػات خاصػػة بػػذ

الطمػػػب مػػػف التلاميػػػذ الكقػػػكؼ بمجػػػرد دخػػػكؿ المعمػػػـ لمصػػػؼ، ممػػػا يسػػػيـ فػػػي الحػػػد مػػػف 
ف  الفكضػػى كالشػػلب، كىػػذا الأسػػمكب قػػد يكػػكف مجػػدينا مػػع تلاميػػذ المرحمػػة الأساسػػية )كاء
كنػػػت لا أحبِّػػػذيه(، إلا أنػػػو لا يتناسػػػب مػػػع طمبػػػة المرحمػػػة الثانكيػػػة كالجامعػػػة، كمػػػا تنػػػتيج 
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الصػؼ بتسػجيؿ أسػماه مػف يػتكمـ مػف التلاميػذ فػي الكقػػت  بعػض المػدارس تكميػؼ رئػيس
الذم يككف فيو المعمـ خارج الصؼل ليػتـ معػاقبتيـ مػف قبػؿ المعمػـ أك الإدارة المدرسػية، 
كىذا الأسػمكب خػاطئ مػف الناحيػة التربكيػة، فالعقػاب كسػيمة غيػر جيػدة، كمػا أف محاكلػة 

عمػػـ مػػف الصػػؼ ييعػػد مخالفنػػا منػػع التمميػػذ مػػف الحركػػة كالكػػلاـ حتػػى فػػي حػػاؿ خػػركج الم
ػػا لطبيعػػة التمميػػذ كخصائصػػو النمائيػػة فػػي مرحمػػة الطفكلػػة المتػػأخرة، فالطفػػؿ فػػي  كمناقضن
ىػذه المرحمػة كثيػر الحركػةل لػذلؾ فػإني أرل أف أنسػب كسػيمة ىػك الصػمت فيػك أبمػف مػف 

 الكلاـ كالصراخ أك التيديد بالعقاب كأبف مف أم كسيمة أخرل.

تعػػػاتبيـ كلا تػػػأنبيـ كلا تتكعػػػدىـ كتيػػػددىـل بػػػؿٌٍ يجػػػب أف  فػػػإذا صػػػمت التلاميػػػذ، فػػػلا
يكػػػكف أكؿ كلامػػػؾ ىػػػك إلقػػػاه تحيػػػة السػػػلاـ عمػػػييـ بصػػػكت مسػػػمكع لمجميػػػع، مػػػع إظيػػػار 
الكقػػار كالبشاشػػة كالحمػػاس عمػػى تقاسػػيـ كجيػػؾ، كلػػتكف ابتسػػامتؾ عزيػػزم المعمػػـ عنكاننػػا 

ديثؾ إلػى قمػكب التلاميػذ لتفاهؿ التلاميذ بعذكبة حديثؾ، كطريقنػا سػيؿ لمػركر كلامػؾ كحػ
كعقػكليـ، كتػػذكر أف الابتسػػامة صػدقة، كابتعػػد عػػف تكشػػيرة الكجػو، كاتػػرؾ مشػػاغؿ الحيػػاة 
 كضلكطيا خارج أسكار المدرسة، كلا تصحبيا إلى داخؿ الصؼ، فتعيؽ تنفيذ الدرس. 

 ترتيب الصف: -ب 

لقػاه التحيػة يبػدا بتييئػة الصػؼ: كفػتط  النكافػذ بعد إلقاه المعمـ لنظرة عامة لمصػؼ كاء
كالتيكيػػػة الجيػػػدة لمصػػػؼ بتشػػػليؿ المػػػراكح كأجيػػػزة التكييػػػؼ إف تػػػكافرتل )فتجػػػدد اليػػػكاه 
كدخػػكؿ الاكسػػجيف إلػػى غرفػػة الصػػؼ يزيػػد مػػف نشػػاط التلاميػػذ كحيػػكيتيـ(، ككػػذا تشػػليؿ 
الإضػػػاهة كالأنػػػكار فػػػي الصػػػؼ، كقػػػد يتطمػػػب الأمػػػر فػػػي بعػػػض الأحيػػػاف إعػػػادة ترتيػػػب 

يػػذ لكضػػعيتيا، أك أف طبيعػػة الػػدرس كاسػػتراتيجية تنفيػػذه المقاعػػدل إمػػا بسػػبب تلييػػر التلام
قػػػػد تفػػػػرض عمػػػػى المعمػػػػـ إعػػػػادة ترتيػػػػب المقاعػػػػد فػػػػي الصػػػػؼل ليسػػػػيؿ عمميػػػػة الاتصػػػػاؿ 

 كالتكاصؿ بيف المعمـ كالتلاميذ، أك بيف التلاميذ مع بعضيـ البعض أثناه التدريس.
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 كأف ترتب عمى شكؿ:وىناك عدة طرق نعادة ترتيب مقاعد الصف، 

: كتتناسػػػب ىػػػذه الطريقػػػة اسػػػتراتيجية الػػػتعمـ التعػػػاكني، كتعمػػػـ صااا:يرة ات دائرياااةحلقااا -
المجمكعػػػات، كاسػػػتراتيجية تعمػػػيـ الأقػػػراف خاصػػػة فػػػي درس التحفػػػيظ ل يػػػات القرآنيػػػة أك 

استخراج أحكاـ التجكيد، أك في استراتيجية حؿ المشػكلات، كفػي 
 تنفيػػػػػذ كػػػػػؿ الأنشػػػػػطة الصػػػػػفية التػػػػػي تتطمػػػػػب تقابػػػػػؿ التلاميػػػػػذ فػػػػػي
ػػػا يػػػتـ الترتيػػػب بيػػػذا  المجمكعػػػة الكاحػػػدة لبعضػػػيـ الػػػبعض، كعمكمن

الشػػكؿ عنػػدما يخطػػط المعمػػـ لاسػػتخداـ اسػػتراتيجيات كطػػرؽ تػػدريس تركػػز عمػػى التمميػػذ 
بحيث يصبط أكثر ايجابية كنشاط فعاؿ كأكثر مشػاركة فػي تنفيػذ أنشػطة الػدرس كتحقيػؽ 

 نظـ لمعممية التعميمية فقط.أىداؼ التعمـ، بينما يككف المعمـ مرشد كميسر كمكجو كم

ملمقػة: قػد يػرل المعمػـ بترتيػب مقاعػد الصػؼ كحمقػة دائريػة كبيػرة  حقلة دائرياة ابيارة -
ملمقة، بحيػث يكػكف مكػاف المعمػـ فػي منتصػؼ الػدائرة، كتتناسػب ىػذه 
الطريقة مػع الأعمػاؿ التػي تتطمػب مػف المعمػـ تطبيػؽ ميػارة مػا أمػاـ 

ذ مػػػف مشػػػاىدتو أثنػػػاه تطبيقػػػو التلاميػػذل بحيػػػث يػػػتمكف جميػػػع التلاميػػ
 لمميارة.

: قػػد يعيػػد المعمػػـ ترتيػػب مقاعػػد التلاميػػذ فػػي الصػػؼ عمػػى شػػكؿ حػػذكة حاا وة الفاارس -
 الفرس، كىذه تككف عمى نمطيف: 

 ىػػػك أف يعيػػػد ترتيػػػب مقاعػػػد الصػػػؼ ككػػػؿ عمػػػى شػػػكؿ حػػػذكة الفػػػرس، الااانمط الأول :
بحيػػػث يكػػػكف المعمػػػـ فػػػي منتصػػػؼ مقدمػػػة الصػػػؼ مكاجينػػػا لجميػػػع 

يػػػػذ، كتحبػػػػذ ىػػػػذه الطريقػػػػة فػػػػي حػػػػاؿ كػػػػاف المعمػػػػـ قػػػػد خطػػػػط التلام
لاستخداـ أسمكب النقاش كالحكار فػي الػدرس، كتتميػز ىػذه الطريقػة 

بأف بفاعميػة عمميػة الاتصػاؿ بػيف المعمػـ كجميػع التلاميػذ، لأف كػؿ تمميػذ فػي الصػؼ 
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يشػػػػعر أف المعمػػػػـ يدرسػػػػو ىػػػػك، كميػػػػتـ بػػػػو، كلا يكجػػػػد عػػػػائؽ للاتصػػػػاؿ المباشػػػػر مػػػػع 
ممػػػا ييسػػػيـ فػػػي اسػػػتمرار تفاعػػػؿ التمميػػػذ مػػػع المعمػػػـ طػػػكاؿ الحصػػػة، كمػػػا أف المعمػػػـل 

التمميػػذ يلاحػػظ جميػػع الحركػػات كالإشػػارات كالإيمػػاهات غيػػر المفظيػػة )للػػة الجسػػد(، 
التي يكظفيا المعمـل لتكضػيط درسػو لمتلاميػذ، أم أف تػدريس المعمػـ لا يقتصػر عمػى 

ا يحػػػػدث فػػػػي تػػػػدريس بعػػػػض الصػػػػفكؼ الأكلػػػػى أك عمػػػػى الجيِّػػػػديف مػػػػف التلاميػػػػذ كمػػػػ
المعممػػيف، كيسػػيـ ىػػذا الػػنمط فػػي زيػػادة تفاعػػؿ التلاميػػذ مػػع بعضػػيـ الػػبعض، أم أف 
التفاعؿ في ىذا النمط ثلاثي الاتجاه، تفاعؿ: )المعمـ كجميػع تلاميػذ، المعمػـ كتمميػذ، 
تمميػػذ كتمميػػذ(، كلكػػف ترتيػػب المقاعػػد بيػػذا الشػػكؿ يتطمػػب أف يكػػكف عػػدد التلاميػػذ فػػي 

 ، أك أف يككف غرفة الصؼ كاسعة. الصؼ قميؿ

 ىك أف يتـ تقسيـ الصؼ إلى مجمكعات صليرة، كيتـ ترتيب المقاعػد النمط الثاني :
فػػي كػػؿ مجمكعػػة عمػػى شػػكؿ حػػذكة الفػػرس، بحيػػث تبقػػى مفتكحػػة 
مػػػػف جيػػػػة، ممػػػػا يسػػػػيؿ لممعمػػػػـ الػػػػدخكؿ إلػػػػى كسػػػػط المجمكعػػػػة، 
كيسػػػػتخدـ ىػػػػذا الػػػػنمط عنػػػػدما تكػػػػكف خطػػػػة المعمػػػػـ تقتصػػػػر عمػػػػى 

ر النقػػػاش بػػػيف المجمكعػػػات كلػػػيس الصػػػؼ بكاممػػػو، خاصػػػة عنػػػدما يكمػػػؼ كػػػؿ حصػػػ
 مجمكعة بنشاط خاص بيا، يتطمب ىذا النقاش. 

: قػد يػرل المعمػـ أف يقسػػـ تلاميػذ الصػؼ إلػى مجمكعػػات ضالعي مثلاث قااائم الزاوياة -
صليرة، ثـ يعيد ترتيب مقاعد التلاميذ في كؿ مجمكعػة عمػى 

ث يسػػػػػمط لتلاميػػػػػذ شػػػػػكؿ ضػػػػػمعي مثمػػػػػث قػػػػػائـ الزاكيػػػػػة، بحيػػػػػ
المجمكعػػػػة الكاحػػػػدة بالنقػػػػاش مػػػػع بعضػػػػيـ الػػػػبعض، كبػػػػػنفس 
الكقػػت تسػػمط بمقػػابمتيـ لممعمػػـ كمتػػابعتيـ لكػػؿ مػػا يقػػكـ بػػو فػػي 

الصؼ، كميزة ىذه الطريقة أنيا لا تشػترط أف يكػكف عػدد التلاميػذ فػي الصػؼ قميػؿل 
 لاسيما إذا أحسف استللاؿ المعمـ لمساحة غرفة الصؼ الدراسي.
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فػي  -غالبػا–: ىذه الطريقة المعتمدة في ترتيب مقاعػد الصػفكؼ ت متتاليةمستطيلا -
معظـ المدارس، كترتب المقاعػد بأشػكاؿ مسػتطيمة: )حيػث ترتػب كػؿ ثلاثػة أك أربعػة 

مقاعػػػدة بجػػػكار بعضػػػيا، تمييػػػا مثميػػػا إلػػػى نيايػػػة الصػػػؼ(، 
مشكمة بذلؾ عمكد عمى طػكؿ غرفػة الصػؼ، يقابمػو عمػكد 

رتػػػػب المقاعػػػػد فػػػػي الصػػػػؼ فػػػػي ممػػػػثلا كمكازيػػػػا لػػػػو، كقػػػػد ت
عمػػكديف أك ثلاثػػة مػػف عمػػى ىػػذا الشػػكؿ مػػع بقػػاه ممػػر بػػيف كػػؿ عمػػكد كآخػػر يسػػمط 
بمػػػركر المعمػػػـ كالتلاميػػػذ إلػػػى نيايػػػة الصػػػؼ، كبػػػالرغـ مػػػف ميػػػزة ىػػػذه الطريقػػػة لأنيػػػا 
تستكعب أكبػر عػدد مػف التلاميػذ فػي الصػؼ، إلا أف ليػا عيكبنػا، فيػي تسػمط بتشػتت 

الفكضى فػي الصػؼ، كقػد يحػدث انطػكاه لػدل بعػض التلاميػذ،  انتباه التلاميذ، ككثرة
كمػػا تسػػمط بتخفػػي التمميػػذ خمػػؼ زملائػػو، كقػػد يصػػعب عمػػى المعمػػـ السػػيطرة الكاممػػة 
عمػػػػى تلاميػػػػذ الصػػػػؼ، كيكثػػػػر انقطػػػػاع الاتصػػػػاؿ بػػػػيف المعمػػػػـ بعػػػػض التلاميػػػػذ أثنػػػػاه 

 .الحصة، مما يسمط بالشركد الذىني لبعض التلاميذ، كالانشلاؿ بلير الدرس

قػد يعيػد المعمػـ ترتيػب المقاعػد بحسػب مػا يػراه مناسػبنا لتنفيػذ درسػو، كيفضػؿ عمومًا 
إعادة ترتيب المقاعد مف حيفو لآخر مف باب التليير لمبيئة الصػفية، كلكػف ىػذا لا يعنػي 
أف ينشػػلؿ المعمػػـ فػػي بدايػػة كػػؿ حصػػة بتلييػػر ترتيػػب المقاعػػد الصػػفيةل لأف ذلػػؾ سػػكؼ 

ا يقتصػر الترتيػب حسػب الحاجػة، ككفقنػا لمػا خطػط، كقػد يستيمؾ أغمب كقت الحصة، لػذ
يمجأ المعمـ إلى ترتيػب المقاعػد فػي الصػؼ مػع بدايػة اليػكـ الدراسػي قبػؿ دخػكؿ التلاميػذ 
مػػف الطػػابكر الصػػباحيل حتػػى لا يضػػيع كقػػت الحصػػة فػػي ترتيػػب مقاعػػد الصػػؼ، كىػػذا 

 ىك الأفضؿ.

عمػػػػـ بتنظيػػػػؼ السػػػػبكرة بعػػػػد ترتيػػػػب المقاعػػػػد يقػػػػكـ المتنظيااااف الساااابورة وتقساااايميا:  -ج 
كتقسػػيميا حسػػب الكيفيػػة التػػي خطػػط لاسػػتخداميا فػػي تنفيػػذ الػػدرس، فقػػد يقسػػميا إلػػى 

كعمػػى يمػػيف  هقسػػميف أك ثلاثػػة، ثػػـ يكتػػب البسػػممة فػػي منتصػػؼ السػػبكرة مػػف الأعػػلا
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البسػػػممة يكتػػػػب التػػػػاريخ اليجػػػرم، كعمػػػػى يسػػػػارىا يكتػػػب التػػػػاريخ المػػػػيلادم، كينصػػػػط 
تعمػػػػيـ الأساسػػػػي أف يسػػػػطِّركا السػػػػبكرة، أك يقسػػػػمكىا معممػػػػي الصػػػػفكؼ الأكلػػػػى مػػػػف ال

بالكيفية نفسيا التي يريدكنيا مػف التلاميػذ أف يقسػمكا كيسػطركا بيػا دفػاترىـ، فالسػبكرة 
 ىي دفتر المعمـ، كالتلاميذ ييقمِّديكنو في دفاترىـ.

: النػػػكع الثػػػاني مػػػف التييئػػػة لمػػػدرس ىػػػي تييئػػػة جمػػػكس التلاميػػػذ، التييئاااة الجسااادية -2
نمػػػػا تػػػػـ إفرادىػػػػا بنقطػػػػة كحقيقػػػػة ا لتييئػػػػة الجسػػػػدية تترافػػػػؽ مػػػػع تييئػػػػة الصػػػػؼ كتكمميػػػػا، كاء

مسػتقمةل للػرض الدراسػة، كزيػادة التفصػيؿ لمػا لػـ يػرد فػي الفقػرة السػابقة، كتتمثػؿ التييئػػة 
الجسدية بإعادة ترتيب التلاميذ في الصؼ، كذلؾ بكضع قصػار القامػة مػف التلاميػذ فػي 

فػػػالأطكؿل بحيػػػث لا يحجػػػب جمػػػكس التلاميػػػذ فػػػي مقدمػػػة الصػػػؼ، يمػػػييـ الأطػػػكؿ مػػػنيـ 
المقدمة الرؤية عمى زملائيـ الجالسيف خمفيػـ، كيسػيؿ عمػى المعمػـ رؤيػة جميػع التلاميػذ 
كيسيؿ الاتصػاؿ كالتكاصػؿ معيػـ، كمػا يجػب عمػى المعمػـ الانتبػاه لمتلاميػذ الػذم يعػانكف 

الصػػؼ،  مػػف ضػػعؼ فػػي حاسػػة السػػمع أك فػػي حاسػػة البصػػر بترتيػػب جمكسػػيـ فػػي بدايػػة
كفي حاؿ كاف ضعيؼ البصر أك السمع مف طػكاؿ القامػة، فيكضػع فػي الصػفكؼ الأكؿ 
ػمىؿ(  بمحاذة الجدار، كما أف المعمـ قد يعيد ترتيب التلاميذ، لأسباب تربكيػة، كتفريػؽ )الشِّ
كالتكت لات، كمعالجة المشاكؿ لدل بعض التلاميذ كالذيف يكثػري شػركدىـ الػذىني، فيرتِّػبي 

ػا الترتيػب المعمـ جمك  سيـ في الصفكؼ الأكلى ليبقكا تحت نظر المعمػـ كسػيطرتو. كعمكمن
كالتكزيػػػع التلاميػػػذ عمػػػى مقاعػػػد الصػػػؼ يكػػػكف أغمبػػػو فػػػي بدايػػػة العػػػاـ الدراسػػػي، إلا فػػػي 
حػػالات قميػػة يضػػطر المعمػػـ إلػػى إعػػادة الترتيػػب، مػػع أنػػي أرل أنػػو مػػف الأفضػػؿ إعػػادة 

تػػػرة كأخػػػرل خػػػلاؿ الفصػػػؿ الدراسػػػيل ترتيػػػب جمػػػكس التلاميػػػذ عمػػػى مقاعػػػد الصػػػؼ بػػػيف ف
بحيث يتاح لجميع التلاميذ الجمكس في مقدمة الصػؼ، كلا تقتصػر عمػى تلاميػذ بعيػنيـل 
فمف يجمس بمقدمة الصؼ يككف حضو أكفػر مػف الحصػة كتفاعمػو مػع المعمػـ أكبػرل لػذا 
كجػػب تػػدكير جمػػكس التلاميػػذ عمػػى المقاعػػد فػػي الصػػؼ مػػع الانتبػػاه فػػي إعػػادة الترتيػػب 
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القامػػػة، كػػػاف يكزعػػػكا بجػػػكار جػػػدراف الصػػػؼل بحيػػػث لا يػػػؤثركف عمػػػى رؤيػػػة مػػػف  لطػػػكاؿ
 يجمس خمفيـ، كالانتباه لضعاؼ السمع كالبصر.

كمػػػف مميػػػزات إعػػػادة ترتيػػػب جمػػػكس التلاميػػػذ بشػػػكؿ دكرم، أنيػػػا تحقػػػؽ العدالػػػة بػػػيف 
عد التلاميػػذل فػػلا يسػػتأثر بعػػض التلاميػػذ بالمقاعػػد الأماميػػة القريبػػة مػػف السػػبكرة، ممػػا يسػػا

التلاميػػذ عمػػى تقبػػؿ فكػػرة التلييػػر كالتبػػديؿ فػػي الميػػاـ كالكظػػائؼ كالأدكار مسػػتقبلا، كمػػا 
أنيػػا تسػػاىـ فػػي القضػػاه عمػػى تكػػكف )الشػػمؿ( كالتكػػتلات، كتحػػد مػػف الفكضػػى كالمشػػاغبة 
بيف التلاميذ، كتساعد عمى تنميػة الجانػب الاجتمػاعي لػدل التلاميػذل مػف خػلاؿ اكتسػاب 

ترتيػػب جمكسػػيـ، كمػػا تسػػيـ فػػي حػػؿ مشػػكمة الانطػػكاه الػػذم صػػداقات جديػػد مػػع إعػػادة 
 يعاني منو بعض التلاميذ.

كممػػػا ينبلػػػي التنبيػػػو عميػػػو، ىػػػك أف ينسػػػؽ المعمػػػـ مػػػع زملائػػػو المعممػػػيف كمػػػع الإدارة 
المدرسية في مكضكع إعادة ترتيب جمكس التلاميذ كتكقيت ذلؾل حتى لا يحدث مشػاكؿ 

إعػادة ترتيػب التلاميػذ الػذم غيػر أمػاكنيـ فػي كػؿ لزملائو المعمميف، كيضيع أكقاتيـ في 
 حصة.

: التييئػة النفسػية لمتلاميػذ ىػي الميػارة الثالثػة اللازمػة لمػدرس، حيػث التييئة النفسية -3
يقػػػكـ المعمػػػـ بعػػػد تييئػػػة البيئػػػة الصػػػفية كترتيػػػب جمػػػكس التلاميػػػذ بتييئػػػة التلاميػػػذ نفسػػػينا 

ؿل لأف التػدريس الفعػاؿ ذك الأثػر، لمدرس، كىي ميارة ميمة جدنا لإحػداث التػدريس الفعػا
يتطمػب أف يسػػمـ التمميػػذ عقمػػو لممعمػـل ليػػنقش فيػػو مػػا يريػػد مػف المعرفػػة كالخبػػرةل كىػػذا لػػف 
يتحقػػؽ بػػدكف التييئػػة النفسػػيةل فالتمميػػذ عػػادة يػػدخؿ إلػػى الصػػؼ كعقمػػو مشػػكش بمػػا دار 
خػػػػارج الصػػػػؼ: كالمشػػػػاكؿ الأسػػػػرية، كحرمػػػػاف الأسػػػػرة أك تنقػػػػيص لمصػػػػركفو اليػػػػكمي، 
كشجاره مع زملائو خارج الصؼ، كغير ذلؾ مما عمؽ في ذىنو قبؿ دخكلو لمصػؼ، إذا 
كانت الحصة الأكلى، ككذا في باقي الحصػص، فعقػؿ التمميػذ مشػكش كعمػؽ فيػو الكثيػر 
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ممػػػا دار فػػػي الحصػػػة السػػػابقة، كتػػػأثره بػػػنمط معمػػػـ الحصػػػة كأسػػػمكبو، ككػػػؿ ذلػػػؾ يتطمػػػب 
ال مػػف خػػلاؿ فرمتتػػو عقػػكؿ تلاميػػذه )إف جػػاز كيحتػػاج مػػف المعمػػـ أف يييػػئ التلاميػػذ نفسػػين 

التعبيػػر(، أم إفراغيػػا ممػػا عمػػؽ فييػػال لأف عقػػؿ التمميػػذ لا يفكػػر بػػأمريف بػػنفس الكقػػت، 
 فيستحيؿ أف يتفاعؿ التمميذ مع درسؾ إذا كاف عقمو مشلكؿ بأحداث خارج الدرس.

مكسػى عميػو  عمى ذلؾ بقصػة سػيدنا -مثلان  -فالتييئة النفسية سينهةه ربانية، كنضرب 
السلاـ أثناه عكدتو مف مديف مع زكجتػو: عنػدما كػاف فػي منطقػة طػكر سػيناه فػي ظممػة 
الميػػؿ كشػػدة البػػرد القػػارس، راه سػػيدنا مكسػػى نػػارنا فطمػػب مػػف أىمػػو المكػػكث فػػي مكػػانيـ، 
بينمػػػا يػػػذىب ىػػػك إلػػػى مصػػػدر النػػػار ليحضػػػر قػػػبس منيػػػا تسػػػاعدىما عمػػػى اشػػػعاؿ النػػػار 

 القارس. كيدفاف بيا مف برد الصحراه

ې  ې  ى  ى   چ عندما أقترب سيدنا مكسى عميػو السػلاـ مػف مصػدر النػار، 

 ، أم نكدم باسمو: يا مكسى.]11طو: [  چئا   
كمما لا شؾ فيو أف سيدنا مكسى عميو السلاـ حينما سمع مف ينػادم باسػمو أصػابو 

 الرعب كالخكؼ الشديد.
ف يعػرؼ أنػو عائػد مػف مػديف فمف ذا يعرفو في ىذا المكاف؟، كفػي ظممػة الميػؿ؟، كمػ

بيػػػذا الكقػػػت؟، إلا أف يكػػػكف عفريػػػت مػػػف الجػػػاف، أك أنػػػو مػػػف جنػػػكد فرعػػػكف يتػػػربص بػػػول 
خاصة كأف سيدنا مكسى عميػو السػلاـ قبػؿ ملػادرة مصػر كػاف قػد قتػؿ نفػس مػف جماعػة 
فرعكفل عندما استنصره الػذم ىػك مػف شػيعتو )كالقصػة معركفػة لػديكـ(ل لػذا اشػتد خػكؼ 

 ـ )أم حدث كقد عمؽ في ذىنو كانشلؿ بو تفكيره(.مكسى عميو السلا
لكف الله تعالى اخبره أنو إلو الككف لا إلو إلا ىك سبحانو جؿ في علاه، فماذا طمػب 

 الله تعالى مف سيدنا مكسى؟
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طػػػػػػػػو: [، چئۇ  ئۆ  ئۆ  ئۈ  ئۈ     ئۇئا     ئە  ئە  ئو  ئوچ فقػػػػػػػػد قػػػػػػػػاؿ تعػػػػػػػػالى: 
ة النفسػػية )فكمػػا قمنػػا سػػابقنا أف ، طمػػب منػػو أف يخمػػع نعمػػو كفػػي ىػػذا نػػكع مػػف التييئػػ]12

العقؿ لا ينشلؿ بأمريف في نفس الكقت(، فبمجرد أف دنى سيدنا مكسى ليخمػع نعمػو، قػؿ 
 خكفو، كىدأت نفسو، كسكف ركعو، كلكف لا يزاؿ عقمو مشكش بعض الشيه.

طػػػو: [، ، چڃ  چ   چ  چ  چ  چ  فسػػػأؿ الله تعػػػالى سػػػيدنا مكسػػػى سػػػؤاؿ:
أعمػـ بمػا فػي يمينػو، كلكػف مػف بػاب التييئػة النفسػية لسػيدنا  ، سػألو ىػذا السػؤاؿ كىػك]17

 مكسى، فالأىـ ليس ما بيد سيدنا مكسى، كلكف ما بعد ذلؾ.

لأف انشلاؿ سيدنا مكسى عميو السلاـ بالتفكير فػي السػؤاؿ سػيخمص عقمػو ممػا بقػى 
عالقنػػػا فيػػػو مػػػف الخػػػكؼل خاصػػػة كأف العقػػػؿ لا يفكػػػر بػػػأمريف فػػػي نفػػػس الكقػػػت )التييئػػػة 

 فسية لمدرس(. الن

كيلاحػػظ أف سػػيدنا مكسػػى استرسػػؿ فػػي شػػرح العصػػاه، كاسػػتخدامو ليػػا، ككػػاف يكفيػػو 
 أف يككف جكابو عف السؤاؿ بقكلو: عصاه. 

لكػف ىػذا الاسترسػاؿ فػي الإجابػة يػدؿ عمػى أف عقمػو تييػأ، كلػـ يعػد منشػللان كأصػػبط 
الرسػػالة كطمػػب إيصػػاليا إلػػى جػػاىزنا لتمقِّػػي الػػدرس كالتعميمػػات مػػف الله، عنػػدىا كمهفىػػوي الله ب

 فرعكف، فالتييئة قبؿ اعطائو لمتعميمات كالرسالة كانت ضركرة ليستكعب ما طمب منو.

لػػذا يجػػب عميػػؾ عزيػػزم المعمػػـ أف تعػػد تلاميػػذؾ كتييػػئيـ لتقبػػؿ الػػدرس كالتفاعػػؿ مػػع 
مجرياتو كأحداثو بكػؿ شػلؼ، كينبلػي أف تكػكف التييئػة النفسػية كافيػة كفاعمػة، كيحبػذ أف 

 تبط بالدرس إف أمكف.تر 

كلعػػؿ مػػف أسػػاليب التييئػػة النفسػػية الأكثػػر فاعميػػة ىػػي: الط رفػػة اليادفػػة أك الأمثػػاؿ 
كالحكػػػـ المرتبطػػػة بالػػػدرس، ككػػػذا القصػػػة القصػػػيرةل لاسػػػيما إذا مػػػا أجػػػاد المعمػػػـ أسػػػمكب 
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إلقائيػػا ككظهػػؼ الحبكػػة القصصػػية فػػي إثػػارة تلاميػػذه، فضػػلا عػػف الأسػػئمة المثيػػرة لمتفكيػػر 
 عصؼ الذىني، كغيرىا مف الأساليب التي يراىا المعمـ مناسبة.كال

: التمييػػػد ىػػػك المػػػدخؿ الػػػرئيس لمػػػدرس، فالتمييػػػد الجيػػػد يعػػػد سػػػببنا التميياااد للااادرس -4
ثػػارة انتبػػاه التلاميػػذ لممعمػػـ، فكمػػا يقػػاؿ: )أف الرسػػالة تعػػرؼ  أساسػػينا فػػي فاعميػػة الػػدرس، كاء

 مف عنكانيا(. 

درس كبػػيف التييئػػة النفسػػية، لاسػػيما إذا مػػا اسػػتخدـ قػػد يػػدمج المعمػػـ بػػيف التمييػػد لمػػ
القصػػة المرتبطػػة بالػػدرس فػػي التييئػػة النفسػػية، كقػػد يكػػكف التمييػػد مسػػتقلان عػػف التييئػػة، 
فيميد المعمـ لمدرس بالأسػئمة عػف الػدرس السػابؽ، كقػد يميػد لمػدرس بكسػيمة تعميميػة، أك 

لجيػػا مكضػػكع الػػدرس، كيكصػػؿ بالأحػػداث الجاريػػة، أك بخبػػرات التلاميػػذ، أك بمشػػكمة يعا
التلاميذ مػف خػلاؿ إجػابتيـ عػف أسػئمتو إلػى عنػكاف الػدرس، فيكتبػو فػي منتصػؼ السػبكرة 

 مف الأعلاه تحت البسممة، كمف ثـ يبدأ الدرس.

كيطمػػؽ الػػبعض عمػػى التييئػػة كالتمييػػد لفػػظ مقدمػػة الػػدرس، كيسػػتلرؽ الكقػػت الػػلازـ 
 ئؽ، كلا يزيد عف عشر دقائؽ عمى الأكثر.( دقا7 -5لمتييئة كالتمييد لمتدريس ما بيف )

 (:93-92، 2010كما أف لمتمييد الجيد شركط ينبلي مراعاتيا أىميا )الفقى، 

 أف يككف التمييد مناسبا لزمف الحصة، فلا يككف طكيلا كلا قصيرا لملاية. -أ 
أف يعتمػػد التمييػػػد عمػػػى خبػػرات التلاميػػػذ كمعمكمػػػاتيـ السػػػابقةل حتػػى يػػػتـ الػػػربط بػػػيف  -ب 

 بيف المعمكمات السابقة. الدرس ك 
 أف يككف التمييد شيؽ حتى يثير اىتماـ التلاميذ، كيثير انتباىيـ لمدرس. -ج 
 أف يككف التمييد مناسبا لمكضكع الدرس. -د 
كأف يككف التمييد مناسبا لأعمػاؿ التلاميػذ مػف جيػة كلمسػتكاىـ الثقػافي كالفكػرم مػف  -ق 

 جية أخرل.
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مقػػػػػكف لفػػػػػظ )المقدمػػػػػة( عمػػػػػى (: أف بعػػػػػض المعممػػػػػيف يط93، 2010كيػػػػػرل الفقػػػػػى )
التييئة كالتمييد، كلا يعتبر في ذلؾ مشكمة، بؿ المشكمة ىي اعتقاد بعػض المعممػيف بػأف 
مقدمة الدرس تعني فقط تكجيو أسئمة لمتلاميذ حكؿ الدرس السابؽ، كىػذا لػيس صػحيحا، 
فالػػػدرس الجديػػػد يمكػػػف أف يبػػػدا بمقدمػػػة خاصػػػة بػػػو، أم ذات علاقػػػة ارتباطيػػػة بمكضػػػكع 

الحػػالي، إلا أنػػو يشػػترط فييػػا الإثػػارة، كتحقيػػؽ انتبػػاه التلاميػػذ، كارتباطيػػا بخبػػرات  الػػدرس
 قديمة لدييـ، بحيث يمكف الاستفادة منيا في بناه الخبرات الجديدة.

: بعد التمييد لمدرس يبػدأ المعمػـ بعػرض الػدرس، حيػث يبػدأ ثانيًا: ميارات عرض الدرس
عػػػة التػػػي تسػػػاعده عمػػػى تحقيػػػؽ اليػػػدؼ، بعػػػرض اليػػػدؼ الأكؿ، كيكظػػػؼ الأنشػػػطة المتنك 

 كيشرؾ التلاميذ في مجريات الحصة، فالتمميذ ىك محكر العممية التعميمية.

كلابيده أف يعتمد المعمـ في تنفيذ أىداؼ الدرس عمى مصادر متنكعػة لمػتعمـل تتناسػب 
مػػػع اسػػػتعدادات كقػػػدرات التلاميػػػذ، كتراعػػػي الفػػػركؽ الفرديػػػة بيػػػنيـ، كيركػػػز عمػػػى تػػػدريب 

لاميذ عمى تطبيؽ الميارة التي يتضمنيا اليػدؼ، كلا ينتقػؿ إلػى اليػدؼ التػالي قبػؿ أف الت
 يتأكد مف تنفيذ اليداؼ الأكؿ، كاكتساب التلاميذ لو.

كمػا ينبلػي عمػػى المعمػـ ترتيػػب أفكػاره، مػع تركيػػزه عمػى الأشػػياه الجكىريػة، كالابتعػػاد 
سػػؿ منطقػػي، ينتقػػؿ مػػف السػػيؿ عػػف الأشػػياه الثانكيػػة، كيعرضػػيا لمتلاميػػذ بسلاسػػة، كبتسم

إلػػػى الصػػػعب، كمػػػف المعمػػػكـ إلػػػى المجيػػػكؿ، كمػػػف المحسػػػكس إلػػػى المجػػػرد، كينػػػكع فػػػي 
أساليب عرض الدرس، كيكظؼ الطرؽ كالاستراتيجيات التدريسية المناسبة، مع الاىتمػاـ 
يجابيػػة المػػتعمـ كنشػػاطو الفاعػػؿ فػػي الػػدرس،  بػػالطرؽ الحديثػػة التػػي تركػػز عمػػى فاعميػػة كاء

لػػتعمـ الػػذاتي، كيكظػػؼ التكنكلكجيػػا الحديثػػة فػػي عرضػػو لمػػدرس، كلابػػد أف يػػكاهـ كتحقيػػؽ ا
المعمػػػـ بػػػيف مخرجػػػات تعمػػػـ الػػػدرس )الأىػػػداؼ(، كاسػػػتراتيجيات التػػػدريس، كاسػػػتراتيجيات 
التقػػػكيـ، فكػػػؿ ىػػػدؼ مػػػف أىػػػداؼ الػػػدرس طػػػرؽ مناسػػػبة لتنفيػػػذه، ككػػػؿ طريقػػػة مػػػف طػػػرؽ 
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يمكف تكظيفيا لتنفيػذ طريقػة التػدريس، ككػذا التدريس العديد مف الأساليب التدريسية التي 
لكػػؿ ىػػداؼ أسػػاليب خاصػػة لقيػػاس كتقػػكيـ مػػدل تحققػػول لػػذا فلابػػد مػػف مكاهمػػة مخرجػػات 

 الدرس كاستراتيجيات تدريسو كتقكيمو.

كعمػى المعمػػـ أف يفعػػؿ ميػارة الاتصػػاؿ كالتكاصػػؿ بينػػو كبػيف التلاميػػذ، كبػػيف التلاميػػذ 
عػػػدد الاتجاىػػػات، كيشػػػرؾ التلاميػػػذ فػػػي النقػػػاش مػػػع بعضػػػيـ الػػػبعض، كيفعػػػؿ التفاعػػػؿ مت

 كالحكار كفي شرح كعرض الدرس.

فالمعمـ النػاجط فػي نظػر التربيػة المعاصػرة ىػك مػف يتحػدث تلاميػذه فػي الصػؼ أقػؿ 
منو، فدكرؾ عزيزم المعمػـ مخطػط كميسػر كمػنظـ لعمميػة تعمػـ التلاميػذ كمكجينػا كمرشػدنا 

 ليـ، كليس ممقننا ليـ. 

يد لمدرس يتطمب مف المعمـ أف ييمػـ بالثقافػة العامػة كيكػكف كاسػع كما أف العرض الج
الاطػػػلاع، فلػػػزارة المعرفػػػة كالإلمػػػاـ بمجػػػاؿ التخصػػػص يزيػػػد مػػػف ثقػػػة التلاميػػػذ بمعمميػػػـ، 
، قػػادرنا  ػػا فعػػالان كيخطػػأ المعمػػـ الػػذم يعتقػػد أف إلمامػػو بمػػادة التخصػػص يجعػػؿ منػػو مدرسن

فة العامة لابػد منيػا لكػؿ معمػـل خاصػة كأف عمى تنفيذ درسو بجداره، فسعة المعرفة كالثقا
التلاميذ ينظركف إلى معمميػـ بأنػو مكتبػو متنقمػة، أك بحػر زاخػر بالمعرفػة كالعمػـ، كأف مػا 
يقكلو المعمـ صحيط كلا غبار عميو، بؿ قد يكاجو كلي الأمر مشكمة مع أبنو عنػدما يقػدـ 

أبيػػو بقػػكؿ معممػػو، حتػػى لػػك لػػو معمكمػػة لا تتفػػؽ مػػع مػػا قالػػو المعمػػـ، كيحػػتج التمميػػذ عمػػى 
 كاف الأب يحمؿ شيادة دكتكرة في مجاؿ تخصص المعمـ. 

فػػػػالمعمـ فػػػػي نظػػػػر التلاميػػػػذ صػػػػاحب الحقيقػػػػة المطمقػػػػة كأف كػػػػؿ سػػػػؤاؿ يخطػػػػر فػػػػي 
عقكليـ، إجابتو بلا شػؾ مكجػكدة لػدل معمميػـ، كىنػا تكمػف الخطػكرة، فحينمػا لا يسػتطيع 

يـ بػو، كيصػبط فػي نظػرىـ معمػـ غيػر مػتمكف المعمـ الإجابة عف سؤاؿ التلاميذ، يفقد ثقػت
ذا فقػػد التلاميػػذ الثقػػة بكفػػاهة معمميػػـ فمػػف يتقبمػػكا مػػا  أك معمػػـ فاشػػؿ )إف جػػاز التعبيػػر(، كاء
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يقػػػكؿ كلػػػف يسػػػتطيع عػػػرض الػػػدرس بشػػػكؿ فعػػػاؿ، كيعجػػػز عػػػف إثػػػارتيـ ميمػػػا نػػػكع مػػػف 
 أسػػػاليبو، بػػػؿ قػػػد يصػػػبط محػػػؿ سػػػخريتيـ، كاسػػػتيزائيـ بػػػو، كتنقمػػػب الحصػػػة إلػػػى فكضػػػى

 يصعب عميو السيطرة عمييـ.

بػػؿ كالأخطػػػر مػػف ذلػػػؾ أف بعػػػض التلاميػػذ يجيػػػزكف أسػػػئمة تعجيزيػػة لممعمػػػـ بلػػػرض 
اختبار كفاهتو، كقد يعينيـ عمى ذلؾ بعض المعممػيف، كىنػا يجػب عمػى المعمػـ أف يكػكف 
قادرنا عمى الإجابة عف ىػذه الأسػئمة أك يمتمػؾ فػف المراكغػة فمػثلان عنػدما يكجػو لػؾ تمميػذ 

تعجيزينػػا، لا تحػػاؿ التفكيػػر، فملامػػط الحيػػرة كالارتبػػاؾ تظيػػر عمػػى كجيػػؾ، كيسػػيؿ  سػػؤلان 
نمػا ينبلػي عميػؾ أف تبػادر التمميػذ السػائؿ بالإشػادة  عمى التلاميذ ملاحظػة ذلػؾ عميػؾ، كاء
بالسؤاؿ حتى قبؿ أف ينيي سؤالو، كأف تقكؿ: سؤالا مميػز مػف تمميػذ مميػز، ىػذا السػؤاؿ 

الحصة، كىذا يدؿ عمى ذكػاه السػائؿ، كتبػالف فػي مدحػو، ثػـ الذم كنت انتظره مف بداية 
تحػػكؿ السػػؤاؿ إلػػى التلاميػػذ، بقكلػػؾ: مػػف يجيػػب عػػف سػػؤاؿ زمػػيمكـ، كىنػػا تعطػػي نفسػػؾ 
فرصة التفكير بالجكاب بعيدا عف ملاحظة التلاميذ الذيف اشلمتيـ بالتفكير بالإجابة عػف 

مكنػػؾ الػػذىاب ابعػػد مػػف ذلػػؾ، السػػؤاؿ، كينبلػػي أف لا تخمػػف الإجابػػة، كلا تسػػتعجؿ، بػػؿ ي
كأف تقكؿ: مف يجيب عف السؤاؿ كلو درجة، كقد يدفع التمميذ السائؿ الإجابة عف سػؤالو 
لمحصكؿ عف الدرجػة، كيجػب عميػؾ أف تسػمع الإجابػات المتعػددة لمتلاميػذ، فػإف لػـ تكػف 
الإجابػػات مقنعػػة، أك أف لػػديؾ شػػؾ فػػي بعضػػيا، فمػػدد فتػػرة الإجابػػة عنػػو لمحصػػة المقبمػػة 

ع رفػػع الدرجػػة للإجابػػة الصػػحيحة، كيكػػكف ذلػػؾ مػػف خػػلاؿ قكلػػؾ:)نظرنا لأىميػػة السػػؤاؿ مػػ
كركعتو، كحرصا عمى مشاركة أكبر عدد مف التلاميذ في البحث عف إجابػة ىػذا السػؤاؿ 
أعطػػي لكػػـ فرصػػة إلػػى الحصػػة القادمػػة للإجابػػة عنػػو، كأفضػػؿ إجابػػة صػػحيحة كدقيقػػة 

البحث عف الإجابة، كبنفس الكقت أثػرت  سأعطييا درجتاف(، كىنا اعطيت نفسؾ فرصة
التلاميػػػذ لمبحػػػث عػػػف الإجابػػػة عػػػف السػػػؤاؿ، مػػػع ضػػػركرة اعطػػػاه التلاميػػػذ الػػػذيف يقػػػدمكف 

 الإجابات الصحيحة لمدرجة التي كعدتيـ بيا.
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 ثالثاً: تنوع المثيرات وحيوية التدريس وفاعليتو: 

سػػأؿ طالبػػا عػػف رايػػو يعتبػػر الممػػؿ مػػف المشػػكلات التربكيػػة المزمنػػة، فمػػف النػػادر أف ت
قبالو عمييا، كيككف رده إيجابيا كمعبرا عف شػعكره بالبيجػة  في المدرسة كمدل حبو ليا كاء
كالارتياح نحك المدرسة كنحك عممية التعمـ عمكما، كعمػى الػرغـ مػف أف ىػذا الممػؿ راجػع 
لعػػدة أسػػباب، إلا أف النظػػرة المتعمقػػة تكشػػؼ عػػف أف مػػا يحػػدث داخػػؿ حجػػرة الصػػؼ لػػو 

الأكبر في ىذا الشعكر بالممؿ لدل التمميذل كىك ما يعرؼ بقصكر تنػكع المثيػرات، الدكر 
كتنػػػػكع المثيػػػػرات فػػػػي الػػػػدرس يقصػػػػد بيػػػػا جميػػػػع الأفعػػػػاؿ التػػػػي يقػػػػكـ بيػػػػا المعمػػػػـ ليػػػػدؼ 
الاسػػػتحكاذ عمػػػى انتبػػػاه التلاميػػػذ أثنػػػاه سػػػير الػػػدرس، كذلػػػؾ عػػػف طريػػػؽ التلييػػػر كالتنكيػػػع 

(ل بمػا يسػػيـ فػي بػث الحيكيػػة 94، 2010ى، المقصػكد فػي أسػاليب عػػرض الػدرس )الفقػ
 كالفاعمية في تدريس المعمـ.

حيػػث أف حيكيػػة التػػدريس كفاعميتػػو ىػػك سػػر نجػػاح المعمػػـ، كلكػػي يػػتمكف المعمػػـ مػػف 
بث الحيكية في تدريسو، ينلي عميو أف يككف مؤمننا بما يقكؿ كمقتنػع بػو، فمػا يخػرج مػف 

سػػاف، فػػلا يتجػػاكز أذاف السػػامعيف، القمػػب يصػػؿ إلػػى القمػػب، أمػػا مػػا يقػػاؿ مػػف طػػرؼ الم
كلابػػد مػػف تفاعػػؿ المعمػػـ مػػع درسػػو، فذبػػذبات تفاعػػؿ المعمػػـ كحيكيتػػو تنتقػػؿ إلػػى التلاميػػذ، 
ككػػذا الممػػؿ كالسػػاـل لػػذا عزيػػزم المعمػػـ إذا شػػعرت بالممػػؿ أثنػػاه تأديػػة الػػدرس، فعمػػـ أف 

 ينؾ كبينيـ.التلاميذ لا يستكعبكف ما تقكؿ، أك أف ىناؾ خمؿ ما في قنكات الاتصاؿ ب

كينبلػػي عمػػى المعمػػـ أف يظيػػر الحمػػاس كالبشاشػػة مػػع مػػا يقػػكؿ، كلا يسػػتطيع المعمػػـ 
القياـ بذلؾ إلا إذا كاف لمدرس كقع في قمبو كذا أىمية بنظره، فيتمثؿ حماسػو فػي الفاظػو 
شاراتو ككؿ حركاتو أثناه تأدية الدرس، كلابد أف يحمى الدرس بابتسامة المعمػـ كبشاشػة  كاء

حو كسرعة البديية لديو، كحبو لمينة التػدريس، كاستشػعاره عظمػة رسػالتو، كأف كجو، كمر 
تلاميذ الصػؼ ىػـ مثػؿ أبنائػو، كأف مسػؤكلية تعمػيميـ أمانػة تقػع عمػى عاتقػو، فػإذا امتمػؾ 
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المعمػـ ذلػؾ كػػاف أقػدر عمػى إثػػارة انتبػاه تلاميػػذه كدافعيػتيـ، كأقػرب إلػػى عقػكليـ كقمػػكبيـ، 
 فينقش فييا ما يريد.

ع المثيػػػرات التػػػي يجػػػب عمػػػى المعمػػػـ القيػػػاـ بيػػػال لإثػػػارة انتبػػػاه التلاميػػػذ، كبػػػث كتتنػػػك 
 الحيكية كالفاعمية في التدريس، كمنيا ما يأتي:

: يعػد جمػكس المعمػـ عمػى الكرسػي طػكؿ كقػت الحصػة مػف تحرك المعلم في الصف -1
ػػا فػػي تسػػمؿ ال ممػػؿ الأسػػباب الرئيسػػة لضػػعؼ فاعميػػة كحيكيػػة الػػدرسل بػػؿ يعػػد سػػببنا رئيسن

كالسػػػأـ إلػػػى نفػػػكس التلاميػػػذل لػػػذا يجػػػب عمػػػى المعمػػػـ أف لا يجمػػػس طػػػكاؿ الكقػػػت عمػػػى 
الكرسي، بؿ يتحرؾ أثناه التدريس، كأف يكػكف تحركػو ىادفنػال فالحركػات المتزنػة كاليادفػة 
ليػػا أثػػر كبيػػر فػػي إثػػارة انتبػػاه التلاميػػذ، فقػػد يتحػػرؾ المعمػػـ باتجػػاه معػػيف مػػف الصػػؼ، إذا 

يشػػػلؿ بعػػػض التلاميػػػذ عنػػػو، أك رأل بعضػػػيـ بػػػدا شػػػارد الػػػذىف،  شػػػعر أف مثيػػػرا مػػػا بػػػدأ
 فاقتراب المعمـ نحكىـ يشد انتباىيـ.

كما أف حركة المعمـ تساعده عمى جذب انتباه التلاميذ كاستمرار عممية الاتصػاؿ  
بينو كبينيـ، فيقتػرب المعمػـ مػف التمميػذ الػذم بػدأ بالنعػاس، أك مػف بػدا بالحػديث الجػانبي 

ك يشػػرح الػػدرس، كقػػد يضػػرب المعمػػـ عمػػى الطاكلػػة القريػػب مػػنيـ متفػػاعلا مػػع زميمػػو، كىػػ
كمتحمسػػا مػػع الػػدرس، كتنبييػػا كأيقاظػػا لمػػف حػػاكؿ الشػػركد مػػف الػػدرس، دكف أف يشػػعرىـ 
بػػالحرج، كقػػػد يقتػػػرب مػػػف السػػػبكرة لتسػػػجيؿ إجابػػة التلاميػػػذ، كمػػػا قػػػد يقتػػػرب مػػػف التلاميػػػذ 

 عززا ليـ لاستمرارىـ في نقاشيـ.الذيف يديركف النقاش كالحكار مشجعا كمنظما كم

كمػػا أف الكقػػكؼ المفػػاجئ مػػع الصػػمت تعػػد مثيػػرنا قكينػػال تػػدؿ عمػػى أىميػػة مػػا سػػيقكلو 
 المعمـ بعد تكقفو عف الحركة كصمتو.
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كمػػا ينبلػػي التنبيػػو ىنػػا أف التحػػرؾ العشػػكائي لممعمػػـ ربمػػا شػػتت انتبػػاه التلاميػػذ عػػف 
ـ الزائػدة كانشػلمكا عػف الػدرس، كىػذا مػػا الػدرس، بػؿ ربمػا ركػز التلاميػذ عمػى حركػػة المعمػ

 يعرؼ باللازمة الحركية.

ا لجميػػػع تلاميػػػذ وصااامتو صاااوت المعلااام -2 : ينبلػػػي أف يكػػػكف صػػػكت المعمػػػـ مسػػػمكعن
الصؼل فصكت المعمـ ىك كسيمتو لنقؿ المعرفة كالخبرة لمتلاميذل لػذا لا يجػكز أف يكػكف 

الصػػؼ لا يسػػمعكنو، لأف ذلػػؾ  صػػكت المعمػػـ خافتنػػا، بحيػػث أف التلاميػػذ الجالسػػيف نيايػػة
سػػيككف سػػببنا فػػي حرمانػػو مػػف حػػدكث الػػتعمـ، بػػؿ كربمػػا كػػاف ذلػػؾ سػػببنا لحػػدكث الفكضػػى 

 كالمشاغبة في الصؼ.

كما ينبلي أف يكػكف الصػكت متنػكع فػي نلماتػو كخاماتػو، متكافقنػا مػع مضػمكف مػادة 
عمػػػى فيػػػـ مكنػػػكف الػػػتعمـ التػػػي ينقميػػػا لمتلاميػػػذ، كيتمثػػػؿ معانييػػػال بحيػػػث يسػػػاعد التلاميػػػذ 

 المادة العممية التي ينقميا الصكت، فخامة الصكت ليا أثر في نفس السامع.

كيجػػػب أف لا يكػػػكف الصػػػكت عمػػػى كتيػػػرة كاحػػػدةل فػػػإف ذلػػػؾ يفقػػػد التلاميػػػذ حماسػػػيـ 
كدافعيػػػتيـ للاسػػػتمرار فػػػي الانتبػػػاه لشػػػرح المعمػػػـ، كلػػػذا عمػػػى المعمػػػـ أف يرفػػػع مػػػف صػػػكتو 

: يلمػظ صػكتو فػي مكاضػع الشػدة، كيخفضو بما يتناسب مع المكقؼ  الذم يشرحو، فمثلان
خاصة عند قراهتو كشرحو لآيات العذاب، كيرقؽ صػكتو فػي قػراهة كشػرح آيػات الرحمػة، 
فتنكع خامػة الصػكت كتناغميػا مػع الأحػداث التػي يتناكليػا الػدرس، تسػيـ فػي إثػارة انتبػاه 

 التلاميذ، كاستمرارية حيكيتيـ كنشاطيـ أثناه سير الدرس.

مما لصكت المعمـ مف تأثر كبير في العممية التعميمية، فكذلؾ صمتو عػف الكػلاـ كمث
لػػو دلالتػػو، كربمػػا يعػػد الصػػمت فػػي بعػػض المكاقػػؼ أبمػػف مػػف الكػػلاـ، فالصػػمت ميػػارة لا 
يستياف بيا، كيمكف لممعمـ أف يكظفيا بأكثر مف مكقػؼ تعميمػي، كقػد سػبؽ أف أشػرنا أف 

لأثػػػر فػػػي تيديػػػة فكضػػػى التلاميػػػذ كانتبػػػاىيـ لصػػػمت المعمػػػـ عنػػػد دخكلػػػو لمصػػػؼ بػػػالف ا
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لممعمـ، كما أف صمت المعمـ فجأة عند حديثػو عػف مكضػكع معػيف، يػدؿ عمػى أىميػة مػا 
سيقكلو المعمـ، فيشد انتباه التلاميذ إليو، كصمت المعمـ المفاجئ لبرىػة مػف الكقػت أثنػاه 

ي تيديػػة الصػػؼ، الشػػرح إذا رأل بعػػض التلاميػػذ انشػػلمكا بليػػر الػػدرس، لػػو بػػالف الأثػػر فػػ
كىنػػا يجػػب عمػػى المعمػػـ أف يتػػابع شػػرحو لمػػدرس، دكف أف يبػػيف سػػبب صػػمتو، بػػؿ يشػػرح 

 ككأف شيه لـ يحدث، فيتابعو التلاميذ الذيف انشلمكا عنو باىتماـل لأنو لـ يحرجيـ.

: يجب عمى المعمـ أف لا يلفؿ عف التلاميذ في الصؼ أثنػاه تأديتػو توزيع النظرات -3
اتػػو عمػػييـ بالعػػدؿ، فػػلا يجػػكز أف يقتصػػر نظراتػػو عمػػى التلاميػػذ الػػذيف لمػػدرس، فيػػكزع نظر 

يجمسػػػػكف فػػػػي مقدمػػػػة الصػػػػؼ، أك التلاميػػػػذ المشػػػػاركيف كالمتفػػػػاعميف معػػػػو، كييمػػػػؿ بػػػػاقي 
التلاميذ، بؿ يجب أف يسػتكعب نظػر المعمػـ كػؿ تمميػذ فػي الصػؼ، فيراقػب كػؿ تحركاتػو 

 ؿ بلير الدرس.كأعمالو، فالتمميذ إذا تفمت مف مراقبة المعمـ أنشل

كينبلػػي عزيػػزم المعمػػـ أف يكػػكف تركيػػز نظػػرؾ عمػػى عيػػكف التمميػػذ أثنػػاه الشػػرح لمػػدة 
( ثانيةل لأف ذلؾ يشعر التمميذ أنؾ تشرح لو كحده، كأنػؾ ميػتـ بػو، 30-20تتراكح بيف )

 فيزيد تركيزه معؾ، كيقع كلامؾ في قمبو، فيستكعب ما تقكؿ.

مػػػػف يتحػػػػدث مػػػػف التلاميػػػػذ كمتابعتػػػػؾ كمػػػػا أف تركيػػػػز نظػػػػرؾ عزيػػػػزم المعمػػػػـ عمػػػػى 
كتفاعمػػػؾ مػػػع مػػػا يقػػػكؿ باىتمػػػاـ )كلػػػيس تصػػػنعنا(، يشػػػعر التمميػػػذ المتحػػػدث أف مػػػا يقػػػكؿ 
ػػا، كأف لػػو مكانػػة فػػي قمبػػؾ، فيعػػزز مػػف ثقتػػو بنفسػػو، كيزيػػد حبػػو لػػؾ فيتػػابع شػػرحؾ  ميمن

ا: )إف الحبيب إلى مف يحب يميؿ(.  باىتماـ، كقد قيؿ قديمن

لالؾ بالتفكير بسػؤاؿ آخػر أثنػاه إجابػة التمميػذ عػف سػؤالؾ، كيجب التنبيو ىنا أف انش
حتى لك أظيرت لمتمميذ اىتمامؾ بمػا يقػكؿ، مػف خػلاؿ تركيػز نظػرؾ عميػو، كىػز رأسػؾ، 
كبػػالرغـ مػػف ذلػػؾ فػػأف التمميػػذ يشػػعر بأنػػؾ غيػػر ميػػتـ بمػػا يقػػكؿ، فيصػػاب بخيبػػة الأمػػؿل 

 ة كما يأتي: كيمكف تفسير ذلؾ بمثاؿ مف خلاؿ تجربتؾ الشخصية في الحيا
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ا مػا كاردت أف تتحػدث بػو  مما لا شؾ فيو أنو في يكـ مف الأيػاـ كػاف لػديؾ مكضػكعن
لصػػديقؾ المقػػرب، فعنػػػدما قابمتػػو كبػػدأت تحكػػػي لػػو المكضػػكع بكػػػؿ شػػلؼ، كىػػك يسػػػتمع 
كينظر إليؾ، كمع ذلؾ تكقفت في منتصؼ الحديث كقمػت لػو: يبػد أنػؾ لسػت معػي، كأف 

 ىناؾ ما يشلؿ بالؾ. 

 نعـ. : فيجيبك

: كيػػؼ عرفػػت أنػػو لػػـ يكػػف ميتمػػا بمػػا تقكلػػو كأف ىنػػاؾ مػػا يشػػلمو عػػف السااؤاللكػػف 
 حديثؾ، بالرغـ مف تحديؽ نظره طكؿ الكقت إليؾ كأنت تتحدث؟

 : ىك شعكر داخمي، ليس إلا.الجواب

كىذا ما يحدث بالضبط لمتمميذ الذم تنشلؿ عنو بالتفكير بسػؤاؿ آخػر أثنػاه إجابتػو  
 معؾ.عف سؤالؾ أك حديثو 

كتفسػػػير ذلػػػؾ ببسػػػاطة: أف ذبػػػذبات صػػػكت التمميػػػذ أثنػػػاه تحدثػػػو بالإجابػػػة إليػػػؾ تػػػـ 
صػػػدىا، كلػػػـ يػػػتـ اسػػػتقباليا لػػػديؾل لانشػػػلاؿ عقمػػػؾ بميمػػػة أخػػػرل، فعػػػادت إلػػػى التمميػػػذ، 
محدثة في نفسو إحساسنا كشعكرنا بأنؾ لست ميتـ بما يقكؿ، كأف ىنػاؾ مػا يشػلمؾل كمػف 

تبػػاه باىتمػػاـ لمتمميػػذ المتحػػدث، فػػذلؾ يعػػززه كيشػػجعو ىنػػا يجػػب عميػػؾ عزيػػزم المعمػػـ الان
 عمى الاستمرار في المناقشة كالتحدث.

كمػػػا أف لمعيػػػكف للػػػة خاصػػػة، ىػػػي أبمػػػف أثػػػر مػػػف الكػػػلاـ المنطػػػكؽ، كيمكػػػف لممعمػػػـ 
تكظيفيػػػا فػػػي التعمػػػيـ بفاعميػػػة، كمثػػػاؿ ذلػػػؾ: تصػػػلير العينػػػيف مػػػع ابتسػػػامة خفيفػػػة أثنػػػاه 

ما، تػدؿ عمػى اعجابػؾ بمػا يقػكؿ، كمػا أف فػتط العينػيف تحدث التمميذ كمناقشتو لمكضكع 
كتكسػػيعيا عنػػد قيػػاـ التمميػػذ بعمػػؿ مػػا تػػدؿ عمػػى اسػػتلرابؾ، كمػػا قػػد تػػدؿ عمػػى اعجابػػؾ 
كانبيػارؾ لمػا قػاـ بػػو، كمػا أف نظػرؾ شػػزرا نحػك تمميػذ دالػة عمػػى عػدـ رضػاؾ كاعراضػػؾ 
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أك يثيػر الفكضػى  عنو، كتركيز نظرؾ كتحديقو عمى التمميذ الذم بدا ينشػلؿ عػف الػدرس
فػي الصػػؼ ىػي رسػػالة قكيػة كتحمػػؿ مػػف التحػذير كالتيديػػد الكثيػر لػػو، كىنػاؾ الكثيػػر مػػف 

 حركات العيف كرمشيا التي يمكف تكظيفيا في العممية التعميمية، كىي باللة الأثر.

شااااارات المعلاااام -4 : تعػػػػد للػػػػة الجسػػػػد مػػػػف المػػػػؤثرات الكبيػػػػرة فػػػػي العمميػػػػة إيماااااءات واا
تكظيفيػػا بشػػكؿ فاعػػؿ فػػي العمميػػة التعميميػػة، بحيػػث تتنػػاغـ إيمػػاهات  التعميميػػة، كينبلػػي

شػػػارات المعمػػػـ مػػػع أقكلػػػو كشػػػرحو لمػػػدرس، كتمثميػػػا بمػػػا يسػػػيـ فػػػي تكضػػػيط مقصػػػدىا  كاء
كمضمكنيا الػذم يرمػي إليػو المعمػـل فيسػيؿ عمػى التمميػذ اسػتيعاب كفيػـ الػدرس، فحركػة 

شعره بصكاب مػا يقػكؿ كتعػززه عمػى رأس المعمـ إلى الأماـ كالخمؼ أثناه حديث التمميذ ت
الاستمرار في المناقشة كالتحدث، كيكظؼ حركة الرأس إلى اليمػيف كاليسػار لينبػو التمميػذ 
عف انحراؼ كلامو عف المعنى المطمكب، كمػا يمكػف لممعمػـ تكظيػؼ حركػة اليػديف لتػدؿ 

دائػرم عمى معاني عدة كمطالبتو لمتمميػذ باسػتمرار التحػدث مػف خػلاؿ تقميػب اليػد بشػكؿ 
أك التكقػػػؼ برفػػػع الكػػػؼ، كمػػػا أف حركػػػة اليػػػد إلػػػى جيػػػة اليمػػػيف كاليسػػػار تػػػدؿ عمػػػى عػػػدـ 

 صحة ما يقكؿ التمميذ، كما يمكف تكظيفيا لتكضيط ما يريد المعمـ قكلو لمتلاميذ.

شػػػػارات المعمػػػػـ ىادفػػػػة كمقصػػػػكدة، كليسػػػػت عشػػػػكائية،  كينبلػػػػي أف تكػػػػكف إيمػػػػاهات كاء
تجعػؿ التلاميػذ يركػزكف عمييػا كتشػلؿ انتبػاىيـ عػف  فالإيماهات العشكائية كاللير ىادفػة،

الػػدرس، حيػػث أف المعمػػـ يكػػرر مثػػؿ ىػػذه الإشػػارات أك الحركػػات دكف قصػػد، كأكثػػر مػػف 
مرة، كتسمى باللازمة الحركية، كينبلػي عمػى المعمػـ الػتخمص منيػا، أك عمػى الأقػؿ الحػد 

تػػي يكررىػػا بعػػض مػػف تكرارىػػا، فيػػي تعيػػب مػػف أدائػػو، كمػػف أمثمػػة اللازمػػات الحركيػػة ال
المعمميف: المعمـ الذم يكثػر المسػط بيػده عمػى بطنػو أثنػاه الشػرح كبػدكف قصػد، أك يكثػر 
مف تسريط شعره بيد، أك المسط بيده عمػى كجػو، أك ينظػؼ أنفػو، أك أف يقػؼ عمػى رجػؿ 
كنصؼ أثنػاه الشػرح، أك أف يقػؼ عمػى رجػؿ كيعطػؼ الرجػؿ الثانيػة إلػى الجػدار مشػكلا 

كمػا أف بعػض المعممػات تكثػر مػف مػد يػدىا إلػى خمػؼ رأسػيا لتسػكية  بػذلؾ زاكيػة قائمػة،
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ربػػػػاط الػػػػرأس )الخمػػػػار( أك التأكػػػػد منػػػػو، كغيرىػػػػا الكثيػػػػر مػػػػف اللازمػػػػات الحركيػػػػة الليػػػػر 
 مقصكدة التي تثير انتباه التلاميذ كتشلميـ عف الدرس.

عينػػة فػػي : التركيػػز يقصػػد بػػو ىنػػا إثػػارة انتبػػاه التلاميػػذ نحػػك فكػػرة أك نقطػػة مالترايااز -5
الدرسل لأىميتيا، كيتـ ذلؾ بعدة أساليب منيا: أساليب لفظية كػاف يقػكؿ المعمػـ أف ىػذه 
النقطة ميمة كيجب الانتباه ليال لأنيا الأساس لمتعمـ اللاحؽ، أك أنيػا مػف الفقػرات التػي 
سيشػػػمميا الاختبػػػار القػػػادـ، كمػػػػا يمكػػػف تركيػػػز الانتبػػػاه عمييػػػػا مػػػف خػػػلاؿ الصػػػمت قبػػػػؿ 

ل ليثير انتباه التلاميذ إلى أىمية ما يأتي بعد صػمتو، كيمكػف كتابتيػا عمػى تكضيط الفكرة
السبكرة بمكف مختمؼ عف ما يكتب في السبكرة، أك كضع تحتيا خط أك خطيف، أك إثػارة 
أنتباه التلاميذ بالأسئمة عنيا، كغيرىا مف الأساليب المتنكعة التي تسيـ فػي تركيػز انتبػاه 

 التلاميذ إلييا.

: التفاعػػػؿ الايجػػػابي كالنشػػػط لمتلاميػػػذ أثنػػػاه الػػػدرس مػػػف متطمبػػػات التفاعااالتحويااال  -6
التربيػػػػة المعاصػػػػرل كلػػػػذا يجػػػػب عمػػػػى المعمػػػػـ أف يييػػػػئ أنشػػػػطة تعميميػػػػة تسػػػػمط بإشػػػػراؾ 
التلاميػػذ فػػي تنفيػػذىا، كأف تػػػكفر أنػػكاع متعػػددة مػػف التفاعػػػؿ فػػي اللرفػػة الصػػفية، بحيػػػث 

لاميػػػذ، كتفاعػػػؿ المعمػػػـ مػػػع تمميػػػذ، تسػػػمط ىػػػذه الأنشػػػطة بتفاعػػػؿ المعمػػػـ مػػػع مجمػػػكع الت
كتفاعػػػؿ تمميػػػذ مػػػع مجمػػػكع التلاميػػػذ، كتمميػػػذ مػػػع تمميػػػذ أخػػػر، كمػػػا يقػػػكـ المعمػػػـ بتحكيػػػؿ 
التفاعؿ مف تمميذ إلى آخر في المناقشات كالحػكارات كالأنشػطة الصػفية، فيصػبط تلاميػذ 

 .الصؼ كخمية نحؿ، كيتسـ التمميذ بالإيجابية كالنشاط الفاعؿ، كيقؿ مف سمبيتو

تؤكد البحكث أف الاسػتيعاب يكػكف جكىريػا إذا اعتمػد : الحواس التنوع في استخدام -7
عمى استخداـ السمع كالبصر عمػى نحػك متبػادؿ، كلكػف معظػـ مػا يحػدث داخػؿ الفصػكؿ 
لا يخاطػػػػب إلا حاسػػػػة كاحػػػػدة فقػػػػط ىػػػػي حاسػػػػة السػػػػمع، فقػػػػد كجػػػػد أف حػػػػديث المعممػػػػيف 

ذا %( مػػف كقػػت الػػدرس، كىػػي للػػة لفظيػػ70يسػػتلرؽ ) ة تخاطػػب حاسػػة السػػمع فقػػط، كاء
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كاف ذلػؾ مقبػكلا فػي العصػكر السػابقة، فإنػو لػـ يعػد مقبػكلا فػي العصػر الحاضػر، عصػر 
الملػػة البصػػرية التػػي فرضػػت نفسػػيا عبػػر كسػػائؿ الإعػػلاـ، كينبلػػي ألا ينسػػى المعمػػـ أف 
لكؿ تمميذ خمس حكاس، كعميو أف يعد درسو بحيث يخاطب كؿ حاسة عنػد التمميػذ قػدر 

 (.95، 2010طاع )الفقى، المست

كمما زادت الحكاس المفعمة في عممية التعميـ أدل ذلؾ إلى تعمـ أكثر فاعمية، كمػف ف
ىنا فقد يدمج المعمـ بيف الإيمػاهات الجسػدية كالإيحػاهات المفظيػة لتفعيػؿ الػتعمـ، فيحػرؾ 
يديػػػو قػػػائلا لمتمميػػػذ كاصػػػؿ حػػػديثؾ، كمنػػػا نصػػػلي إليػػػؾ. كيقػػػدـ أكثػػػر مػػػف كسػػػيمة لتشػػػترؾ 
 العػػػيف كالأذف كربمػػػا اليػػػد كالممػػػس كالػػػذكؽ ككسػػػيمة تعميميػػػة بلػػػرض تعمػػػـ ميػػػارة معينػػػة.
كيسػػتطيع المعمػػـ تليػػػير قنػػكات الاتصػػاؿ فػػي أثنػػاه الػػدرس، فينػػاكب بينيػػا، كيشػػركيا معػػا 
أحيانػػػا، كيػػػزاكج بػػػيف مػػػا تػػػراه العػػػيف، أك تسػػػمعو الأذف، أك يكمػػػؼ الطمبػػػة بممارسػػػة تػػػذكؽ 

 .(205-204، 2008)الحاكرم،  ية كحيكية لمدرسشيه ما، كؿ ىذا يعطي فاعم

: الأسػئمة الصػفية مػف الميػارات الضػركرية كالتػي يجػب أف الصافية رابعًا: ميارة الأسئلة
 يتقنيا كؿ مف أمتيف التدريس.

ػوي إلػى شػخصو مػال بحيػث يفيػػـ  ييعىػرهؼي السػؤاؿ بأنهػوي: مجمكعػة مػف الكممػات التػي تيكىجه
ػػوى الس ػػؤىاؿ فػػي المقصػكد بيػػا، كييعمًػػؿ فًكٍػ ػفٍ كىجه رىهي فييػػا، كيسػػتجيب ليػػا بشػكؿ مػػا، فىيىفٍيىميػػوي مى
   (.1985البداية )المقاني كسميماف، 

كالسؤاؿ الجيد ىك الذم يمكف التعبير عنو بملة سيمة كاضػحة مباشػرة يمكػف فيميػا، 
 كىػػك الػػذم يقػػكد إلػػى اسػػتثارة تفكيػػر الطمبػػة، كيتسػػـ بالدقػػة كالكضػػكح، كيػػؤدم إلػػى تحقيػػؽ

، 1997غػػرض محػػدد، كيكػػكف فػػي مسػػتكل قػػدرات كاىتمامػػات كأعمػػار الطمبػػة )شػػمبي، 
198.) 
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كمػػػػا أف السػػػػؤاؿ فػػػػف فػػػػي التعمػػػػيـ، ككفايػػػػة المعمػػػػـ تظيػػػػر بطريقػػػػة صػػػػياغتو لجسػػػػئمة 
ثارة التلاميذ لتمقييا كفيميا، كحػثيـ للإجابػة عنيػا، كقػد قيػؿ: مػف  كبطريقة تكجييو ليا، كاء

التعمػػػيـ، فمػػػف رزؽ مػػػف المعممػػػيف مقػػػدرة عمػػػى صػػػكغ لا يحسػػػف الاسػػػتجكاب فػػػلا يحسػػػف 
الأسئمة، ككيفيػة تكجيييػا كمعرفػة مكاقػع إلقائيػا كجعميػا بشػكؿ يسػتطيع التلاميػذ فيميمػا، 

 (.65، 2015فقد رزؽ مقدرة أساسية في التعميـ )مرعي كالحيمة، 

( إلػى أف ميػارة الأسػئمة ليسػت مكىبػة، بػؿ ىػي ميػارة 95، 2010كقد أشار الفقػى )
اكتسػػػػػابيا كتنميتيػػػػػا بالممارسػػػػػة، كيجػػػػػب عمػػػػػى المعمػػػػػـ أف يحسػػػػػف صػػػػػياغة الأسػػػػػئمة  يػػػػػتـ

كطرحيا، بحيث تدعك ىذه الأسئمة إلى التفكير، كتبتعد عف قياس الفيـ السػطحي لممػادة 
العممية، فالاتجاىات التربكية الحديثة تنادم بذليؿ الصػعكبات أمػاـ التلاميػذ لكػي يتعممػكا 

الأسئمة كطريقة عرضػيا مػف أىػـ الكسػائؿ التػي تسػاىـ فػي  كيفكركا باستقلالية، كصياغة
 تعمميـ بفاعمية.

 أنواع الأسئلة الصفية:
الأسئمة التمييدية: يميػد بيػا لمػدرس، كقػد يسػتخدميا المعمػـ بيػدؼ التعػرؼ عمػى مػا   -1

 لدل التلاميذ مف خبرات سابقة.
اؿ مػػف ىػػدؼ لأسػػئمة البنائيػػة: كتسػػتخدـ طيمػػة الحصػػة، حيػػث لا يجػػكز لممعمػػـ الانتقػػا -2

إلػػػى آخػػػر إلا بعػػػد التأكػػػد مػػػف مػػػدل تحقػػػؽ الأىػػػداؼ عنػػػد الطمبػػػة عػػػف طريػػػؽ ىػػػذه 
 الأسئمة.

الأسػػئمة الختاميػػة: كىػػي الأسػػئمة التػػي يطرحيػػا المعمػػـ فػػي نيايػػة الحصػػة، مػػف أجػػؿ  -3
 التمخيص لممفاىيـ كالمبادئ التي طرحت في الحصة كتثبيتيا في أذىاف الطمبة.

مػػػة لتحقيػػػؽ الأىػػػداؼ المرغكبػػػة فػػػي جميػػػع مراحػػػؿ كتعػػػد الأسػػػئمة الصػػػفية كسػػػيمة مي
 التلاميػذالعممية التعميمية التعمميػة، كيمكػف اسػتخداميا فػي التييئػة الحػافزة مػف أجػؿ إثػارة 

 (.2010)السفياني،  كشد انتباىيـ إلى مكضكع الدرس
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كمػػا ينبلػػي أف تتناسػػب الأسػػئمة مػػع طبيعػػة الأىػػداؼ المػػراد قيػػاس مػػدل تحق قيػػا لػػدل 
كىناؾ مجمكعة مف الميارات المتعمقة بالأسئمة الصفية التي يجب عمػى المعمػـ  التلاميذ،

 أف يمتمكيا كييتقف تطبيقيا، كمنيا ما يأتي:

عداد الأسئلة الجيدة -أ  لكي تحقؽ الأسئمة الأىداؼ المنشكدة ينبلػي : ميارة صياغة واا
 (:199، 2002)مكسى، يأتي أف تتصؼ بما 

 ة التركيب الملكم.الكضكح، كالتحديد، كالاختصار، كصح -
 إثارة التفكير كالبعد عف الأسئمة الإيحائية. -
 .  التلاميذمناسبتيا لمستكل  -
 قيمتيا العممية. -
 التنكع مف حيث أسئمة المقاؿ كالأسئمة المكضكعية. -

: تكجيػػو الأسػػئمة لتلاميػػذ الصػػؼ ميػػارة يجػػب عمػػى المعمػػـ أف ميااارة توجيااو الأساائلة -ب 
المعمـ أف ييػتـ بػو فػي تكجيػو لجسػئمة الصػفية يمتمؾ فنكف تطبيقيا، كمما يجب عمى 

 ما يأتي: 
يجػػب أف يكجػػو المعمػػـ السػػؤاؿ لجميػػع التلاميػػذ فػػي الصػػؼ بصػػكت مسػػمكع ككاضػػطل  -

 بيدؼ إثارة جميع التلاميذ لمتفكير في إجابة السؤاؿ.
يجب أف يصمت المعمـ بعد تكجيو السؤاؿ لبرىة مف الزمفل لأنو بمجرد اختياره تمميػذ  -

ة عف السؤاؿ يتكقؼ التلاميذ عف التفكيػر بالإجابػةل فمػذا يجػب أف يعطػييـ فرصػة للإجاب
كافية لمتفكير بالإجابة، مع تكزيع نظراتو عمى كؿ تلاميذ الصؼ )كأنو يفكػر مػف يختػار 

 للإجابة مف التلاميذ( كىذا يثير التلاميذ لمتفكير.
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ؿ بشػكؿ عشػكائي، فمػػرة ينبلػي أف يكػكف اختبػار المعمػػـ لمتمميػذ الػذم يجيػب عػػف السػؤا -
يختػػػار مػػػف الأمػػػاـ، كمػػػرة مػػػف الكسػػػط، كمػػػرة مػػػف الخمػػػؼ، فػػػلا يعتمػػػد ترتيػػػب معػػػيف فػػػي 

 اختيار مف يجيب عف السؤاؿل بحيث يكزع المعمـ أسئمتو عمى كؿ الصؼ.
: يجب عمػى المعمػـ الاىتمػاـ بإجابػة التمميػذ كالاسػتماع إليػو ميارة الًستماع للإجابة -ج 

و، كيعػػػززه بشػػػكؿ مناسػػػب، مػػػع ضػػػركرة أف يػػػنظـ المعمػػػـ بعنايػػػة، كيتفاعػػػؿ مػػػع إجابتػػػ
طريقة تمقي الإجابة، فلا يقبؿ مػنيـ الإجابػات الجماعيػة حتػى لا يتحػكؿ الفصػؿ إلػى 
فكضػػػى كيخػػػرج عػػػف سػػػيطرة المعمػػػـ، كقػػػد يطمػػػب المعمػػػـ تكػػػرار الإجابػػػة عمػػػى نفػػػس 

يػذ إلػى السؤاؿ أك مزيدا مف التكضيط للإجابة مف تمميذ آخر )تحكيؿ التفاعؿ مػف تمم
 آخر(ل بيدؼ ترسيخ فيـ التلاميذ لمكضكع السؤاؿ.

نظػرا لمػا أكدتػو دراسػات كابحػاث عمػـ الػنفس التربػكم مػف أىميػة سادسًا: ميارة التعزيز: 
التعزيػػز كأثػػره فػػي عمميتػػي التعمػػيـ كالػػتعمـ، نجػػد أنػػو مػػف الضػػركرم التأكيػػد عمػػى أىميػػػة 

نيا ميارة ميمػة كأساسػية، كبػدكنيا يفقػد التعزيز، كأىمية اكتساب المعمـ ليذه الميارةل لكك 
التػػدريس أحػػد خصائصػػو الأساسػػيةل لأف عمميػػة التعمػػيـ مػػا ىػػي إلا تفاعػػؿ إنسػػاني بػػيف 

 (.  107، 2010طرفيف ىما المعمـ كالتمميذ )الفقى، 

 : يأخذ التعزيز التي يمكف أف يقكـ بو المعمـ أنكاع متعددة، منيا ما يأتي:أنواع التعزيز

: كىك أف يعزز المعمـ نشاط التمميػذ لفظيػا، كينقسػـ التعزيػز المفظػي يالتعزيز اللفظ  -1
إلػػى قسػػميف: الأكؿ: تعزيػػز لمتمميػػذ نفسػػو: كقكلػػؾ ممتػػاز، كأحسػػنت، كبػػارؾ الله فيػػؾ. 
كالثػػػػاني: تعزيػػػػز للإجابػػػػة: كقكلػػػػؾ: إجابػػػػة مكفقػػػػة، ىػػػػذه الإجابػػػػة التػػػػي كنػػػػت انتظػػػػر 

د يعػزز المعمػـ حتػى الإجابػة سماعيا، لـ أسمع مف قبػؿ أفضػؿ مػف ىػذه الإجابػة، كقػ
 الخاطئة، بقكلو: محاكلة جيدة.
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: كىػػػػك أف يقػػػدـ المعمػػػػـ تعزيػػػػز مػػػػادم لمتمميػػػذ بعػػػػد قيامػػػػو بالنشػػػػاط التعزيااااز المااااادي -2
المرغػػكب فيػػػو، كػػأف يقػػػدـ لػػػو ىديػػة، قطعػػػة حمػػكل، قمػػػـ، كتػػػاب، مبمػػف مػػػالي، شػػػيادة 

 تقدير.

كػأفٍ يػأمر التلاميػذ بالتصػفيؽ : ىك أف يعزز المعمـ التمميػذ معنكينػا، التعزيز المعنوي -3
 لو، أك يكضع صكرتو مع صكر التلاميذ المتفكقيف في المجمة الحائطية لممدرسة.

كمما ينبلي التنبيو عميو ىك أف يعزز التمميذ بعد استجابتو بشكؿ مباشػر، كلا يتػأخر 
التعزيػػػز حتػػػى لا يفقػػػد فاعميتػػػو، كمػػػا ينبلػػػي أف يتناسػػػب التعزيػػػز مػػػع المسػػػتكل العيمػػػرم 

تمميػػػذ، فػػػالحمكل تعزيػػػزه مناسػػػب لتمميػػػذ الصػػػؼ الأكؿ، بينمػػػا لا تيناسػػػب طالػػػب المرحمػػػة لم
 الثانكية.

زي بػػو التمميػػذ بعػػد إجابتػػو عػػف السػػؤاؿ، يرفػػع مػػف معنكيتػػو  كتػػذكهر أفه القمػػـ الػػذم تيعػػزِّ
كيعػػػكدي التمميػػػذ إلػػػى بيتػػػو منشػػػرح الصػػػدر، كأنمػػػا حصػػػؿ عمػػػى جػػػائزة عالميػػػة أك ميداليػػػة 

يػػػػذ فػػػي ىػػػػذه المرحمػػػة يبػػػػدأ البحػػػث عػػػػف ذاتػػػو، كيسػػػػعى إلػػػى تحقيػػػػؽ ذاتػػػػو، ذىبيػػػة، فالتمم
 كالاعتماد عمى نفسول لذا عزيزم المعمـ فمتيتـ بميارة التعزيز كتكظفيا بشكؿ فعاؿ.

كيجب أف ينكع المعمػـ مػف الألفػاظ المسػتخدمة فػي التعزيػز، كلا يقتصػر تعزيػزه عمػى 
كف تلييػر، فقػد يطمػؽ التلاميػذ عميػو لفظ كاحد، مثؿ إطلاقو لفظ ممتػاز بشػكؿ مسػتمر، د

 ستاذ ممتازل لكثرة تكرار استخدامو ىذا المفظ.الأ

تمخػػيص الػػدرس لػػو أىميػػة كبيػػرة فػػي العمميػػة التعميميػػة، كىػػك  سااابعًا: تلخاايل الاادرس:
تحت إشراؼ المعمـ الػذم يقػكـ بتكجيػو الأسػئمة لإشػراؾ أكبػر  التلاميذعممية تعاكنية بيف 
)كزارة التربيػػة  كيػػتـ كتابػػة الممخػػص عمػػى السػػبكرة كيشػػترط فيػػو ،التلاميػػذعػػدد ممكػػف مػػف 

 (:78، 2002كالتعميـ، 
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أكلان كبمشػػاركتيـ الفاعمػػة، كمػػف الخطػػأ انفػػراد المعمػػـ  التلاميػػذأف يؤخػػذ مػػف أفػػكاه  -1
 مف الايجابية كالمشاركة. التلاميذبكتابة الممخص، كحرماف 

ف  -2 ادة في الػدقائؽ الخمػس الأخيػرة الممخص في دفاترىـ الخاصة بالم التلاميذييدىكِّ
 مف الحصة.

مسػتخدمنا  كاضػطو  دو جيِّػ أف يحرص المعمـ عمى كتابة الممخص عمى السبكرة بخط   -3
ػػػػػا كمي الطباشػػػػػير الممكنػػػػػة، كأف يكػػػػػكف مي  رتبنػػػػػا حسػػػػػب تسمسػػػػػؿ أجػػػػػزاه الػػػػػدرس نظمن

 الرئيسية.
لػػو  يػػذالتلاميجػب ألا يكتػػب المعمػـ شػػيئنا إلا بعػد أف يقػػكـ بشػػرحو كالتأكػد مػػف فيػـ  -4

 كتقكيمو بشكؿ جيد.

، 2002)كزارة التربيػة كالتعمػيـ، كتتمثؿ فكائد الممخػص فيمػا يػأتي فوائد تلخيل الدروس:
78): 

 تثبيت الخبرات، الربط بيف أجزائيا المتفرقة. -1
 عمى المشاركة في المكقؼ التعميمي. التلاميذتشجيع  -2
 عمى ميارات الحكار كالمناقشة. التلاميذتدريب  -3

ىي: جمجمكعة مػف الأعمػاؿ المدرسػية الصػفية التػي الكاجبات  :جبات المنزليةالواثامنًا: 
بتأديتيا بمفػرده أك بتكجيػو كمسػاعدة  التمميذداخؿ الصؼ كيقكـ  تلاميذهيكمؼ المعمـ بيا 

 (.  75، 1993 أحد أفراد أسرتو في المنزؿج )أحمد،

)الجػػػػاغكب، يأتيتتمثػػػػؿ أىػػػػداؼ الكاجبػػػػات المنزليػػػػة فيمػػػػا  أىااااداف الواجبااااات المنزليااااة:
2002 ،252): 

 داخؿ حجرة الصؼ. التمميذترسيخ كزيادة مستكل التحصيؿ الدراسي الذم تعممو  -1
 عمى التعمـ الذاتي خارج المدرسة. التمميذتدريب  -2
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مػف خػلاؿ عمميػة البحػث كالتنقيػب فػي المراجػع كالكتػب  التمميػذتكسيع مصادر ثقافػة  -3
 غير المقررة.

 عمى مكاصمة التعمـ بنفسو. بنفسو مف خلاؿ إشعاره بأنو قادره  ذالتمميتنمية ثقة  -4
تكظيػػػؼ المبػػػادئ كالقكاعػػػد العامػػػة التػػػي تعمهميػػػا فػػػي المدرسػػػة كتطبيقيػػػا فػػػي مكاقػػػؼ  -5

 الحياة.
 عمى تجريب الأفكار كمحاكاتيا. التمميذتككيف القدرة لدل  -6
 لديو. كتبعث الاستجابات الكجدانية ،ؽذك  ة الته ي حاسه نمِّ تي  -7

ػػميمة )ك  ( إلػػى أفه الكاجبػػات المنزليػػة يمكػػف أف تشػػتمؿ عمػػى مػػا 24، 1999يػػذىب أبػػك سي
 يأتي:
 كاجبات للاستعداد لتعمـ مكضكع جديد.  -1
 كاجبات لتثبيت ما تـ تعممو في الصؼ.  -2
 كاجبات لمراجعة ما تمت دراستول استعدادنا للامتحاف.  -3
 المتفكقيف. لمتلاميذكاجبات   -4
 ضعيفي التحصيؿ. متلاميذلكاجبات علاجية   -5

تػابع الكاجبػات كالتكػاليؼ المنزليػة، ككػافئ التمميػذ الػذم يػؤدم كاجبػو  :عزيزي المعلام
أكلا بػػأكؿ، كالمػػنظـ لػػدفتره، كميػػزه بالػػدرجات عػػف غيػػره مػػف التلاميػػذ، كدقػػؽ فػػي تصػػحيط 
ك إجابة التمميػذ، كتأكػد أف الػذم كتػب الكاجػب ىػك التمميػذ نفسػو كلػيس أحػد أفػراد أسػرتو أ

 زميمو، فبعض الأسر تكتب لأبنائيا الكاجبات، مف باب المساعدة.
كقد يكافئ المعمـ تمميذنا عمى حسف الإجابة كالتنظيـ كالخػط الػذم كتػب بخػط كالديػو، 
بينمػػا يعاقػػب زميمػػو الػػذم كتػػب كاجبػػو بنفسػػول لعػػدـ دقػػة الإجابػػة، أك لػػرداهة الخػػطل لػػذا 

كما يجب عمى المعمـ التنسيؽ مع بػاقي كجب عمى المعمـ التدقيؽ في فحص الكاجبات، 
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المعممػػػيف بشػػػأف الكاجػػػبل فػػػلا يثقػػػؿ كاىػػػؿ التمميػػػذ بكثػػػرة الكاجبػػػات، كمػػػا ينبلػػػي مراعػػػاة 
 الظركؼ التي يمر بيا التلاميذ كالتقميؿ مف الكاجبات أثناه فترة الاختبارات.

كمف الطرائؼ: أف أحد المعمميف كاف يصحط دفتر الكاجبات دكف أف يقرأ  
ة، كفي امتحاف نياية الفصؿ كردت فيو بعض الأسئمة مف أسئمة الكاجبات، الإجاب

فأجاب أحد التلاميذ بنفس إجابتو بدفتر الكاجب، ككانت خاطئة، مما تسبب في رسكبو، 
فأقبؿ كلي الأمر إلى إدارة المدرسة متيما المعمـ أنو رسب ابنو متعمدا، كحاكؿ أثبات 

دفتر الكاجب كفقا لتصحيط المعمـ للإجابة في ذلؾ بدليؿ أف إجابة ابنو صحيحة في 
 دفتر الكاجبات، كىي نفس الإجابة في كرقة الامتحاف.

تقكيـ التدريس يبدأ منػذ دخػكؿ المعمػـ حجػرة الصػؼ كيرافػؽ كػؿ تاسعًا: تقويم التدريس: 
خطكة مف خطكات تنفيذ التدريس، فلا ينتقؿ مف ىدؼ إلى ىدؼ آخر قبؿ أف يتأكػد مػف 

ؼ الأكؿ، كمػػا يجػػب أف يكػػكف ىنػػاؾ تقػػكيـ ختػػامي لمتأكػػد مػػف تحقيػػؽ مػػدل تحقػػؽ اليػػد
أىػػداؼ الػػدرس، كالاسػػتفادة مػػف التلذيػػة الراجعػػة فػػي التحسػػيف كالتطػػكير، بالإضػػافة إلػػى 
إجػػراه المعالجػػػات لممشػػػكلات التػػػي قػػػد يكتشػػػفيا المعمػػػـ أثنػػػاه قيامػػػو بعمميػػػة التقيػػػيـ، كمػػػا 

 ؿ التقييمية المناسبة.ينبلي عمى المعمـ استخداـ الأساليب كالكسائ
 بعض المشاال والصعاب التي يقابليا المعلم أثناء تنفي ه للدرس:

: السبب الرئيس لمشركد الذىني يعكد إلى قمة دافعية الشرود ال ىني للتلامي  (1
التمميذ كاىتمامو بالدرسل كذلؾ لعدة أسباب منيا: صعكبة الدرس كعدـ فيـ التمميذ 

فكؽ مستكل قدراتو، كرتابة الأساليب التدريسية التي  لممفاىيـ الكاردة فيو أك أنو
يستخدميا المعمـ، كعدـ قدرتو عمى إثارة انتباىيـ، كقد تعكد لأسباب نفسية كصحية 
ثارتيـ لمتابعة الدرس ينصط المعمـ بالآتي:  كغير ذلؾ، كمف أجؿ لفت انتباه التلاميذ كاء

 ليا سبكرتي الجميمة: لـ التحدث مع جماد: كأف يمتفت المعمـ نحك السبكرة قائلا -
يبقى إلا أنت أشرح لؾ الدرسل طالما التلاميذ منشلميف عف الدرسل لذا دعيني 

 اشرح لؾ معنى القمقة....
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تفاعؿ بحماس مع الدرس، كأديو بنشاط كحيكية، كربطو بحياة التلاميذ، كخاطب  -
 التلاميذ بأسمائيـ أثناه الشرح.

، بما يتناسب مع الأىداؼ، مع ضركرة تليير الأساليب التدريسية بشكؿ مستمر -
 تكظيؼ المعمـ لفف استخداـ الأسئمة الصفية، كالتعزيز المتنكع كالتشجيع المتكاصؿ.

 استخدـ الإيماهات كالإشارات كالتمميحات غير المفظية بشكؿ جيد. -
 استخداـ التقنيات الحديثة في التدريس. -
حجية )فكاىة( أك أمثاؿ أك غير ركتيف الدرس ككسر الجميد كبدد الممؿ بقصة أك أ -

 عصؼ ذىني، أثناه تنفيذ الدرس.
 حفز التلاميذ لممشاركة في الدرس. -
: إف مشكمة ضيؽ ضيق وقت الحصة أو الًنتياء من تنفي  الدرس بوقت قصير (2

كقت الحصة أك طكلو يعكد سببو الرئيس لممعمـل لعدـ التخطيط الجيد لتنفيذ الدرس، 
ا سيقكـ بو أثناه تنفيذه لمدرس، كما يجب أف يتكقع فالمعمـ يجب أف يضع تصكر لكؿ م

الأسئمة التي قد يثيرىا التلاميذ، كيصمـ الأنشطة المناسبة لتنفيذ الدرس بالإضافة إلى 
 تصميـ أنشطة ترفييية أك تركحية لكسر الجميد. 

فإف قصر كقت الحصة بعد ذلؾ، يكمميا في الحصة التالية، كيحاكؿ ضبط كقتو 
مة، لكف المشكمة الكبرل في حاؿ انتيى المعمـ مف تنفيذ درسو قبؿ في الحصص القاد

نياية الحصة بكقت كبير، فإف ذلؾ أدعى لاضطراب الصؼ، كخركجو عف سيطرة 
 المعمـل لذا عمى المعمـ اتباع بعض الأساليب الآتية:

تكميؼ التلاميذ بقراهة الدرس مف الكتاب، مع تكجيو الأسئمة، كشرح ما لـ يتـ  -
 شرحو.

كيؼ بعض التلاميذ بشرح بعض عناصر الدرس، كالطمب مف التلاميذ تكجيو ت -
 الأسئمة لو.
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تنفيذ بعض الأنشطة الصفية، مثؿ: مسابقة بيف التلاميذ، سكل كانت: مسابقة  -
ثقافية، أك في المادة، أك تكجيو بعض الأسئمة التي تتطمب مف التمميذ عصؼ 

 ذىني.
ف يطمب مف التلاميذ أف يحككا لزملائيـ تحكيؿ باقي الحصة إلى نشاط ترفييي: كأ -

بعض القصص القصيرة، أك الفكاىات الجميمة، أك أف يعطيـ المعمـ بعض الأمثاؿ 
 كيطؿ مف التلاميذ أف يكضحكا معانييا.

 التفتيش عمى دفاتر التلاميذ، كتصحيحيا. -
رس : إذا كاجو المعمـ مثؿ ىذه المشكمة أثناه تنفيذه لمدفيم التلامي  للدرس صعوبة (3

فعميو أف يتحمى بالصبر، كينكع في أساليبو، مع تبسيط الدرس، كالتركيز عمى الأشياه 
الجكىرية التي يتضمنيا الدرس، كالبعد عف الحشك الزائد، مع ضركرة استخداـ كسائؿ 
متعددة تخاطب أكثر مف حاسة، كربط الدرس بحياة التلاميذ، مع ضرب الأمثمة، 

ستكل التمميذ، كما يجب تكميؼ بعض المجيديف مف كتقريب المعنى بأساليب تناسب م
التلاميذ بإعادة الشرح لبعض نقاط الدرسل فقد يفيـ التمميذ مف زميمة أكثر مف فيمو 

 مف المعمـ.
: إف حدكث الفكضى داخؿ الصؼ كفي الفوضى من بعض التلامي  حدوث (4

ا: حضكر المعمـ سبب رئيس في ضياع كقت الحصة. كأسباب الفكضى متعددة، مني
ضعؼ دافعية المتعمـ كرغبتو في الدراسة، كتدني مستكاه، بالإضافة إلى المشاكؿ 
النفسية كالصحية كالأسرية، كقد ترجع أسبابيا إلى عدـ مناسبة الأساليب التي 
يستخدميا المعمـ في الدرسل لذا فإف معرفة كتشخيص دكافع الفكضى تسيؿ عمى 

ليؾ بعض النصائط عزيزم المعمـ التي المعمـ معالجتيا كالتعامؿ ميا بشكؿ جيد،  كاء
 تساعدؾ في الحد مف حدكث الفكضى لدل تلاميذؾ داخؿ الصؼ، كىي:

تعامؿ مع التلاميذ بكصفؾ أب ليـ، قبؿ أف تككف معمما، كاحرص عمى تقديـ ما  -
ينفعيـ، كاصبر عمى ما بدر منيـ، كلا تتعامؿ مع التمميذ ككأنو خصمؾ في حمبة 
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الذم يقكؿ: )يا أنا يا التمميذ في الصؼ( ىك معمـ لا يمتمؾ  المصارعة، فإف المعمـ
الكفايات اللازمة لمتعميـ، فإياؾ عزيزم أف تفكر بيذه العقمية، كأعمـ أنؾ إف عاندت 
التمميذ فمف تجني غير معاندتو، فيك لا يفكر تفكير منطقي مثمؾ، كلا ييمو 

تشجع بيـ، كقد يستمر مستقبمو، بالإضافة إلى أنو بيف جميكره مف التلاميذ كي
شجاعتو كقدرتول لذا تحمى بالصبر، كفعؿ درسؾ، كراقب تلاميذؾ جيدا،  ليـليثبت 

 كاشركيـ في الدرس، كتلاضى عف بعض اليفكات التي لا تؤثر عمى سير الدرس.
تذكر أف التمميذ الذم يقكـ الفكضى داخؿ الصؼ قد ييدؼ مف ذلؾ إلى لفت انتباه  -

بيـ، كشجعيـ كاصنع ليـ أىداؼ يسعكف لتحقيقيا،  ؾاىتمامالمعمـ إليول فأشعرىـ ب
 كرفع سقؼ طمكحاتيـ كساعدىـ لمكصكؿ إلييا.

تقبؿ تلاميؾ بمختمؼ مستكياتيـ، كانظر إلى الجانب الايجابي لدييـ كليس الجانب  -
السمبي، كاثني عمى قدراتيـ، كشجعيـ عمى الابداع كالابتكار، كخطط لأنشطة 

مع مختمؼ التلاميذ كتلائـ قدراتيـ تمبي اىتماماتيـ لاصفية متنكعة تتناسب 
 كطمكحاتيـ.

ابتسـ لتلاميذؾ، كامنحيـ السعادة، كاقترب منيـ، كاجعميـ يشعركف بدؼ مشاعرؾ  -
تجاىيـ، ككثؽ عرل العلاقات ببينؾ كبينيـ، كتحسس مشاكميـ، كساعدىـ عمى 

لدييـ مف ايجابيات، حميا، كاسدم ليـ النصط عمى انفراد، مبتدئنا بالثناه عمى ما 
ككف مرحا في تعاممؾ معيـ ليف الجانب، عذب المساف، يألفو التلاميذ كيألفيـ، 
كيمجؤكف إليو عند حاجتيـ، كيثقكف بو كبقدراتو، كبادليـ الثقة، كلا تحبطيـ، كلا 

 تجعؿ اليأس يتسرب إلى نفكسيـ، فكف خير معيف.
نمػػػا خػػػذ انػػػزؿ فػػػي تدريسػػػؾ إلػػػى مسػػػتكل تلاميػػػذؾ، لكػػػف لا تبقػػػى  - بػػػنفس المسػػػتكل، كاء

بأيػػدىـ إلػػى مسػػتكيات عميػػا، كحمػػؽ بيػػـ فػػي سػػماه المعػػالي، كسػػاعدىـ عمػػى تحقيػػؽ 
 التقدـ الشامؿ في كؿ جكانب شخصيتيـ.
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 يةساالدر المادة محتوى التدريس بعلاقة 

 :الدراسي المحتوى

محتكل الدراسي فيما بينيا كفقا لاختلاؼ التباينت التعريفات التي تناكلت 
براىيـ )س أكردكجيات نظر المختصيف في عمـ المناىج، كقد  ( 254، 2004عادة كاء

 مف التعريفات لمحتكل المنيج المدرسي، نعرضيا فيما يأتي: ثلاثة

عرؼ المحتكل قديمنا عمى أنو عبارة عف المعرفة التي يراد تحصيميا كالتي تأخذ 
شكؿ المعمكمات كالمفاىيـ كالمبادئ كالأفكار. كفي ىذا التعريؼ يككف التركيز عمى 

ا مف المربيف إلى المتعمميف بعد كضعيا أك تنظيميا في كتب المعرفة التي يتـ نقمي
مدرسية مقررة يتـ تدريسيا ضمف أكقات محددة عمى مدار السنة، بناهن عمى أدلة 

 المنيج المرافقة ليا.

كفي تعريؼ آخر يرل أف محتكل المنيج عبارة عف المعرفة التي تتمثؿ في 
نظريات، كأنو عبارة عف الميارات الحقائؽ كالمفاىيـ كالتعميمات كالمبادئ أك ال

كالعمميات التي تتمثؿ في القراهة كالكتابة كالحساب كالفف كالتفكير الناقد كصنع القرار، 
كأنو عبارة عف القيـ التي تتمثؿ في المعتقدات التي تدكر حكؿ الأمكر الجيدة كالرديئة، 

 كالصائبة كالخاطئة، كالجميمة كالقبيحة.

حتكل ىك ما يرل عمى أنو الحقائؽ كالملاحظات إلا أف أكسع تعريؼ لمم
كالبيانات كالمدركات كالمشاعر كالأحاسيس كالتصميمات كالحمكؿ التي يتـ استخلاصيا 
عادة تنظيمو كتربيتو لنتاجات الخبرة  أك استنتاجيا مما فيمو عقؿ الإنساف كبناه كاء

مفاىيـ الحياتية التي مر بيا كعمؿ عمى تحكيميا إلى خطط كحمكؿ كمعارؼ ك 
 كتعميمات كمبادئ أك نظريات.  
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> عزيزم المعمـ مف خلاؿ مراجعة العديد مف التعريفات لممحتكل، يمكف القكؿ أف ىَ
المحتكل الدراسي يتضمف عناصر أساسية ثلاث ىي )معارؼ، كميارات، اتجاىات(، 
يد ككؿ عنصر مف العناصر الثلاثة ينقسـ إلى عدة أقساـ، كبالتالي فالتعريؼ الج

 .تكل الدراسي لابد أف يتضمنيا كبدقةلممح

 : عرؼ المحتكل بشكؿ دقيؽ حسب فيمؾ لما سبؽ.نشاط

  ماونات بنية المحتوى الدراسي:
يتككف المحتكل الدراسي مف مجمكعة مف العناصر الميمة التي يجب عمى 

، كبالتالي ، فالمحتكل يعكس النظاـ المعرفي الإنسانيالمعمـ تحميميا كالتعرؼ عمييا
 تحديد عناصر بنية المحتكل الدراسي التي سيتـ تناكليا ىنا فيما يأتي: يمكف
 المعمكمات كالحقائؽ. -1
 المفاىيـ. -2
 التعميمات كالقكاعد كالقكانيف كالمبادئ. -3
 الميارات. -4
 القيـ كالاتجاىات. -5

 :واستراتيجيات تدريسيا الحقائقالمعلومات و أولًً: 
تكل الدراسي، كتشكؿ القاعدة تمثؿ الجزه الأكبر مف المحالحقائؽ المعمكمات ك 

الرئيسة لباقي عناصر المحتكل، كىناؾ أنكاعا مختمفة منيا، كىي تختمؼ مف مادة 
دراسية إلى أخرل، كما تختمؼ أىداؼ إكسابيـ لممتعمميف، كبالتالي تختمؼ استراتيجيات 

 تدريسيا.
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 عزيزم تفحص الأمثمة الكاردة في المجمكعتيف )أ، ب(، فيما يأتي:

 ) ة  أمثلة المجموية        ) أ  ثلة المجموية أم    

       .تلقا ن تلعايم ذعجقة  خا تلاول -       تلشذس أعبا ذن تلقذا.     -

 .تلجذيل تلإوذيل ممعرن ذن ذبم أ رخبا - .تل ايا نصةم تلذيذس -

 .تلقعصة اعن ذن أاعصن تلإووم - صر  تلباق ذقة . -

 .       وق تل ذي ةتلأذصنل ذن تلأخ - .ذص  تلب ا ذمت ي ذصلح -

 .          تلع ل أوصس تلذيك - تلقهرا اتة مهص جذييل. -

 مف أمثمة أجب عف الأسئمة التالية: مف خلاؿ ما كرد في المجمكعة )أ(
 كلماذا ىي حقائؽ؟ حقائؽ؟ المجمكعة )أ(  : ىؿ معمكمات1س
 : كيؼ يمكف التأكد أف أمثمة المجمكعة )أ( ىي حقائؽ؟2س
 مجمكعة )أ( محسكسة أـ مجردة؟: ىؿ أمثمة ال3س

 مف خلاؿ ما كرد في المجمكعة )ب( مف أمثمة أجب عف الأسئمة التالية:
 : ىؿ معمكمات المجمكعة )ب( حقائؽ؟  كلماذا ىي حقائؽ؟1س
 : كيؼ يمكف التأكد أف أمثمة المجمكعة )ب( ىي حقائؽ؟2س
 : ىؿ أمثمة المجمكعة )ب( محسكسة أـ مجردة؟3س

 مف خلاؿ ما اجابتؾ عمى الأسئمة السابقة: :نشاط تقييم  اتي
 ضع تعريفنا لمحقيقة كفقنا لما فيمت. -
 حدد أنكاع الحقائؽ. -

 قارف تعريفؾ الخاص لمحقيقة مع التعريؼ الآتي:
المؤكػػدة، كلا تحتػػاج إلػػى إثبػػات، أك ىػػي التػػي تػػـ التأكػػد مػػف  ىػػي المعمكمػػات الحقااائق:
 .صحتيا

 كمات كالحقائؽ؟: ما الفرؽ بيف المعمنشاط تقويم  اتي
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 : ، كيلاحظيػا كػؿ  ىػذه حقيقػة مشػاىدة ،ت:رب الشامس فاي المسااءفمػثلان تتكػرر كػؿ يػكـ
 مبصرنا عمى الأرض. 

، كلا يقػكؿ بخػػلاؼ ذلػػؾ الأم أاباار عماارًا ماان بنتياااكمػا أف:  ، ىػػذه حقيقػػة مسػمـ بيػػا عقػػلان
 إلا مف اختؿ عقمو.

 قسميف ىما:كبالتالي يمكف القكؿ أف المعمكمات كالحقائؽ تنقسـ إلى 
معمكمػػػات كحقػػػائؽ حسػػػية: يمكػػػف إدراكيػػػا بػػػالحكاس الخمػػػس: )البصػػػر، السػػػمع،  -

 الشـ، الذكؽ، الممس(، كما في أمثمة المجمكعة )أ(.
معمكمات كحقائؽ مجردة: تدرؾ مف خلاؿ إعماؿ الفكر، كلا يمكف إدراكيا بشػكؿ  -

 مباشػػػر عػػػف طريػػػؽ الحػػػكاس، كيعبػػػر عنيػػػا بالكممػػػات كالرمػػػكز كالأشػػػكاؿ. كمػػػف
 أمثمتيا ما كرد في المجمكعة )ب( مف حقائؽ.

 نشاط تقييم  اتي: 
 عرؼ الحقائؽ المحسكسة. -
 عرؼ الحقائؽ المجردة. -

 أىداف تدريس المعلومات الحقائق وأىميتيا: 
سبؽ القكؿ أف أىداؼ تدريس المعمكمػات كالحقػائؽ تختمػؼ مػف مػادة إلػى أخػرلل 

ؼ تدريسيا ىك: )الحفظ، أك الفيػـ، أك بحسب طبيعة المادة الدراسية، فقد يككف مف أىدا
التطبيؽ، أك ...(، كتمثؿ المعمكمات كالحقائؽ القاعػدة العريضػة لمػتعمـ، كبيػا يعبػر الفػرد 

 عف مختمؼ معارفو كمياراتو.
 استراتيجيات تدريس المعلومات والحقائق:

جػػػراهات  لمػػا كانػػػت المعمكمػػات كالحقػػػائؽ نكعػػاف: )محسكسػػػة، كمجػػردة(ل فػػػإف أسػػاليب كاء
 عميميا ستختمؼ كفقنا لذلؾ.ت
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 أولًً: استراتيجيات تدريس الحقائق المحسوسة:
الحقائؽ المحسكسة )المادية(، تيعد الأسيؿ كالأيسر في عممية تدريسػيال لأنيػا تعتمػد فػي 
تعميميػا عمػى الحػكاس، كبالتػالي فػإف تكظيػؼ الخبػرات المباشػرة كالخبػرات شػبو المباشػرة، 

لات، كالنمػػػاذج، كالمعػػػارض، كالعػػػركض التكضػػػيحية كالصػػػكر كالزيػػػارات الميدانيػػػة كالػػػرح
 كالرسكمات كميا أساليب مناسبة لتعميميا.

كلتسػػػييؿ تعمػػػـ المعمكمػػػات كالحقػػػائؽ المحسكسػػػة كبقػػػاه أثرىػػػا ينبلػػػي عمػػػى المعمػػػـ القيػػػاـ 
 بالإجراهات الآتية:

قدـ الحقائؽ بأساليب تتناسب مػع مسػتكيات المتعممػيف: خبػرات مباشػرة، عػركض  -
 يحية، قصص كلعب أدكار كمسرحيات تمثيمية، كخرائط ذىنية كغيرىا.تكض

 كضط لممتعمميف أىمية تمؾ الحقائؽ، كنكع مف أنشطة التعمـ التي تكضحيا. -
صػػػنؼ المعمكمػػػات كالحقػػػائؽ إلػػػى فئػػػات، كفقنػػػا لمخصػػػائص المشػػػتركة فيمػػػا بينيػػػا  -

كتشػاؼ ككضط أكجػو الشػبو كالاخػتلاؼ بػيف تمػؾ الفئػات، كاشػرؾ المتعممػيف فػي ا
 تمؾ الخصائص.

اربط تمؾ الحقائؽ بخبرات المتعمميف السابقة، ثـ اطمب منيـ تكظيفيا في مكاقػؼ  -
 جديدة.

: تعمػػػػيـ  - قػػػػدـ تمػػػػؾ الحقػػػػائؽ بنمػػػػاذج متنكعػػػػةل ليسػػػػيؿ اسػػػػتيعابيا، كتػػػػذكرىا، فمػػػػثلان
، أك فػػػي أبيػػػات شػػػعرية ةحػػػركؼ الملػػػة الانجميزيػػػة، يمكػػػف تقػػػديميا بمقػػػاطع غنائيػػػ

 ماعي.ممحنة تردد بشكؿ ج
 كمؼ المتعمميف في تكظيؼ تمؾ الحقائؽ في مكاقؼ جديدة. -
كظػػػػػؼ أسػػػػػاليب تقػػػػػكيـ تتناسػػػػػب مػػػػػع أىػػػػػداؼ تدريسػػػػػيال لقيػػػػػاس مػػػػػدل اكتسػػػػػاب  -

 المتعمميف ليا.
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 ثانيًا: استراتيجية تدريس المعلومات والحقائق المجردة:
ف تعمػـ المعمكمات كالحقائؽ المجردة تيعد أصػعب فػي تعمميػا مػف الحقػائؽ المحسكسػةل لأ

 الحقائؽ المجردة يتطمب تككيف صكر ذىنية في عقؿ المتعمـ لتمؾ الحقائؽ.
كتكػكيف صػكر ذىنيػػة لمحقػائؽ ميمػػة ليسػت بالسػيؿ، فيػػي تتطمػب مجمكعػػة مػف الأمػػكر، 
منيػػػػا البػػػػدا بدارسػػػػة الحقػػػػائؽ المحسكسػػػػة قبػػػػؿ المجػػػػردة، كامػػػػتلاؾ المػػػػتعمـ معرفػػػػة كافيػػػػة 

 ماـ بيا. بالحقائؽ، كأىميتيا، مما يدفعو للاىت
 الآتي: المثاؿكلمزيد مف التكضيط نكرد 

   :(حقيقة) . الفاعل مرفوع
فػػػلا يػػػرل فرقنػػػا فػػػي أف يكػػػكف ، لا يػػػدرؾ معنػػػى كلا مػػػدل أىميػػػة ذلػػػؾلكػػػف المػػػتعمـ 

ػػػا أك منصػػػكبنا، بػػػؿ إف شػػػرحؾ  عنيػػػو، فانشػػػلالو بمعبتػػػو أفضػػػؿ مػػػف يكمػػػو لا الفاعػػػؿ مرفكعن
مـ عمى السبكرة عبارتي: ضرب محمػدان زيػده، الذم لا يفيمو، فإذا كتب المعشرح السماع 

كضػػرب محمػػده زيػػدنا، ثػػـ سػػأؿ عػػف الفػػرؽ بػػيف العبػػارتيف كنػػاقش الفاعػػؿ فييمػػا، ككضػػط 
معنػػػى مفيػػػكـ الفاعػػػؿ، كأىميػػػة رفعػػػو فػػػي تكضػػػيط معنػػػى الكػػػلاـ، كىكػػػذا حتػػػى يسػػػتكعب 

 المتعمـ الحقيقة السابقة كمدل أىميتيا في سلامة الكلاـ.
اليب التدريسػػػية الفاعمػػػة فػػػي تػػػدريس المعمكمػػػات كالحقػػػائؽ كيمكػػػف القػػػكؿ أف الأسػػػ

المجردة، ىػي التػي تسػاعد المػتعمـ عمػى تكػكيف صػكرة ذىنيػة ليػا، كتدفعػو للاىتمػاـ بيػا، 
 كاستخداميا كتكظيفيا في حياتو. 

كعميو يمكف تمخيص إجراهات كخطكات تدريس المعمكمات كالحقائؽ المجردة فػي 
 ما يأتي:

د المتعممػػيف بالحقػػائؽ الحسػػية المرتبطػػة بالحقػػائؽ المجػػردة، يجػػب عمػػى المعمػػـ تزكيػػ -
 كتكضيط المفاىيـ المرتبطة بيا.

تقديـ المعمكمات كالحقائؽ المجردة بأساليب تساعد المتعمـ عمى تككيف صكرة ذىنية  -
 .ليا، مع ضركرة التنكيع مف الأنشطة التي تيسر عممية التعمـ
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 ت اليكمية لممتعمـ، كتكضيط أىميتيا.ربط الحقائؽ كالمعمكمات المجردة بالخبرا -
يحػػػاكؿ المعمػػػـ تجسػػػيد صػػػكر لممعمكمػػػات كالحقػػػائؽ المجػػػردة، تسػػػاعد المػػػتعمـ عمػػػى  -

 اكتسابيا.
يطمػػػػب مػػػػف المػػػػتعمـ تكظيػػػػؼ كاسػػػػتخداـ المعمكمػػػػات كالحقػػػػائؽ المجػػػػردة فػػػػي مكاقػػػػؼ  -

 جديدة.
 يستخدـ المعمـ أساليب تقكيـ تتناسب مع أىداؼ تدريسيا. -

 واستراتيجيات تدريسيا: ثانيًا: المفاىيم
: ىك عبارة عف كممة تشير إلى مجمكعة مػف الخصػائص الأساسػية التػي تشػترؾ  المفيكـ
فييا مجمكعة مف الأشياه أك الأحداث أك الأسػماه، كتسػاعد ىػذه الخصػائص عمػى رسػـ 

، لتمييزه عف غيره مف المفاىيـ.   صكرة ذىنية لو عند سماع منطكؽ كممة المفيكـ
يتكػػػكف مػػػف العديػػػد مػػػف المعمكمػػػات كالحقػػػائؽ التػػػي تشػػػترؾ مػػػع بعضػػػيا أم أف المفيػػػكـ 

بػػبعض الخصػػائص كالسػػمات الجكىريػػة التػػي تميزىػػا عػػف غيرىػػا، كيػػتـ اكتسػػابيا بشػػػكؿ 
متػػػدرج، كتعػػػد تعمػػػـ المفػػػاىيـ مػػػف الأشػػػياه الرئيسػػػية لتنميػػػة ميػػػارة التفكيػػػر لػػػدل المػػػتعمـ، 

 كالمبادئ كالنظريات العممية.كتساعده في اكتساب التعميمات كالقكاعد كالقكانيف 
ػػا: مفػػاىيـ حسػػية، مثػػؿ: )الكتػػاب، المدرسػػة، الشػػجرة،  كالمفػػاىيـ مثميػػا مثػػؿ الحقػػائؽ نكعن

 الطيب(، كمفاىيـ مجردة، مثؿ: )الحرية، التعاكف، الصدؽ، الأمانة، الذكاه(.
كيتحقؽ تعمـ المفيكـ إذا استطاع المتعمـ أف يحػدد السػمات المميػزة لػو، كاسػتطاع أف 

عطػػػػي أمثمػػػػة منتميػػػػة كأمثمػػػػة غيػػػػر منتميػػػػة، كأسػػػػتطاع أف يميػػػػز بػػػػيف المفػػػػاىيـ المختمفػػػػة ي
كالمتشػػابية، كأف يصػػكغ تعريفػػات لكػػؿ منيمػػا، كأسػػتطاع أف يضػػعيما مكضػػع التطبيػػؽ. 

فػػػي الخطػػػكات التاليػػػة )مرعػػػي كالحيمػػػة،  خطػػػكات تنظػػػيـ تعمػػػـ المفػػػاىيـكيمكػػػف تمخػػػيص 
2015:) 

 تكقع.: تحديد الناتج المالخطوة الأولى (1
.الخطوة الثانية (2  : تحديد التعمـ القبمي لممفيكـ
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: اختيػػار الطريقػػة أك الأسػػمكب أك الاسػػتراتيجية المناسػػبة لتنظػػيـ تعمػػـ الخطااوة الثالثااة (3
، كميما كانت الطريقة، فلا بد مف مساعدة المتعمميف عمى:  المفيكـ

 تحديد السمات المميزة لممفيكـ أك المبدأ. -
 نتمية.إعطاه أمثمة منتمية كغير م -
 مقارنة المفيكـ كالمبدأ بما يشبييما مف المفاىيـ كالمبادئ كبما يختمؼ عنيما. -
 كضعيما مكضع التطبيؽل لتيسير انتقاؿ تعمميما أفقيا كعمكديا. -
 إتاحة فرصة التدريب كالممارسة الكافية لتككيف المفاىيـ كالمبادئ كاكتسابيما. -
: كتػػتـ باالخطااوة الرابعااة (4 لاسػػتعانة بالتلذيػػة الراجعػػة، كالتأكػػد مػػف : تقػػكيـ تعمػػـ المفيػػكـ

 تحقؽ الأىداؼ، مع تقكيـ طرؽ التعميـ كما يرتبط بيا.
 أساليب تعلم المفاىيم:

 ىناؾ مجمكعة مف الأساليب التي يمكف مف خلاليا تعمـ المفاىيـ، كمنيا ما يأتي:
يقػػدـ المعمػػـ المفيػػكـ كيكضػػحو، ثػػـ يعػػرض عميػػو مجمكعػػة مػػف الًسااتنتاج:  أساالوب  -1

بيػػدؼ اكتسػػاب مثمػػة المنتميػػة، كيكضػػط الخصػػائص المشػػتركة بػػيف ىػػذه الأمثمػػة، الأ
، كتميزه عف غيػره مػف المفػاىيـ المشػابية، أم أف المعمػـ ينتقػؿ مػع  المتعمميف لممفيكـ

اسػـ الإشػارة، كيكضػحو، مفيػكـ الكؿ إلى الجزه، مثػاؿ: فػي درس النحػك يقػدـ المعمػـ 
 أسػػماه إشػػارة، كالخصػػائص المشػػتركة،ثػػـ يقػػدـ مجمكعػػة مػػف الأمثمػػة التػػي تتضػػمف 
 .كيطمب مف التمميذ تطبيقيا في أمثمة أخرل

فػػػي ىػػػذا الأسػػػمكب يقػػػكـ المعمػػػـ بعػػػرض مجمكعػػػة مػػػف الأمثمػػػة : ءالًساااتقرا أسااالوب -2
، ثـ يتـ اختيار الأمثمة المنتمية، كيصنفاىا إلػى فئػات  المنتمية كغير المنتمية لممفيكـ

، أم مػػف الجػػػزه  إلػػى الكػػؿ، كمػػػا يفعػػؿ معمػػػـ الرياضػػيات فػػػي تمييػػدا لتحديػػد المفيػػػكـ
درس المثمػػػث: حيػػػث يقػػػدـ مجمكعػػػة مػػػف الأشػػػكاؿ اليندسػػػية، ثػػػـ ينصػػػفيا إلػػػى فئػػػات 
منتميػػػة كغيػػػر منتميػػػة، ثػػػـ يكضػػػط الخصػػػائص المشػػػتركة بػػػيف فئػػػات المثمػػػث: )قػػػائـ 

 الزاكية، كحاد الزاكية، كمنفرج الزاكية(، تمييدا لمكصكؿ لكضع تعريؼ لممثمث.
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 تعميمات واستراتيجيات تدريسيا:ثالثاً: ال
التعميمػات كالقكاعػد كالقػػكانيف كالمبػادئ ىػػي مػف عناصػػر بنيػة المحتػػكل الدراسػي، كىنػػاؾ 
مػػػف يػػػرل أنيػػػا متقاربػػػة فيمػػػا بينيػػػا فػػػي بعػػػض الخصػػػائص كالصػػػفاتل لػػػذا يعػػػدىا بمعنػػػى 
كاحػػػد، كىنػػػاؾ مػػػف يتناكليػػػا بالتفصػػػيؿ، كنحػػػف ىنػػػا نكتفػػػي بالتعميمػػػات، كعميػػػؾ عزيػػػزم 

 ث الاطلاع عمى كتب تحميؿ المحتكلل لمعرفة الفرؽ فيما بينيا.البح
كالتعميمػػات تعػػرؼ بأنيػػا العلاقػػة التػػي تػػربط بػػيف مفيػػكميف أك أكثػػر المتصػػمة بمكضػػكع 

 معيف.
 عزيزم فيما يمي مجمكعة مف الأمثمة، حدد منيا ما يمثؿ التعميمات:

 كمما ارتفعنا عف سطط البحر قمة درجة الحرارة. -
 كؿ صباح.الشمس تشرؽ  -
 المثابرة عمى التعمـ تؤدم إلى التفكؽ. -
 العسؿ تنتجو النحؿ. -
 لكؿ فعؿ ردة فعؿ مساكم لو في القكة  كمضاد لو في الاتجاه. -
 الجياز العصبي. -
 المتكسط= مجمكع الأعداد مقسكما عمى عددىا. -

 نشاط تقييـ ذاتي:
 : لماذا المثاؿ: )العسؿ تنتجو النحؿ( لا يعد تعميما؟1س
 ب أف مثاؿ: )الجياز العصبي( ليس تعميما؟: ما سب2س

 فكما قمنا التعميـ ىك العلاقة التي تربط بيف مفيكميف أك أكثر متصمة بمكضكع معيف.
كقد تككف ىذه العلاقة مصاغة بصكرة صحيحة عممينا، كتتميز بالشػمكؿ، كيمكػف 

اد السػكاف التكصؿ إلييػا مػف خػلاؿ التفكيػر كىػذا مػا نسػميو: )المبػدأ(، مثػاؿ: )يػزداد اعػد
 بسبب زيادة المكاليد كقمة الكفيات كاليجرة(.
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كمػػػا قػػػد تصػػػاغ بطريقػػػة صػػػحيحة عممينػػػا، كتصػػػؼ العلاقػػػة بػػػيف المفػػػاىيـ بطريقػػػة 
كميػػة، كيعبػػػر عنيػػػا رمزينػػػا كتتسػػػـ بالثبػػػات العممػػػي كىػػػك مػػػا يعػػػرؼ بػػػػ: )القػػػانكف(، مثػػػاؿ: 

 (.ؼ –عدد الكفيات(  )ز ط= ـ  -)الزيادة الطبيعية = عدد المكاليد
كتكمػػػػف أىميػػػػة تػػػػدريس التعميمػػػػات لممتعممػػػػيف ككنيػػػػا الأسػػػػاس فػػػػي تنميػػػػة تفكيػػػػر 
المتعمميف، كتنمية التفكير الابداعي، كحؿ المشكلات، كشػرح كتفسػير الأحػداث المختمفػة 

 المرتبطة بحياة المتعمـ.
 استراتيجيات تدريس التعميمات:

كالمبػػػػادئ كمنيػػػػا  يمكػػػػف لممعمػػػػـ اسػػػػتخداـ العديػػػػد مػػػػف الأسػػػػاليب لتػػػػدريس التعميمػػػػات
 (:141-140، 1997)الخكالدة كآخركف، 

استخداـ الحكاس كالقػكل العقميػة الادراكيػة فػي اكتسػاب المبػادئ كالقكاعػد عػف طريػؽ  -1
الجيػػػػد الػػػػذاتي كالتفاعػػػػؿ المباشػػػػر أك غيػػػػر المباشػػػػر مػػػػع ظػػػػكاىر الحيػػػػاة كالأشػػػػياه فػػػػي 

 الطبيعة.
 لعريضة الآتية:باستخداـ الطريقة الاستنتاجية: كتتككف مف الخطكات ا -2
 تعريؼ المبدأ أك القاعدة مف قبؿ المعمـ. -
 شرح المبدأ كتفسيره مف قبؿ المعمـ. -
 تطبيقات تكضيحية لممبدأ في مكاقؼ حياتية مختمفة. -
الطمب مف المتعمـ تطبيؽ المبدأ أك القانكف في حالات أخرل عف طريؽ التمػاريف أك  -

 المكاقؼ.
كاعػػد الملػػة العربيػػة كاحكػػاـ التجكيػػد كمبػػادئ كتسػػتخدـ ىػػذه الخطػػكات فػػي تعمػػيـ مبػػادئ كق

، كالرياضيات كقكاعد الملة الإنجميزية كغيرىا.  العمكـ
 باستخداـ الطريقة الاستقرائية كالاستكشافية كتتككف مف الخطكات الآتية: -3
 يطرح المعمـ مجمكعة مف الأمثمة عمى المبدأ أك القاعدة )باستخداـ الاستكشاؼ(. -
 لاستكشاؼ العلاقات القائمة بينيا.التأمؿ في ىذه الأمثمة  -
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 شرح الظكاىر المشاىدة كالعلاقات التي تـ اكتشافيا، فيما بيف ىذه الأمثمة. -
 تفسير الظكاىر المشاىدة كتحديد الأساسيات التي تقكـ عمييا. -
 صكغ العلاقات في قاعدة أك قانكف ينطبؽ عمى كؿ الحالات المفركضة. -
ف صػدقيا كثباتيػا بيػدؼ اختيػار المبػدأ تمييػدا تطبيقيا عمػى حػالات جديػدة، لمتأكػد مػ -

 لتعميمو كتبنيو.
 مثال تطبيقي لتدريس التعميمات في النحو:

 في درس دخول )اان، وأن وأخواتيما على المبتدأ والخبر(:
يبدأ المعمـ درسو بقكلو أبنائي التلاميذ: لدينا اليػكـ ضػيفيف عزيػزيف، كىمػا صػديقيف لكػـ، 

كقػد حضػرا إلػيكـ لتحكمػكا بينيمػا بعػد أف نشػب بينيمػا خػلاؼ تعرفتـ عمييما فيما مضػى 
 شديد، ىؿ تعرفكف مف ىما؟

إنيما أخكيف عاشا طفكلة سعيدة، كتعاىدا أف يككنا معنا، في السراه كالضػراه، كلا يخالفػا 
بعضػػػيما، كمػػػا اتفقػػػا أف يقػػػؼ الأكبػػػر فػػػي المقدمػػػة، كالأصػػػلر يػػػأتي بعػػػده سػػػندنا كعكننػػػا 

ا لأخيو، كيمبسا كمييما عمامة الرفع، كلا يتخميػاف عػف زينتيمػا ىػذه، فيػؿ عػرفتـ  كمكضحن
 مف ىما؟

إنيمػػػػا الركنػػػػاف الأساسػػػػياف لأسػػػػرتيما )الجممػػػػة الأسػػػػمية(، نعػػػػـ إنيمػػػػا الأخػػػػكيف المبتػػػػدأ 
 كالخبر.

 فيؿ تقبمكف أف تصمحكا فيما نشب بينيما مف خلاؼ؟
 سيجيب التلاميذ نعـ

 لنبدأ بالخبر الذم قدـ الشككل.إذا فمنسمط ليما بالدخكؿ، لنسمع منيما، ك 
 تفضؿ عزيزم الخبر فيؤلاه التلاميذ يسمعكف شككاؾ.

يقػػكؿ الخبػػر احبتػػي التلاميػػذ فقػػد كنػػت كأخػػي المبتػػدأ كمػػا اخبػػركـ المعمػػـ سػػعيديف، فيقػػؼ 
ىك في المقدمة كيسمى المبتدأ، كأتي أنا بعده أكمؿ كأخبر بمعناه، فسػميت خبػرا، ككلانػا 

 نخػػالؼ بعضػػنيا، كلكػػف لجسػػؼ الشػػديد فقػػد تليػػر أخػػي المبتػػدأ يمػػبس عمامػػة الرفػػع، كلا
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بعد أف قػدمت كػاف كأخكاتػو إلػى بيتنػا )الجممػة الأسػمية(، فقػد اعطيػا أخػي المبتػدأ مكانػو 
كغيػػر اسػػمو، كاصػػبط تابعنػػا ليػػا، كبػػات يعػػرؼ باسػػـ كػػاف مػػع احتفاظػػو بعمامػػة الرفػػع، ثػػـ 

لؾ، بػػؿ طمػػب منػػي أف أغيػػر طمػػب منػػي أغيػػر عممػػي، لصػػبط خبػػر كػػاف، كلػػـ يكتفػػي بػػذ
 عمامة الرفع بعلامة النصب، أم أككف خبر كاف منصكب. أليس ىذا ظمـ؟

 بعد أف سمعنا شككل الخبر، لنسمع لممبتدأ، فيي أيو المبتدأ تكمـ نحف نسمعؾ.
يقكؿ المبتدأ إخكاني، لقػد سػمعتـ مػا قػاؿ أخػي الخبػر، كانػا لا أنكػر مػا قػاؿ، كلكػف ىنػاؾ 

ا فعمػػت، فعنػػدما دخمػػت كػػاف كأخكاتيػػا عمينػػا اضػػطررت إلػػى أف ظػػركؼ أجبرتنػػي عمػػى مػػ
كع، مػػف بػػاب إكػػراـ الضػػيؼ فػػاجعميػػا فػػي المقدمػػة كأف أغيػػر عممػػي لصػػبط اسػػـ كػػاف مر 

، ثػػـ إنيػػا فتػػاة ضػػعيفة فطمبػػت مػػف أخػػي أف يخبػػر عنيػػا كغيػػر اسػػمو ، كنصػػب نفسػػو أكلان
 ؿ نعامؿ أخكاتيا.كتعاىدنا عمى أف أككف أسـ كاف مرفكع، كىك خبرىا منصكب، كبالمث

 رابعًا: الميارات واستراتيجيات تدريسيا:
الميػػارة ىػػي الأداه المتناسػػؽ المػػنظـ، الػػذم يػػؤدم إلػػى إتقػػاف العمػػؿ بسػػرعة. أك 
ىػػػي مجمكعػػػة مػػػف الأعمػػػاؿ كالأفعػػػاؿ الذىنيػػػة، كالجسػػػدية، التػػػي يقػػػكـ بيػػػا الفػػػرد لإنجػػػاز 

)المسػػػعكدم كآخػػػركف، شػػػيه معػػػيف أك التفاعػػػؿ مػػػع مكقػػػؼ معػػػيف بقػػػدرة عاليػػػة الاتقػػػاف 
2015 ،40  .) 

كتتراكح الميارات في درجة تعقيدىا كصعكبتيا بيف البسيط نسبيا كمفػظ الحػركؼ، 
كالكممػػػات، كتطبيػػػؽ أحكػػػاـ التجكيػػػد، كبػػػيف الشػػػديدة التعقيػػػد كحػػػؿ المشػػػكلات كاسػػػتخداـ 

 (.215، 2015بعض الآلات الدقيقة كفكيا كتركيبيا )مرعي كالحيمة، 
 (43، 2015لمسعكدم كآخركف، : )اأنواع الميارات

الميارات المعرفية: كتعني الأداهات الذىنية التي يلمػب عمييػا الطػابع الػذىني، التػي  -1
 يبدييا المتعمـ عند مكاجية مكقؼ أك مشكمة بحاجة إلى حؿ.



152 

 

ت التػػي يلمػػب عمييػػا الطػػابع الحركػػي، فيمػػا هاداالميػػارات الػػنفس حركيػػة: كتشػػمؿ الأ -2
لأدكار، أك الكتابػػة، أك ممارسػػة عمميػػة أك الأداه عمػػؿ معػػيف يبذلػػو المػػتعمـ مثػػؿ تمثيػػؿ ا

 يمتزج فيو النشاط النفسي كالحركي.
الميػػػارات الاجتماعيػػػة: ذات الطبيعػػػة الكجدانيػػػة: مثػػػؿ ابػػػداه الأراه ككجيػػػات النظػػػر  -3

كطريقػػة التحػػدث، كطريقػػة الانصػػات، كميػػارة التعامػػؿ مػػع الأخػػريف كغيرىػػا ممػػا تسػػتمزمو 
 في إطار العلاقات الاجتماعية.الحياة مف ممارسات 

: يػػتـ تعمػػـ الميػػارة المبااادئ التربويااة والنفسااية التااي يجااب مراعاتيااا فااي تعلاايم الميااارة
 (:217-216، 2015بشكؿ أفضؿ )مرعي كالحيمة، 

 عندما تككف الميارات ذات أىمية لممتعمـ، كتتكافر لديو الرغبة كالحافز لتعمميا. -
 معيف كليست بشكؿ منفصؿ. عندما تككف جزها مف نشاط تعميمي  -
إذا تكافرت خطة منظمة لتتابع الميارات في البرنامج المدرسي، أم ينتقػؿ فػي العػادة  -

 مف الميارة البسيطة إلى الأصعب كىكذا.
بالتػػػػدريب المػػػػكزع كالتػػػػدريجي الػػػػذم يػػػػؤدم إلػػػػى نتاجػػػػات أفضػػػػؿ بالنسػػػػبة لمميػػػػارات  -

 الصعبة.
لا فػػإف المػػتعمـ سػػييدر جيػػكدا كبيػػرة، باسػػتخداـ طرائػػؽ تعمػػيـ كتعمػػـ جيػػدة كفعالػػة، ك  - اء

 كيتـ تقكيميا مف خلاؿ التليير الحادث في سمكؾ المتعمـ.

الميػػػػارة تكتسػػػػب بالممارسػػػػة كالتػػػػدريب كاكتسػػػػابيا مػػػػف قبػػػػؿ المعمػػػػـ يتطمػػػػب كمػػػػا أف     
 (:41-40، 2015)المسعكدم كآخركف، 

 معرفة نظرية بالميارة، كامتلاؾ خمفية معمكماتية عنيا. -1
ممارسػػػػػػػة: بقصػػػػػػػد الػػػػػػتخمص مػػػػػػػف الأداهات الخاطئػػػػػػػة كتثبيػػػػػػػت الأداهات التػػػػػػدرب كال -2

 الصحيحة.
 الألية: كتعني أف تؤدم الميارة بطريقة آلية تجافي النسياف. -3
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: تتمثػػؿ خطػػكات تعمػـ الميػػارة فػي المراحػػؿ الآتيػة )مرعػػي كالحيمػػة، خطاوات تعلاام الميااارة
2015 ،219-220:) 

 محاكاتو أك مناقشتو.: كتتـ تقديـ نمكذج لمطلاب لمرحلة النمو ج -
: عنػػػدما يرغػػػب المعمػػػـ بتعمػػػيـ الطمبػػػة ميػػػارة مػػػد حػػػرؼ ىػػػاه الضػػػمير المفػػػرد فماااثلا    

اللائػػب مػػػد صػػمة كبػػػرل بمقػػدار حػػػركتيف كأربػػع كخمػػػس حركػػات، يشػػػرح المعمػػـ لمتلاميػػػذ 
معنى مد الصمة الكبرل كيكضحيا ليـ، كيعرض عمييـ آيات قرآنية تتضػمف مػدل صػمة 

يـ مطبقػػػػا لمػػػػد الصػػػػمة الكبػػػػرل بحػػػػالات حركاتػػػػو الػػػػثلاث، كيمكنػػػػو كبػػػػرل، فيقرأىػػػػا أمػػػػام
إحضػػػار جيػػػاز تسػػػجيؿ صػػػكتي يتضػػػمف تطبيقػػػات لمػػػد الصػػػمة الكبػػػرل كيعرضػػػو عمػػػى 

 الطلاب.
: كتتمثػػػؿ فػػػي تييئػػػة الفػػػرص لمطػػػلاب مرحلاااة التطبياااق أو التااادريب ماااع المسااااعدة -

 لمتدرب عمى الميارات مع المساعدة مف المعمـ.
عمػػـ بعػػرض أمثمػػة الآيػػات القرآنيػػة التػػي سػػبؽ كدربيػػـ عمػػى تطبيػػؽ مػػد مثػػاؿ: يقػػكـ الم   

الصػػمة عمييػػا، فيطمػػب مػػف التلاميػػذ تطبيػػؽ مػػد الصػػمة الكبػػرل كمػػا طبقيػػا ىػػك، كيصػػحط 
 ليـ أخطائيـ.

: تػػػتمخص فػػػي تييئػػػة المجػػػاؿ لمطػػػلاب مرحلاااة التطبياااق أو التااادريب بعاااد المراجعاااة -
 ة حكليا.لمتدرب عمى الميارة بعد إجراه مراجعة قصير 

: يقكـ المعمـ بتقديـ أمثمة جديدة كيطمب مف التلاميػذ تطبيػؽ مػد الصػمة عمييػا، بعػد مثال
 تدريبيـ عمى تطبيؽ أمثمة الدرس، كيعطييـ التلذية الراجعة.

: يػػتـ فػػي ىػػذه المرحمػػة تشػػجيع الطػػلاب عمػػى القيػػاـ بالميػػارة مرحلااة الأداء المسااتقل -
 دكف مراجعة أك مساعدة مف المعمـ.

: عنػػػػدما يلاحػػػػظ المعمػػػػـ تقػػػػدـ تعمػػػػـ التلاميػػػػذ لمميػػػػارة، يمكنػػػػو أف ينتقػػػػؿ بيػػػػـ إلػػػػى المثاااا
التػػػدريبات أك الأنشػػػطة الػػػكاردة فػػػي نيايػػػة الػػػدرس، أك التػػػي أعػػػدىا المعمػػػـ كيطمػػػب مػػػنيـ 

 التدرب عمى تطبيقيا.
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: كتتـ فييا تييئة الفػرص أمػاـ الطػلاب للإبػداع باسػتخداماتيـ الخاصػة مرحلة انبداع -
ات. كفي ىذه المرحمة يككف المتعمـ قد اتقف الميارة، كيؤدييا باحترافية أك بأسػمكب لمميار 

يميػػزه عػػف غيػػره، كتتطمػػب كقػػت ليصػػؿ المػػتعمـ إلػػى ىػػذا المسػػتكل كخاصػػة فػػي الميػػارات 
 الصعبة.

 خامسًا: القيم والًتجاىات واستراتيجيات تعليميا وتعلميا:
تػدريس فػي مختمػؼ المراحػؿ الأىػداؼ  تنميػة الاتجاىػات كالقػيـ لػدل التلاميػذ مػف أىػـ

 التعميمية، كيمكف تعميـ الاتجاىات كالقيـ بعدة طرؽ منيا:
لػػػزاـ الطػػػلاب بقػػػيـ الطااارق والأسااااليب التلقينياااة انلزامياااة - : مثػػػؿ الػػػكعظ كالارشػػػاد كاء

 (.231، 2015كقكاعد معينة، كقد يستخدـ في ذلؾ الثكاب كالعقاب )مرعي كالحيمة، 
لصػػػالحة أىميػػػة كبػػػرل فػػػي تربيػػػة الفػػػرد، كتنشػػػئتو عمػػػى أسػػػس سػػػميمة لمقػػػدكة ا: القااادوة -

كسيما فػي مرحمػة الطفكلػة، حيػث يشػاىد الطمبػة الأخػلاؽ متمثمػة فػي شػخص القػدكة ممػا 
   (.321، 2019يدفعيـ لمتأسي بو كالأخذ عنو )الزدجالية، 

فاسػػػػػتراتيجية القػػػػػدكة مػػػػػؤثرة لاسػػػػػيما عنػػػػػد لأطفػػػػػاؿ، فالأطفػػػػػاؿ يتعممػػػػػكف عػػػػػف طريػػػػػؽ    
لملاحظػة كالمحاكػػاة كالتقميػد، كتػػرتبط القػػدكة بػالخبرة المباشػػرة مػػف خػلاؿ الاقتػػداه بػػالمعمـ ا

كزملائػػو التلاميػػذ، كبػػالخبرة غيػػر المباشػػرة عػػف طريػػؽ الافػػلاـ كالقصػػص كالأدب كالسػػير 
 (.231، 2015التي تعرض أك تسرد عمييـ )مرعي كالحيمة، 

سػػػية كتربكيػػػة كبيػػػرةل كذلػػػؾ لأف : القصػػػة أسػػػمكب تربػػػكم ذك أىميػػػة نفطريقاااة القصاااة -
الأسػػمكب القصصػػي فػػي التعمػػيـ يشػػكؽ المتعممػػيف كيشػػد انتبػػاىيـ إلػػى المعػػاني كالأفكػػار، 
كيربطيـ نفسيا بالأحداث كالمكاقؼ التي يكاجيكنيا، فيتفاعمكف معيا، كيتػأثركف بيػا فرحػا 

 (.3212، 2019كحزنا )الزدجالية، 
كاتجاىػػػات مرغكبػػػة لمتػػػأثير عمػػػى  لػػػذا يمكػػػف تكظيػػػؼ قصػػػص تتضػػػمف مكاقػػػؼ كقػػػيـ   

 التلاميذ كتنمية اتجاىاتيـ كقيميـ.



155 

 

: لمديف أثر فعػاؿ فػي غػرس القػيـ الصػالحة كترسػيخيا الًحتاام للقرآن والسنة النبوية -
في نفكس النشهل لذا ينصط المعممكف بالاحتكاـ إلى الآيات القرآنية، كالسنة النبكيػة فػي 

السػمكؾ التػي تعػرض عمػى الأطفػاؿ )مرعػي كالحيمػة،  تقييـ المكاقؼ كالممارسات، كانماط
2015 ،232.) 

: كىػػي سػػؤاؿ مختصػػر، يطرحػػو المعمػػـ بشػػكؿ غيػػر اسااتراتيجية الًسااتجابة الموضااحة -
رسمي عمػى أحػد الطػلاب اسػتجابة لعبػارة قاليػا أك عمػؿ بيػا، مػف أجػؿ حثػو عمػى إعػادة 

، 2015)مرعػي كالحيمػة،  النظر في مشاعره التي عبر عنيا أك فػي أفعالػو التػي قػاـ بيػا
232.) 
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 التعليميةالأنشطة علاقة التدريس ب
سبؽ الإشارة إلى أف الأنشطة الدراسية تمثؿ ما يقكـ بو كؿ مػف المعمػـ كالمػتعمـ مػف 

جػػراهات لت فيػػذ أىػػداؼ المكقػػؼ التعميمػي بفاعميػػة، كتؤكػػد الاتجاىػػات الحديثػػة فػػي نميػاـ كاء
مة فػي التػدريسل لتراعػػي الفػركؽ الفرديػة بػػيف التربيػة عمػى أىميػػة تنػكع الأنشػطة المسػػتخد

المتعمميف، كما أنيػا تعػزز عمميػة التعمػيـ كالػتعمـ، كتػدعـ جيػكد المتعممػيف لتحقيػؽ الػتعمـ 
الػػػذاتي، اسػػػتنادنا عمػػػى أف الػػػتعمـ الفعػػػاؿ يعتمػػػد عمػػػى أنشػػػطة المتعممػػػيف أنفسػػػيـ، تحػػػت 

 إشراؼ كتكجيو المعمـ. 

 :أنواع الأنشطة المستخدمة في التدريس
 إلى قسميف بحسب مكاف تنفيذىا، كىما:  التعميميةكيمكف تقسيـ الأنشطة 

الأنشػػػطة الصػػػفية: كىػػػي الأنشػػػطة التػػػي يػػػتـ تنفيػػػذىا كػػػؿ مػػػف المعمػػػـ كالتلاميػػػذ داخػػػؿ  -
 حجرة الصؼ.

الأنشػطة اللاصػفية: كىػي الأنشػػطة التػي يػتـ تنفيػذىا غالبػػا خػارج حجػرة الصػػؼ: )أم  -
 المدرسة، أك خارج أسكار المدرسة(. أف مكاف تنفيذىا إما في فناه

 أولًً: الأنشطة الصفية:
كىػػك عمػػؿ تعيينػػات خاصػػة بػػبعض المكضػػكعات المختػػارة فػػي درس معػػيف كبرمجػػة      

ىػػذه المكضػػػكعات بطريقػػة معينػػػة تسػػمط لمطمبػػػة بدراسػػػتيا كالتقػػدـ فػػػي تعمميػػا كػػػؿ حسػػػب 
مكانيتػػػو، كفػػػي ىػػػذه الحالػػػة يسػػػتطيع المعمػػػـ تقػػػكيـ أداه  الطمبػػػة بتتبػػػع تقػػػدميـ فػػػي قدرتػػػو كاء

تمػاـ كػؿ جػزه فػي الكقػت  التعػيف، كاختبػار قػدراتيـ عمػى الفيػـ كانجػاز العمػؿ المطمػكب، كاء
لأنشػػطة المرتبطػػة بػػالتعييف االمناسػػب، فضػػلان عػػف اختبػػار قػػدراتيـ عمػػى القيػػاـ بالأعمػػاؿ ك 

 (.83، 1996)اللريب، 
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حيػػػث تيشػػػبع الميػػػكؿ كتنمػػػي كليػػػذا يراعػػػى فػػػي تقػػػديـ النشػػػاطات المختمفػػػة تنكيعيػػػال ب     
الاىتمامػػػػات، كمػػػػا تيراعػػػػي النشػػػػاطات الصػػػػفية الاختلافػػػػات الفرديػػػػة بػػػػيف الطمبػػػػة، كتنػػػػكع 
البيئػات كالإمكانػػات، فضػلان عػػف أنيػا تعمػػؿ عمػى تشػػجيع الػتعمـ الػػذهاتي، كتنميػة الاىتمػػاـ 
و بػػالعمـ كالدراسػػة حتػػى تتكطهػػد علاقػػة الطالػػب بمػػا يدرسػػو كيكػػكف فػػي ذلػػؾ خيػػر إعػػداد لػػ

لممارسة الػتعمـ المسػتمر الػذم تفرضػو ظػركؼ ثقافتنػا الراىنػة كمػا تخضػع لػو مػف تطػكر 
 (.185، 2001سريع كتلير مستمر)الشطي،

ىنػػػاؾ العديػػػد مػػػف ألػػػكاف الأنشػػػطة الصػػػفية المسػػػتخدمة فػػػي التػػػدريس، كالنشػػػاط ك 
الأكثػػر فعاليػػة، ىػػك النشػػاط الػػذم يتناسػػب مػػع أىػػداؼ كمحتػػكل الػػدرس، كزمػػف الحصػػة، 

فػػػػؽ مػػػػع ميػػػػػكؿ المتعممػػػػيف كتطمعػػػػاتيـ كتراعػػػػػي الفػػػػركؽ الفرديػػػػة بيػػػػػنيـ، ممػػػػا يثيػػػػػر كيتكا
 اىتماميـ لممشاركة الايجابية في تنفيذ النشاط.

كيمكػف تقسػيـ الأنشػطة الصػفية التػي تسػتخدـ فػي تنفيػذ عمميػة التػدريس إلػى عػػدة 
 أقساـ، منيا ما يأتي:

فظيػػة فػػي تنفيػػذ الػػدرس، : تتمثػػؿ بجميػػع مشػػاركة المتعممػيف المأنشااطة لفظيااة شاافيية -1
 كمنيا:
 المناقشة كالحكار الصفي بجميع أشكالو. -
 الشرح كالتكضيط، كالكصؼ، كالإلقاه، كالإنشاد. -
جابات المتعمميف الشفيية. -  أسئمة كاء
 المسابقات الصفية، كغيرىا مف الأنشطة المفظية التي تستخدـ في الصؼ. -
تعممػيف مػف ميػاـ كفعاليػات : كتتمثػؿ بجميػع مػا يشػارؾ بػو المأنشطة لفظياة اتابياة  -2

لفظيػػة مكتكبػػة داخػػؿ حجػػرة الصػػؼ، التػػي تسػػاىـ فػػي تحقيػػؽ أىػػداؼ الػػدرس، كمنيػػا مػػا 
 يأتي:
 تمخيص الدرس أك فقرة منو كتابينا )سكاه كانت فردية أك جماعية(. -
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 العصؼ الذىني المكتكب. -
 الإجابة عمى الأسئمة كتابتنا. -
 حؿ المسائؿ، كتمخيص الدرس. -
 صة، أك تقديـ خطة أك حؿ مقترح لمشكمة مكتكب.التعبير، ككتابة ق -
 كتابة تقرير لعمؿ المجمكعات أك فردم مرتبط بميمة تعميمية معينة. -
: كىػػي تتعمػػؽ بالأنشػػطة التػػي تتطمػػب مػػف المػػتعمـ القيػػاـ بػػأداه أنشااطة أدائيااة حرايااة -3

 ميارة ما تتطمب تآزر بيف أعضاه الحس المختمفة، كمنيا ما يأتي:
 بة ما.القياـ بتطبيؽ تجر  -
 المشاركة في استخداـ الكسائؿ كالأدكات كالأجيزة التعميمية. -
 التمثيؿ، كلعب الأدكار، كالتطبيؽ العممي لمميارات الأدائية المختمفة. -
 الرسكمات كالتصاميـ كالميارات الإبداعية لممتعمميف. -

 : كمف مميزات الأنشطة الصفية ما يأتي:مميزات الأنشطة الصفية
 داؼ الدرس كتحقؽ التعمـ الفعاؿ.تساىـ في تنفيذ أى -
 تتيط لممتعمميف فرص التعمـ الذاتي. -
تسػػػػاىـ فػػػػي تنميػػػػة الجانػػػػب الاجتمػػػػاعي بػػػػيف المتعممػػػػيف كتعػػػػكدىـ عمػػػػى التعػػػػاكف  -

 كالعمؿ في فريؽ.
 كما أنيا تنمي العلاقات بيف المتعمميف كتدعميا.  -
لػػػػدل  تػػػػكفر فػػػػرص التطبيػػػػؽ العممػػػػي لمميػػػػارة، كتنمػػػػي ميػػػػارات التفكيػػػػر المختمفػػػػة -

 المتعمميف.
 تساىـ في الكشؼ عمى مستكيات المتعمميف كمدل تقدميـ. -

 ثانيًا: الأنشطة اللاصفية:
الدراسػػػية، كيمكػػػػف  ةخػػػارج زمػػػف الحصػػػ يقػػػكـ بيػػػا المتعممػػػيفىػػػك ألػػػكاف الفعاليػػػات التػػػي  

  .تسميتيا بػ جالنشاط الحرج تمييزان لو عف النشاط المقيد بمحتكل الكتاب كحجرة الصؼ
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 ن النشاط الصفي والنشاط اللاصفي:الفرق بي 
يتبيف بعد تحديد مفيكـ النشاط اللاصػفي أنػو لا يختمػؼ عػف النشػاط الصػفي مػف   

حيػػث مكػػاف التنفيػػذ فػػي الصػػؼ أك خارجػػو، إنمػػا يختمػػؼ عنػػو بعػػدة أمػػكر جكىريػػة يمكػػف 
 :الآتيةتمخيصيا في النقاط 

 لمعمـ.النشاط اللاصفي ينبع مف الطالب تخطيطان كتنفيذان بإشراؼ ا - أ
النشاط اللاصفي ينفػذ فػي داخػؿ حجػرة الصػؼ أك خارجيػا، فيػك لا يخػدـ مقػرران   - ب

ف كاف يساند المقررات المختمفة في تحقيؽ أىدافيا.  بعينو كاء
 تفاعؿ الطمبة مع النشاط اللاصفي أكثر مف تفاعميـ في الأنشطة الصفية.  - ت
 ة الصفيةتفاعؿ الطمبة مع النشاط اللاصفي أكثر مف تفاعميـ في الأنشط  - ث
 .(2010)السفياني، الحرية كالتمقائية سمة مف سمات النشاط اللاصفي  - ج

 أىمية الأنشطة اللاصفية:
الأنشػػطة اللاصػػفية تخػػدـ الأىػػداؼ العامػػة كثيػػران، كتمبػػي حاجػػات الطمبػػة خاصػػة   

فػػي سػػف المراىقػػة فػػي تحقيػػؽ الػػذات كالظيػػكر كالحريػػة كغيرىػػا، حيػػث يػػتـ الػػتعمـ فييػػا عػػف 
 شػػر بعيػػدان عػػف قػػكانيف حجػػرة الػػدرس، كيمكػػف تمخػػيص أىميتيػػا فيمػػا يمػػيطريػػؽ غيػػر مبا

 :(2006)كزارة التربية كالتعميـ،
 تشلؿ أكقات فراغ الطمبة كالمعمميف بما يصقؿ خبرات الجميع. -
تكشػػؼ عػػف قػػػدرات كاسػػتعدادات الطمبػػة، ممػػػا يسػػاعد المعمػػـ عمػػػى تكظيفيػػا لخدمػػػة   -

 الأىداؼ التربكية داخؿ الصؼ كخارجو.
 ص الفائض مف حيكية الطمبة كطاقاتيـ كتكجييا التكجيو النافع.تمت  -
تساند في تحقيػؽ أىػداؼ الكتػب المقػررة، حيػث يمكػف أف تخػدـ بعػض المكضػكعات   -

 المقررة التي لا يتسع كقت الحصة الدراسية لتحقيؽ أىدافيا.
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تكسػػػػب الطمبػػػػة صػػػػفات خمقيػػػػة عمميػػػػة كثيػػػػرة، كالتعػػػػاكف كالتضػػػػحية كالبػػػػذؿ كالإيثػػػػار  -
 ظاـ كالطاعة كالألفة.كالن

 تكسب الطمبة خبرات اجتماعية في التعامؿ مع الآخريف. -
 تدرب الطمبة عمى تحمؿ المسؤكلية كتكسبيـ الثقة كالجرأة. -

تتنػػكع الأنشػػطة غيػػر الصػػفية، كتتعػػدد مجالاتيػػا، بتعػػدد  أنااواع الأنشااطة غياار الصاافية:
كالملػػة العربيػػة، كالثقافػػة، : كجماعػػة: القػػرآف الكػػريـ، فػػي المدرسػػة المختمفػػةالجماعػػات فػػي 

 :، كيرىا، كمف ىذه الأنشطةكالرياضة، المسرح، كالبيئة
 الإذاعة المدرسية. -
 الفرؽ الكشفية. -
 الأناشيد كالتمثيميات كالمسرحيات. -
 الرسكمات كالتصاميـ الابداعية كالممصقات. -
 إقامة المعارض. -
 الرحلات كالزيارات الميدانية. -
 مفةالمخت المجلاتإعداد المطكيات ك  -
 .البحكث القصيرةالدراسات ك  -
 المشاريع المختمفة. -
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 علاقة التدريس بالدافعية والًستعداد للتعلم:

  الدافعية:أولًً: علاقة التدريس ب

إف عممية التدريس الجيدة تتطمب مف المعمـ إثارة اىتماـ المتعمميف كتشكيقيـ 
، كىذا لف يتأتٌى دكف توإجراهاللانتباه لمدرس، كالمشاركة النشطة كالايجابية في كؿ 

 .لدل المتعمـكبكاعث داخمية افع ك كجكد د

تعرؼ الدافعية بأنيا حالة شعكر داخمي لدل المتعمـ تدفعو للانتباه كالتفاعؿ مع 
 المعمـ أثناه تنفيذه لمدرس، كالمشاركة الايجابية كالنشطة في تحقيؽ أىداؼ الدرس.

التي تعمؿ كمحفز كباعث لول  الدكافع ىي عبارة عف رغبات كاىتمامات المتعمـ
 لمقياـ بسمككيات كأنشطة معينةل بلية اشباع رغباتو كتمبية اىتماماتو كاحتياجاتو.

 أنواع دوافع التعلم:

إف المعمـ الجيد ىك مف يكفر الأسباب الباعثة لدافعية المتعمميف نحك العممية 
 التدريسية، كالدكافع نكعاف ىما:

ف ذات الفرد، كتعد الأكثر أىمية في فاعمية عممية تنبع م دوافع داخلية ) اتية(: -
التدريسل لأنيا تنبع مف ذات الفردل نتيجة الخبرات السابقة التي مر بيا، كمنيا: 
الحاجات، كالميكؿ، الاىتمامات كاليكيات، حب الاستطلاع كالبحث كالتقصي، 

 كالشعكر بالرضى عف الانجاز المتحقؽ.

رات أك استجابات معينة تتـ في المكقؼ : كىي عبارة عف مثيدوافع خارجية -
التعميمي، منيا: المثيرات المختمفة التي يكفرىا المعمـ في الدرس، كالتعزيزات 

 المتنكعة التي تمنط لممتعمـ بعد قيامو بنشاطات معية، كغيرىا.
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 اطلع على القصة التالية ثم فسر سبب ما حدث:
كؿ الأساسي العكدة إلى طمب المعمـ مف كلده أحمد الذم يدرس في الصؼ الأ

المنزؿل لإحضار كشؼ درجات الطمبة كالعكدة إلى المدرسة بسرعة، عاد أحمد إلى 
البيت كأخذ الكشؼ مف مكتب كالده، كعندما مر بصالة البيت شاىد مكقؼ ما في 
فمـ كرتكني عمى شاشة التمفاز، فقاؿ في نفسو انتظر دقيقة لأشاىد ما يحدث في 

لى المدرسة، كاستمر كاقفا يشاىد التمفاز، كنسي نفسو حتى ىذا المكقؼ ثـ اذىب إ
انتيى الفمـ، فاسرع بالذىاب إلى المدرسة بعد أف تأخر عنيا لأكثر مف ساعة، 

 بالرغـ مف أف كالده طمب منو الإسراع.
 السؤاؿ: ما الذم سمب لب أحمد، فنسي نفسو؟

ى التأثير، حتى نسي الإجابة باختصار: فف كميارات العرض التمفزيكني، كقدرتو عم
أحمد نفسو، كىذا ىك المطمكب مف المعمـ، فف التأثير في أساليب العرض لممادة 
التعميمية، بحيث يسمـ التلاميذ عقكليـ لممعمـ لينقش فييا ما يريد مف ميارات 

 كخبرات، كقيـ كاتجاىات.
دقائؽ كتذكر عزيزم المعمـ أف المتعمـ لا يستمر في متابعة المعمـ أكثر مف ثلاث 

إذا لـ يلير مف طرؽ كأساليب عرضو كتقديمو لممادة التعميمية، كلعمؾ تذكر عزيزم 
أف بعض حصص مدرسيؾ كانت تمر بشكؿ بطئ، لدرجة أنؾ شعرت ذات يكـ 
أنؾ في سجف، كانتظرت سماع صكت جرس المدرسة بفارغ الصبر، بينما في 

لت لمدة أكثر، حصص أخرل كانت تمر بسرعة خاطفة، ككنت تتمنى لك أنيا طا
 بؿ ربما تنسى نفسؾ فييا.

 السؤاؿ لماذا؟
ثارة  إنو التدريس الفعاؿ، كميارة المعمـ في التدريس تكظيؼ أساليب التدريس، كاء

 المتعمميف.
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 أىمية الدوافع في عملية التدريس:
إف لمدكافع أىمية كبيرة في عمميتي التعميـ كالتعمـ، فتعد مف الأسباب الرئيسة 

يس الفعاؿ كالنشط، كبدكف تكافر المستكل المطمكب لمدافع، فأف المتعمـ لتحقيؽ التدر 
لا يتجاكب مع المدرس بالشكؿ المطمكبل لذا فإف الدكافع تسيـ في فاعمية عممية 

 التدريس، فيما يأتي:
 تكجو انتباه المتعمـ نحك مثير التعمـ المستيدؼ -
، كيرتبط شدة السمكؾ مف تعمؿ كمحفز لممتعمـ لمقياـ بالسمكؾ الذم يتطمبو التعمـ -

 عدمو اعتمادنا عمى مدل قكة الباعث أك الدافع.
 الحفاظ عمى استمرارية السمكؾ حتى يتحقؽ التعمـ. -
الشعكر بالرضى عف الانجاز بعد تحقؽ التعمـ، كينعكس بشكؿ ايجابي كبكاعث  -

 لمتعمـ اللاحؽ.

 :المتعلمين العوامل المساعدة في تقوية دوافع

عكامؿ التي يمكف مف خلاليا تقكية الدكافع لدل المتعمميف، ىناؾ مجمكعة مف ال
 كيجب عمى المعمـ القياـ بيا كمنيا:

مساعدة المتعمـ عمى بمكرة أىداؼ كطمكحات كاضحة يسعى لبمكغيا: كىنا يجب أف  -
يساعده المعمـ عمى تحديد أىدافو، كطمكحاتو، كالتخطيط لتحقيقيا، عمى أف تككف 

تنكعة، منيا: قريبة، كمتكسطة كبعيدة المدل، فمك تمؾ الأىداؼ كالطمكحات م
اقتصرت أىدافو الدراسية عمى النجاح نياية العاـ، ربما تقؿ دافعيتيال لطكؿ الفترةل 
لذا فكجكد أىداؼ يحققيا المتعمـ بكقت قصير، فيصبط الانجاز دافع لتحقيؽ 

 الأىداؼ التالية، كىكذا.
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يس، كالاتفاؽ عمى القكاعد كالمعايير اشراؾ المتعمميف في التخطيط لأنشطة التدر  -
 المنضمة لعممية التنفيذ.

الاىتماـ بالمتعمميف كمساعدتيـ عمى حؿ مشكلاتيـ المختمفة، كمنحيـ الثقة  -
بقدراتيـ عمى الانجاز، كاكتشاؼ مياراتيـ كمكاىبيـ كمساعدتيـ عمى إظيارىا 

دـ كازدىار كتطكيرىا، مع ضركرة اشعارىـ بأىميتيـ كدكرىـ المستقبمي في تق
 المجتمع.

التنكع في أساليب كأنشطة التدريس التي تراعي الفركؽ الفردية بيف المتعمميف،  -
 كتسيـ في تنمية ميارات التعمـ الذاتي كالتفكير الابداعي لدييـ.

 تكضيط أىداؼ الدرس، كاختيار الاستراتيجيات المناسبة لتحقيقيا. -

 ى المصادر الحديثة.تكظيؼ مصادر التعمـ المختمفة، مع التركيز عم -

 التنكع في مثيرات التعمـ: كقد سبؽ تكضيحيا فيما سبؽ. -

 :ثانيًا: علاقة التدريس بالًستعداد للتعلم

يمكف النظر إلى مفيكـ الاستعداد عمى أنو: حالة مف التييؤ النفسي كالجسميل 
ممية بحيث يككف فييا الفرد قادرنا عمى تعمـ مينة أك خبرة ما. كيسيـ الاستعداد في ع

، ففي كثير مف الأحياف تفشؿ عممية التعمـ لدل الأفراد، رغـ  التعمـ عمى نحكو فاعؿو
المحاكلات الجادة، بسبب غياب عكامؿ الاستعداد لدييـ، كيرتبط الاستعداد بعكامؿ 

 (.48، 2017النضج كالتدريب كالخبرة )منصكر، 

ـ، سكاهن كانت ىذه الاستعداد لمتعمـ تعني تكافر المتطمبات اللازمة لمتعملذا ف
المتطمبات نفسية أك جسمية أك معرفية أك اجتماعية، كلا يمكف لمفرد أف يتعمـ بالشكؿ 
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المطمكب دكف تكفرىا، كيرتبط الاستعداد لمتعمـ بعاممي النضج كالكراثة، كالقدرات 
 .العقمية، كالعكامؿ النفسية كالاجتماعية، كالخبرات السابقة

النفس مكضكع الاستعداد بطرؽ مختمفة، فالبعض لقد عالج التربكييف كعمماه 
منيـ عمد إلى ربطو بالعمر الزمني، ففي ىذا الشأف يرل بياجيو أف الاستعداد لمتعمـ 
يتكقؼ عمى مدل تكافر خصائص المرحمة التعميمية التي يمر بيا المتعمـ، أما جانيو 

 فيرل أف ىناؾ نكعيف مف الاستعداد عاـ، كخاص، نكضحيا فيما يمي.

 أنواع الًستعداد:

 :(48، 2017منصكر، الاستعداد لمتعمـ إلى قسميف، ىما )جانيو قسـ 

الاستعداد العاـ: كيتمثؿ في السف الذم يدخؿ فيو الفرد إلى المدرسة كيستطيع اتقاف  -
 الميارات الكتابية كالقرائية كالحسابية.

ينة تمكنو مف الاستعداد الخاص: كالذم يتمثؿ في تكافر تعمـ قبمي أك قابميات مع -
 حدكث تعمـ جيد.

كسنكضط ىنا النكع الثاني مف الاستعداد، حيث أنو يشير إلى أف عممية التدريس 
تتطمب أف تتكافر لدل المتعمميف أمراف ضركرياف لحدكث التعمـ الفعاؿ، كىما: التعمـ 

مر القبمي )خبرات المتعمـ السابقة(، الذم ييعد أساسنا ييبنى عميو التعمـ اللاحؽ، كالأ
الثاني ىك قابمية التعمـ، كىك مستكل القدرات كالاستعدادات التي يمتمكيا المتعمـ، 

 كتسيؿ حدكث التعمـ، كىي مرتبطة بالذكاه بشكؿ أساسي.

 كالسؤاؿ الذم يطرح نفسو ىنا كالمتعمؽ بخبرات المتعمـ السابقة ىك:
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ركس الجديدة، فماذا عندما تككف الخبرات السابقة لممتعمميف لا تتناسب مع متطمبات الد
 يعمؿ المعمـ؟

غالبنا الخبرات السابقة لممتعمميف ىي تراكمية، اكتسبيا المتعمميف خلاؿ سنكات 
كفصكؿ سابقة، فمك عاد المعمـ لتدريسيـ بعض تمؾ الميارات، فأنو لف يستطيع تنفيذ 

مشكمة دركس مادتو الدراسية كفقنا لمخطة التي تـ تصميميا بداية الفصؿ، كىنا قد يقع ب
مع الإدارة المدرسة كالتكجيو أك الإشراؼ التربكم، كييتيـ بالتقصير في أداه رسالتو عمى 

 الكجو المطمكب.

ذا لـ ييتـ بالخبرات السابقة، كاستمر بتنفيذ دركسو كما خطط ليا، فأف  كاء
التدريس ىنا لا معنى لول لأف الأىداؼ لف تتحقؽ، أم أف أغمب المتعمميف لف 

، كقد تظير الكثير مف المشكلات الصفية، كصعكبات التعمـ لدل يستكعبكا دركسو
 المتعمميف.

 فما الحؿ الذم تقترحو؟ 

 أف يقكـ المعمـ بالتنسيؽ مع الإدارة المدرسية كالمعمميف، لمعالجة ىذه المشكمة؟

أف يقكـ المعمـ بتشخيص المشاكؿ التي يعاني منيا المتعمميف، ككضع برامج علاجية 
يؽ بيف تنفيذ دركسو كتزكيد المتعمميف بالخبرات السابقة اللازمة ليا، تمكنو مف التكف

كأف ييخصص بعض الحصص بداية الفصؿ لتزكيدىما بالخبرات الأساسية، كأثناه 
 تأدية الدرس، ييكضط ليـ الخبرات اللازمة لذلؾ الدرس.
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 علاقة التدريس بالوسائل والتقنيات التعليمية:

مجمكعة مف الأدكات كالمكاد كالأجيزة التعميميػة التػي يسػتخدميا ىي التعليمية:  الوسائل
 المعمـ في تنفيذ الدرس.

أك ىػػي: المثيػػرات التػػي يػػتـ عػػف طريقيػػا الػػتعمـ الفعػػاؿ نتيجػػة الاتصػػاؿ المباشػػر أك     
غير المباشر بيف المرسؿ )المعمـ(، كالمستقبؿ )المتعمـ(، باسػتخداـ أدكات كمػكاد كأجيػزة 

 (.41ق، 1429، متنكعة )الأىدؿ
كما تعرؼ بأنهيا كؿ ما يسػتخدـ مػف مػكاد كأجيػزة كأدكات لممسػاعدة فػي نقػؿ الرسػالة     

)المػػػادة التعميميػػػة(، مػػػف المرسػػػؿ إلػػػى المسػػػتقبؿ، عمػػػى أف تكػػػكف ىػػػذه الكسػػػائؿ التعميميػػػة 
متضػػػػػمنة فػػػػػي خطػػػػػة أك اسػػػػػتراتيجية التػػػػػدريس كليػػػػػا دكر كاضػػػػػط فػػػػػي تحقيػػػػػؽ أىػػػػػداؼ 

 (.  157، 2007الدرس)محمد، 
كقػػد اثبتػػت التجػػارب أف اسػػتخداـ الكسػػائؿ، سػػكاهن كانػػت مػػكاد تعميميػػة، أك ممصػػقات،     

أك أجيزة تعميميػة، يػكفر الجيػد كالكقػت فػي اسػتيعاب المتعممػيف لممػكاد الدراسػية، كتيسػير 
 (.  42، 1429فيـ الأفكار المجردة، كتحقيؽ الأىداؼ التربكية المنشكدة )الأىدؿ، 

يػػات الحديثػػة بشػػكؿ فعػػاؿ فػػي جعػػؿ العمميػػة التعميميػػة أسػػيؿ، كتنكعػػت كسػػاىمت التقن    
كسػػائؿ التعمػػيـ كالإيضػػاح بحيػػث لػػـ يعػػد المعمػػـ مقتصػػران فػػي كسػػائؿ الػػتعمـ عمػػى السػػبكرة 
كالطباشير، فيناؾ الحاسب الآلي كالأجيزة العارضة كالمعػدات التػي سػاعدت المعمػـ فػي 

يف فػػي كسػػب الميػػػارات كالمعػػارؼ فػػػي تكصػػيؿ المعمكمػػة لمتمميػػػذ، كيجػػب تػػدريب المعممػػػ
 (.  18، 2005التعامؿ مع ىذه التقنيات المتعددة )إبراىيـ، 

كلقد أكد عمماه النفس عمى أنو لك اشتركت أكثر مف حاسة مػف حػكاس الإنسػاف فػي     
إدخػػػاؿ المعمكمػػػة لمػػػخ الإنسػػػاف تكػػػكف فرصػػػة تػػػذكرىا أكثػػػر، كمػػػف ىنػػػا يتضػػػط الحاجػػػة 

فر تقػػػديـ المعمكمػػػات بشػػػكؿ مبسػػػط، كيفضػػػؿ أف تكػػػكف مرئيػػػة لمكسػػػيمة التعميميػػػة التػػػي تػػػك 
مكانيػػػػة  مكانيػػػػة تكرارىػػػػا بػػػػنفس الكيفيػػػػة، كاء كمرتبطػػػػة بصػػػػكت كصػػػػكرة، سػػػػيمة التعامػػػػؿ، كاء
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التعامػػؿ معيػػا عػػف بعػػد، ككػػذلؾ سػػيكلة الإضػػافة عمييػػا أك تعػػديميا بكاسػػطة مؤلفيػػا دكف 
 الحاجة لإعادة إنتاجيا مف جديد.

 أىمية الوسائل التعليمية:
التعميميػػة كفكائػػدىا مػػف خػػلاؿ تأثيرىػػا الكبيػػر فػػي كالتقنيػػات تكمػػف أىميػػة الكسػػائؿ 

 : المعمـ، كالمتعمـ، كالمادة الدراسية.العناصر الرئيسية الثلاثة لمعممية التعميمية

ػػا فػػػي تحقيػػؽ التعمػػيـ الفعػػاؿ، كتسػػاعد المعمػػػـ  فالكسػػائؿ التعميميػػة تمعػػب دكرنا ميمن
نيا تثرم عممية التعمـ كتساىـ فػي زيػادة التحصػيؿ الدراسػي عمى أداه دكره بكفاهة، كما أ

تقريبنػا، كتعمػؿ عمػى  (%40)كانتقاؿ أثر الػتعمـ، كتسػاعد عمػى تػكفير كقػت الػتعمـ بنسػبة 
تقريب المسافات الزمنية كالمكانية، كتثير اىتماـ المتعمـ كتشبع حاجاتو، كبالتػالي تسػاىـ 

 في تحقيؽ أىداؼ التعمـ.
أىميػػػة اسػػػتخداـ الكسػػػائؿ التعميميػػػة فػػػي التػػػدريس فػػػي أنيػػػا )الركمػػػي  كيمكػػف إيجػػػاز ف   

 (:53-52، 1996كالزعبلاكم، 
ترىػػػػػؼ حػػػػػػكاس التلاميػػػػػذ كتجػػػػػػذب انتبػػػػػاىيـ، فينشػػػػػػطكف لإدراؾ المعػػػػػاني كالقكاعػػػػػػد   -1

 كالأحكاـ التي يتضمنيا الدرس.
 تثير تفكير التلاميذ كتمكنيـ مف تصكر الجزئيات التي يشتمؿ عمييا الدرس.  -2
 ث ركح النشاط الذاتي كالحيكم عمى عمميات التعمـ.تبع -3
 تحكؿ دكف انصراؼ التلاميذ عف مكضكع الدرس. -4
 تساعد عمى تثبيت المعمكمات، فيسيؿ عمى التلاميذ استدعاؤىا عند حاجتيـ لذلؾ.  -5
 تربي في التلاميذ ركح الملاحظة كالدقة كالتأمؿ الكاعي كحصر الانتباه.  -6
التفكيػر المسػػتقؿ فػي العلاقػػات التػػي تػربط بػػيف جزئيػػات تسػيـ فػػي دفػع التلاميػػذ إلػػى   -7

 الدرس.
 تعمؿ عمى تكفير الكقت كالجيد عمى المعمـ كالطالب.  -8
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كمنيػػا  -لاسػػيما الحديثػػة  -كممػػا سػػبؽ يمكػػف القػػكؿ: إفه الكسػػائؿ كالتقنيػػات التعميميػػة    
، كتيسػػيـ البػػرامج التعميميػػة، تيسػػاعد المػػدرس عمػػى إيصػػاؿ المعمكمػػات فػػي تتػػابعو ككضػػكحو 

فػػي إيجابيػػة المػػتعمِّـ، ليػػػذا عيػػدهتٍ مػػف مسػػػتمزمات التعمػػيـ الجيػػدل لأنيػػػا تيسػػيـ فػػي تكجيػػػو 
الإدراؾ الحسػػي كالمعنػػكم، فالكسػػيمة التعميميػػة المناسػػبة لممػػادة كالمكضػػكع ليػػا دكر ميػػـ 

 في عممية التعمـ بصفة عامة.

 :  أنواع الوسائل التعليمية
تنكعػة، كالمعمػـ بحكػـ خبرتػو كمعرفتػو بخصػائص مادتػو، كالكسائؿ التعميميػة كثيػرة كم    

كمستكل تلاميذه، كميكليـ، بإمكانػو أف يختػار ليػـ مػف الكسػائؿ مػا يكػكف مناسػبا كمكافقػا 
لميػػكليـ، ككممػػا ازدادت خبػػرة المعمػػـ أمكنػػو أف يبتكػػر مػػف الأدكات كالكسػػائؿ التػػي تعطػػي 

درس، فينػػػتج عػػػف ذلػػػؾ تثبيػػػت لمتلاميػػػذ فرصػػػة لمتفكيػػػر فػػػي أىػػػداؼ الكسػػػيمة كصػػػمتيا بالػػػ
 (.17، 1426عممية الإدراؾ الحسي كالمعنكم، ذات العلاقة بمكضكع الدرس )العنزم، 

 :يأتي امالمستخدمة في التدريس التي الكسائؿ كالتقنيات التعميمية كمف تصنيفات 
كسػػػائؿ كتقنيػػػات سػػػمعية: أم تكظيػػػؼ أجيػػػزة التسػػػجيلات الصػػػكتية بجميػػػع أنكاعيػػػا،  -

الأقراص المضلكطة، الحكاسيب، كالمسجلات، كالإذاعػة، كالتمفػاز،  كمنيا: مشللات
 كالتمفكنات، كالإـ بي ثرم، كغيرىا.

كسػػػػائؿ كتقنيػػػػات بصػػػػرية: مثػػػػؿ الرسػػػػكمات كالصػػػػكر الثابتػػػػة، كالخػػػػرائط، كالنمػػػػاذج،  -
 كالعينات، كالمجسمات.

 كسائؿ كتقنيات سمعية بصرية: كىي تمثؿ جميع أجيزة العػرض المرئيػة كالمسػمكعة، -
التي كظفت الكسائط التعميمية في التدريس، كمنيا: أجيزة عػرض البيانػات، كالبػرامج 
المحسػػػكبة )التفاعميػػػة(، كالأيبػػػاد )الكمبيػػػكتر المػػػكحي(، كالسػػػبكرة التفاعميػػػة )الذكيػػػة(، 

 كالانترنت، كالتمفاز، كغيرىا.
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اه : يجػػػب عمػػػى المعمػػػـ أثنػػػقواعاااد ومعاااايير اساااتخدام الوساااائل والتقنياااات التعليمياااة 
 ، مراعاة ما يأتي:التدريس تنفيذ فياستخداـ الكسائؿ التعميمية 

 عرض الكسيمة بالكقت كالمكاف المناسب. -
 التقديـ لاستخداـ الكسيمة كتعريؼ المتعمميف بيا. -
تكجيػػو الأسػػئمة التػػي تثيػػر انتبػػاه المتعممػػيف كتػػدفعيـ لمبحػػث عػػف الإجابػػة فػػي محتػػكل  -

 الكسيمة التعميمية.
ثػارات حػكارات ىادفػة، كمناقشػتيـ اشراؾ المتعمميف  - في اسػتخداـ الكسػيمة التعميميػة، كاء

 بما تتضمنو الأسئمة.
 رفع الكسيمة بعد الانتياه مف استخداميال كي لا تشلؿ المتعمميف عف الدرس. -
يقػكـ المعمػـ بعػد انتيػاه الػدرس بػإجراه تقيػيـ لمكسػيمة، كالاسػتفادة مػف التلذيػة الراجعػػة  -

 لتدريس.في تحسيف كتطكير عممية ا
كمف الكسائؿ التعميمية التي لا يمكػف لممعمػـ الاسػتلناه عنيػا فػي كػؿ درس: السػبكرة 

 كالكتاب المدرسي، فيجب تكظيفيا بشكؿ فاعؿ أثناه التدريس.

: السػبكرة ىػػي دفتػر المعمػػـ التػػي يعػرض مػػف خلاليػػا درسػو، كيجػػب العنايػػة الساابورة: أولً
فػػػي كػػػؿ درس، ككتابػػػة البسػػػممة كالتػػػاريخ بيػػػا كتنظيفيػػػا كتقسػػػيميا بحسػػػب الحاجػػػة إلييػػػا 

اليجرم كالميلادم عمييػا، كمػا يجػب عمػى المعمػـ كاتبػة الأحػرؼ كالكممػات عمييػا بشػكؿ 
كاضط يتناسػب مػع مسػتكيات التلاميػذ، كمػا ينبلػي أف تكػكف الكتابػة خاليػة مػف الأخطػاه 

تلاميػػػذ فػػػي الإملائيػػػة كالملكيػػػة، كيسػػػتخدـ الألػػػكاف، كيػػػنظـ المحتػػػكل عمييػػػا، كأف يشػػػرؾ ال
استخداميا، فالتمميذ في الصفكؼ الأكلى إذا تـ تكميفو بكتابة حرؼ عمى السبكرة، يشػعر 
بتحقيقػػو انجػػاز كتقػػدـ كبيػػر، كيعػػكد إلػػى منزلػػو سػػعيدا كبنفسػػية مختمفػػة، محػػدثا كػػؿ مػػف 

 قابمو أف المعمـ كمفة بالكتابة عمى السبكرة، كصفؽ لو كؿ التلاميذ في الصؼ.
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: يجػػب عمػػى المعمػػـ تكظيػػؼ الكتػػاب المدرسػػي بشػػكؿ فاعػػؿ فػػي رساايثانيااا: الاتاااب المد
العمميػػػة التعميميػػػة، فمػػػثلا فػػػي نيايػػػة الػػػدرس ينبلػػػي تكميػػػؼ التلاميػػػذ بقػػػراهة الػػػدرس مػػػف 

قػػراهة الطمبػػة لمػػدرس ميػػـ كلػػو فكائػػد، فميحػػرص المعمػػـ عمػػى جعػػؿ الطمبػػة لأف الكتػػاب، 
لبػػان كاحػػدان يقػػرأ الػػدرس كمػػو بػػؿ يقػػرأكف الػػدرس عمػػى أف يبػػدأ بالجيػػديف، كلكػػف لا يجعػػؿ طا

جػػزهان منػػو ثػػـ يختػػار طالبػػان آخػػر لمتكممػػة ثػػـ آخػػر، كذلػػؾ بطريقػػة الاختيػػار الفجػػائي كبعػػد 
  قراهة الجيٌديف ينتقؿ إلى الضعاؼ.

 (:  225-224 ،2009 )المظفر، قراهة التلاميذ لمدرس ما يأتي فكائدكمف 
 تصحيط قراهة الطمبة.  -
 ما يساعد عمى التطبيؽ. فيـ كترسيخ معمكمات الدرس م -
 ضبط الفصؿ.  -
 تعكيدىـ عمى الإلقاه كالجرأة كالتعبير.  -
 ربطيـ بالكتاب المدرسي.  -
 تعكيدىـ الاستئذاف.  -
 تعكيدىـ القراهة كالثقافة. -
 تذكير لممعمـ.  -
 جكدة النطؽ كحسف الأداه كتمثيؿ المعنى.  -
 اكتساب الميارات القرائية.  -
 دة.اكتساب مفردات كتراكيب للكية جدي -
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 التدريس وعلاقتو بتنمية ميارات التفاير

ػػػا معقػػػدنا يتػػػألؼ مػػػف ثلاثػػػة عناصػػػر، تتمثػػػؿ فػػػي: العمميػػػات  التفكيػػػر: ييعػػػرؼ بأنػػػو مفيكمن
المعرفية المعقدة، كعلا رأسيا حؿ المشكلات، كالأقؿ تعقيدنا كػالفيـ كالتطبيػؽ، بالإضػافة 

عداد كالعكامػؿ الشخصػية إلى معرفة خاصة بمحتكل المػادة أك المكضػكع مػع تػكافر الاسػت
 (.40، 2003المختمفة، كلا سيما الاتجاىات كالميكؿ )سعادة، 

التعريػػػػؼ الابػػػػداعي: عرفػػػػو جمفػػػػكرد بأنػػػػو: تفكيػػػػر فػػػػي نسػػػػؽ مفتػػػػكح يتميػػػػز الانتػػػػاج فيػػػػو 
بخاصية فريدة، تتمثؿ في تنكع الإجابات المنتجة، كالتػي لا تحػددىا المعمكمػات المعطػى 

 (.182، 2008 )دليؿ تدريب الملة العربية،

ميارات التفكير: ىي عبارة عف عممية عقمية محػددة نمارسػيا كنسػتخدميا عػف قصػد فػي 
معالجػػػػػػة المعمكمػػػػػػات كالبيانػػػػػػاتل لتحقيػػػػػػؽ أىػػػػػػداؼ تربكيػػػػػػة متنكعػػػػػػة تتػػػػػػراكح بػػػػػػيف تػػػػػػذكر 
المعمكمػػػػات، ككصػػػػؼ الأشػػػػياه، كتػػػػدكيف الملاحظػػػػات، إلػػػػى التنبػػػػؤ بػػػػالأمكر، كتصػػػػنيؼ 

، 2003المشػػكلات، كالكصػػكؿ إلػػى اسػػتنتاجات )سػػعادة، الأشػػياه، كتقػػديـ الػػدليؿ، كحػػؿ 
45.) 

كمػػػف خػػػلاؿ التعريػػػؼ السػػػابؽ، ييمكػػػف القػػػكؿ أف ىنػػػاؾ العديػػػد مػػػف ميػػػارات التفكيػػػر التػػػي 
ينبلػػػػػي أف يكسػػػػػبيا المعمػػػػػػـ لتلاميػػػػػذه، كمنيػػػػػا ميػػػػػػارة: الكصػػػػػؼ، كالملاحظػػػػػة، كالتنبػػػػػػؤ، 

كالتفكيػػػػػر الناقػػػػػد،  كالتصػػػػػنيؼ، كحػػػػػؿ المشػػػػػكلات، كالاسػػػػػتنتاج أك القيػػػػػاس، كالاسػػػػػتقراه،
 كالإبداع، كغيرىا. 

 استراتيجيات تدريس ميارات التفاير:

تختمػػػػؼ الاسػػػػتراتيجيات التدريسػػػػية التػػػػي يمكػػػػف لممعمػػػػـ اسػػػػتخداميا بحسػػػػب نػػػػكع الميػػػػارة 
 كطبيعة المتعمميف كمستكاىـ، كطبيعة المادة الدراسية، كغيرىا مف الأمكر.

درسػػػية مػػػف عػػػدة كجػػػكه، فيػػػي مفتكحػػػة كمػػػا أف أنشػػػطة التفكيػػػر تختمػػػؼ عػػػف التمػػػاريف الم
النياية، بحيث لا تكجػد إجابػة كاحػدة صػحيحة نبحػث عنيػا، فكثيػر مػف الإجابػات مقبكلػة 
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(. كنكضػػػػط فيمػػػػا يمػػػػي بعػػػػض ميػػػػارات التفكيػػػػر 2008كمناسػػػػبة )دليػػػػؿ الملػػػػة العربيػػػػة، 
 كاستراتيجيات تدريسيا:

مػتعمـ، فالملاحظػة : أحدل الميارات التي يجب عمى المعمػـ تنميتيػا لػدل الالملاحظة -
ميػػارة عقميػػة تتػػيط لممتعممػػيف أف يتمعنػػكا فػػي الأشػػياه المطركحػػة أمػػاميـ، كيلاحظكىػػا 
مػػف عػػدة اتجاىػػات، كبطػػرؽ مختمفػػة، ككػػؿ الملاحظػػات التػػي يقػػدمكنيا تقريبنػػا تكػػكف 
مقبكلػػة، كمػػف أجػػؿ تنميػػة ىػػذه الميػػارة عمػػى المعمػػـ أف يبػػدأ أكلان بالأشػػياه المحسكسػػة، 

مميئػػػػػة بالتفاصػػػػػيؿ، أك أداة مػػػػف أدكات الصػػػػػؼ، أك مككناتػػػػػو، مثػػػػؿ: عػػػػػرض صػػػػكرة 
خبػػػارىـ أف الملاحظػػػة تعنػػػي  كتشػػػجيعيـ عمػػػى طػػػرح أكبػػػر عػػػددو مػػػف الملاحظػػػات، كاء

 دراسة دقيقة كفحص شامؿ لما يشاىد.

: المقارنػػة تكػػكف بػػيف شػػيآف أك أكثػػر، كينبلػػي بػػالمتعمـ أف يكػػكف أكثػػر كعينػػا المقارنااة -
ترتيػػػب البيانػػػات، بنػػػاهن عمػػػى المعمكمػػػات التػػػي تسػػػتند بنػػػكاحي التشػػػابو كالاخػػػتلاؼ، ك 

 عمييا أحكاميا.

: كفي ىذه الميارة تتاح لممتعمـ قدرنا مف الترتيػب، كالنظػاـ، التػي تمكنػو مػف التصنيف -
 تصنيؼ الأشياه إلى فئاتيا كفقنا لمعايير التصنيؼ.

ذىنيػػة  الخيػػاؿ كالتخيػػؿ مػػرتبط بػػالتفكير، كيػػؤدم إلػػى تكػػكيف صػػكرة :الخيااال والتخياال -
تسػػتند إلػػى تفكيػػر الفػػرد كخبراتػػو السػػابقة، كالتخيػػؿ كثيػػؽ الصػػمة بػػالإدراؾ، كلمػػا كػػاف 
الخياؿ ييدؼ إلى تنمية القدرة عمى التصكر لما ستككف عميو الأشػياه كالأحػداث فػي 
ا فػػي تفكيػػرهل لػػذا  المسػػتقبؿ، أك لمػػا كانػػت عميػػو فػػي الماضػػي، فأنػػو يجعػػؿ الفػػرد مبػػدعن

اع، كمػػا أف الإنسػػػاف قػػػد يستحضػػػر صػػكرة خياليػػػة لػػػـ يسػػػبؽ فػػإف الخيػػػاؿ ينمػػػي الإبػػػد
 تككينيا مف قبؿ، كىذا ما يطمؽ عميو الخياؿ الإبداعي.

كييعرؼ الخياؿ بأنو: نشاط عقمي يتمثؿ في تصكر أشياه غيػر مكجػكدة، اسػتنادنا إلػى 
الخبػػػرات الماضػػػية التػػػي مػػػف شػػػأنيا أف تكضػػػط الماضػػػي كتحسػػػف الحاضػػػر كتطػػػكر 

 المستقبؿ.



174 

 

ييشكؿ منطمقنا أساسينا لتكػكيف صػكرة جديػدة فػي أذىػاف المتعممػيف لمػا  العممي:الخياؿ 
سػػػتككف عميػػػو الأشػػػياه فػػػي المسػػػتقبؿ، الأمػػػر الػػػذم يػػػدفعيـ إلػػػى تعمػػػـ المزيػػػد عنيػػػا، 
 كالسعي حثيثنا نحك كضع ىذه الصكرة مكضع الحقيقة، كىذا ىك التفكير الإبداعي.

فكيػػػر مػػػف جانػػػب شػػػخص مػػػا يتكقػػػع مػػػا : ييعػػػرؼ مفيػػػكـ التنبػػػؤ بأنػػػو: عمميػػػة تالتنباااؤ -
سػػيحدث فػػي المسػػتقبؿ، مػػف خػػلاؿ معطيػػات حقيقيػػة، أك افتراضػػية، أك خياليػػة، كقػػد 

 تتحقؽ الأحداث، كقد لا تتحقؽ.

الفػػرؽ بػػيف الخيػػاؿ كالتنبػػؤ: الخيػػاؿ لا يحتػػاج إلػػى معطيػػات، بػػؿ يحتػػاج إلػػى تكظيػػؼ 
ض مشػػكلات، كيضػػع الخبػػرات السػػابقة، أمػػا التنبػػؤ فإنػػو يبنػػى عمػػى معطيػػات، كيفتػػر 

 ليا الحمكؿ.

 : لمتفكير الإبداعي عدة ميارات، كمنيا:التفاير انبداعي -

: كىػػي قػػدرة الفػػرد عمػػى انتػػاج أكثػػر عػػدد ممكػػف مػػف الأفكػػار، أك الإجابػػات الطلاقااة -
المناسػػػبة، خػػػلاؿ فتػػػرة زمنيػػػة محػػػددة كمػػػف أمثمتيػػػا فػػػي ىػػػذا المجػػػاؿ: )إنشػػػاه كممػػػات 

صػػنيؼ الكممػػات إلػػى فئاتيػػا، إعطػػاه أكثػػر قػػدرو بحػػرؼو مػػا أك مقطػػع معػػيف، ت ةمبتدئػػ
 مف الأفكار، كضع كممةو ما في أكثر مف جممة مف الجمؿ ذات المعنى(

: كتعني قػدرة الفػرد عمػى الانتقػاؿ مػف كجيػة نظػر إلػى أخػرل بسػيكلة، كذلػؾ المرونة -
مثؿ الانتقاؿ مف طريقة حؿ إلى طريقة حؿ أخرل، كتتضمف أكثػر عػدد مػف الأفكػار 

 قة بالمشكمة أك بالمكقؼ.ذات العلا

: كىػػي قػػدرة المػػتعمـ عمػػى إنتػػاج أفكػػار جديػػدة تختمػػؼ عػػف أفكػػار زملائػػو أك الأصااالة -
 تتميز بقيمتيا كحداثتيا.
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 المفضلة للتعلملأنماط واالتدريس وعلاقتو بالفروق الفردية 

ممػا لا يخفػى عمػى الجميػع أف المتعممػيف فػي الصػؼ الكاحػد يختمفػكف فيمػا بيػنيـ فػػي 
عدادات كالقػػػدرات كمسػػػتكل الػػػذكاه كالخبػػػرات السػػػابقةل لػػػذلؾ فالتػػػدريس الفعػػػاؿ ىػػػك الاسػػػت

الػػذم يػػكفر أنشػػطة تعمػػـ كخبػػرات تعميميػػة تتناسػػب مػػع جميػػع المتعممػػيف، بحيػػث يسػػتطيع 
 كؿ كاحدو منيـ أف يتعمـ إلى أقصى مدل تسمط بو قدراتو.

بػيف المتعممػيف، مػف كقد أثبتت الدراسات كالبحكث العممية عف كجكد تباينػات مختمفػة 
حيػػث مػػدل اسػػتعداداتيـ لمػػتعمـ كقػػدراتيـ المختمفػػة، كبالتػػالي فقػػد أكصػػت تمػػؾ الدراسػػات 
بضػػػػركرة تنػػػػكع الأنشػػػػطة التعميميػػػػة كتكظيػػػػؼ اسػػػػتراتيجيات متعػػػػددة تتناسػػػػب مػػػػع طبيعػػػػة 

 المتعمميف كقدراتيـ، كتتكافؽ مع ما يفضمكف مف أنماط تعميمية.

 :المفضلة أنماط التعلم

ط التعمـ مصدرنا مػف مصػادر تصػميـ التػدريس كىػي تػرتبط بتعػدد الطػرؽ تعد أنما
 كالاستراتيجيات المفضمة التي يستقبؿ بيا المتعممكف المعارؼ كالخبرات. 

لػتعمـ المتعممػكف لتقػديـ ا يايفضػممما يجب التنكيو عميو ىنا أف ىنػاؾ أنمػاط عػدة 
يكضػحيا  كمػا ،تصػنيفات مف خلاليا، كيمكف تصنيؼ الأنماط المفضػمة لمػتعمـ إلػى عػدة

 الشكؿ الآتي:

 

 

 

 

 

 أومبط انتعهم انمفضهت

 الاجتمبعٍت

 جمبعً فشدي

 انىفضٍت

 صشعت انتفكٍش تقذٌم انمبدة

 تحهٍهً شمىنً تأمهً اوذفبعً

 انجضذٌت

 مجشدة

 حذصً

 حضٍت

 بصشي

 صمعً

 قشائً كتببً

 عمهً/ حشكً
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 :فيما يأتي وكتفصيم ،ومعينة تناسب خصائص كلكؿ نمط استراتيجيات
 :  جسديةالأولًً: أنماط التعلم 

الطريقػػػة التػػػي  أنمػػػاط الػػػتعمـ المفضػػػمة كفقنػػػا ليػػػذا التصػػػنيؼ يمكػػػف تعريفيػػػا بأنيػػػا:
كالقػيـ، بحيػث يسػيؿ عمػييـ  يفضؿ الطمبة أف تقدـ ليـ مف خلاليا المعمكمػات كالميػارات

 (.136، 2018استقباليا كتنظيميا كمعالجتيا )الشيرم، 

 تنقسـ قسميف ىما:كأنماط التعمـ الجسدية 

: تركػػػز عمػػػى الحػػػكاس فػػػي تقػػػديـ الخبػػػرات كالميػػػارات القسااام الأول: الأنمااااط الحساااية
 أقساـ كما يأتي:العممية، كىي تنقسـ بدكرىا إلى أربعة 

( بأنػو كسػيط حسػي إدراكػي يعتمػد 136، 2018و الشيرم )يعرف البصري: النمط -1
فيػػػو المػػػتعمـ عمػػػى الإدراؾ البصػػػرم كالػػػذاكرة البصػػػرية، فػػػي اسػػػتقباؿ كتجييػػػز كمعالجػػػة 

  المعمكمات كالخبرات.
يتعممػػػػكف بشػػػػكؿ أفضػػػػؿ مػػػػف خػػػػلاؿ رؤيػػػػة المػػػػادة التعميميػػػػة كالرسػػػػكمات كالأشػػػػكاؿ 

ة الذيف يفضمكف ىذا الػنمط لػدييـ القػدرة كالتمثيلات البيانية كالعركض التصكيرية، كالطمب
عمػػى إدراؾ الخبػػرات الصػػكرية مػػف خػػلاؿ الترابطػػات، كلػػدييـ ميػػارات عاليػػة فػػي اسػػتقباؿ 

 (.395، 2015كتحضير كمعالجات الخبرات المرئية )بدكف، 
يػػػتعمـ بشػػػكؿ أفضػػػؿ عنػػػدما تعػػػرض المعمكمػػػات مػػػف خػػػلاؿ الصػػػكر أك المخططػػػات، 

مجمكعػػػة مػػػف الطػػػلاب، كعنػػػد تػػػذكر معمكمػػػات  كيفضػػػؿ الدراسػػػة بلػػػرؼ ىادئػػػة مػػػع
معينػػػة، يكػػػكف عػػػادة صػػػكرة فػػػي ذىنػػػو تػػػرتبط بالمعمكمػػػة، كيسػػػتمتع بالنشػػػاطات التػػػي 

 تتطمب تصميمات كفنكننا مرئية.
 استراتيجيات التعلم المفضلة لدى المتعلم بي ا النمط:

عمؿ بطاقات مرئية لممعمكمػات التػي يحتػاج لتػذكرىا، كرسػـ مخططػات كصػكر عمػى  -
 لبطاقات لتسييؿ تذكرىا.ا
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اسػػػتخداـ أقػػػلاـ الفمػػػػكر سػػػنتل لإبػػػراز المعمكمػػػػات الأساسػػػية، كالرسػػػكمات كالصػػػػكر،  -
 كالمجسمات كالعينات.

عمػػؿ ىػػامش فػػي حاشػػية الكتػػابل لكتابػػة المصػػطمحات الرئيسػػة، كالرمػػكز كالأشػػكاؿ  -
 التي تساعد عمى تذكر المعمكمات.

 خططات، مثؿ خرائط المفاىيـ.ترجمة المعمكمات كمما أمكف إلى رمكز كصكر كم -
( بأنػػػو كسػػػيط 136، 2018يعرفػػػو الشػػػيرم ) :)أو السااامعي/ اللفظاااي( الااانمط السااامعي -2

حسػػي إدراكػػي يعتمػػد فيػػو المػػتعمـ عمػػى الإدراؾ السػػمعي كالػػذاكرة السػػمعية، فػػي اسػػتقباؿ 
 كتجييز كمعالجة المعمكمات كالخبرات.

سػػمكع، كبملػػة شػػفيية، يػػتعمـ بشػػكؿ أفضػػؿ عنػػدما تعػػرض عميػػو المعمكمػػات بشػػكؿ م
كيسػػتفيد مػػف المعمكمػػات المسػػجمة عمػػى أشػػرطة، كعنػػدما يحػػاكؿ تػػذكر شػػيه مػػا عػػادة مػػا 
ػػػا يخبػػره المعمكمػػػة أك يسػػمعيا بػػنفس الطريقػػػة التػػي قػػػرأ بيػػا بصػػػكت  يسػػتمع ككػػأف شخصن

 مرتفع، كيستفيد عندما يندمج مع الآخريف في الحديث كالسماع.
 تعلم بي ا النمط:استراتيجيات التعلم المفضلة لدى الم

الالتحػػػاؽ بالمجمكعػػػات الدراسػػػية لممسػػػاعدة عمػػػى تعمػػػـ المػػػادة، أك العمػػػؿ مػػػع زميػػػؿ  -
 الاستعداد كالمراجعة للامتحاف.

 مراجعة المادة بصكت مرتفع لممساعدة عمى التذكر. -
اسػػتخداـ التسػػجيلات الصػػكتية لمكتػػب، أك عمػػؿ تسػػجيلات خاصػػة يػػتـ إعػػدادىا مػػف  -

 كت مرتفع، كالاستماع ليا عندما يريد.خلاؿ قراهة المعمكمات بص
 تسجيؿ المحاضرات باستخداـ مسجلات الصكت. -
 تكميفو بتدريس الطمبة الآخريف. -
 مناقشة المحاضرات مع مدرس المادة. -
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( بأنػو كسػيط حسػي إدراكػي 136، 2018يعرفػو الشػيرم ) القرائاي/ الاتاابي: النمط -3
كالمكتكبػػػة، فػػػي اسػػػتقباؿ كتجييػػػز يعتمػػػد فيػػػو المػػػتعمـ عمػػػى الأفكػػػار كالمعػػػاني المقػػػركهة 

 كمعالجة المعمكمات كالخبرات.
يعتمػػػد عمػػػى إدراؾ الأفكػػػار كالمعػػػاني المقػػػركهة كالمكتكبػػػة، كيػػػتعمـ بشػػػكؿ أفضػػػؿ مػػػف 
خلاؿ قراهة الأفكػار كالمعػاني، كيفضػمكف أف تعػرض عمػييـ الخبػرات منطكقػة أك مكتكبػة 

 (395، 2015)بدكف، 
 رض عميو المعمكمات بصرينا أك تكتب للكينا.يمكف أف يتعمـ بشكؿ أفضؿ عندما تع -
 يفضؿ أف يقرأ في كتاب بشكؿ منفرد. -
 يفضؿ كتابة المعمكمات عمى المكح أك باستخداـ جياز عرض البيانات. -
 يفضؿ أف يزكد بالخطكط العريضة لممحاضرة قبؿ الشرح. -
 يستفيد بشكؿ كبير مف المعمكمات في الكتاب كالملاحظات الصفية. -
 في غرفة ىادئة. يفضؿ أف يدرس -
 يرل المعمكمات ككأف شريطنا مصكرنا يسير أماـ عينيو عندما يحاكؿ أف يتذكر شيئنا. -
 لا يحتاج إلى الكثير مف الشرح كالتكضيط لممعمكمات المكتكبة. -

 استراتيجيات التعمـ المفضمة لدل المتعمـ بيذا النمط:
المجػػكدة فػػي الكتػػاب أك لتسػػييؿ التػػذكر، يمكنػػو اسػػتعماؿ الترميػػز المػػكني لممعمكمػػات  -

 دفتر الملاحظات، كذلؾ باستخداـ ألكاف متعددة لممعمكمات المختمفة.
 كتابة الجمؿ أك المقاطع التي تمخص المعمكمات الأساسية في الدرس. -
اسػػػتخداـ البطاقػػػات لكتابػػػة المصػػػطمحات كالمفػػػاىيـ الأساسػػػية التػػػي يحػػػاكؿ تػػػذكرىا،  -

حميميػػػػة لمسػػػػاعدة الػػػػذاكرة عمػػػػى بحيػػػػث تكػػػػكف المصػػػػطمحات مكتكبػػػػة عمػػػػى بطاقػػػػة ت
 استرجاعيا.

عنػػػدما تمثػػػؿ المعمكمػػػات بكاسػػػطة مخططػػػات أك رسػػػكمات تكضػػػيحية يفضػػػؿ كتابػػػػة  -
 تفسير ليذه المعمكمات.
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 كتابة الملاحظات في الحصة تسيؿ تذكر المعمكمات.  -
 :العملي/ الحراي النمط-4

عمػػى  ( بأنػػو كسػػيط حسػػي إدراكػػي يعتمػػد فيػػو المػػتعمـ136، 2018يعرفػػو الشػػيرم )
 الإدراؾ الممسي، في استقباؿ كتجييز كمعالجة المعمكمات كالخبرات.

يعتمػػد عمػػى الإدراؾ الممػػس لػػتعمـ الأفكػػار كالمعػػاني، كيػػتعمـ بشػػكؿ أفضػػؿ مػػف خػػلاؿ 
العمؿ اليدكم كاستخداـ جميع الحػكاس بػالتعمـ كالعمػؿ، كيفضػؿ ىػؤلاه المكاقػؼ كالنمػاذج 

 (.396-395، 2015المختبرات )بدكف، الحقيقية كالطبيعية كاستخداـ الحاسكب ك 
يػػتعمـ بشػػكؿ أفضػػؿ عنػػدما يسػػتخدـ يديػػو فػػي الأنشػػطة، كيسػػتفيد كثيػػرنا مػػف القيػػاـ 
بالتجػػػارب، كيػػػتعمـ بشػػػكؿ أفضػػػؿ عنػػػدما يكػػػكف نشػػػطنا جسػػػمينا فػػػي البيئػػػة التعميميػػػة، 
كيستفيد مػف المعممػيف الػذيف يشػجعكف العػركض الصػفية، كالأنشػطة اليدكيػة، كالعمػؿ 

 ي خارج غرفة الصؼ، كالرحلات.الميدان
 استراتيجيات التعلم المفضلة لدى المتعلم بي ا النمط:

الجمػػػكس فػػػي مقدمػػػة الصػػػؼ، كأخػػػذ المعمكمػػػات باسػػػتمرار أثنػػػاه الحصػػػة، مػػػع عػػػدـ  -
 الاىتماـ بالتيجئة السميمة لمكممات، أك إكماؿ الجمؿ أثناه الكتابة.

طػػػػات تسػػػػاعد فػػػػي تػػػػذكر كتابػػػػة الكممػػػػات الرئيسػػػػة أك رسػػػػـ الصػػػػكر، أك عمػػػػؿ مخط -
 المعمكمات.

 أثناه الدراسة يمكنو السير كبيده الكتاب أك البطاقة، كيقرأ بصكت مرتفع. -
ػػػػا، مثػػػػؿ: عمػػػػؿ نمػػػػاذج لتكضػػػػيط  - اسػػػػتخداـ طػػػػرؽ تسػػػػاعد عمػػػػى جعػػػػؿ تعممػػػػو مممكسن

 المفاىيـ المختمفة.
قضػػػػاه كقػػػػت أكبػػػػر فػػػػي الميػػػػداف: )المتحػػػػؼ، الأمػػػػاكف التاريخيػػػػة، أمػػػػاكف العمػػػػؿ(،  -

 خبرات مباشرة حكؿ المكاضيع المختمفة.لامتلاؾ 
عمػػػؿ عػػػدة بطاقػػػات لمخطػػػكات المختمفػػػة، كالتػػػدرب عمػػػى ترتيبيػػػا بالشػػػكؿ الصػػػحيط،  -

 كاستخداـ الرسكمات كالأفلاـ الممكنة لممساعدة عمى التذكر.
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 يمكف تقسيـ ىذا التصنيؼ إلى قسميف كما يأتي:: ثانيًا: أنماط التعلم النفسية
 التحليلي: القسم الأول: الشمولي أو

بإمكانية تعمـ الطالب بشكؿ أفضؿ إذا تنػاكؿ ميػاـ الػتعمـ  أنماط ىذا القسـ تعمؽت
بالتػػػالي فػػػإف ىػػػذا ك (. 87، 2011بشػػػكؿو كامػػػؿو أـ عمػػػى شػػػكؿ ميػػػاوـ متسمسػػػمةو )شػػػاىيف، 

 كما يأتي:القسـ ينقسـ إلى نمطيف 
يػػػة، كىػػػـ الطالػػػب الشػػػمكلي ييػػػتـ بػػػالمعنى العػػػاـ كالنتػػػائج النيائ الااانمط الشااامولي: -1

يحتػػاجكف أف يبػػدكا بمقدمػػة أك صػػكرة كبيػػرة عػػف المكضػػكع قبػػؿ البػػده بػػالأجزاه )شػػاىيف، 
2011 ،87) 

يػػػتعمـ بشػػػكؿ أفضػػػؿ عنػػػدما يبػػػدأ الػػػدرس بمقدمػػػة عامػػػة كشػػػاممة، كيفضػػػؿ الػػػتعمـ مػػػف 
خػػػػلاؿ مجمكعػػػػات استكشػػػػافية، كمػػػػا يفضػػػػؿ الميػػػػاـ الحسػػػػية التػػػػي يمكػػػػف ترجمتيػػػػا إلػػػػى 

الأنشطة التعميمية التػي تتطمػب رسػـ أشػكاؿ، ككتابػة تقريػر،  مشاريع عممية، كيستفيد مف
كلبعة تعميمية، كالعمػؿ عمػى مشػركع صػفي، كيػتعمـ مػف خػلاؿ عػرض المػادة عمػى شػكؿ 
مقتطفػػات، يمكػػف أف تكػػكف عشػػكائية، كيقػػكـ بحػػؿ المشػػكلات المعقػػدة بسػػرعة، كربمػػا لا 

 يستطيع تكضيط الطريقة التي تكصؿ فييا لمحؿ.
 تعلم المفضلة لدى المتعلم بي ا النمط:استراتيجيات ال

 رؤية الصكرة الكمية قبؿ البده بدراسة التفاصيؿ. -
 ربط المكضكع الجديد بمكاضيع أخرل درست مف قبؿ. -
 إعطاه صكرة لمدركس التي تتناكليا الكحدة كالربط بينيا. -
 التعمؽ قدر الإمكاف في المكاضيع المطركحة. -
عمػػـ لعمػػؿ التػػرابط اللازمػػة بػػيف المعمكمػػات الرجػػكع إلػػى مراجػػع أك طمػػب مسػػاعدة الم -

 المعركضة مع بعضيا، أك مع معمكمات سابقة لديو.
 رسـ خارطة تكضط العلاقة بيف المعمكمات التي يدرسيا. -
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الطالب التحميمي يفضؿ تعمـ التفاصيؿ بصكرة متسمسمة ثـ  النمط التحليلي:  -2
 (.88 ،2011يضعيا مع بعض كصكلان إلى الصكرة النيائية )شاىيف، 

ا لديو كيدرؾ العلاقات بيف عناصره  يتعمـ بشكؿ أفضؿ عندما يككف الدرس كاضحن
المختمفة، كيفضؿ كجكد خطة مكتكبة لممكاضيع التي ستدرس بشكؿ متسمسؿ مرفقة 
بالتكاريخ، كيفضؿ كجكد تعميميات مكتكبة لجميع التعينات كالمشاريع المطمكبة، كيتعمـ 

اهات تعميمية مباشرة، مثؿ: محاضرات كملاحظات بشكؿ أفضؿ عندما تككف ىناؾ إجر 
عمى السبكرة، كعرض عمى الشرائط، كاختبارات كتلذية راجعة منتظمة، كيستكعب 
المعمكمات بشكؿ أفضؿ عندما يككف التدريس في خطكات متسمسمة كؿ خطكة تمي 
الخطكة السابقة منطقينا، كيتبع خطكات منظمة متسمسمة عندما يحاكؿ حؿ مشكمة 

 ة.معقد
 استراتيجيات التعلم المفضلة لدى المتعلم بي ا النمط:

ما بالرجكع إلى مرجع. -  مؿه الفرغات في المعمكمات المعطاة، إما بسؤاؿ المعمـ كاء
 عند الدراسة يفضؿ إيجاد كقتو كاؼو لكضع ممخصات لممعمكمات بتسمسؿ منطقي. -

   القسم الثاني: الًندفاعي أو التأملي:
سػػػرعة التفكيػػػر مػػػف ناحيػػػة تفضػػػؿ الطالػػػب اتخػػػاذ القػػػرارات يتعمػػػؽ ىػػػذا القسػػػـ بدرجػػػة 

(. أم أف ىػػػذا 88، 2011بسػػػرعة أـ التػػػركم كالتفكيػػػر قبػػػؿ اتخػػػاذ القػػػرار )شػػػاىيف، 
 القسـ ينقسـ إلى نمطيف كما يأتي:

كيفيميا بشكؿ أفضؿ مف خلاؿ النشاط يسترجع المعمكمات  النمط الًندفاعي:  -1
عنا نجرب ىذا الشيل كنرل كيؼ يعمؿ، كيحب مع الآخريف، كالعبارة المحببة لديو: د

 التعمـ مف خلاؿ المجمكعة، كيصعب عميو الجمكس بيدكه أثناه المحاضرة.
 استراتيجيات التعلم المفضلة لدى المتعلم بي ا النمط:

أثناه الدراسة يفضؿ مناقشة المادة مع الػزملاه، كالبحػث عػف الأسػئمة كالتمػاريف التػي  -
 تتطمب حؿ المشكلات.
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اسػػػة مػػػع مجمكعػػػة، بحيػػػث يأخػػػذ كػػػؿ مػػػنيـ كقتنػػػا كافينػػػال لتفسػػػير أحػػػد المكاضػػػيع الدر  -
 لمبقية.

 محاكلة التنبؤ بالأسئمة التي يمكف أف تأتي بالامتحاف، ككيؼ يمكف الإجابة عنيا. -
 استرجاع المعمكمات بشكؿ أفضؿ بإيجاد طرؽ لتفعيميا.  -
 :التأملي النمط  -2

ه، كعبارتػػػو المفضػػػمة ىػػػي: دعنػػػا نفكػػػر يػػػتعمـ بشػػػكؿ أفضػػػؿ عنػػػدما يفكػػػر بالمػػػادة بيػػػدك 
، كيفضػػػػػؿ الػػػػػتعمـ منفػػػػػردنا، كيصػػػػػعب عميػػػػػو الجمػػػػػكس بشػػػػػكؿ ىػػػػػادئ فػػػػػي  بالمكضػػػػػكع أكلان

 المحاضرات.
 استراتيجيات التعلم المفضلة لدى المتعلم بي ا النمط:

 إعطاه كقت كاؼو لمتفكير بالمعمكمات أثناه الدراسة. -
ا تمػػت قراهتػػو، كلمتفكيػػر بالأسػػئمة التكقػػؼ أثنػػاه الدراسػػة، مػػف حػػيف لأخػػر لمراجعػػة مػػ -

 المتكقعة كبالتطبيقات.
  كتابة ممخصات قصيرة لمقراهة أك الملاحظات الصفية باستخداـ كمماتو الخاصة. -

 : كتنقسـ إلى ثلاثة أقساـ ىي:ثالثاً: أنماط التعلم الًجتماعي
 النمط الفردي: -1

 يتعمـ بشكؿ أفضؿ عندما يعمؿ أك يدرس كحده.
 علم المفضلة لدى المتعلم بي ا النمط:استراتيجيات الت

 القياـ بالدراسة، أك إتماـ الكاجبات البيئية بشكؿ فردم في مكاف ىادئ. -
 النمط الجماعي:-2

يػػتعمـ بشػػكؿ أفضػػؿ عنػػدما يػػدس مػػع الآخػػريف، كيكمػػؿ كاجبػػو بشػػكؿ أفضػػؿ عنػػدما يعمػػؿ 
لمعمكمػػات مػع الآخػػريف، كيػػثمف النقاشػػات الصػػفية كالعمػؿ الصػػفي مػػع الػػزملاه، كيتػػذكر ا

بشكؿ أفضؿ عندما يتعمميػا بمشػاركة زميػؿ أك أكثػر، كمػا يػتعمـ المعمكمػات الجديػدة مػف 
 خلاؿ الإثارة التي يتمقاىا مف العمؿ مع مجمكعة.
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 استراتيجيات التعلم المفضلة لدى المتعلم بي ا النمط:
 عيـ.القياـ بالدراسة أك إتماـ الكاجبات اليكمية مف خلاؿ مناقشة الآخريف كالعمؿ م -
 النمط الحدسي:-3

يفضػؿ المػتعمـ الحدسػي استكشػاؼ الإمكانيػات كالعلاقػات، كيفضػؿ الإبػداعات كيكػره 
التكرار، كما أنو جيد في امتلاؾ المصطمحات الجديػدة، كيجػد راحػة فػي التعامػؿ مػع 
الرمػػكز كالعلاقػػات الرياضػػية، كيعمػػؿ بسػػرعة كابػػداع، كيكػػره المسػػاقات التػػي تتطمػػب 

 الحسابات الركتينية.الكثير مف التذكر ك 
 استراتيجيات التعلم المفضلة لدى المتعلم بي ا النمط:

التعػػػكيض عػػػف الحصػػػص الدراسػػػية التػػػي تركػػػز عمػػػى الحفػػػظ بتػػػكفير خبػػػرات تكضػػػط  -
 دلالتيا كالعلاقات التي تربط بيف عناصرىا.

أخػػػذ الكقػػػت الكػػػافي فػػػي قػػػراهة كػػػؿ سػػػؤاؿ قبػػػؿ البػػػده بالإجابػػػة، كالتأكػػػد مػػػف فحػػػص  -
 النتائج.

مف خلاؿ الأنماط السػابقة نسػتنتج أف الػدرس الجيػد كالفعػاؿ، ىػك الػدرس يزي المعلم: عز 
الذم يتضمف أنشطة كخبرات تعميمية تراعي خصائص أنماط المتعممػيف عمػى اختلافيػا، 

 التعميميػػة الأنمػػاطكمػػا يجػػب عمػػى المعمػػـ تشػػخيص خصػػائص المتعممػػيف كالتعػػرؼ عمػػى 
، كىػػذا ـ أنشػػطة الػػدرس كفقنػػا لتمػػؾ الخصػػائص، كاسػػتثمار ذلػػؾ فػػي تقػػديالتػػي يفضػػمكنيا

يتطمػػب منػػو أكلان المعرفػػة الػػدقيؽ لتمػػؾ الأنمػػاط مػػف خػػلاؿ اسػػتخداـ عػػدة أسػػاليب منيػػا: 
الاسػػػػػػػػتبانات، كالمقػػػػػػػػابلات، كالاختبػػػػػػػػارات، بالإضػػػػػػػػافة إلػػػػػػػػى ملاحظػػػػػػػػة أداه المتعممػػػػػػػػيف 
، كملاحظػػات بػػاقي المعممػػيف، كمػػا يمكػػف لممعمػػـ عػػرض خصػػائص الأنمػػاط عمػػى الطمبػػة

كالطمػب مػنيـ تحديػد الػنمط الػػذم يفضػمكنو، كىػذا يسػاعد المعمػػـ فػي تقػديـ النصػائط لكػػؿ 
نمػط حػكؿ كيفيػػة المراجعػة كالتحضػػير لاختبػار المػادة الدراسػػية، كمػا يسػػاعد المعمػـ عمػػى 

 تصميـ كاستخداـ الاستراتيجيات كالأنشطة التدريسية المناسبة لكؿ نمط.
 



 

 

 

 

 بعالساالفصل 
 تدريس التقويم 
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 : بعالفصل السا
 تدريس:التقويم 

كالمؤثرة في العمميػة التربكيػة بسػبب مػا  المييمهةييعد التقكيـ التربكم مف المكضكعات      
ػػكى مػػو مػػف معمكمػػات كنتػػائج تي قدِّ يي  فيػػك  ،بػػذؿ لتحقيػػؽ الأىػػداؼ التربكيػػةالجيػػكد التػػي تي  طي ضِّ

ػػالعمميػػة التػػي يي  كمػػدل التطػػابؽ  ،المنشػػكدة ـ بيػػا عمػػى مػػدل تحقيػػؽ الأىػػداؼ التربكيػػةحكى
 (.16، 2005بيف الأداه كالأىداؼ )خضر، 

أحػػػد أىػػػـ ك مػػػف أركػػػاف المػػػنيج الحػػػديث،  ىػػػا ٌـ ركيػػػزة أساسػػػية كركػػػفه  التقكيـ التربػػػكمفػػػ
ييػػتـ بجميػػع جكانػػب العمميػػة التعميميػػة المختمفػػة، فيػػك المػػداخؿ الحديثػػة لتطػػكير التعمػػيـ، 

بمػػػا يحدثػػػو مػػػف تعػػػديؿ  لسػػػيـ بػػػدكرو فاعػػػؿو فييػػػاا بكػػػؿ جزئياتيػػػا، كيي ا كثيقنػػػكيػػػرتبط ارتباطنػػػ
 كتصكيب لكؿ مراحميا. 

 تعريف التقويم:

: عممية منظمة لجمع المعمكمات كالبيانات عػف جكانػب لتقكيـ التربكم بأنوايمكف تعريؼ 
العممية التعميمية، بأدكات متنكعة، كتشػخيص جكانػب القصػكرل لعلاجيػا، كالتعػرؼ عمػى 

زىػػػال لتحقيػػػؽ الأىػػػداؼ المنشػػػكدة كاسػػػتخداـ تمػػػؾ البيانػػػات فػػػي الجكانػػػب الإيجابيػػػة، كتعزي
 إصدار الأحكاـ كاتخاذ القرارات المناسبة.

 أغراض التقويم التربوي:
، 2010 ،لمتقػػكيـ التربػػكم أغػػراض عديػػدة فػػي التػػدريس مػػف بينيػػا مػػا يػػأتي)الفتلاكم     

266  :) 
لسػػمككية( كالطكيمػػة معرفػػة مػػدل مػػا تحقػػؽ مػػف الأىػػداؼ التدريسػػية القصػػيرة المػػدل )ا -1

 المدل بالمجالات المعرفية، كالكجدانية، كالميارية.
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الحكـ في مدل تقدـ تعمـ الطمبة كأدائيـ في المكاد الدراسية ضػمف المجػالات الثلاثػة  -2
المعرفيػػة، كالكجدانيػػة، كالمياريػػة كبػػػذلؾ فيػػك يػػزكد المعمػػـ بتلذيػػػة راجعػػة عػػف معػػػدؿ 

 تقدـ طمبتو كمستكل تحصيميـ.
مػػـ بتلذيػػة راجعػػة عػػف فاعميػػة تدريسػػو )أىػػداؼ، كمحتػػكل، كطريقػػة( كبػػذلؾ يػػزكد المع -3

يكػكف التقػكيـ عمميػة تشخيصػية، كقائيػة، علاجيػة، تسػاعد المعمػـ فػي تطػكير أسػاليب 
 كطرائؽ تدريسو التي يستخدميا.

ػػا   -4 يػزكد الطالػػب بتلذيػػة راجعػة عػػف الػػذم تعممػو بالضػػبط كمػػا الػذم ينبلػػي عميػػو أيضن
الضػػعؼ فػػي تحصػػيمو كمػػاىي النقػػاط التػػي يحتػػاج أف يركػػز  تعممػػو كمػػا ىػػي نػػكاحي

 عمييا، كتطكير أساليب تعميمو التي يستخدميا.

 الأسس التي تراعى عند تقويم الطالب: 
ىنػػػػػػاؾ مجمكعػػػػػػة مػػػػػػف الأسػػػػػػس التػػػػػػي ينبلػػػػػػي مراعاتيػػػػػػا عنػػػػػػد تقػػػػػػكيـ الطالػػػػػػب لعػػػػػػؿ     

 (:80-79، 2006 أىميا)ربيع،
لطالػب، بحيػث يعطػي صػكرة كاضػحة ككاممػة أف يككف التقكيـ شاملان لجميػع جكانػب ا -1

عػػػػػف المعػػػػػارؼ كالمعمكمػػػػػات كالعػػػػػادات كالاتجاىػػػػػات كالميػػػػػكؿ كالاسػػػػػتعدادات كالميػػػػػارات 
 كالذكاه.

أف تكػػػػػكف أدكات تشػػػػػخيص التقػػػػػكيـ صػػػػػالحة، لأف التشػػػػػخيص السػػػػػميـ يتكقػػػػػؼ عمػػػػػى  -2
أداة مف أدكات تشخيص نمك الطالب فيجػب  صلاح ىذه الأدكات، فإذا كانت الاختبارات

أف تتهجًػػوى إلػػى قيػػاس مػػا ييقصػػد منيػػا فقػػط، فػػلا تقػػيس القػػدرة عمػػى التفكيػػر إذا كػػاف المػػراد 
.  منيا قياس القدرة عمى التحصيؿ مثلان

أف يكػػكف تقػػكيـ الطالػػب مسػػتمرنا، بمعنػػى أف يسػػير جنبنػػا إلػػى جنػػب مػػع عمميػػة التعمػػيـ  -3
 منذ بدايتيا حتى نيايتيا. 
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ي المراحػػؿ التػػي يجػػرم فييػػا ىػػذا التقػػكيـ فػػإذا أف ييبنػػى التقػػكيـ عمػػى أىػػداؼ التعمػػيـ فػػ -4
، فيجػػب ألٌا يتجػػو  كػػاف اليػػدؼ مػػف التعمػػيـ ىػػك تػػدريب الطمبػػة عمػػى التفكيػػر السػػميـ مػػثلان
نمػػا إلػى قيػػاس قػػدرتيـ عمػى تكجيػػو الفكػػر باتجػػاه  التقػكيـ إلػػى قيػػاس قػدرتيـ عمػػى الحفػػظ كاء

بقاهه في ىذا الاتجاه.  معيف كاء
مقراطيػة، كأف يتػرؾ أثػرنا طيبنػا فػي نفػس الطالػب، كلكػي أف يقكـ التقكيـ عمػى فمسػفة دي -5

يككف دقيقان يجػب أف ييعيػد بػو إلػى مػف يسػتطيع جمػع البيانػات كالأدلهػة كتفسػيرىا، كاقتػراح 
 أكجو العلاج.

أف يكػػكف التقػػكيـ تعاكنينػػا: أم بمعنػػى لا يقػػكـ بػػو المػػدرس كحػػده بػػؿ يجػػب أف يشػػترؾ  -6
كالمػػػػػدير كالمرشػػػػػد التربػػػػػكم كالأخصػػػػػائي فيػػػػػو كػػػػػؿ مػػػػػف لػػػػػو علاقػػػػػة بالطالػػػػػب، كػػػػػالمعمـ 

الاجتماعي كأكلياه الأمكر كالزملاه كغيرىـ ممف ليـ علاقة بالعممية التربكية، فالمشػاركة 
 كالتعاكف تعد مف أىـ أسس التقكيـ التربكم.

ػػبه التقػػكيـ بالدرجػػة الأساسػػية عمػػى مػػدل تقػػدـ الطالػػب فػػي جميػػع الجكانػػب،  -7 أف يىنٍصى
فينبلػي أف  ،ؼ المنشػكدة، أمػا الحكػـ عمػى الطالػب بالنسػبة لليػرهكقدرتو عمى بمكغ الأىػدا

يكػػكف المقصػػكد بػػو حاجػػة المدرسػػة إلػػى ذلػػؾ فػػي تنظيماتيػػا الإداريػػة كفػػي كيفيػػة علاجيػػا 
 لممشكلات الجماعية، كمساعدتيا في تكجيو الطمبة إلى ما يناسبيـ مف أنكاع التعميـ.

الطمبػػة بػػؿ يجػػب اسػػتخداـ جميػػع عػػدـ اعتمػػاد كسػػيمة كاحػػدة فػػي عمميػػة تقػػكيـ  ينبلػػي -8
الكسػػػػػػائؿ المناسػػػػػػبة لػػػػػػذلؾ، كالملاحظػػػػػػة كالمقابمػػػػػػة كالاختبػػػػػػارات كالاسػػػػػػتبياف، كالكسػػػػػػائؿ 

 الإسقاطية، كالسجؿ القصصي، كدراسة الحالة، كغيرىا مف الكسائؿ المناسبة.
النظػر  ينبلػيلمصػير، بػؿ  تقريػرنا بكصػفيايجب عدـ النظر إلى عممية تقكيـ الطالػب  -9

كسػػػػيمة لتحسػػػػيف العمميػػػػة التعميميػػػػة، كبيػػػػذا يكػػػػكف الاتجػػػػاه إلػػػػى الجانػػػػب  ياكصػػػػفإلييػػػػا ب
 العلاجي في عممية التقكيـ فنستخدمو طريقنا إلى الإصلاح كالعلاج.
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تكمػػف أىميػػة التقػػكيـ فػػي أنػػو يتعمػػؽ باتخػػاذ الإجػػراهات المناسػػبة لتحسػػيف  فوائااد التقااويم:
، 2016كائػد كثيػرة منيا)السػر كآخػركف: العممية التعميميةل لػذلؾ فػإفه عمميػة التقػكيـ ليػا ف

137-138  :) 
 تحديد التعميـ القىبٍمًي لدل الطالب كمف ثهـ معرفة مدل استعداده لمتعم ـ الجديد. .1
 التعر ؼ عمى حاجات المتعمميف كاىتماماتيـ كميكليـ.  .2
 تيعرِّؼي الطالب بمستكاه التعميمي كتزكده بتلذية راجعة حكؿ تعممو. .3
 ختبارات كتشخيص نكاحي الضعؼ كالقكة لدل المتعمـ.تحميؿ نتائج الا .4
ا لمتلمب عمى الصعكبات التي تكاجييـ.  .5 ا تعميمنا علاجن  تيكفِّري لمطمبة الضعاؼ برنامجن
 تساعد المعمـ عمى تحديد الأىداؼ التعميمية بدقة كالعمؿ عمى تحقيقيا. .6
هـ تيمكػػػف المعمػػػـ مػػػف التعػػػر   .7 اسػػػتخداميا فػػػي  ؼ عمػػػى فاعميػػػة الطػػػرؽ كالاسػػػاليب التػػػي تػػػ

 التدريس، ما تساعده عمى معرفة مدل فاعمية الكسائؿ المستخدمة.
د أكليػػػاه الأمػػػكر بمعمكمػػػات عػػػف مسػػػتكل تحصػػػيؿ أبنػػػائيـ، كتعػػػرفيـ بالمشػػػكلات  .8 تيػػػزكِّ

 التعميمية عندىـ حتى تمكنيـ مف التلمب عمى ىذه المشكلات.
 التهعر ؼ عمى جكانب الضعؼ كالقكة في المناىج الدراسية. .9
 تيساعد الإدارة المدرسية عمى التعرؼ عمى مستكل أداه المعمميف. .10

 أنواع التقويم التربوي:
(، 528، 2002 ريػػاف،) ينقسػػـ التقػػكيـ التربػػكم باعتبػػار الكقػػت الػػذم يجػػرل فيػػو إلػػى    
 (:3، 2007)الفرح،  ،(33-32، 2010، دعمس)

اسػػتعداد الطمبػػة  لمعرفػػة مػػدل لغػػرض ىػػذا التقػػكيـ ىػػك التشػػخيص الأولااي: التقااويم -أ
لمػػػتعمـ الجديػػػػد، إذ قػػػػد تظيػػػػر جكانػػػب قصػػػػكر عنػػػػد بعػػػػض الطمبػػػة فػػػػي خبػػػػراتيـ السػػػػابقة 
الضػػػركريةل ليتمكنػػػكا مػػػف الػػػتعمـ الجديػػػد، فيػػػتـ إعػػػداد تػػػدريبات علاجيػػػة، لتلافػػػي جكانػػػب 

 . صحيطالقصكر حتى يتمكنكا مف البده بالمكضكع الجديد بشكؿ 
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ـ أثنػػػاه عمميػػػة التعمػػػيـ كالػػػتعمـ، كيتخمػػػؿ ىػػػذه ىػػػذا التقػػػكي ليجػػػر  التااااويني: التقاااويم -ب
العمميػػة مػػف أجػػؿ تحسػػينيا كتطكيرىػػا، حيػػث يقػػدـ معمكمػػات عػػف مػػدل تقػػدـ الطمبػػة فػػي 
تحقيػػؽ الأىػػداؼ كجكانػػب القصػػكر، كمػػا يقػػدـ تلذيػػة راجعػػة عػػف جميػػع عناصػػر العمميػػة 

 التعميمية، فيتـ إجراه التعديلات الضركرم في ضكئيا. 
 كػوـ عمميػة تجػرل فػي نيايػة البرنػامج التعميمػي، كمػف ثػـ إصػدار حي  الختاامي: التقويمج_ 

صػػػدار أحكػػػاـ النجػػػػاح ك نيػػػائي عمػػػى مػػػدل تحقػػػؽ الأىػػػداؼ المنشػػػكدة،  رصػػػد النتػػػائج كاء
التػػي تنجػػز نيايػػة كػػؿ  التحصػػيمية الاختبػػارات :كالرسػػكب، كمثػػاؿ ىػػذا النػػكع مػػف التقػػكيـ

 .فصؿ دراسي
 أدوات التقويم:

مكػػػػف أف مػػػػف الأدكات كالأسػػػػاليب التػػػػي يي  العديػػػػدجػػػػكد يشػػػػير الأدب التربػػػػكم إلػػػػى ك 
ـ الطمبػػػػة كتقػػػػكيميـ، كمػػػػف ىػػػػذه الكسػػػػائؿ كالأسػػػػاليب يسػػػػتخدميا المعمػػػػـ فػػػػي قيػػػػاس تعم ػػػػ

الملاحظػػػػة بأنكاعيػػػػا المختمفػػػػة، كالمقػػػػابلات الشخصػػػػية، كالمقػػػػاهات الفرديػػػػة كالجماعيػػػػة، 
ت التحصػػػػيمية )أبػػػػك كتقػػػػارير الطمبػػػػة كمشػػػػركعات البحػػػػكث، كالتقػػػػكيـ الػػػػذاتي، كالاختبػػػػارا

كالتكػػػػاليؼ كالكاجبػػػػات المنزليػػػػة كالأسػػػػئمة الصػػػػفية، كملاحظػػػػات  (453، 2000جػػػػادك، 
 المعمميف كغيرىا.

نما ينبلػي  ليذا فإف أدكات تقكيـ الطمبة لا تقتصر عمى الاختبارات التحصيمية، كاء
بحيػػػػث تشػػػػمؿ اختبػػػػار الػػػػذكاه كالاسػػػػتعدادات كمقػػػػاييس الميػػػػكؿ  ،أف تتسػػػػع ىػػػػذه الأدكات

مػػػػػف الأدكات متضػػػػػمنة بطاقػػػػػات ملاحظػػػػػة السػػػػػمكؾ، كالمقػػػػػابلات  لاتجاىػػػػػات كغيرىػػػػػاكا
كالبيانػػات المسػػتمدة مػػف ىػػذه الأدكات ، الشخصػػية، كقػػكائـ المراجعػػة، كاختبػػارات المكاقػػؼ
نمػػا تفيػػد أيضػػا فػػي المتنكعػػة لا تفيػػد فقػػط فػػي تقػػكيـ كمتابعػػة التقػػد   ـ الدراسػػي لمطػػلاب كاء

لمطالػب  راجعػةن  ـ تلذيػةن عمميػة تقػكيـ الطمبػة تقػد   فػإفه  ،أخػرلتقكيـ عمميػة التعمػيـ، كبعبػارة 
تسػػاعد فػػي زيػػادة دافعيػػة الطالػػب كتشػػجيعو عمػػى تكػػكيف عػػادات اسػػتذكار كمػػا  ،كالمعمػػـ
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ػ ةً كه جيدة، كتعريفو بجكانب القي  عؼ فػي تحصػيمو أك أدائػو، كبػذلؾ تػؤدم عمميػة تقػكيـ كالضه
يػػػث إف ىػػػاتيف العمميتػػػيف متكاممتػػػاف، كىػػػذا الطمبػػػة إلػػػى تحسػػػيف كأثػػػراه عمميػػػة التعمػػػيـ، ح

 (.38 -37 ،2000 )علاـ، يؤكد أىمية التقكيـ البنائي

 :التحصيلية الًختبارات
فػػػػي المؤسسػػػػات التعميميػػػػة عمػػػػى  التقػػػػكيـ كأكثرىػػػػا اسػػػػتخداما مػػػػف أىػػػػـ أسػػػػاليبتعػػػػد 
دراسػي، كتحديػد  لمقػرر ومدل فيملممتعمـ ك  قياس التحصيؿ الدراسيل كتستعمؿاختلافيا. 

 .فيو التحصيمي اهمستك 
 ،ليا مؤسسات كككالات خاصة في كؿ أرجاه العالـ غدت اكما يؤكد أىميتيا أني 

الجيدة كفقا لممكاصفات نشاه كتقنيف كنشر كتكزيع الاختبارات كالمقاييس إعمميا 
 .(2019كالمعايير كالأسس المتفؽ عمييا )بافطكـ كالسفياني، 

 : التحصيل اختبارتعريف 
: جأداة رئيسػية فػي التقػكيـ التربػكم كيعنػي مجمكعػة بأنػو التحصػيمي ارالاختبػيعرؼ 

مػػػف الأسػػػئمة جالنػػػكاتج التعميميػػػةج الشػػػفيية أك التحريريػػػة أك العمميػػػة أك الأدائيػػػة فػػػي مػػػادة 
دراسية معينة، كيطمب مف المػتعمـ الاسػتجابة ليػا بيػدؼ التعػرؼ عمػى مقػدار مػا اكتسػبو 

 (.106 ،2004مف معمكمات كمياراتج )محمكد، 
  موصفات الًختبار الجيد:

ينبلػػػي أف يتػػػكافر فػػػي الاختبػػػار أك المقيػػػاس خصػػػائص معينػػػة يصػػػعب بػػػدكنيا الاعتمػػػاد 
عمييا في اتخاذ قرارات صائبة، كمف أىـ ىذه الخصائص المكضػكعية كالثبػات كالصػدؽ 

(، 417-416، 2010(ل )عمػػػػػػػر كآخػػػػػػػركف، 59، 2002كالعدالػػػػػػػة كالكاقعيػػػػػػػة )عػػػػػػػلاـ، 
 (:68، 2010ما يأتي )دعمس، فيلاختبار الجيد كاصفات اكيمكف إيجاز م

 الصدؽ: أف يقيس الاختبار فعلا ما كضع لقياسو.  -أ 
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بشػػػرط عػػػدـ  ،حصػػػكؿ عمػػػى النتػػػائج نفسػػػيا عنػػػد إعػػػادة الاختبػػػارالالثبػػػات: كىػػػك   -ب 
 حدكث تعمـ بيف المرتيف.

 لا تتػأثر الدرجػةالمكضكعية: يعطي نتيجة معينة بلض النظػر عمػف يصػححو )  -ج 
 ة المصحط(.شخصيب

 كالتصحيط. سيكلة التطبيؽالسيكلة:   -د 
 اقتصادية )غير مكمؼ ماديا(.  -ه 
ز بػػػػػيف ز بػػػػػيف الطمبػػػػػة، أم يبػػػػػرز الفػػػػػركؽ الفرديػػػػػة بػػػػػيف الطمبػػػػػة كيميٌػػػػػميٌػػػػػيالتمييػػػػػز:   -و 

 المتفكقيف كالضعاؼ.
 الشمكؿ: أم شامؿ لجميع أجزاه المنيج الدراسي )المقرر الدراسي(.  -ز 
 ض.مف المبس كاللمك  الكضكح: خاؿو   -ح 
 اختبار التحصيل: سس بناء أ

الاختبػػار  عممػػاه عمػى مجمكعػػة مػػف المبػػادئ كالأسػس اللازمػػة لبنػػاهالأكػد الكثيػػر مػػف     
 ل(121، 2004إسػػػػػػػػماعيؿ، ) ل(130 -128، 2016التحصػػػػػػػػيمي، منيػػػػػػػػا )مخائيػػػػػػػػؿ، 

 :(27-26، 2007 الفرح،)
تقػػػدـ اسػػتعمالو، فػػاذا كػػاف غرضػػو تقػػكيـ  فػػي ضػػكه أىػػداؼ كأغػػػراضالاختبػػار بنػػاه  -أ 

 الطمبة نحك تحقيؽ الأىداؼ فلابد أف يكضع الاختبار بحيث يمبي ىذا اللرض.
 اختيار نكع الأسئمة يتحدد بطبيعة الأىداؼ كنكاتج التعمـ المقيسة. -ب
كضع الأسئمة بحيث تككف بمثابة عينة ممثمة لمحتكل المقػرر الدراسػي، فكػؿ مجػاؿ  -جػ

بد مف اختيار عينة مف الأسػئمة تؤخػذ مف مجالات المحتكل، كلكؿ نتاج تعممي خاص لا
جابة عنيا بمثابة دليؿ عمى التحصيؿ في ذلػؾ المجػاؿ، كيعػد جػدكؿ المكاصػفات مػف الإ

محصكؿ عمى عينة ممثمة لممحتكل الدراسي، كبطبيعة الحاؿ كمما زاد عػدد لأىـ الكسائؿ 
 كالنتائج أكثر ثباتا. ،الأسئمة اصبحت أكثر تمثيلا
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المسػتكل الملائػـ ك أف تكػكف الاسػئمة مػف مسػتكل صػعكبة ملائػـ،  يالملاهمة، إذ ينبلػ -د
الأسػئمة التػي فضػلا عمػى أف (، 0.50لمصعكبة في اختبارات الانجػاز معياريػة المرجػع )

كتحقػػػؽ مسػػػتكل عػػػاؿ مػػػف  ،( تتمتػػػع بقػػػدرة تمييزيػػػة عاليػػػة0.50يصػػػؿ معامػػػؿ سػػػيكلتيا )
 الثبات.

فػػي أداه الطالػػب كتمنعػػو مػػف إظيػػار  أف لا تػػؤثر العكامػػؿ الجانبيػػة الحياديػػة، يجػػب -ق
 مستكاه الحقيقي.

 .فاللرض النيائي لمقياس ىك تحسيف التعمـالإسياـ في تحسيف العممية التعميمية،  -ك
   :التحصيل اختباراتأنواع 

اختبػػػػػارات التحصػػػػػيؿ بعػػػػػدة تصػػػػػنيفات، كيمكػػػػػف تكضػػػػػيحيا مػػػػػف خػػػػػلاؿ  تصػػػػػنؼ
 الأشكاؿ الآتية:
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 اختبارات التحصيؿ:كستناكؿ فيما يمي بعض أنكاع 
   :الًختبارات الشفوية: أولًً 

المسػػػتخدمة فػػػي تحديػػػد اسػػػتيعاب الاختبػػػارات الشػػػفكية مػػػف أقػػػدـ أسػػػاليب التقػػػكيـ  
إلا أنيػػا أصػػبحت تسػػتخدـ بصػػكرة أقػػؿ نسػػبيا بعػػد انتشػػار الطمبػػة لمػػدركس التػػي تعممكىػػا، 

ية لتقػكيـ الأىػداؼ كتعػد الاختبػارات الشػفكية مػف الأدكات الضػركر  .الاختبارات التحريريػة
 التعميمية المتعمقة بالتلاكة، كالتجكيد، كالتسميع، كغيرىا.

لمعرفػػة مػػدل إتقػػاف الطمبػػة لممػػادة بمعػػزؿ عػػف قػػدرات  سػػتخدـ الاختبػػارات الشػػفكيةكت
الكتابػػة كالتعبيػػر، كقيػػاس قدرتػػو عمػػى القػػراهة كالنطػػؽ السػػميـ، كمػػا تسػػتخدـ فػػي المناقشػػة 

 (:240، 2014مجيد، )الدكتكراه كالدفاع عف رسائؿ الماجستير ك 
- 236، 2002)الجاغكب،  كمف مميزات الاختبارات الشفيية ما يأتي مميزاتو:
 :(115، 1987)أبك علاـ،  ،(237
 التأكد مف صدؽ الاختبارات التحريرية. -1
 التمييز بصكرة دقيقة بيف الطمبة المتقاربيف في المستكل. -2



194 

 

 تصكيب الأخطاه فكر حدكثيا. -3
 ى مدل قدرة الطالب عمى المناقشة كالحكار.إصدار الحكـ عم -4
 تكشؼ عف قدرة الطالب عمى إتقاف ميارات القراهة الجيرية. -5
 تعتبر أفضؿ كسيمة لتقكيـ بعض الأىداؼ التربكية . -6
7- .  تجعؿ التقكيـ عممية مستمرة كتدفع الطمبة إلى مذاكرة دركسيـ يكـ بيكـ
 النطؽ كالتعبير. تعتبر مف انسب الكسائؿ لمتعرؼ عمى قدرة الطمبة عمى -8

 
 

 :(115، 1987)أبك علاـ،  سلبياتو
قػػد يتػػأثر تقػػدير الدرجػػة فػػي الامتحػػاف الشػػفكم بعكامػػؿ أخػػرل بعيػػدة عػػف المػػادة  -1

 الدراسية.
 اختلاؼ مستكل صعكبة الأسئمة التي تكجو لمطمبة المختمفيف. -2
 لا يمكف أف تككف الأسئمة الشفكية شاممة لجميع قدرات المتعمـ. -3
 تتأثر بعيكب التقدير الذاتي لممدرس. -4

 
 

 مجالًت استخداميا:
للاختبارات الشفيية في بعض المكاد لقياس الميارات الشفيية، كعند  تحتاجقد 

كضع اختبار شفكم لابد أف تتأكد مف تحديد اليدؼ منو، كتأكد مف الميارة التربكية 
حريرم ىك أف الطالب في التي تريد قياسيا، فميس الفرؽ بيف الاختبار الشفيي كالت

(ل 411، 2009الأكؿ يتكمـ بالجكاب كفي الثاني يكتبو كما يضف البعض )المظفر، 
بؿ أف الامتحاف الشفيي يستخدـ لقياس ميارات محددة تتمثؿ بالقدرة عمى النطؽ 

 الصحيط كالتعبير المفظي كالحكار كالمناقشة.

 وشبط: 

 ؟ػصَصٌ إذا مبُ هْبك ٍَُصاد أخسي ىلاخزجبز اىشفهٍ، اذمسهب

 وشبط: 

 ؟أخسي ىلاخزجبز اىشفهٍ، اذمسهب سيجُبدػصَصٌ إذا مبُ هْبك 
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بة لممادة بمعزؿ عف قدرات كتستخدـ الاختبارات الشفكية لمعرفة مدل إتقاف الطم
الكتابة كالتعبير، كقياس قدرتو عمى القراهة كالنطؽ السميـ، كما تستخدـ في المناقشة 

(، كما يمكف أف 240، 2014كالدفاع عف رسائؿ الماجستير كالدكتكراه )مجيد، 
 (:359-358، 1999استخدميا في الحالات الآتية )زيتكف، 

 درة الاتصاؿ كالتكاصؿ المعرفي العقمي.قياس مستكل التحصيؿ الدراسي كالق -
صدار الأحكاـ. -  قياس مستكل تفكير الطالب كمدل سرعتو في الفيـ كالتفكير كاء
المسػػػػاعدة فػػػػي تصػػػػحيط كتعػػػػديؿ الأخطػػػػاه عنػػػػد كقكعيػػػػا كالكشػػػػؼ عػػػػف أسػػػػبابيا  -

 كعلاجيا في حينو.
 تنمية قدرة الطالب عمى المناقشة كالدفاع عف آرائو. -
 ة كاىتماماتيـ كميكليـ العممية.الكشؼ عف اتجاىات الطمب -

 :  الًختبارات التحريريةثانيًا: 
 كتنقسـ إلى قسميف: ،باستخداـ الكرقة كالقمـ عنياتتطمب الإجابة  أسئمةىي  

   الًختبارات المقالية: -1
: جعبػػارة عػػف سػػؤاؿ أك عػػدة أسػػئمة تعطػػى لممتعممػػيف مػػف ىػػيالاختبػػارات المقاليػػة 

حالػػة فػػإف دكر المػػتعمـ ىػػك أف يسػػترجع المعمكمػػات التػػي أجػػؿ الإجابػػة عنيػػا، كفػػي ىػػذه ال
درسػػيا سػػابقا كيكتػػب فييػػا مػػا يتناسػػب كالسػػؤاؿ المطػػركح، كمػػا تحتػػاج الإجابػػة أيضػػا إلػػى 

، (227، 2011، مركػػػػز نػػػػكفالفيػػػػـ كالقػػػػدرة عمػػػػى التعبيػػػػر كالػػػػربط بػػػػيف المكضػػػػكعاتج )
كضػػػيط القػػػدرة عمػػػى كتعتبػػػر مػػػف أقػػػدـ أنػػػكاع الاختبػػػارات كأكثرىػػػا انتشػػػارا كتعمػػػؿ عمػػػى ت

 (.  184 ،2007تفكير الناقد كتفكير الطمبة في حؿ المشكلات )جمجؿ، ال
كيعطػػػػى الطالػػػػب فييػػػػا الحريػػػػة بدرجػػػػة كبيػػػػرة للإجابػػػػة عػػػػف الأسػػػػئمة المطركحػػػػة، 

   كبالتالي قياس مستكل تحصيمو كمدل تقدمو.
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تحريريان ا تعرؼ الاختبارات المقالية بأنيا: تمؾ الاختبارات التي تقتضي عرض :اتعريفي
، 2007يـ اقتراح )الجاغكب، مناقشة أك تعميلان أك تقد للإجابة يتضمف شرحان أك

237.) 
 نتاجات التعلم التي تقيسيا اختبارات المقال: 

مػػػف القػػػدرات التػػػي يقيسػػػيا ىػػػذا النػػػكع مػػػف الاختبػػػارات مػػػا يػػػأتي )ىاشػػػـ كالخميفػػػة، 
2011 ،86-87:) 
 عاني كالمفاىيـ كالألفاظ.القدرة عمى استرجاع المعمكمات كشرح الم -
 القدرة عمى النقد كالتحميؿ كالمقارنة. -
 القدرة عمى التمخيص كالاستنتاج. -
 القدرة عمى ربط النتائج بالأسباب. -

 (:184، 2007)جمجؿ  للاختبارات المقالية العديد مف المميزات منيا مميزاتو:
 تخمك مف التخميف كلا تسمط باللش.  -1
 سيمة الإعداد. -2
 ليا التركز عمى ميارات التفكير العميا.يمكف مف خلا  -3
 قياسيا لترتيب أفكار الطمبة كتنظيـ إجابتيـ. -4

 
 

ىاشـ كالخميفة، ) ىناؾ مجمكعة مف العيكب للاختبار المقالي منيا ما يأتي سلبياتو:
 (:184، 2007(، )جمجؿ 87-88، 2011
 لا تلطي محتكل المادة الدراسي. -1
 صدؽ كالثبات.تتأثر بذاتية المصحط كتفتقر إلى ال -2
 تحتاج إلى كقت كبير في تصحيحيا. -3
 تمعب الصدفة دكرا فييا فقد يأتي السؤاؿ مما قرأ الطالب أك العكس. -4

 وشبط: 

 ؟، اذمسهباىَقبىٍأخسي ىلاخزجبز  ٍَُصادػصَصٌ إذا مبُ هْبك 
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قػػد تتػػأثر درجػػة الطالبػػة بمػػدل قدرتػػو عمػػى التعبيػػر التحريػػرم كجػػكدة خطػػو كقمػػة  -5
 أخطائو الملكية.

ة يصػػػعب تحديػػػد أكجػػػو القصػػػكر فػػػي تصػػػحيط الأسػػػئمة المقاليػػػة، مقارنػػػة بالأسػػػئم -6
 المكضكعية.

 
 
: قصػػيرة الإجابػػة، فقػػرات إلػػى المقػػاؿ بحسػػب الإجابػػة المطمكبػػة تنقسػػـ اختبػػاراتك 

 :كطكيمة الإجابة
لمتعبير  لمتمميذ حرية نسبيو الفقرات المقالية مفتكحة الإجابة تعطيانجابة:  مفتوحة -أ

د لكـ أك عف رأيو في الإجابة عف الفقرة بأكثر مف طريقة أك أسمكب دكف تحديد أك تقيي
 لزمف الإجابة المطمكبة.

 أمثلة:
 ناقش أىمية حفظ القرآف الكريـ في الصلر. -
 تحدث عف أفضؿ طرؽ تفسير القرآف الكريـ. -

الفقرات المقالية التي تتطمب إجابة محددة تركز عمى فكرة صليرة  محددة انجابة: -ب
مف الفقرات المقالية أك رئيسة كالمطمكب مف التمميذ الاتياف بيا فقط، كعد أكثر تحديدا 

 طكيمة الإجابة.
درجة  الإجابة عمى ىذا النكع مف الفقرات أطكؿ مف إجابة فقرة التكميؿ، فيي تعطي

أعمى مف الحرية لمطالب في الاجابة عمييال خاصة إذا ظيرت الفقرة عمى شكؿ سؤاؿ 
 بدلا مف جممة غير تامة المعنى. 

  أمثلة:
 كريـ.ثلاثة مف آداب تلاكة القرآف العدد  -
 استخرج ثلاثة أمثمة لمنكف الساكنة مف الآية التالية:  -

 وشبط: 

 ؟، اذمسهباىَقبىٍأخسي ىلاخزجبز  بدسيجُػصَصٌ إذا مبُ هْبك 
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 معايير وقواعد صياغة الفقرات المقالية: 
، 2006منيا )عيد، اتباع جممة مف القكاعد  يالمقالية ينبل الفقرات صياغةعند 

 ,Raiken, 2007(، )122-120، 2008خكرم، ال(، )71، 2010(، )دعمس، 18
116): 
بػػؿ كضػػعيا، كتحديػػد حريػػة الإجابػػة حتػػى لا يخػػرج الطالػػب عػػف تحديػػد اليػػدؼ منيػػا ق (1

 الجكاب المطمكب.
المطمػكب  لمطالػبتبيف  يجب كضعيا قبؿ فترة مف بده الامتحاف، كأف تككف كاضحة (2

 .منو
 .المكضكعية بالفقراتالتي لا يمكف قياسيا  المخرجاتمع ىذه الفقرات ستخدـ ت (3
ر، عػدِّد، تحػدهث عمهػا تعػرؼ... كفػي يفضؿ الابتعاد عف صياغتيا بعبارات مثؿ: اذك (4

حالة كيذه، يجب البده بعبارات أكثر شمكلا كاتساعا كتحديػدا، مثػؿ: اشػرح لمػاذا...، 
قػػارف بػػيف...، حمػػؿ الػػنص الآتػػي...الخ، كذلػػؾ انسػػجاما مػػع تحسػػيف فعاليػػة كمسػػتكل 

 الأداه مف جية، كلإبعاد عممية الحفظ مف جية أخرل.
مػػة كػػؿ فقػػرةل لكػػي يعطػػي الطػػلاب الكقػػت المسػػتحؽ يحػػدد عمػػى كرقػػة الامتحػػاف علا (5

 لكؿ فقرة.
 .الطلابل مف حيث صعكبتيا كسيكلتيا لتناسب مختمؼ فئات الفقراتالتنكيع في  (6
 معمكمات لا علاقو ليا.ت الضركرية كالابتعاد عف إعطاه البيانا الفقرةتضميف  (7

 :  سؤال لً يحقق المعيار
عف غيرىـ مف البشر، امتدحيا الله  إف المؤمنيف يتميزكف بصفات كثيرة تميزىـ

تعالى في كتابو، كحث المؤمنيف عمى التحمي بيا، كبيا استحؽ المؤمف الفلاح، في 
ضكه دراستؾ لسكرة المؤمنكف عدد ثلاث مف الصفات التي استحؽ بيا المؤمنكف 

 الفلاح؟
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 سؤال يحقق المعيار:
كما كردت في  عدد ثلاث مف الصفات التي استحؽ المؤمنكف الفلاح لأجميا

 سكرة المؤمنكف.
 .لكؿ المحتكل الدراسي الفقراتشمكلية  (8
 تدكر قصيرة فقرات عدة إلى الكاحد السؤاؿ محتكل المركبة، كتجزئة الأسئمة تجنب (9

 كاحدة، كأف تككف إجابتيا محددة. فكرة حكؿ منيا كؿ
 : سؤال لً يحقق المعيار

 ت عميو الآية الثانية.أكتب خمس آيات مف أكؿ سكرة المزمؿ، ثـ ناقش ما حث
 : سؤال يحقق المعيار

 .أكتب خمس آيات مف أكؿ سكرة المزمؿ
ّـِ  تحديػػد (10  عػػدد الطكيمػػة، كتخصػػيص الأسػػئمة حالػػة فػػي الأسػػطر عػػدد أك الإجابػػة كػػ

 .في الكرقة نفسيا الإجابة كانت إذا كافية أسطر
 :  سؤال لً يحقق المعيار

 ناقش أثر الفكاحش في حياة المجتمع.
 المعيار: سؤال يحقق

 بما لا يزيد عف أربعة أسطر. ناقش أثر الفكاحش في حياة المجتمع
 
 
 
 

 مقترحات لتحسين الًختبارات المقالية:
 (:71، 2010ينبلي اتباع ما يأتي )دعمس، الفقرات لتحسيف ىذا النكع مف 

 وشبط تذسٌبً:

: الأسئيخ اىزبىُخ غُس ٍزىافقخ ٍغ ٍؼبَُس صُبغخ الأسئيخ اىَقبىُخ، واىَطيىة عزٌزي

 ػيُهب: رحدَد ٍنبُ اىضؼف فُهب، وإجساء اىزؼدَو اىَْبست

 امزت ٍقبلا ػِ أهَُخ اىقسآُ اىنسٌَ فٍ حُبح اىَسيٌ. (1

 ثُِ أهَُخ اىزجىَد. (2

 خ ىلإدغبً اىَزَبثو.اػظ أٍثي (3
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جابتيا محددة، خاصة إذا كانت لطمبة المرحمة الأساسية.  -  يجب أف تككف قصيرة كاء
ىدؼ السؤاؿ قبؿ كضعو، مع تحديد حرية الإجابة حتى لا يخرج الطالب  تحديد  -

 عف الجكاب المطمكب.
يحدد عمى كرقة الأسئمة علامة كؿ سؤاؿل لكي يعطي الطلاب الكقت المستحؽ   -

 لكؿ سؤاؿ.
 لتكف الأسئمة متنكعة مف حيث السيكلة كالصعكبة كمتعمقة بأساسيات المادة.  -

   الموضوعية:الًختبارات 
أف تبيف لممربيف عيكب اختبارات المقاؿ، ضعكا الاختبارات المكضكعية  بعد

كقد انتشر ىذا النكع الجديد مف الاختبارات في  لتلافي مثالب الاختبارات الإنشائية،
 (.409، 1999أمريكا انتشارا كاسعا، كسميت بالاختبارات المكضكعية )الحيمة، 

ئمة يجيب عنيا الطمبة باختيار إجابة أك ىي عبارة عف أس الأسئمة المكضكعية تعريفيا:
أكثر مف إجابات متعددة أك كتابة أك مؿه فراغ بكممة أك عبارات أك أم طريقة أخرل 

 (. 214، 2007 لا تتطمب إجابة تحريرية مطكلة )جمجؿ،
أك يقصد بيا تمؾ الأسئمة التي لا تككف في صكرة مقالة، بؿ تككف الإجابة عنيا 

جاباتيا محد دة، بمعنى أف ىناؾ إجابة صحيحة كاحدة لكؿ سؤاؿ، كما عرفت قصيرة، كاء
بالمكضكعية لأف تصحيحيا يتـ بشكؿ مكضكعي، فيي لا تعتمد عمى ذاتية المصحط 
نما تعتمد عمى الإجابة النمكذجية كمعيار لمتصحيط يعتمد عميو  في تقدير الدرجة، كاء

 (.409، 2009جميع المصححيف في المادة الكاحدة )المظفر، 
 :(89، 2011)ىاشـ كالخميفة، : تتميز الاختبارات المكضكعية بما يأتي ميزاتيام
نتػائج بالعكامػؿ الذاتيػة لممصػحط كلا بعػدد المصػححيف كلا اللا تتػأثر أم المكضكعية:  -1

 مرات التصحيط.
 تكشؼ عف قدرة الطالب عمى سرعة التفكير كدقة الفيـ كالتركيز. -2
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 سيكلة التصحيط كالتطبيؽ.، ك الدقة في نتائجياليا قدران عاليان مف الثبات كالصدؽ ك  -3
تشػػمؿ أجػػزاه كبيػػرة ك  تلطػػي مجػػالات الأىػػداؼ الثلاثػػة المعرفيػػة كالمياريػػة كالكجدانيػػة. -4

 .مف المقرر الدراسي
   .عمى الكتابة السريعة ـالملكية أك قدرتي تيـإجابة الطمبة لا تتأثر بقدر  -5
 
 
 

 (:157 ،2003 تي)سمارة،عيكب الاختبارات المكضكعية ما يأ مفعيوبيا: و
، كمكمفػة ماديػان، كتحتػاج إلػى ميػارة كخبػرة كبيػرو  جيدو طكيؿو ك  إلى كقتو إعدادىا حتاج ي -1

 في صياغتيا
 .  كاللش تشجع عمى التخميف -2
 قد تحتكم عمى أسئمة غامضة.ك  تقتصر عمى قياس بعض جكانب التحصيؿ، -3
 . لا تسمط لمطالب أف يعبر عف إجابتو بملتو الخاصة -4

 
 
 

 ،التكميػػػػؿ، الصػػػػكاب كالخطػػػػأ :ىنػػػػاؾ أنػػػػكاع للاختبػػػػارات المكضػػػػكعية أىميػػػػايااااا: أنواع
 .(2008لاختيار مف متعدد )السميتي، ا ،المطابقة كالمزاكجة

 فقرات انامال: -1
يطمػػب فيػػو مػػف الطالػػب أف يضػػع كممػػة ناقصػػة، أك رقمػػان ناقصػػان، أك رمػػزان ناقصػػان 

كف مطمقػػػان أك مقيػػػدان، فػػػالمطمؽ فػػػي بعػػػض العبػػػارات التػػػي تعػػػرض عميػػػو، كىػػػك إمػػػا أف يكػػػ
ينتقػػي فيػػو المعمػػـ نصػػان، كيحػػذؼ أىػػـ ألفاظػػو كعباراتػػو، كيطمػػب مػػف الطالػػب مػػؿه الفػػراغ 
بكضع الكممة أك العبارة الناقصة، كيراعي ىنا ألا تكػكف الكممػات المطمكبػة محػؿ خػلاؼ 

 اركشهب؟، اىَىضىػُخأخسي ىيفقساد ٍَُصاد إذا مبُ هْبك : وشبط

- 

- 

- 

 اركشهب؟، اىَىضىػُخأخسي ىيفقساد  ػُىةإذا مبُ هْبك : وشبط

- 

- 

- 
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ف في الرأم حتى لا تجيد المعمػـ فػي تصػحيحيا، أـ المقيػد فيكضػع الػنص النػاقص كتػدك 
الكممػػػات المحذكفػػػة فػػػي حقػػػؿ جػػػانبي، كيكمػػػؼ الممػػػتحف أف يمػػػج الفػػػراغ باختيػػػار الكممػػػة 
المناسػػػػبة مػػػػف الحقػػػػؿ الجػػػػانبي، كيستحسػػػػف أف تكػػػػكف الفقػػػػرة مكتممػػػػة المعنػػػػى )الحيمػػػػػة، 

1999.) 
 : اكمؿ الفرغات بما يناسبيا:مثال

 كالتيف ........    ، كطكر........ -
 ناصية............ خاطئة. -
(، 74، 2010)دعمػػػس، تتمثػػػؿ بػػػػ  قواعاااد صاااياغة فقااارات إاماااال الفراغاااات:معاااايير و 
 (:427-426، 2010(، )عمر كآخركف، 416، 2009(، )المظفر، 2010)ككافحة، 

إيضػػػاح مػػػا يجػػػب أف يفعمػػػو الطالػػػب فػػػي مقدمػػػة فقػػػرة التكميػػػؿ )أم كتابػػػة تعميمػػػات  -
 خاصة بالسؤاؿ(.

تصػرةل كػي لا يحتمػؿ الفػراغ أكثػر أف تككف الإجابة محددة برقـ، كممػة، أك عبػارة مخ -
 مف إجابة صحيحة.

 .الإجابة في الناقص بالجزه يكحي الفقرة في جزه كتابة عدـ -
أف تكػػػػػكف الفراغػػػػػات المخصصػػػػػة للإجابػػػػػة متسػػػػػاكية فػػػػػي الطػػػػػكؿل حتػػػػػى لا تعمػػػػػؿ  -

 كمؤشرات للإجابة.
 ينبلي أف لا تتضمف الفقرة أكثر مف فرعيف، حيث أف ذلؾ يجعميا غامضة. -
 اغ في آخر الفقرة ما أمكف )أك كسطيا(، حتى يتضط المطمكب أكثر.يؤتى بالفر  -
 
 
 
 

  تقٍٍم راتً:
 فٍ ضىء اىَؼبَُس اىسبثقخ حدد أٍنبُ ضؼف اىفقساد اىزبىُخ، ومُفُخ رصىَجهب:

 ....... ك.............كلا لا.......... ك... -
 ........... نادية. -
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 فقرات الصح والخطأ: -2
يسػػػػتيدؼ ىػػػػذا النػػػػكع مػػػػف الاختبػػػػارات تنميػػػػة قػػػػدرة الطمبػػػػة عمػػػػى القػػػػراهة الناقػػػػدة، 
عطػػاه الحكػػـ السػػميـ، كىػػذا النػػكع مػػف  كالتفكيػػر السػػميـ، كالتمييػػز بػػيف الخطػػأ كالصػػكاب، كاء

ي اختبػػػػػػػػار معرفػػػػػػػػة حقػػػػػػػػائؽ ثانكيػػػػػػػػة، أك تعػػػػػػػػاريؼ، كمعػػػػػػػػاني الاختبػػػػػػػػارات يسػػػػػػػػتخدـ فػػػػػػػػ
المصػػػػػطمحات، كيصػػػػػعب قيػػػػػاس الفيػػػػػـ، كالاسػػػػػتنتاج، كالتطبيػػػػػؽ عػػػػػف طريقيػػػػػا )الحيمػػػػػة، 

1999 ،410.) 
 
 
 
 

ىنػاؾ مجمكعػة مػف المعػايير كالقكاعػػد معاايير وقواعاد صاياغة فقارات الصاواب والخطاأ: 
، 2006)طػػػػامش، أ أىميػػػػا التػػػػي ينبلػػػػي الالتػػػػزاـ بيػػػػا لصػػػػياغة فقػػػػرات الصػػػػكاب كالخطػػػػ

 (:430-428، 2010، )عمر كآخركف، (133-131، 2008(، )خكرم، 287
 .تجنب العبارات اللامضة أك الكممات غير كاضحة المعني -
 .تمامان  خاطئة أك تمامان  صحيحة تككف أف فإمها بدقة، الفقرة يجب صياغة -
 الإمكاف. كالتخصيص، ككذا تجنب النفي قدر التعميـ كممات استخداـ تجن ب -
 .خطئيا أك العبارة بصكاب تكحي كممات الفقرة تتضمف لا -
 كالخاطئة. الصحيحة العبارات ترتيب في المنطقية عف الابتعاد -
 الابتعاد عف نقؿ الفقرات حرفيا مف الكتاب. -
الخاطئػػػة، كيفضػػػؿ كضػػػع خػػػط تحػػػت الكممػػػة التػػػي يجػػػب أف  العبػػػارة تصػػػحيط ييطمػػػب -

 .تصحط في حاؿ كانت الفقرة خاطئة
 المركبة. الفقرات عف لابتعادا -
 .الخاطئة كالفقراتالصحيحة  الفقراتيتساكل عدد  لا فأيجب  -
 يفضؿ أف تككف الدرجات مكزعة بالتساكم بيف كؿ الفقرات. -

 : تقٌٌم ذاتً
ذددص ذوددمريص  تلأهدد ت  تلمدد  يذعددن توددمخ تم  قددات  تلصددرتب رتلخطددو لقيصوددهص  دد  ذددص ة  

 ؟تلقا ن تلعايم

- 

- 

- 
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تتكػػكف صػػيلة الاختيػػار مػػف متعػػدد فػػي أبسػػط صػػكرىا مػػف  الًختيااار ماان متعاادد:  -1

أمػػػا الحمػػػكؿ أك الإجابػػػات  مشػػػكمة كعػػػدة حمػػػكؿ بديمػػػة، كتسػػػمى المشػػػكمة بأصػػػؿ السػػػؤاؿ،
يطمػػب مػػف الطالػػب أف يختػػار لكػػؿ سػػؤاؿ ك  (.195، 1987تسػػمى بالبػػدائؿ )أبػػك عػػلاـ، 

إجابػػة كاحػػدة صػػحيحة مػػف الإجابػػات المعركضػػة عميػػو، كيضػػع عمييػػا علامػػة، أك يكتػػب 
 (.410، 1999رقـ الإجابة الصحيحة في مكاف مخصص لذلؾ )الحيمة، 

 لاكتو بػ:: قارئ القرآف الكريـ يبدأ تمثال
 الدعاه. -الفاتحة.    د -الاستعاذة.     ج -البسممة.    ب -أ
يجػػب ألا يقػػؿ عػػدد الإجابػػات عػػف أربػػع حتػػى لا يػػدعك إلػػى التخمػػيف، كألا يزيػػد ك 

(، تتضػػػػمف إجابػػػػة صػػػػحيحة كعػػػػددان مػػػػف الإجابػػػػات 44، 2002عػػػػف سػػػػت )أبػػػػك باسػػػػؿ، 
ذيف لا يعرفػػػػكف الإجابػػػػة الخاطئػػػة كالتػػػػي بػػػدكرىا تعمػػػػؿ عمػػػى صػػػػرؼ انتبػػػاه المتعممػػػػيف الػػػ

 (.195، 1987أبك علاـ، الصحيحة )
: تقسػػػـ أىػػػـ القكاعػػػد التػػػي يجػػػب مراعاتيػػػا قواعاااد صاااياغة فقااارات الًختياااار مااان متعااادد

لصياغة فقرات الاختيار مف متعدد إلى قسميف ىما: قكاعد متعمقة بأصؿ الفقرة، كقكاعػد 
، 2009فػػػػػر، (، )المظ60، 2010متعمقػػػػػة بالبػػػػػدائؿ، كتفصػػػػػيميا كمػػػػػا يػػػػػأتي: )ككافحػػػػػة، 

 :(Raiken, 2007, 122-123(، )2010(، )دعمس، 414-415
 أولً: قواعد صياغة أصل أو ج ر الفقرة ىي: 

، كالابتعػػػاد عػػػف الاطالػػػة أف تطػػػرح فػػػي أصػػػؿ الفقػػػرة مشػػػكمة كاضػػػحة كمحػػػددة ينبلػػػي  -
 كالحشك كتعقيد البناه.

 .سؤاؿ شكؿ عمى المتف يفضؿ أف يصاغ  -

 :تقٍٍم راتً

 ّبقش اىفقساد اىزبىُخ فٍ ضىء فهَل ىيَؼبَُس اىسبثقخ: 

 ( )×              .  ئكنخٌ ٍِ اسَبء اىَلااسوادٍ فٍ جهٌْ، وهى سقس  -

 ( / )                            رؼبىً. الله لا أحد َؼيٌ ػدد اىَلائكنخ إلا -

 ( )×                   اىنفبز لا َْنسوُ اىجؼث واىحسبة َىً اىقُبٍخ. -

 ( / )       ، وجَُغ اىسسو.            اىَسيٌ َؤٍِ ثجَُغ اىَلائكنخ  -

 ( )×           . وأهو الاّجُو هٌ اىُهىد هٌ اىْصبزي، اىزىزاحأهو  -
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 إذا كرد في متف الفقرة )كؿ ما ذكر ... باستثناه(. التأكيد عمى الاستثناه -
 .كاحدا تعميميا نتاجا الفقرة تقيس  -
 .للإجابة إشارة أك تمميط أم مف المتف أف يخمك  -
 يفضؿ أف يحتكل الجذر عمى الجزه الأكبر مف الفقرة، كأف تككف البدائؿ قصيرة.  -
ف كػاف كلابػد أف تتجنب الفقرات المنفية كخاصة ازدكاج النفيل لكي لا يسا - ه فيميػا، كاء

 مف استعماؿ النفي فضع خطا تحتو ليسترعي الانتباه.
 أف يتحاشى نقؿ الجمؿ حرفيا كنصا مف المقرر الدراسي.  -
يتأكد مف أف كؿ فقرة تتناكؿ جانبا ميما في محتكل المقػرر، كأنيػا مسػتقمة بػذاتيا، كلا  -

 تعتبر الإجابة عنيا شرطا للإجابة عف فقرة تالية.
 غ الفقرات مرتبة مف السيؿ إلى الصعب قد الإمكاف.أف تصا  -

 ثانيا: قواعد صياغة البدائل ىي:
 . أف تككف البدائؿ مختصرة، فمتف الفقرة يجب أف يتضمف جميع الكممات المشتركة -
 .يجب أف يككف ىناؾ إجابة صحيحة كاحدة فقط أك إجابة أفضؿ مف غيرىا -
 .ميفل لمتقميؿ مف نسبة التخ(6-4) مف البدائؿ عدد -
 .الطكؿل كي لا يكحي المختمؼ بالإجابة في متساكية البدائؿ -
 .عشكائيان  الصحيحة الإجابات ترتيب -
 التقميؿ ما أمكف مف الممكىات التي تقكؿ: كؿ ما ذكر صحيط، ليس مما ذكر -
 التأكد مف أف البدائؿ متجانسة كترتبط كميا بالمشكمة. -
 
 
 
 
 
 
 

 وبقش انفقشاث انتبنٍت فً ضىء معبٌٍش صٍبغتهب:        تقٍٍم راتً:

 قبسئ انقشآن انكشٌم ٌعطٍه الله تعبنى: -1

 ػشس حسْبد ثنو آَخ. –ػشس حسْبد ثنو حسف.     ة  –أ 

 ػشس حسْبد ثنو جصء. –د     ػشس حسْبد ثنو سىزح.   -ج

 ه حشكتٍه هى: لا ٌمذ أكثش م -2

 اىصيخ اىنجسي. –اىىاجت اىَزصو.   د  -اىجبئكص اىَْفصو.   ج -اىطجُؼٍ.     ة -أ

تبذل انهمزة انثبوٍت ه، الأونى متحشكت وانثبوٍت صبكىت، فٍهمزتب انتً تبذأ انكهمت -3

 مذ: بحشف مذ مه جىش حشكت انهمزة الأونى وٌضمى

 صيخ. -د        ثده.   -ج         ػىض.  -ة        ىُِ.  -أ    
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 فقرات المطابقة والمزاوجة: -4
اختبػػػار المقابمػػػة أك المطابقػػػة، كيشػػػتمؿ ىػػػذا أك تبػػػار الػػػربط كالتكفيػػػؽ، كيسػػػمى اخ

الاختبػػار عمػػى عمػػكديف متقػػابميف، يضػػـ كػػؿ عمػػكد مجمكعػػة مػػف العناصػػر، كيطمػػب مػػف 
الطالػػػب أف يػػػربط العنصػػػر فػػػي العمػػػكد الأكؿ بالعنصػػػر فػػػي العمػػػكد الثػػػاني، كيفيػػػد ىػػػذا 

كتشػافات إلػى مكتشػفييا، كالرمػكز الاختبار في إرجاع نسبة النظريات إلى أصحابيا، كالا
إلى مػا تػدؿ عميػو ،... كيشػترط فػي ىػذا الاختبػار أف يكػكف عػدد عناصػر العمػكد الثػاني 
أكثػػر مػػف عػػدد عناصػػر العمػػكد الأكؿ، كألا تػػرتبط أيػػة عبػػارة مػػف عبػػارات العمػػكد الأكؿ 

 (.412، 411، 1999بأكثر مف عنصر مف عناصر العمكد الثاني، )الحيمة، 
 بخط بيف الكممة في العمكد الأكؿ بنكع المد التي تمثمو في العمكد الثاني:صؿ  مثال:

 نوع المد: ىو مد الالمة
 بدل قال
 صلة ص:رى آمن

 .طبيعي السمآء
 جائز منفصل. خوف
 واجب متصل. 

: تتمثػػػؿ قكاعػػػد صػػػياغة فقػػػرات المطابقػػػة قواعاااد صاااياغة فقااارات المطابقاااة والمزاوجاااة
(، 269، 2007)إبػراىيـ كبمعػاكم،  (،145-144، 2008م، كالمزاكجة بما يأتي )خػكر 

 :(Raiken, 2007, 119(، )447-445، 2010)عمر كآخركف، 
 الػػػػرقـ ضػػػػع الخػػػػط، بكيفيػػػػة الإجابػػػػة )ربػػػػط كاضػػػػحة الفقػػػػرةيجػػػػب أف تكػػػػكف تعميمػػػػات  -

 .المناسب(
 بدقة. محتكياتيا يصؼ عنكاف قائمة لكؿ -
الاسػػػتجابات )بمقػػػدار بنػػػديف  يجػػػب أف تكػػػكف عػػػدد المقػػػدمات أكثػػػر أك أقػػػؿ مػػػف عػػػدد -

 عمى الأقؿ(.
 يفترض أف تكضع جميع المقدمات كالاستجابات في جية كاحدة مف الكرقة. -
 .(أم مف صنؼ كاحد) ،التجانس التاـ بيف القائمتيف -
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 يفضؿ عدـ الاكثار مف ىذه الفقرات في اختبار كاحد )لا تزيد عف عشر فقرات(. -
 ك عبارات غامضة.يجب أف لا يحتكم الاختبار عمى ألفاظ أ -
 يجب أف يككف مف عمكديف يحتكم كؿ منيما عمى قائمة مف الكممات أك العبارات. -
أف لا ترتبط أم عبارة مف العمكد الأكؿ بأكثر مف عنصر مف عناصر العمػكد يجب  -

 الثاني.
 ساعد الصياغة الملكية في التعرؼ عمى الإجابة الصحيحة.أف لا تي ينبلي  -
ابات في نكع مف الترتيب المنطقي مثػؿ ترتيػب الاسػماه يفضؿ تنظيـ عبارات الاستج -

 .أك الأحرؼ
 الترتيب: إعادة فقرات -5

يعطى المتعمـ مجمكعة مف المصطمحات أك المفاىيـ أك  الفقراتىذا النكع مف 
العبارات أك الكممات أك الأحداث كفقان لمحجـ أك النتائج أك الأىمية، كيطمب منو ترتيبيا 

 .(41، 1998)الخكلي،  عيف يتـ تحديده في متف السؤاؿكسمسمتيا كفؽ نظاـ م
ك المقارنة أقدرة المتعمـ عمى تذكر كربط المعمكمات مف الفقرات يقيس ىذا النكع ك  

 بينيا كىى ذات قيمة محددة في قياس القدرات العقمية العميا.
س، : تتمثؿ معايير صياغة فقػرات الترتيػب بمػا يػأتي )دعمػقواعد صياغة فقرات الترتيب

 :(271 ،2007 كبمعاكم، إبراىيـ) (،85، 2010
 أف ييعطى الطالب في الاختبار مجمكعة مف الكممات أك التكاريخ غير مرتبة. -
يطمػػػػب مػػػػف الطالػػػػب إعػػػػادة ترتيبيػػػػا حسػػػػب أقػػػػدميتيا أك صػػػػحتيا أك غيػػػػر ذلػػػػؾ مػػػػف  -

 المعايير.
 .البعد عف المترادفات كالتشبيياتك  يجب أف تككف كاضحة لا يعترييا غمكض، -
 أف لا يككف مف بينيا احتماؿ المساكاة. -
 .يفضؿ ألا تزيد العناصر المطمكب ترتيبيا عمى خمسة -
 أف تككف العبارة بعد ترتيبيا متكاممة كمفيكمة لمطلاب. -

 مثال لفقرات الترتيب:
 رتب الكممات التالية تنازليا حسب مقدار حركات المد في الحرؼ الذم تحتو خط:  -1

 ؼ(.ك خف(،   )يؿ(،   )العالماػ)ق -
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 :والمراجع قائمة المصادر


