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 التربٌة فً العصر الحدٌث: الثامنة المحاضرة 

وتبدأ من المرن التاسع عشر حتى الفترة المعاصرة وتتمٌز ھذه الفترة بؤن التطبٌك العلمً 

  للتربٌة . ومن أھم سمات التربٌة فً العصر الحدٌث ما ٌلًوالتمنً ھما ابرز الموى الموجھة 

 التربٌة ھً العملٌة الموجھة نحو تفجٌر لدرات الفرد وطالاتھ – ١

  التربٌة متمدمة على التعلٌم وأعطٌت اھتماما ً كبٌرا ً من الدول – ٢

  الإنسان ھو محور العملٌة التربوٌة – ٣

  العملٌة التربوٌة والاھتمام بؤعدادهمعرفة اھمٌة دور المعلم فً  – ٤

  توثٌك الصلة بٌن العملٌة التربوٌة بشكل عام والحاجات الاجتماعٌة بشكل خاص – ٥ 

  الاھتمام موجھ نحو التوسع فً استخدام التمنٌات التربوٌة واستثمارھا فً عملٌة التربٌة – ٦ 

 وعملٌات همحلبت هاصر ولٌنظر للعملٌة التربوٌة على انھا نظام خاص متعدد العن – ٧ 

 : أعلبم الفكر التربوي الؽربً . هومخرجات

م ثم أصبح واحدا ً من ابرز مفكري المرن  ( ١٧١٢ولد فً جنٌؾ عام )  :اولاً:جان جان روسو

الكبرى فً التنوٌر والتمھٌد للثورة الفرنسٌة التً أثرت بدورھا  هالثامن عشر بفرنسا لإسھامات

المارات كلھا . كان روسو عالما ً موسوعٌا ً لھ عطاء كبٌر فً أكثر من فً أوربا اولا ً ثم فً 

مٌدان ، فمد كان مفكرا ً سٌاسٌا ً وعالم أخلبق وعارفا ً بالفنون والآداب ومتضلعا ً فً علم 

م تاركا ً مجموعة  ( ١٧٧١فً الفكر السٌاسً والتربٌة ، مات سنة )  هالنبات وتركزت شھرت

لاعترافات ( و ) تؤملبت المتجول المنفرد ( و ) اٌمٌل ( الذي تضمن من المإلفات أھمھا ) ا

 وؼٌر معھودة فً بٌبة ذلن الزمان والذي اعتبره الكثٌرون ثورة فً التربٌة لواعد تربوٌة جدٌدة

ومثل كل العظماء ، فمد تباٌنت آراء الناس فً روسو الى حد التنالض الصارخ ففً حٌن  .

البعض  هآخرون بالجنون وجزم ؼٌرھم بؤنھ نبً بٌنما لال عن هعلٌاعتبره بعضھم لدٌسا ً حكم 

  مرشد خطٌره ان

  ) أھم الآراء التربوٌة لـ ) روسو .

  . أكد على أھمٌة دور إلام فً تربٌة أطفالھا وعد تسلٌمھم إلى مرضعات مرتزلات. ١

الرذٌلة وحفظ العمل أن تكون التربٌة الأولى سلبٌة أي لا تتضمن بث الفضٌلة بل صٌانة من . ٢

  . من الخطؤ

  . عدم استخدام العموبة البدنٌة مع الأطفال. ٣

  . هعدم إكثار المعلم من استعمال الطرٌمة الإخبارٌة بل ٌنبؽً إن ٌكون الطفل معلم نفس. ٤



عدم تعلٌم الطفل لؽات أخرى حتى سن الثانٌة عشرة وذلن لعجزه عن الحكم والفھم وعدم . ٥

  . رنة بٌن لؽة إلام واللؽات الأخرىتمكنھ من المما

  . البدء بتدرٌس الأشٌاء المحسوسة لبل المجردة وان تمدم المادة التعلٌمٌة بشكل مشوق. ٦

ترن الطفل للطبٌعة ٌتعلم منھا وٌدرس ما فٌھا من نبات وحٌوان وجماد حتى ٌمدر عظمة . ٧

  . وان لا ٌعتمد على الكتب وحدھا فً التعلم هالخالك ولدرت

عدم الإكثار من الإرشاد وعدم الإفراط فً الأوامر والنواھً لان الإكثار منھا ٌمٌت شعور . ١

 . الطفل ولوة التفكٌر لدٌھ

  ثانٌاً: )بستالوزي( وآرابه التربوٌة

والدٌھ :  . : ولد فً مدٌنة زٌورخ بسوٌسرا الألمانٌة من عابلة متوسطة الحالهونشؤت هولادت : 

صفاتھ : )بستالوزي( المولود فً زٌورخ كانون  . ولامت امھ بتربٌتھمات والده وھو صؽٌر 

)حامً  –فً لٌونارد وجرترود  (( )واعظ الخلك١١٣٧)والمتوفً فً شباط )  ١٧٤٦الثانً )

برجدورؾ( (مإسس المدرسة العامة فً  –الفمراء( فً نٌوھوؾ ، )أبو الأٌتام( فً استانز 

 )مربً البشر فً )اٌفردون

  : زي ـَّ تربٌة الأطفالآراء بستالو

ٌرى بستالوزي إن الھدؾ من التربٌة ھو مساعدة الطفل على تنمٌة لواه العملٌة وأٌماظ . ١

  . مواھبھ الكافٌة ولٌس مل ء رأسھ بالعلوم التً لد لا ٌحبھا ولا ٌحتاجھا فً حٌاتھ

  . جعل حواس الطفل المختلفة وعملھ ھً أبوابھ إلى المعرفة والعلم. ٢

الملبحظة ھً أساس التعلٌم الصحٌح من خلبل عمل الطفل وإشران حواسھ ومن ھنا  جعل. ٣

نادى بؤھمٌة الملبحظة من خلبل التجارب العملٌة وتوجٌھ نظر الأطفال إلى ما حولھم من 

مناظر الطبٌعة حتى ٌتفاعلوا معھا وٌشاركوا فً فحصھا والتعرؾ على إشكالھا وألوانھا 

 . وأجزابھا ثم التعبٌر عنھا

نادى باستخدام المحسوسات فً تعلٌم الحساب ، ورأى ان ذلن ممكن خلبل لطع الأحجار أو . ٤

الحلوى أو أصابع الٌد او اعضاء الجسم او الخرز ، وكذلن الجؽرافٌا ٌمكن تعلمھا من خلبل 

تعرؾ الطفل على بٌبتھ المحلٌة اولا ً وملبحظة ما فٌھا ومعالمھا ثم عمل النماذج لما حولھ من 

حار واشجار ، وبعد ذلن ٌمكن عمل المصورات تمھٌدا ً لعمل الخرابط وادخال الالعاب ب

  . والجولات والرحلبت للبطفال فً المدارس

ٌرى ضرورة تعلٌم الطفل التفكٌر والتكلم والملبحظة وكشؾ لواه الذاتٌة ، وان ھذا لن ٌؤتً . ٥

ت دون ربطھا بمعان واضحة فً ذھن عن طرٌك الكتابة والمراءة والحساب فمط ، فتعلم المفردا

  . الطفل ؼٌر مجدٌة



ٌرى ضرورة التسلسل فً عملٌة التعلم اذ ٌجب البدء بالسھل ثم الصعب ثم الأصعب واٌضا ً . ٦

من البسٌط إلى المركب والبدء من بٌبة الطفل وما حولھ مع مراعاة حاجات الطفل ثم الانتمال 

  . إلى ؼٌره

  . تاركا ً ما بدأ بھ ؼٌره لبل ان ٌتؤكد من استٌعاب الطفل لھ على المعلم ان لا ٌنتمل. ٧

ٌرى ان الحب والتعاطؾ والتواد ھً الرابطة الأساسٌة التً تتٌح للطفل التعلم أما المسوة . ١

فھً تشوه العملٌة التربوٌة ، وتنفر الطفل منھا ، وتطفا فً نفسھ العواطؾ وتولؾ التفكٌر 

 ة فً الطفلوتفسد الطبٌعة الفطرٌة الحسن

ه إن كلمة تعلم تختلؾ فً معناھا الفنً عن كلمة التربٌة ، فالتعلم مصطلح سٌكولوجً مبنً علٌ

مع  هحركٌة نتٌجة تفاعلالناحٌة العملٌة والانفعالٌة والإحداث تؽٌٌر وتطوٌر فً سلون المتعلم من 

خبرة سواء كانت داخل المدرسة او خارجھا ، فً حٌن التربٌة تسعى لإحداث ضبط وتنظٌم 

وتوجٌھ للتعلم وما ٌنطوي علٌھ من سلون وبالتالً تمكٌن الفرد من التكٌؾ والتوازن والعٌش مع 

المستجدات داخل المجتمع . وفً ضوء ذلن ٌمكن إن نستنتج ونعرؾ ما ھً التربٌة ، وفً 

 العلم ٌمكن إن نمول ان التربٌةضوء آراء 

علــــــــم :لأنھا ذات ھدؾ وأسلوب وموضوع ومضمون ٌمكن دراسة مشاكلھا بالمشاھدة . ١  

  والتجربة والاختبار

فلسفة : حٌث تبحث فٌھا ؼاٌات وأھداؾ ولواعد منطمٌة واستدلالٌة على أساس معطٌات . ٢

  . فلسفٌة

 كرمھارة : ٌجب استخدامھا لتؽٌٌر الف. ٣

علم ممرون بفن : لأنھا تتضمن مسؤلة التؤثٌر فً التلمٌذ والتؤثٌر ھنا تكمن بالطرٌك العلمً . ٤ .

 والفنً ولٌس بالصدفة أو الحظ

صناعــة : لان النظام التربوي ٌستلم المادة الخام ) الطفل ( كالمعمل وٌمكن مساعدتھا . ٥ . 

 وتحوٌلھا إلى نتاج جدٌد

 . تمدم للفرد والمجتمع وتإدي إلى الرلً خدمــة : التربٌة خدمة. ٦

 

 

 

 

 

 



 نظرٌات التربٌة :  التاسعةالمحاضرة 

 

  : اولاً:نظرٌة الاختزان العملً

ٌرى أصحاب ھذه النظرٌة ان التربٌة ھً عملٌة ٌلمن بھا المتعلم معلومات فً مختلؾ مواد 

زادت معلوماتھ ارتفع التعلم وان عمل الإنسان عبارة عن وعاء تصب فٌھ المعلومات وكلما 

مستوى تربٌتھ وزادت فضٌلتھ ، وبذلن فان ھذه النظرٌة ركزت على أعطاء الفرد اكبر لدر من 

المعلومات والمعارؾ وكلما زاد حفظ الطالب ُ لھذه المعلومات كلما ازدادت فضٌلتھ وحسنت 

 تربٌتھ وھذه النظرٌة خاطبة لسببٌن

نسان على اجتٌاز امتحان او تجعل منھ مكتبة متنملة ان المعلومات بحد ذاتھا لد تساعد الإ- ١ 

  كما ٌمول دٌوي ولكنھا لا تتمكن من تؽٌٌر مجرى حٌاتھ

ان ھذه النظرٌة ركزت على الجانب العملً فمط وأھملت بمٌة جوانب الشخصٌة الجسمٌة - ٢

 . والعاطفٌة والوجدانٌة

  :ثانٌاً:نظرٌة تفتح الإزهار

لابلٌات الإنسان الكامنة تتفتح كما تتفتح النباتات والإزھار أي أن ھذه النظرٌة تذھب إلى ان 

الطفل مجموعة من المابلٌات وما وظٌفة التربٌة إلا العمل على تفتح ھذه المابلٌات وٌعتبر 

)فروٌل( من المإسسٌن لھذه النظرٌة الذي أسمى مدرسة الأطفال بالروضة إشارة إلى إٌمانھ 

ھذه النظرٌة الى المرن السابع عشر والثامن عشر الا إن العلم  وٌعود تارٌخ . بھذه النظرٌة

 الحدٌث اثبت بطلبنھا للؤسباب ھً

لابلٌات ٌمكن مشاھدتھا بالمجھر وإنما ٌرث لابلٌة التكٌؾ التً  ه أن الطفل لا ٌرث عن أبوٌ )١

 تساعده على التعلم والنشوء

 ة النمو تكشؾ من الداخلأن ھذه النظرٌة أؼفلت دور البٌبة وركزت على أن عملٌ) ٢

 . أن تنمٌة النبات شًء وتنمٌة الشخصٌة شًء أخر تتؤثر بالتفاعل مع المجتمع والحضارة) ٣  

 

   :وٌض العملًرتثالثاً:نظرٌة ال

تؤثر أصحاب ھذه النظرٌة برأي )افلبطون( وخلبصة النظرٌة ان عمل الإنسان 

تموى بالحركات ٌروض كما تروض عضلبت جسمھ فكما إن عضلبت الجسم 

ملكات وھذا الملكات تموى بالتدرٌب ودراسة ه الرٌاضٌة الجٌدة كذلن فؤن العمل فٌ

المواد الصعبة وكلما زادت صعوبة المواد كلما ازدادت فابدتھا فً تروٌض ملكات 



وان لكل ملكة مادة ٌتم من خلبلھا تطوٌر ھذه الملكة فمثلبً  التارٌخ ٌشحذ  ،العمل 

علوم الرٌاضٌة تشحذ ملكة التعلٌل والتفكٌر والأدب والشعر ٌصمل ملكة الذاكرة وال

ولد أثبتت دراسات  . ملكة الخٌال واللؽات الٌونانٌة واللبتٌنٌة تشحذ الملكات جمٌعا ً

علم النفس الحدٌث بطلبن ھذه النظرٌة . لان عمل الإنسان لا ٌنمو عن طرٌك الشحذ 

 ھا وإنما تلعب الوراثة دوراً فٌ

 

 : ظرٌة التكٌف رابعاً:ن

وھذه النظرٌة تمول بؤن التربٌة عملٌة تكٌؾ أو تفاعل بٌن الإنسان والبٌبة التً ٌعٌش فٌھا 

 .هوبممتضى ھذه النظرٌة فؤن وظٌفة المعلم ھو مساعدة التلمٌذ على التكٌؾ مع بٌبت

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 أھمٌة التربٌة( العاشرة)المحاضرة 

اولاً:التربٌة ضرورة للفرد  . كما أنھا ضرورة للمجتمعالتربٌة ضرورة للفرد  : وضرورتھا

  : :ٌحتاج الفرد إلى التربٌة لأسباب

  .التعلٌم لا ٌنتمل من جٌل إلى جٌل بالوراثة-أ

  ب.لان الطفل مخلوق كثٌر الاتكال لابل للتكٌؾ

  ج. لان البٌبة البشرٌة كثٌرة التعمٌد والتبدل 

العلوم التً ٌكتسبھا الإباء لا تنمل إلى الأبناء  : بالوراثةأ.التعلٌم لا ٌنتمل من جٌل إلى أخر  

بالوراثة البٌولوجٌة كما ھو شؤن الصفات الفطرٌة الأخرى ، فؤبن العالم لا ٌكون عالما ً وابن 

الجاھل لٌس بالضرورة أن ٌكون جاھلب ً . وإذا أراد جٌل إن ٌنتمل إلٌھ علم أبابھ وأجداده فؤنھ 

لجھد والتعب والتعلم . فالطفل ٌولد صفحة بٌضاء وٌخط علٌھا بما ٌتعلمھ ٌحتاج إلى الكثٌر من ا

الفرد . فالؽزالً ٌمول ) لولا العلماء لصار الناس مثل البھابم ( فالتعلٌم ٌخرج الناس من الھمجٌة 

إلى الإنسانٌة، والتربٌة لا تنمل إلى الأجٌال كل معارؾ وعلوم الآباء وإنما تنمل إلٌھم ما ٌتناسب 

حاجاتھم وأزماتھم وبھذا الصدد ٌمول الإمام علً ) علٌھ السلبم ( )) ربوا أولادكم على ؼٌر مع 

 . (( أخلبلكم فؤنھم خلموا لزمان ؼٌر زمانكم

ب. الطفل مخلوق كثٌر الاتكال لابل للتكٌؾ الطفل مخلوق ضعٌؾ كثٌر الاتكال بالنسبة إلى 

. وان الطفل طوٌل الطفولة ٌستمر فً  صؽار الحٌوانات رؼم انھ أرلاھا مرتبة وأشدھا ذكاء

ضعفھ مدة طوٌلة فھو لا ٌبلػ أشده لبل الثامنة عشر فً حٌن أن الحٌوانات لا تكاد تولد حتى 

تستمل عن أبوٌھا والسبب فً ذلن أن الطفل ٌولد لبل أن ٌتم نضجھ وٌكتمل بلوؼھ ولدرتھ على 

والطفل الإنسانً لابل للتكٌؾ وھو  . دةمجابھة الحٌاة . بالإضافة إلى انھ بطًء النمو بعد الولا

ٌفوق صؽار الحٌوانات فً التكٌؾ فصؽار الحٌوانات تتكٌؾ بسرعة فً بداٌة حٌاتھا ولكنھا لا 

تلبث أن تتولؾ فً حٌن الطفل الإنسانً ٌولد للٌل النمو ولكن سرعان ما ٌعوض فً فترات 

ٌھ تاج إلى الكثٌر من الرعاٌة والتوجلاحمة .ولما كان الطفل كثٌر الاتكال لابل للتكٌؾ فؤنھ ٌح

 . هومجتمع هحتى ٌصٌر لادرا ً على نفع نفس

ج. البٌبة البشرٌة كثٌرة التعمٌد والتبدل أن البٌبة كثٌرة التعمٌد والتبدل فھً معمدة من جوانبھا 

الاجتماعٌة والمادٌة والروحٌة . وكلما تمدم الإنسان فً طرٌك الحضارة اتسعت بٌبتھ وتعددت 

 . لباتھا .. وأصبح مضطرا ً إلى إن ٌبذل جھودا ً كبٌرة فً سبٌل التكٌؾ لھذه البٌبةمتط

  :بٌة ضرورة اجتماعٌة ٌحتاج المجتمع إلى التربٌة لأنھا تساعده علىترال

 أ. الحفاظ على التراث الثمافً 

 ب. تعزٌز التراث الثمافً 



افظ على كٌانھ وٌضمن البماء إذا أراد المجتمع إن ٌح : الحفاظ على التراث الثمافً –أ 

والاستمرار لا بد من الحفاظ على تراثھ الثمافً .وأفضل وسٌلة للحفاظ ھو نملھ إلى الجٌل الناشا 

عن طرٌك التربٌة فٌحرض على معارؾ ولدرات ولٌم الأجٌال السابمة وٌنملھا إلى الأجٌال 

الفرد نحو الجماعة وبذلن تنمل إن الحفاظ على التراث الثمافً ٌإدي إلى تموٌة شعور  . اللبحمة

  التربٌة ثمافات المجتمع من جٌل إلى أخر حتى ٌحافظ الجٌل على ھوٌتھ المومٌة

المجتمع ٌحتاج التربٌة لأنھا تساعده على تعزٌز تراثھ الثمافً فإذا  : تعزٌز التراث الثمافً –ب  

  متخلفا ً  ًولؾ عند حد المحافظة على التراث ولم ٌسعى إلى تجدٌده أصبح مجتمعا

 لتربٌة عدد من الوظائف

  نمل التراث من جٌل إلى جٌل) ١ : 

 التطبٌع الاجتماعً للسلون الإنسانً وتصرفاتھ) ٢ 

  اكتساب الخبرات الاجتماعٌة لكافة فبات المجتمع) ٣ 

  الاھتمام بتنمٌة جمٌع الجوانب الشخصٌة للفرد) ٤

 وسٌلة لتنمٌة الالتصاد الوطنً) ٥ 

  للمحافظة على اللؽة واكتسابھا ونموھاوسٌلة ) ٦ 

 . وسٌلة لممارسة الحرٌة الصحٌحة وممارسة الجوانب الدٌممراطٌة الصحٌحة) ٧

 ن أهم الأهداف فً نظامنا التربوي هًا

إعداد الفرد للعمل :حٌث ٌرى فرٌك من المربٌن ان الؽرض الربٌس من التربٌة ٌجب ان .١ 

أي ان ٌزود بالخبرات والمھارات اللبزمة التً تجعلھ لادرا ً ٌكون إعداد الإنسان لسوق العمل . 

على كسب عٌشھ فً ضوء الفرص المتاحة للعمل . وبذلن ٌكون ھدؾ التربٌة ھو تربٌة 

ولابلٌاتھم وٌكتسبون الفنون والمھارات اللبزمة  أشخاص ٌتمدمون بما ٌتناسب وطالاتھم

 للعمل ورفع الانتاج

ا ً للتربٌة : اذ تإكد التربٌة على ضرورة الاھتمام تشكل التربٌة الجسدٌة ھدف.٢ 

بالبدن باعتباره الوعاء الذي ٌحفظ روح الانسان ولما لھ من علبلة ربٌسٌة بعمل 

الانسان ولدراتھ ، حٌث لٌل ان العمل السلٌم فً الجسم السلٌم  مما ٌتطلب الاھتمام 

مماومة من اجل أن ٌتمكن ببناء الجسد وتنمٌتھ تنمٌة متوازنة وبناء أرضٌة الصبر وال

ونظافة من الولوؾ إما الشدابد .إن التمتع بالطٌبات والتؽذٌة المناسبة والعناٌة بصحة 

  الجسم والاھتمام بالأمور المإثرة فً لوة البدن من الأھداؾ التً تسعى التربٌة إلى تحمٌمھا



نفوس الطلبة حٌث اتفك كبار التربٌة الخلمٌة :أي أن تعمل التربٌة على ؼرس المٌم الخلمٌة فً .٣ 

المربٌن على إن التعلٌم الذي لا ٌإدي إلى الكمال وتھذٌب النفس لا ٌستحك ان ٌسمى تعلٌما ً . 

واكد )جون لون( على الجانب الخلمً فً التربٌة فمال ) أن الفضٌلة ھً أھم ما تسعى الٌھ 

 ( التربٌة

ترسٌخ الوحدة الوطنٌة والتماسن أعداد الفرد للمواطنة الصالحة : تسعى التربٌة الى .٤

الاجتماعً بٌن المواطنٌن وتنمٌة روح المواطنة وما تتضمنھ من حب الوطن والولاء لھ 

والموازنة بٌن الحموق والواجبات ورعاٌة المصلحة العامة والإخلبص فً العمل وتنمٌة روح 

  التعاون

ً والاعتماد على العلم الحدٌث التربٌة العملٌة :تسعى التربٌة إلى تعمٌك التفكٌر العلم.٥ .

والمعاصر منھجا ً ومحتوى . والأخذ بؤسلوب التفكٌر العلمً واستخدامھ فً معالجة المضاٌا 

والمشكلبت التً تواجھھ ، كما أنھا تسعى إلى تملٌل الخرافات فً أذھان الطلبة وجعلھم ٌإمنون 

  ل المشكلبت الحٌاتٌة التً تواجھھمبؤھمٌة العلم والأخذ بؤسباب العلم والبحث العلمً طرٌما ً لح

نمل التراث العلمً وتعزٌزه :فالتربٌة تسعى للحفاظ على الموروث العلمً والعادات والتمالٌد .٦

العلمٌة الصحٌحة وبالتالً فؤن واجب التربٌة ھو الحفاظ على ھذا التراث وتنمٌتھ مما أصابھ من 

تھم بمدرات شعبھم وولابھم لھذا الشعب ترھلبت وحمابك مشوھة وتمدٌمھ للطلبة بما ٌعزز ثم

  واعتزازھم بتراث شعوبھم واھمٌة المحافظة علٌھ

الھدؾ الإنسانً : وٌعنً الانفتاح على الشعوب والتفاعل مع الموى الصالحة فٌھا وتوثٌك .٧

التعاون والانفتاح على الفكر الإنسانً وفھمھ واستٌعاب انجازاتھ وإدران ما بٌن الثمافات 

ة من الخصابص المشتركة وتمدٌر الروابط التً تجمع بٌن الشعوب الإسلبمٌة وتنمٌة الإنسانٌ

  التعاون بٌنھا ودعم السلبم العالمً المابم على الحك والعدالة والمساواة

تنمٌة الروح الدٌممراطٌة حٌث تھدؾ التربٌة إلى ترسٌخ مبادئ الدٌممراطٌة كما وردت فً .١

سٌادة المانون ومساواة الجمٌع إمامھ وتكافإ الفرص بٌنھم بما الدستور العرالً وترسٌخ مبدأ 

 ت عنً المساواة فً الحموق والواجباٌ

 

 

 

 

 

 



 الأساس الاجتماعـــــــــــً)المحاضرة الحادي عشر  (

ٌعد موضوع الضبط الاجتماعً من أھم الموضوعات التً تناولھا  :مفھوم الضبط الاجتماعً

ھ علماء التربٌة والاجتماع وعلم النفس لصلتھ الوثٌمة بتنظٌم العلماء والمفكرون ، واھتم ب

ولا ٌزال موضوع الضبط الاجتماعً ٌعانً  . المجتمعات وحٌاة الإفراد داخل ھذه المجتمعات

كثٌرا ً من الخلط والؽموض ، وٌرجع ذلن بالدرجة الأولى إلى اختلبؾ العلماء أنفسھم فً مسؤلة 

الاجتماعً ، وعدم اتفالھم على تعرٌؾ واضح محدد لھ ، وكذلن عدم تحدٌدھم لمفھوم الضبط 

اتفالھم على مٌدان الضبط الاجتماعً وحدوده بوصفھ عملٌة تنطوي على كثٌر من المضامٌن 

 . والمفھومات التً تتدخل فً تحدٌد إبعاده ووظابفھ بالنظر الى أسسھ ومجالاتھ النظرٌة والعملٌة

النظام والمواعد المنظمة للسلون والسلطة فً كثٌر من الكتب ولد وردت إشارات إلى مسؤلة 

المدٌمة ، حٌث تعرض فلبسفة الٌونان المدماء لمسؤلة الضبط الاجتماعً ، ولكنھم استخدموا 

ؼٌر ان أول رابد لمفھوم الضبط  . مصطلحات أخرى : كالمانون او الدٌن او العرؾ او الأخلبق

خلدون " الذي أشار فً ممدمتھ الى الضبط الاجتماعً  الاجتماعً ھو العلبمة العربً " ابن

بصورة اكثر وضوحا ً وتحدٌدا ً فً لولھ : " ان الاجتماع للبشر ضروري ولا بد لھم فً 

الاجتماع من وازع حاكم ٌرجعون الٌھ ، وحكمھ فٌھم اما ان ٌستند الى شرع منزل من عند الله 

علٌھ ، او الى سٌاسة عملٌة ٌوجب انمٌادھم إلٌھ ما  ٌوجب انمٌادھم الٌھ وإٌمانھم بالثواب والعماب

ٌتولعونھ من ثواب ذلن الحاكم بعد معرفتھ بمصالحھم ، فالأولى ٌحصل نفعھا فً الدنٌا والآخرة 

 . " ، والثانٌة أنما ٌحصل نفعھا فً الدنٌا فمط

ن بحاجة كما ٌرى ان " الإنسان بحاجة الى سلطة ضابطة لسلوكھ الاجتماعً ، وان عمران المد

 الى تدخل ذوي الشؤن والسلطان من اجل فاعلٌة النوازع وحماٌة المنشآت 

 

الدٌن ، والمانون ، والآداب العامة  : التً تحمك ھذه الؽاٌة تتمثل فً  الاجتماعً ووسائل الضبط 

وسابل الضبط الاجتماعً من أھم وسابل الضبط  . " ... ، والأعراؾ ، والعادات ، والتمالٌد

عً ، وأكثرھا انتشارا ً فً المجتمعات الإنسانٌة ، على اختلبؾ نوعٌاتھا ، وتفاوت شدة الاجتما

 : تلن الوسابل

اھم الطرابك ه أھم أسالٌب الضبط الاجتماعً الراسخة فً المجتمع ، لكون منھو العـرؾ . ١

ثبوتا ً والأسالٌب ، التً توحدھا الحٌاة الاجتماعٌة ، تدرٌجا ً ، فٌنمو مع الزمن ، وٌزداد 

وتؤصلب ً . وٌخضع لھ إفراد المجتمع أجمعون ؛ لأنھ ٌستمد لوتھ من فكر الجماعة وعمابدھا ؛ 

فضلب ً عن تؤصل رؼباتھا وظروؾ الحٌاة المعٌشٌة ؛ وإلا لما استمر زمنا ً طوٌلب ً فً المجتمع 

تحمل فً  . والأعراؾ ؼالبا ً ما تستخدم فً حالة الجمع ، لأنھا طرابك عمل الأشٌاء ، التً

طٌاتھا عامل الجبر والإلزام ؛ لأنھا تحمك رفاھٌة الجماعة . واستطرادا ً ، فھً تؤخذ طابع 

، التً تمنع فعل أشٌاء معٌنة او ممارسة معٌنة . ولذلن ، تدٌن أعرافنا وأد  Taboos المحرمات

، ان  Sapir البنات ، واكل لحوم البشر ، وزواج المرأة برجلٌن فً ولت واحد . ولد ذكر سابٌر

رؾ أي جماعة ھو على تلن العادات ، التً ٌكتنفھا الشعور عاصطلبح العرؾ ، ٌطلك 



بالصواب او الخطؤ فً أسالٌب السلون المختلفة . وعـ أخلبلٌاتھا ؼٌر المصوؼة ، وؼٌر الممننة 

لدى رؾ المعتمدات الفكرٌة السابدة ، التً ؼرست ، نفسٌا ً ، ع. ، كما تبدو فً السلون العملً

ٌمارسونھ حتى ٌصبح امرا ً ممدسا ً ، على الرؼم من  . بناء ً على ذلن ، ٌعنً العـ إفراد المجتمع

 انتفاء لٌمتھ ، احٌانا ً . وھو الوى من العادات والتمالٌد على التؤثٌر فً سلون الناس

دوا الناس ، وتعوه تشٌر الى كل ما ٌفعل : العادات والتمالٌد العادات ظاهرة اجتماعٌة. ٢

فعلھ بالتكرار . وھً ضرورة اجتماعٌة ، إذ تصدر عن ؼرٌزة اجتماعٌة ، ولٌس عن حكومة 

او سلطة تشرٌعٌة وتنفٌذٌة ؛ فھً تلمابٌة لان أعضاء المجتمع الواحد ، ٌتعارفون فٌما بٌنھم على 

ن عادات الإنسا : ما ٌنبؽً ان ٌفعلوه ؛ وذلن برضاء جمٌعھم . والعادة لد تكون أحدٌة ، مثل

الٌومٌة ، فً المؤكل والملبس ، وعادات النوم والاستذكار وؼٌرھا . أما العادة الجمعٌة ، فھً 

التً ٌتفك علٌھا أبناء الجماعة ، وتنتشر بٌنھم ، مثل عادات المصرٌٌن فً الأعٌاد والمواسم 

فً  الدٌنٌة . أما التمالٌد ، فھً خاصٌة ، تتصؾ بالتوارث من جٌل إلى جٌل ، وتنبع الرؼبة

بٌد أن ثمة اختلبفا ً بٌن العادات  . التمسن بھا من أنھا مٌراث من الإسلبؾ والآباء نافع ومفٌد

والتمالٌد ، ٌتمثل فً أن العادات الاجتماعٌة انماط سلوكٌة ، ألفھا الناس وارتضوھا ، على مر 

تلؾ من الزمن ؛ وٌسٌرون على ھدٌھا ، وٌتصرفون بممتضاھا ، من دون تفكٌر فٌھا . وھً تخ

مجتمع الى آخر ، وفما ً لظروفھ والخواص التً تمٌزه . وھً لا تنشؤ من مبادرة امرئ واحد 

مرة واحدة بل أن السلون لكً ٌصبح عادة اجتماعٌة ، ٌجب ان ٌتكرر وٌنتشر ،  الى عمل معٌن

 فٌصبح نمطا ً للسلون فً مجتمع معٌن . أما التمالٌد ، فھً أنماط سلوكٌة ، ألفھا الناس ،

 وٌشعرون نحوھا بمدر كبٌر من التمدٌس ، ولا ٌفكرون فً العدول عنھا أو تؽٌٌرھا

ھً العملٌة التً تطبع الانسان ، منذ مراحل الطفولة المبكرة : عملٌة التنشئة الاجتماعٌة. ٣

، وتعده للحٌاة الاجتماعٌة الممبلة ، تعلم الطفل لٌم المجتمع ومعاٌٌره الاساسٌة ، التً سٌشارن 

ؼٌره حٌنما ٌنضج . ولمد اثبتت الدراسات ، ان الطفل ٌتؤثر بالوراثة من والدٌھ ، التً لا  فٌھا

تنتھً بالمولد ؛ وانما بالتملٌد والمحاكاة ، ٌبدأ ببناء شخصٌتھ ، بعد ان انعكس امامھ كل ما حولھ 

فً ھذا من مإثرات اجتماعٌة . ومن ثم ، كانت اھمٌة التنشبة فً تكوٌن العادات وتھذٌبھا . و

اھمٌة دور المدرسة فً تنشبة الطفل وتربٌتھ ؛ اذ  Smith Gold المجال ، ٌبٌن جولد سمٌث

ٌتعلم فٌھا احترام نفسھ واحترام الآخرٌن ، كما ٌتعلم ضبط نفسھ . وفً المدرسة ، ٌجد النمط 

لطاعة المثالً التالً لنمط والدٌھ ، متمثلب ً فً المدرس ، فٌطٌعھ ، فٌؽرس فٌھ المدرس عادة ا

 .هوالاحترام وبذور الحكمة . وھكذا ، تصبح التربٌة اداة اخلبلٌة فً ٌد المجتمع ، لضبط ابناب

ھو أعلى أنواع الضبط الاجتماعً دلة وتنظٌما ً . وھو ٌتمٌز عن بمٌة الضوابط  : المانون. ٤

تفرق بٌن الأخرى بكونھ أكثرھا موضوعٌة وتحدٌدا ً ، كما ٌنطوي على عدالة فً المعاملة ، لا 

ابناء المجتمع ؛ فالثواب والعماب صنوان فً المانون ، وھدؾ الجزاء والعماب ھو الردع ، او 

منع ولوع جرٌمة او ارتكاب الخطؤ . كما ان ھنان فابدة أخرى للمانون ، اذ ٌتضح انھ سٌاج 

 هلعلى الحرٌات الاحدٌة . ومن ناحٌة اخرى ، فانھ ٌحدد العموبات وفما ً للخطر الذي ٌمث

 . الخارجون علٌھ ، وطبما ً لمدى جذب الجرٌمة للمجرم



اختلفت افكار العلماء والباحثٌن حول مفھوم الضبط  :نظرٌات الضبط الاجتماعً-

الاجتماعً وما ٌنضوي علٌھ ، وتعددت تعرٌفاتھم لمصطلح الضبط الاجتماعً ، وتبعا ً لذلن 

ة تفسر وجھة نظر صاحبھا ظھرت عدة نظرٌات فً مجال الضبط الاجتماعً ، كل نظرٌ

وفكرتھ عن الضبط الاجتماعً . وفٌما ٌلً عرض موجز لاھم نظرٌات الضبط الاجتماعً 

  الؽربٌة المدٌمة والحدٌثة

تموم ھذه النظرٌة على أساس  )Ross : اولاً:نظرٌة تطور وسابل الضبط الاجتماعً ) روس .

الإنسانٌة أربع ؼرابز ھً : المشاركة  الطبٌعة الخٌرة للئنسان ، اذ ٌعتمد روس أن داخل النفس

او التعاطؾ ، المابلٌة للبجتماع ، الإحساس بالعدالة ، ورد الفعل الفردي . تشكل ھذه الؽرابز 

نظاما ً اجتماعٌا ً للئنسان ٌموم على تبادل العلبلات بٌن أفراد المجتمع بشكل ودي . وكلما تطور 

لحة الذاتٌة علٌھ ، وھنا ٌضطر المجتمع المجتمع ضعفت تلن الؽرابز وظھرت سٌطرة المص

 لوضع ضوابط مصطنعة تحكم

علبلات بٌن إفراده وتزداد تلن الضوابط وتتطور كلما ازداد تحضر المجتمع ، وتعمدت أنظمتھ 

، وتباٌنت جماعاتھ . أي إن ھنان مجموعة أسباب أوجدت الحاجة إلى الضبط الاجتماعً 

  : وتطور وسابلھ وھً

  . السكان وظھور طوابؾ وعشابر جدٌدةزٌادة حجم . ١

  . ضعؾ الؽرابز الطبٌعٌة ، وظھور الأنانٌة الفردٌة. ٢

  ظھور جماعات متباٌنة ) التصادٌا ً او عنصرٌا ً او طبمٌا ً او ثمافٌا ً ... ( فً المجتمع الواحد. ٣

رٌة تنصب الفكرة الأساسٌة نظ ) Summner : ثانٌاً:نظرٌة الضوابط التلمائٌة ) سمنر

)سمنر( على ان الصفة الربٌسة للوالع الاجتماعً تعرض نفسھا بطرٌمة واضحة فً تنظٌم 

السلون عن طرٌك العادات الشعبٌة ، اذ انھا تعمل على ضبط التفاعل الاجتماعً ، وھً لٌست 

من خلك الإرادة الإنسانٌة . فھو ٌمول فً كتابھ " الطرابك الشعبٌة " : )) ان الطرابك الشعبلٌة 

بارة عن عادات المجتمع وأعرافھ ، وطالما انھا محتفظة بفاعلٌتھا فھً تحكم بالضرورة ع

السلون الاجتماعً ، وبالتالً تصبح ضرورٌة لنجاح الاجٌال المتعالبة (( فالأعراؾ عند سمنر 

لھا أھمٌة بالؽة ، فھً التً تحكم النظم والموانٌن وھو ٌرى انھ لا ٌوجد حد فاصل بٌن الاعراؾ 

وانٌن ، والفرق بٌنھما ٌكمن فً الجزاءات ، حٌث ان الجزاءات المانونٌة اكثر عملبنٌة والم

 . وتنظٌما ً من الجزاءات العرفٌة

 ً ً الثا ٌنظر كولً للمجتمع على أساس انھ كل  )Cooley : :نظرٌة الضبط الذاتً ) كولًلثا

الجمعٌة والمٌم والمثل ،  لا ٌتجزأ ٌعتمد فً تنظٌمھ الاجتماعً على الرمز والأنماط والمستوٌات

فھو ٌرى ان الضبط الاجتماعً ھو تلن العملٌة المستمرة التً تكمن فً الخلك الذاتً للمجتمع ، 

أي انھ ضبط ذاتً ٌموم بھ المجتمع ، فالمجتمع ھو الذي ٌضبط ، وھو الذي ٌنضبط فً نفس 

والضبط الاجتماعً ٌفرض  الولت . وبناء ً علٌھ فالإفراد لٌسوا منعزلٌن عن العمل الاجتماعً .

 على الكل الاجتماعً وبواسطتھ ، وھو ٌظھر فً المجتمعات الشاملة والجماعات الخاصة



ٌرتكز )لاندٌز( على  )Landis : رابعاً:النظرٌة البنائٌة الوظٌفٌة ) لاندٌز . 

مكونات البناء الاجتماعً ودورھا فً الضبط الاجتماعً ، كما ٌركز على مفھوم التوازن 

الوظٌفً بٌن النظم الاجتماعٌة وعلبلة ھذه النظم بالضبط الاجتماعً . وٌصور )لاندٌز( النظم 

الاجتماعٌة على شكل خط متصل نظري ، ٌمثل احد طرفٌھ التفكن الاجتماعً الذي ٌتسم 

بالفوضوٌة والنزعات الفردٌة ، بٌنما ٌمثل الطرؾ الآخر التنظٌم الاجتماعً الأكثر صرامة 

بالاعتماد على السلطة المطلمة ، وبٌنھما توجد منطمة تسامح واسعة وٌمده بالوسابل  والذي ٌتمٌز

 . " والأسالٌب اللبزمة لذلن

 التربٌة الخلمٌـــــة

لا ٌزال علم الأخلبق فً موضوعھ وؼاٌتھ ومنھج البحث فٌھ ، مثارا ً للجدل والخلبؾ بٌن  

وھً علوم تتطور مع الزمان ، وارتباطھ الباحثٌن ، لان طبٌعتھ وعلبلتھ بؽٌره من العلوم ، 

بؤنماط السلون ومختلؾ الأحكام المٌمٌة لدى الانسان ، ٌجعل من الصعوبة تعرٌفھ تعرٌفا ً دلٌما ً 

، او جامعا ً مانعا ً كما ٌمول المناطمة . وھو ٌموم على مجموعة من المفاھٌم التً تثٌر الجدل 

ھم من ماھٌة الخٌر ، والباعث على الفعل الإرادي ، الاختلبؾ بٌن المشتؽلٌن بھ ، فمن ذلن مولف

ونحن اذا اردنا ان  . وؼاٌة السلون الأخلبلً ، وطبٌعة الضمٌر ، ومصدر الإلزام الخلمً .. الخ

نلمً الضوء على اصل ھذا العلم فً اشتمالھ اللؽوي لوجدنا ان اللفظ الدال على علم الاخلبق فً 

بمعنى عادات او اعراؾ ،  )،  Ethos )كلمة الٌونانٌة الاصلمشتك من ال ) Ethics ) الانجلٌزٌة

ومن اجل ذلن لٌل انھ ٌنصب على لواعد السلون واسلوب المرء وطرٌمتھ فً الحٌاة ، وٌنصب 

على بحث عادات الناس والعرؾ المابم بٌنھم ، او بعبارة اخرى ٌعرض لدراسة اخلبلٌاتھم 

ا ً لھا ، نتٌجة لھذا فمد نشؤ الخلط بٌن علم الاخلبق وٌعالج النظر فً المبادئ التً ٌتصرفون طبم

 ) وما ٌمكن ان نسمٌھ بالآداب العامة )،  Etuics )( نوعا ً من فروع الفلسفة ) فلسفة الاخلبق

Morals ( وكثٌرا ً ما ٌصؾ الباحثون التفرلة بٌن ھاتٌن الدلالتٌن  . او الاخلبق الاجتماعٌة

ٌن اتجاھٌن واضحً المعالم فً مجال البحث فً ھذا العلم ، لكلمة ) الاخلبق ( بانھا تفرلة ب

 ) Ethics ) وھما الاتجاه المثالً والاتجاه الوضعً ، الاول ٌمثل الاخلبق بالمعنى الفلسفً

وٌبحث فً المبادئ العامة للعمل البشري لتحدٌد المٌمة الحمٌمٌة للؽاٌات النھابٌة للسلون البشري 

المواعد والموانٌن الأخلبلٌة التً ٌمرھا مجتمع معٌن فً فترة زمنٌة ، اما الثانً فٌعنً مجموعة 

محددة ، ولا بد ان ننوه الى ان الأخلبق الاجتماعٌة ) الآداب العامة ( لا تتعارض مع الاخلبق 

الفلسفٌة بل ربما كانت اصلب ً لھا ، وكل ما فً الامر ان الفلسفة تحاول ان تجعل للبخلبق 

ملً فً طبٌعة الانسان المركبة ، وتحدد لھ ؼاٌة علٌا علٌھ ان ٌنشدھا اساسا ً من البحث الع

وبذلن تصٌر ) الاخلبق الاجتماعٌة ( اخلبلا ً واعٌة ، ففلسفة الاخلبق لا تحدد للبنسان طرٌمة 

تصرفاتھ فً كل مولؾ ، ولكنھا تھدي دارسٌھا الى طبٌعة الاتجاه السوي ، وتترن لھم حرٌة 

وء المعاٌٌر الاخلبلٌة والشروط العامة المطلمة التً لا ٌحددھا زمان الاختٌار والتصرؾ فً ض

ولا مكان ، أي انھا لا تعرض لتحدٌد السلون الموٌم ازاء الحالات الجزبٌة التً تتدرج تحت 

المانون العام ، لان مرجع الامرٌن ھذه الجزبٌات الى حاجات العصر وثمافتھ ، وفلبسفة 

لمبادئ العامة التً تمدٌر السلون الذي ٌنبؽً اتباعھ فً الحالات الاخلبق لا ٌتجاوزون تحدٌد ا

وعلى ذلن ٌمكننا المول ان الاخلبق علم نظري وعملً معا ً ، فھً دراسة عملٌة  . الجزبٌة



تھدؾ الى فھم طبٌعة المثل العلٌا التً نتعامل بھا ونستخدمھا فً حٌاتنا الٌومٌة من دون اؼفال 

 . الحٌاة العملٌة للؽاٌات المنشورة فً مجال

 

 الأخلاق الإسلامٌة( الثانٌة عسر)المحاضرة 

علم الأخلبق ٌعد ّ من أمھات المسابل الاجتماعٌة بل الأخلبق أساس  :أھمٌة الأخلبق ـَّ الإسلبم 

المجتمع ، لان المجتمعات والشعوب باختلبفھا ولٌمھا لا بحضارتھا ولدمھا ، ولولاھا انعدمت 

والثابت إن الأخلبق ھً  . ؼابة ٌسودھا الموي ، والضعٌؾ فٌھا منسحك الحٌاة المدنٌة وأصبحت

المعٌار والضابط الذي ٌماس بھ ، لان المتتبع لسٌرة أھل البٌت )علٌھم السلبم( ورواٌاتھم ٌجد 

أن حسن الخلك ھو سبب دخول الفرد إلى الجنة ھذا فً دار الآخرة ، وإما فً الدنٌا فھو سبب 

ة الكمالات ، بعد ھذا أن رسول الله محمد ) صلى الله علٌھ وآلھ وسلم ( لما لرلً الإنسان إلى ذرو

ٌعرؾ للئنسانٌة بعد انؽماسھا بالحٌرة والضلبل والفساد لال : ) إنما بعُثت لأتمم مكارم الأخلبق 

 . ( لأنھ ٌدرن حمٌمة الآخرة ومدى تؤثٌرھا فً المجتمع المتفسخ خلمٌا ً كالمجتمع الجاھلً آنذان

مٌة الأخلبق ودورھا الفاعل فً النفوس نرى إن الله سبحانھ وتعالى اثنى على نبٌھ الأكرم ) ولأھ

فً حٌن إن رسول الله ) صلى الله علٌھ وآلھ وسلم (  . بحسن الخلك ( صلى الله علٌھ وآلھ وسلم

سبحانھ Ϳ ھو الإنسان المعصوم الكامل فً كل شًء وعلى الرؼم من ھذا الكمال المطلك فا

فالأخلبق تعد من الأسس المھمة  ( ى اختار لمناؼمة حبٌبھ محمد ) صلى الله علٌھ وآلھ وسلموتعال

بمكان لبماء المجتمعات ، لما لھا من تؤثٌر كبٌر فً سلون الفرد والمجتمع ، ولذلن اھتم بھا 

الإسلبم واھتمت بھا الدٌانات السماوٌة الأخرى وأكدتھا ، داعٌة إلى وجوب التزامھا منھجا ً 

وسلوكا ً حتى ٌستمٌم أمر الناس والمجتمعات . ونظر الإسلبم للؤخلبق على أنھا ثمرة الإٌمان 

، والالتزام بدٌنھ الحنٌؾ ، وھً ثابتة لا تتحول ولا تتبدل ، لأنھا جزء من العمٌدة الإسلبمٌة Ϳ با

رٌعة ، ولان أمر تمدٌرھا لم ٌترن لأھواء الناس وأمزجتھم ومصالحھم الضٌمة بل حددتھ الش

الحمٌدة ھً أخلبق الرسل)ع(، والتربٌة الخلمٌة ھً ركن عظٌم لا لٌام  قالإسلبمٌة . فالأخلب

 . للدٌن بدونھ

 الأخلاق فً فلسفة التربٌة الإسلامٌة

لمد جسد الدٌن الإسلبمً الحنٌؾ المٌم الروحٌة فً توجٌھ المإمن من الفردٌة والأنانٌة إلى 

حدد إبعاد المٌم الروحٌة من المعانً والمثل الإنسانٌة من الجماعٌة والؽٌرٌة والأخلبلٌة ، و

تمدٌس حك الحٌاة الإنسانٌة والعدالة الاجتماعٌة وحرٌة الملكٌة التً تإدي وظٌفتھا فً ؼٌر تحكم 

واحتكار او إثراء على حساب الؽٌر ، والإحسان الذي ٌإدي الى التكامل الاجتماعً والتمارب 

 . والتضحٌة فً سبٌل المضاٌا الوطنٌة والإنسانٌة ودفاعا ً عن الفضٌلةالطبمً، الا الإٌثار والبذل 

وٌھتم الإسلبم اھتماما ً بالؽا ً بمبادئ الأخلبق وٌعد ّ الرسول الكرٌم محمد ) صلى الله علٌھ وآلھ 

وسلم ( لدوة المسلمٌن فً ھذا الصدد ، وھو الذي وصفھ الله تعالى بؤنھ على خلك عظٌم ، 

نھ الرسالة الإلھٌةإتمام مكارم الأخلبق ، وٌعُلً الإسلبم من لٌمة العنصر وٌمول عن نفسھ ا

الأخلبلً فً الحٌاة . ولشدة اعتزاز المسلمٌن بالأخلبق ، فانھم آمنوا بان التربٌة تكون دون شن 

نالصة اذا اھتمت بكل شًء وتركت الأخلبق ، فالتربٌة الكاملة ھً ما اتخذت الأخلبق اساسا ً 



فان لم ترم التربٌة الى تھذٌب الأخلبق فلب كانت . فمعظم فلبسفة المسلمٌن ٌرون ان  ونبراسا ً ،

الخلك حال او ھٌؤة للنفس تصدر عنھا الأفعال بلب روٌة ولا تدبٌر . فالإحسان مٌل نفسً ٌحمل 

صاحبھ مع النبل والعطاء فً جمٌع الظروؾ من ؼٌر روٌة ولا تفكٌر . وذلن ھو رأي معظم 

 .مٌن فً الخلكفلبسفة المسل

 التربٌة الأسرٌــة

اـ جّتمع أن الأسرة ھً الوحدة الأولى فً المجتمع وھً منشؤ  الأسرة ووظائفها ـ  اولا ً:      

المجتمع وأساسھ وتإدي الأسرة للمجتمع خدمات جلٌلة.إلا أن ھذه الخدمات تختلؾ فً العصر 

الحدٌث كما ھً علٌھ فً العصور السابك . فالعابلة لدٌما ً تمول ان الأسرة تموم بوظابؾ عدٌدة 

ودٌنٌة وتربوٌة . إلا أنھا الٌوم لا تموم ولا تتحمل كل ھذه  زراعٌة وصناعٌة وحربٌة وسٌاسٌة

أن فً المجتمع الحدٌث ھٌبات ومإسسات كثٌرة تحملت عن الأسرة لسما ً كبٌرا ً  . المسإولٌات

من أعبابھا . فالمصانع تخفؾ عنھا كثٌرا ً من الإعمال التً تتعلك بالطعام واللباس والمؤوى 

لن.والمستشفٌات تخفؾ عنھا كثٌر من إعمال التمرٌض والمعالجة . والإنارة والتدفبة وما إلى ذ

والموات المسلحة تخفؾ عنھا كثٌرا ً من إعمال المحافظة على الأمن وحماٌة الممتلكات 

والأرواح .والمدارس والمإسسات الدٌنٌة تخفؾ عنھا كثٌرا ً من إعمال التعلٌم والتھذٌب 

ؾ أنواعھا ، تخفؾ عنھا كثٌرا ً من أعمال التسلٌة الروحً والخلمً . والأندٌة ، على اختلب

وھنا ٌحك لنا إن نتساءل : وما الوظابؾ التً بمٌت  . والتروٌح عن النفس فً أولات الفراغ

 :للؤسرة بعد إن زالت عنھا جمٌع ھذه الأعباء ؟ بمً لھا وظٌفتان أساسٌتان

  ار النوع البشريالوظٌفة الأولى بٌولوجٌة:وھً التكفل بحفظ النسل واستمر ) ١ 

والوظٌفة الثانٌة تربوٌة :وھً التعھد برعاٌة الأولاد وتربٌتھم ، وخصوصا ً فً المرحلة  ) ٢

الأولى من حٌاتھم وتعد ھذه المرحلة التً ٌعتبرھا كثٌرون أھم المراحل التربوٌة على الإطلبق . 

جتمع الحدٌث بمولھما : وان عالمٌن من علماء الاجتماع ٌحملبن الكلبم على محل الأسرة من الم

)) ومع أن الأسرة لد خسرت كثٌرا ً من وظابفھا الالتصادٌة والدفاعٌة والتربوٌة والاستجمامٌة 

 والدٌنٌة ، فؤنھا لد حافظت على وظٌفتٌن جوھرٌتٌن ،ھما الوظٌفة البٌولوجٌة والوظٌفة الثمافٌة

ً كبٌرة الأھمٌة وعلٌھا من كل ھذا ٌتضح لنا أن الأسرة وان تكن مإسسة صؽٌرة ، فھ    

بفضل  ه،: )) لمد نال النوع البشري حضارت 9تتولؾ ، إلى حد بعٌد ، لوة المجتمع ومناعت

 . (( الأسرة وان مستمبلھ ٌتولؾ بصورة مباشرة على ھذه المإسسة اكثر من اي مإسسة أخرى

 

 

 

 

 



 الأساس الالتصادي للتربٌة

المجتمعٌة الواعٌة المتوجھة نحو إٌجاد تحولات فً البناء التنمٌة ھً " العملٌة  : مفھوم التنمٌة

الاجتماعً تكون لادرة على تنمٌة طالة إنتاجٌھ مدعمة ذاتٌا ً تإدي إلى تحمٌك  –الالتصادي 

وفً نفس الولت تكون  –على المدى المنظور  – زٌادة منظمة فً متوسط الدخل الحمٌمً للفرد

ٌاسٌة تكفل زٌادة الارتباط بٌن المكافؤة وبٌن كل من س –موجھة نحو تنمٌة علبلات اجتماعٌة 

الجھد والإنتاجٌة ، كما تستھدؾ توفٌر الحاجات الأساسٌة للفرد وضمان حمھ فً المشاركة 

وٌشٌر تمرٌر التنمٌة البشرٌة الأول  . وتعمٌك متطلبات أمنھ واستمراره فً المدى الطوٌل

أن التنمٌة البشرٌة على أنھا عملٌة لتوسٌع نطاق  الصادر عن برنامج الأمم المتحدة الإنمابً إلى

 : الخٌارات المتاحة للناس وھً ثلبث خٌارات ربٌسٌة

 تحمٌك حٌاة صحٌة أطول) ١ 

 اكتساب تعلٌم أفضل( ٢ 

 الحصول على الموارد اللبزمة لمستوى معٌشً كرٌم( ٣ 

اد ، والتربٌة ما ھً إلا تنمٌة إما التربٌة فھً تعنً لؽة النمو والزٌادة والارتماء فٌمال ربا أي ز 

بؤنھا الإصلبح للجسم والعمل والروح وھً تعنً توفٌر  وتعرف التربٌةفً الإنسان الذي ٌربى ، 

الأسباب للحصول على المعرفة وھً الوسٌلة التً ٌستطٌع الإنسان بھا أن ٌعٌش حٌاة أفضل ولا 

تى لبل الولادة وبعد الموت إي أنھا تمتصر التربٌة على فترة زمنٌة معٌنة بل تبدأ مع الإنسان ح

الحٌاة نفسھا كما عبر عنھا )جون دٌوي( ولٌست الإعداد للحٌاة وتعنً بالمعنى العام عملٌات 

النمو التً ٌمر بھا الفرد من اجل تشكٌل شخصٌتھ وبناء حٌاتھ بناءا ً متكاملب ً من جمٌع جوانب 

 هل مع المجتمع الذي ٌعٌش فٌالحٌاة وإعداده للمٌام بدور اجتماعً اٌجابً ومتفاع

أما العلبلة بٌن التربٌة والتنمٌة فھً علبلة تارٌخٌة حٌث بدأ  :العلالة بٌن التربٌة والتنمٌة .

الاھتمام ٌتزاٌد بمشكلة التنمٌة بعد الحرب العالمٌة الثانٌة وذلن بسبب التؽٌرات التً واجھتھا 

اجھت الدول التً استملت ونفضت عنھا أوربا بعد ان دمرتھا الحرب وھً نفس المشكلة التً و

ؼبار الاستعمار فؤصبحت الكثٌر من ھذه البلبد تبحث عن الأسالٌب المناسبة لرفع مستوى 

المعٌشة والمضاء على مظاھر التخلؾ وأصبحت ھذه المضٌة ھً المضٌة الأولى التً تواجھ 

على مدى نجاح ھذه  الحكومات والتً تعتبر المدرة على اٌجاد الحلول لھا معٌارا ً للحكم

ٌكاد ه الحكومات والتنمٌة الشاملة تحتاج الى العدٌد من الممومات البشرٌة وؼٌر البشرٌة الا ان

ٌجمع المھتمون بمضٌة التنمٌة على ان العنصر البشري ھو اھم ھذه الممومات حٌث ٌعد العنصر 

ولا سبٌل الى بناء ھذا البشري العنصر الأساسً والركٌزة التً تموم علٌھا التنمٌة فً اي بلد 

الإنسان الا عن طرٌك التربٌة التً تموم على تطوٌر الشخصٌة الإنسانٌة وإعادة بنابھا كما تعمل 

التربٌة على إٌجاد انماط من السلون تناسب التنظٌمات الاجتماعٌة الناشبة عن الأخذ بالأسالٌب 

دات لتواكب التؽٌرات الاجتماعٌة العلمٌة والتكنولوجٌة كما تعٌد التربٌة بناء الآراء والمعتم

 الناشبة عن



عملٌة التنمٌة ومن ھنا ٌتضح ان الإنسان ھو أساس التنمٌة وأدابھا وھو اٌضا ً ؼاٌتھا وھو فً 

محور العملٌة التربوٌة ولعل اھم خاصٌة من خصابص التنمٌة ھً تؤھٌل الموى  هالولت نفس

ى كل المستوٌات وذلن بتزوٌدھا بالمعارؾ البشرٌة وإعدادھا للعمل فً المطاعات المختلفة وعل

والمعارات والمٌم اللبزمة للعمل المستھدؾ والتھٌبة للتعاٌش مع العصر التمنً ، والتوازن فً 

تؤھٌل الموى العاملة حسب الاحتٌاجات المتؽٌرة وكذلن تعزٌز لٌمة العمل والإنتاج ودعم 

ھم أھداؾ التربٌة ومن ھنا تھلبكٌة وھً من أالاستملبلٌة فً التفكٌر ونبذ الاتكالٌة والنزعة الاس

 : ٌمكن للتربٌة إن تموم بدور بارز فً تحمٌك التنمٌة من خلبل ما ٌلً هنجد ان

أٌجاد لاعدة اجتماعٌة عرٌضة متعلمة بضمان حد ادنً من التعلٌم لكل مواطن ٌمكنھ من - ١ 

  ماھٌري على مختلؾ أنواعھالعٌش فً مجتمع ٌعتمد على المراءة والكتابة ووسابل الاتصال الج

المساھمة فً تعدٌل نظام المٌم والاتجاھات بما ٌتناسب مع طموحات المجتمع التنموٌة وذلن - ٢ 

 . عن طرٌك العوامل البٌبٌة والاجتماعٌة أكثر من دور التعلٌم النظامً

  تؤھٌل الموى البشرٌة وإعدادھا وعلى كل المستوٌات وذلن بالأتً- ٣ 

  بالمھارات والمعارؾ والمٌم اللبزمة للعمل المستھدؾالتزود  -أ

 . التھٌبة للتعاٌش مع العصر التمنً وتطوٌر وسابلھ وطنٌا ً  -ب .

 . التوازن فً تؤھٌل الموى العاملة حسب الاحتٌاجات المتؽٌرة -ج 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 مفهوم التخطٌط التربوي(الثالثة عشر)المحاضرة 

كؽٌره من المواضٌع لابد لھ من ممدمات تصب فً الإحاطة ان موضوع التخطٌط التربوي  

بمفھومھ العام وما ٌرتبط بھ من عناصر تساعد على بناء فكرة واضحة حول أھم محتوٌاتھ 

وتبٌن أھمٌتھ والحاجة إلٌھ من أجل تحمٌك الأھداؾ التنموٌة للمجتمع . ومن ھنا جاء الفصل 

ر ربٌسٌة نراھا كفٌلة بتحدٌد مفھومھ وإبراز الأول فً ھذا الكتاب متمحورا ً حول عدة عناص

أھمٌتھ . وٌعتبر ھذا الفصل مدخلب ً ضرورٌا ً لبمٌة الفصول ، ولد توخٌنا فٌھ الإٌجاز والدلة 

لدر المستطاع واختٌار العناصر التً لا ٌمكن لأي مخطط تربوي أو دارس للتخطٌط التربوي 

 الاستؽناء عنھا

ط فً مفھومھ العام بؤنھ : مجموعة من التدابٌر المحددة التً ٌعرؾ التخطٌ : تعرٌؾ التخطٌط . 

ومن ھنا فؤنھ ٌتمٌز بالنظرة المستمبلٌة والتنبإ بمختلؾ  . تتخذ من اجل تحمٌك ھدؾ معٌن

المشكلبت التً ٌمكن مواجھتھا والتحضٌر للحلول فً حال ولوع ھذه المشكلبت ، وبرأي ھنري 

ا سٌكون علٌھ المستمبل متضمنا ً الاستعداد لھذا المستمبل " فٌول فإن التخطٌط : " ٌشمل التنبإ بم

. وعرفھ )ھٌمز( بؤنھ : " عملٌة إدارٌة متشابكة تتضمن البحث والمنالشة والإتمان،ثم العمل من 

أجل تحمٌك الأھداؾ التً تنظر إلٌھا باعتبارھا شٌبا ً مرؼوبا ً فٌھ " ، ولمزٌد من الإحاطة بھذا 

 .ٌما ٌلً مجموعة من التعارؾ التً تناولتھ من مختلؾ الجوانبالمصطلح فإننا نمدم ف

التخطٌط دراسات تستند إلى تمدٌرات نوعٌة وكمٌة للمجتمع وموارده المصد منھا تكوٌن  " · 

 . " صٌؽة مستمبلٌة ناجحة

وسٌلة عملٌة لتجمٌع الموى وتنسٌك الجھود وتنظٌم النشاط الذي تبذلھ جماعة من الجماعات  " · 

إطار واحد مع تكامل الأھداؾ وتحدٌد الموالؾ ، بحٌث ٌمكن الانتفاع بمدرات وإمكانات فً 

الأفراد واستؽلبل إمكانٌات البٌبة والإفادة من تجارب الماضً ووسابل الحاضر ، للوصول إلى 

 . " أھداؾ تمابل حاجات المجتمع وتحمٌك ارتماءه إلى حٌاة اجتماعٌة أفضل

تخذ لتحمٌك أھداؾ معٌنة ضمن الإمكانات المادٌة والبشرٌة ھو مجموعة إجراءات ت " · 

 . " المتوفرة بوسابل لٌاسٌة

وسٌلة لإحداث التؽٌر فً المجتمع من أجل توجٌھ التطور الاجتماعً والالتصادي  " · 

 . " والسٌاسً بوسابل واعٌة لتحمٌك أھداؾ محددة ضمن حٌز من المكان والزمان المحدد

الذي ٌسعى الى تحمٌك أھداؾ محددة بؽٌة رفع المستوى المعٌشً والثمافً الأسلوب العلمً  " · 

للئنسان ، وھو ٌتضمن تعببة الموارد البشرٌـة والمادٌة واستخدامھـا بكفاءة عالٌـة لتلبٌـة 

 .احتٌاجات المجتمع المتزاٌد

عملٌة منتظمة تتضمن اتخاذ مجموعة من الاجراءات والمرارات ، للوصول الى أھداؾ   "

محددة على مراحل معٌنة ، خلبل فترة أو فترات زمنٌة ممدرة ، مستخدمة الموارد المادٌة 

ونكتفً بھذا المدر من  ٣9والبشرٌة والمعنوٌة المتاحة حالٌا ً ومستمبلب ً أحسن استخدام " .

التعارٌؾ ، ما ٌمكن استنتاجھ منھا إن عملٌة التخطٌط تتضمن التحضٌر للمستمبل من خلبل ما 



وفر من إمكانات وموارد معنوٌة ومادٌة وبشرٌة ، فھو عملٌة علمٌة ھادفة ترصد مختلؾ ھو مت

المشكلبت المتولعة وكٌفٌة التعامل معھا ، وتمس مختلؾ المجالات المرتبطة بتطوٌر المجتمع ، 

كما أنھا تمكن المشرفٌن علٌھا من ضبط عملٌة التنمٌة الشاملة وتجنب مختلؾ الاحتمالات 

 . مٌك أكبر لدر ممكن من الأھداؾ وعلى أحسن مستوى ممكن فً الأداءالسلبٌة لتح

 

بعد أن لدمنا تعرٌؾ التخطٌط بمفھومھ العام الشامل ، نحاول فٌما  : تعرٌف التخطٌط التربوي

ٌلً تعرٌؾ التخطٌط التربوي باعتباره من أھم مجالات التخطٌط التً ٌتولؾ علٌھا تحمٌك 

منتظر ، وذلن لارتباط المباشر بالإنسان صانع التنمٌة والمستھدؾ التنمٌة المنشودة والتطوٌر ال

وتمدم فٌما ٌلً جملة من التعارٌؾ للتخطٌط التربوي لنخلص فً  . من كل عملٌات التخطٌط

 .الأخٌر الى تمدٌم مختلؾ العناصر المرتبطة بھ ، حتى ٌكون فھمنا لھ شاملب ً ودلٌما ً 

: " رسم للسٌاسة التعلٌمٌة فً كامل صورتھا رسما ً ٌنبؽً  ٌعرفه عبد الله عبد الدائم بأنه · 

ً بؤوضاع البلدان السكانٌة وأوضاع الطالة العاملة والأوضاع  ان ٌستند إلى إحاطة شاملة أٌضا

  .الالتصادٌة والتربوٌة والاجتماعٌة

ن : " التنبإ بسٌر المستمبل فً التربٌة والسٌطرة علٌھ م وهو معرف عند شبل بدران بأنه ·

أجل الوصول الى تنمٌة تربوٌة متوازنة والى تحمٌك الاستخدام الأمثل للموارد البشرٌة والمالٌة 

 المتاحة ، والى الربط بٌن التنمٌة التربوٌة والتنمٌة الالتصادٌة والاجتماعٌة الشاملة

 ومن خلبل كل )التعارٌؾ( السابمة ٌمكننا اعتبار التخطٌط التربوي عملٌة رسم السٌاسة . " 

التربوٌة والتعلٌمٌة ، بحٌث تراعى فٌھ مختلؾ المإثرات والمعاٌٌر التارٌخٌة والاجتماعٌة 

والسٌاسٌة والالتصادٌة وؼٌرھا ، وٌتم من خلبلھ التنبإ باحتٌاجات النظام التربوي والمشكلبت 

المتولع مواجھتھا وتحضٌر الحلول المناسبة لھا . كما ٌعتبر التخطٌط التربوي عملٌة منظمة 

ومحددة زمنٌا ً ، تموم على الدراسات التحلٌلٌة من اجل استثمار نتابجھا فً وضع الخطة 

المناسبة وتحدٌد الصورة الكمٌة والنوعٌة التً ٌنبؽً إن ٌكون علٌھا النظام التربوي بعد الانتھاء 

ربوٌة من تنفٌذ الخطة . كما ٌؤخذ التخطٌط التربوي صفة الشمولٌة حٌن ٌتعلك الأمر بالسٌاسة الت

العامة ، فؤنھ ٌؤخذ صفة الضبط الجزبً حٌن ٌتعلك الأمر بالخطط العملٌة التطبٌمٌة التً ٌضعھا 

 الممارسون التربوٌون من مفتشٌن ومدراء ومعلمٌن

 

 

 

 



 الأساس العلمً للتربٌــــة

  : تعددت تعارٌؾ العلم وسنورد ثلبث تعرٌفات ھً : مفھوم العلم

المفاھٌم والموانٌن والأطر النظرٌة التً نشؤت نتٌجة للتجرٌب او العلم :سلسة مترابطة من - ١

  . الملبحظة المنظمة

  . زٌادة لدرة إنسان فً السٌطرة على الطبٌعة ه العلم :نشاط أنسانً ھدف- ٢

 . العلم :كل منظم من المعرفة التً تم الحصول علٌھا عن طرٌك البحث والتفكٌر- ٣

  - : ربٌسٌة ھً ھداؾ العلم :للعلم أربعة أھداؾ

إن ھدؾ العلم وصؾ الظواھر المختلفة وؼٌرھا معتمدا ً على :Description : الوصؾ) ١

  . الملبحظة واستخدام أدواتھ أو أجھزتھ العلمٌة الخاصة

لا ٌمؾ العلم عند وصؾ وفھم الظاھرة بل ٌتمصى معرفة أسبابھا :Explanation :التفسٌر) ٢

  . ؽٌرات التً تلبزم وتسبب حدوثھاوٌعتمد التفسٌر على دراسة المت

عندما ٌصل العلم إلى تعمٌمات تفسر الظواھر المختلفة ٌحاول :Prediction : التنبإ) ٣

الاستفادة من ھذه التعمٌمات فً التنبإ مستمبلب ً والتنبإ ٌعنً : استخدام معلومات سابمة لتولع 

  . حدوث نتابج أو ظواھر مستمبلٌة

وٌعنً ضبط العوامل والظواھر التً تجعل ظاھرة معٌنة تتم  :Control : الضبط والتحكم) ٤

على صورة معٌنة أو منع حدوثھا بما ٌتفك وصالح الإنسان ، وٌعتمد ضبط الظاھرة على مدى 

  . صحة تفسٌرھا والتنبإ بھا

كان ظھور الطرٌمة العلمٌة نتٌجة لجھود علماء كثٌرٌن ولرون  : الطرٌمة العلمٌة فً البحث

من البحث ، وان أول ملبمح ھذه الطرٌمة ظھرت على ٌد الفٌلسوؾ الانكلٌزي فرانسٌس طوٌلة 

حٌن الترح بناء النتابج على أساس مجموعة  ) ١٦٢٦ – ١٥٦١ ( Bacon Francis بٌكون

كبٌرة من الولابع والملبحظات التً ٌمكن جمعھا وان المعرفة المكتسبة ٌجب إن تمحص وتنظم 

الطرٌمة على ٌد مجموعة من العلماء ، إلى إن استطاع الفٌلسوؾ  ثم تطورت ھذه . ثم تطبك

إن ٌحددھا فً خطوات نشرھا فً كتابة ) كٌؾ ) ١9٥٢ – ١١٥9) ( الأمرٌكً ) جون دٌوي

 ولد كانت الخطوات ھً 9١٩عام  thinking we are How ( نفكر

 . الشعور بالمشكلة- ١

 تحدٌد المشكلة- ٢

  وضع الفروض- ٣  

 البٌانات والمعلوماتجمٌع - ٤



  اختبار الفروض- ٥  

 الوصول الى النتابج والاستنتاجات- ٦

 وٌحدد باحثون آخرون ھذه الخطوات بما ٌؤتً  

 اختٌار مشكلة البحث- ١  

 تحدٌد مشكلة البحث - ٢ 

 تنفٌذ إجراءات البحث- ٣ 

 تحلٌل البٌانات - ٤ 

ر إن أكثر خطوات الطرٌمة العلمٌة استخلبص الاستنتاجات وصٌاؼتھا ومن الجدٌر بالذك- ٥

أھمٌة ھً تحدٌد المشكلة لان مشكلة البحث أذا كانت محددة فؤنھا ستوجھ البحث بدلة نحو 

 . الحلول ، أما أذا كانت ؼامضة فإنھا ستصرؾ من الباحث الولت الطوٌل دون الفابدة

 البحث العلمً

أو إجابة عن تساإلات معٌنة  ھو عملٌة منظمة تھدؾ إلى التوصل لحلول إلى مشكلبت محددة

ومن ھذا التعرٌؾ ٌمكن  . باستخدام أسالٌب معٌنة ٌمكن إن تإدي إلى معرفة علمٌة جدٌدة

 : استنتاج ما ٌلً

 . ھنان مشكلة ما تحتاج إلى حل والبحث العلمً ٌكفل حلھا- ١ 

 . إن ثمة أسالٌب وإجراءات متعارؾ علٌھا فً حل المشكلة- ٢ 

خصابص  . ٌولد معرفة جدٌدة لد تشمل وصفا ً أو تفسٌرا ً لظاھرة ما إن البحث العلمً- ٣ 

 : ٌتمٌز البحث العلمً بالخصابص الآتٌة : البحث العلمً

 . عملٌة منظمة تسعى الوصول إلى الحمٌمة- ١  

عملٌة منطمٌة ٌسعى الباحث من خلبلھا للوصول إلى حلول مشكلبتھ بخطوات ؼٌر - ٢ 

 متنالضة تدعم بعضھا بعضا ً 

 . عملٌة تجرٌبٌة تتبع من الوالع وتنتھً بھ- ٣

 . عملٌة موثولة لابلة للتكرار والوصول إلى نفس النتابج- ٤ 

 عملٌة موجھة لتحدٌث أو تعدٌل أو زٌادة المعرفة الإنسانٌة- ٥ 

 : أھداؾ البحث العلمً:أھمھا ما ٌؤتً



 . فً حل مشكلبتھالكشؾ عن الحمابك والمبادئ والموانٌن التً تفٌد الإنسان - ١  

 . التحلٌل النمدي للآراء والأفكار والمذاھب الفكرٌة- ٢ 

حل المشكلبت الالتصادٌة والاجتماعٌة والتكنولوجٌة والبٌبٌة والصحٌة والزراعٌة - ٣ 

  والتعلٌمٌة وؼٌرھا

 . تفسٌر الظواھر الطبٌعٌة والتنبوء بھا وضبطھا- ٤

  ن الظواھر المحٌطة بالإنسانتعدٌل وتؽٌٌر المعلومات ؼٌر الدلٌمة ع- ٥ 

  . التخطٌط للتؽلب على الصعوبات التً تواجھ الإنسان والتنبوء بمستمبل الحٌاة الإنسانٌة- ٦

ھنان عدد من السمات الممٌزة التً ٌنبؽً إن ٌتحلى بھا الباحث  : لاتجاهات العلمٌة للباحثا

  : استنادا ً إلى مجموعة من الاتجاھات العلمٌة التالٌة

الثمة بالعلم والبحث العلمً : على الباحث إن ٌثك بؤھمٌة العلم من اجل إٌجاد حلول مناسبة - ١

  هللمشكلبت التً تواجھ

الإٌمان بمٌمة التعلم المستمر:لاشن إن الحٌاة معمدة ومتؽٌرة باستمرار بطبٌعتھا لذا ٌنبؽً - ٢ 

 .ع تطور الحٌاةعلٌھ الدراسة والمتابعة المستمرة حتى تكون تفسٌراتھ متماشٌة م

التفتح العملً:لا ٌلتمً البحث العلمً مع التزمت والجمود والتحٌز والتعصب ولٌس ھنان - ٣ 

 .بحث موضوعً ٌلتمً مع التزمت والتعصب وعلى الباحث التحرر من الأفكار المسبمة

كانت تمبل الحمابك:ٌتمٌز البحث العلمً بؤنھ ٌبحث عن الحمٌمة لذا فھو مستعد لمبولھا وان - ٤ 

 مخالفة لرأٌھ ولا ٌإثر ذلن فً علبلتھ مع أصحاب الرأي المعارض

التؤنً والابتعاد عن التسرع:لا ٌتسرع الباحث العلمً فً إصدار إحكامھ ولا ٌدعً معرفة لم - ٥

 اٌتوصل إلٌھا بالبحث أو انھ لا ٌمتلن برھانا ً واضحا ً علٌھ

جة سببا ً وان ٌبتعد عن التفسٌرات المٌتافٌزٌابٌة الاعتماد بمانون السببٌة:إن ٌعتمد بان لكل نتٌ- ٦

 وان لا ٌإمن مطلما ً بالصدفة ولا ٌعتمد علٌھا فً تفسٌر الظواھر

الأمانة العلمٌة :البحث العلمً أمانة عند الباحث ، ٌلبحظ وٌصؾ وٌسجل وٌعلن نتابجھ كما - ٧

 .ھً عند لٌاسھا ، فالحمٌمة شًء وما ٌرؼب فٌھ شًء أخر

 العلمًالشن - ١ 

 الدلة العلمٌة- 9

 النظرة الاٌجابٌة للفشل- ١٩



ھنان من ٌعرؾ الطرٌمة العلمٌة بانھا الطرٌمة التً تعتمد على  :خطوات البحث العلمً

التفكٌر الاستمرابً والاستنتاجً وتستخدم أسالٌب الملبحظة العلمٌة وفرض الفروض ، 

ولؽرض التبسٌط ٌكثر وصؾ الطرٌمة  . والتجربة لحل المشكلة والوصول الى نتٌجة معٌنة

  : العلمٌة فً صورة مجموعة من الخطوات ومن امثلتھا الخطوات الاتٌة

فرض الفروض  -جمع البٌانات والملبحظات المتصلة بالمشكلة وتنظٌمھا  -تحدٌد المشكلة  -

ل فً استخدام النتابج او الحلو -اختبار صحة الفروض  -اختبار انسب ھذه الفروض  -المناسبة 

 :مناھج البحث العلمً .موالؾ جدٌدة

ٌھتم ھذا الأسلوب بدراسة المعلومات  Method Historical اولا ً:الاسلوب التارٌخً 

والحمابك التً تتضمنھا الوثابك والسجلبت والآثار ، كما ٌھتم بدراسة الظواھر والإحداث 

رات التً مرت علٌھا الماضٌة او بدراسة الظواھر الحاضرة بالرجوع الى نشؤتھا والتطو

والھدؾ من دراسة الماضً ھو فھم الحاضر والتنبإ بالمستمبل ، او الرجوع  . وعوامل تكوٌنھا

الى أصل الظاھرة وتسجٌل تطوراتھا ، وتحلٌل وتفسٌر ھذه التطورات ، ومن ذلن اٌضا ً 

 الولوؾ عند أحداث الماضً لفھم الحاضر والتخطٌط للمستمبل

مصادر المعلومات :ھً مصادر أولٌة مثل: الآثار - : خًخطوات البحث التارٌ . 

 . والسجلبت،والوثابك،والأشخاص،ومصادر ثانوٌة ككتابات المإرخٌن والباحثٌن والرواة

 المصادر الأولٌة

السجلبت والوثابك : السجلبت الرسمٌة المكتوبة التً تحتوي على الإحصابٌات والموانٌن - ١

 . والأنظمة

 . ھد الماضًالآثار:وھً شوا- ٢ 

الصحؾ والمجالات:أنھا توضح مدى اھتمام المجتمع بمشكلة معٌنة ، وتكون الصحؾ اكثر - ٣ 

 . اھمٌة اذا لم تكن ممٌدة برلابة او اتجاه معٌن

  شھود العٌان- ٤ 

 . المذكرات والسٌر الذاتٌة وھذه تكشؾ جوانب مھمة من المشكلة- ٥

 

 

 

 

 



  :الثانوٌةالمصادر (الرابعة عشر)المحاضرة 

 الدراسات السابمة وھذه ٌمكن ان تكون لد اعتمدت على مصادر أولٌة مباشرة الرب للحدث- ١ 

. 

الكتابات الأدبٌة والأعمال الفنٌة وھذه لد تبرز الكثٌر من الحمابك والإحداث والموالؾ - ٢ 

 المتصلة بموضوع البحث

 أهمٌة البحث التارٌخً

 . الأصول الحمٌمٌة للنظرٌات والمبادئ وظروؾ نشؤتھاالمساعدة على الكشؾ عن - ١  

مشكلبت الإنسان فً الماضً وأسالٌبھ فً التؽلب علٌھا والعوابك التً حالت دون إٌجاد حل - ٢ 

 . لھا

 . تحدٌد العلبلة بٌن الظواھر وبٌن البٌبة الاجتماعٌة والالتصادٌة والثمافٌة- ٣ 

سلوب لدراسة الوالع او ظاھرة ما ، وٌھتم بوصفھا ٌستخدم ھذا الأ : ثانٌا:الأسلوب الوصفً 

وصفا ً دلٌما ً والتعبٌر عنھا كٌفٌا ً او كمٌا ً ، التعبٌر الكٌفً ٌعطٌنا وصفا ً للظاھرة موضحا ً 

خصابصھا فً حٌن ٌعطٌنا التعبٌر الكمً وصفا ً رلمٌا ً موضحا ً ممدار ھذه الظاھرة أو حجمھا 

كانت أول دراسة وصفٌة أجرٌت فً المرن  . ختلفة الأخرىودرجات ارتباطھا مع الظواھر الم

الثامن عشر وھً وصؾ السجون الانجلٌزٌة وممارنتھا بالسجون الفرنسٌة ، ثم نشطت ھذه 

الدراسة فً المرن التاسع عشر حٌث اھتمت الدراسة الاجتماعٌة التً لام بھا )فٌدرٌن لوٌلبي( 

العاملة فً فرنسا مستخدما ً فً ذلن المنھج  بوصؾ الحالة الالتصادٌة والاجتماعٌة للطبمة

ٌرتبط ھذا الأسلوب)المنھج( بمجال الدراسة الإنسانٌة التً ٌصعب فٌھا تطبٌك المنھج  . الوصفً

التجرٌبً ، ولكن لا ٌمتصر ھذا الأسلوب على ھذه الدراسات بل ٌستخدم اٌضا ً فً مجال 

  ابٌة والفٌزٌابٌةالظواھر الطبٌعٌة مثل وصؾ الظواھر الفلكٌة والكٌمٌ

 حمائك عن الأسلوب الوصفً 

الأسلوب الوصفً ؼٌر المحدد بوصؾ الظاھرة وجمع البٌانات عنھا ، فلببد من تصنٌؾ - ١  

المعلومات وتنظٌمھا والتعبٌر عنھا كمٌا ً وكٌفٌا ً وذلن للوصول الى فھم علبلات ھذه الظاھرة 

 . مع ؼٌرھا من الظواھر

المعلومات وتصنٌفھا ھو الوصول الى استنتاجات وتعمٌمات تساھم فً فھم الھدؾ من تنظٌم - ٢ 

 الوالع وتطوٌره خطوات الأسلوب الوصفً

 . الشعور بمشكلة البحث وجمع البٌانات التً تساعد على تحدٌدھا - أ

 . تحدٌد المشكلة وصٌاؼتھا بشكل سإال محدد -ب  - ب

  وضع فرض او مجموعة فروض لحلول مبدبٌة للمشكلة -ج 



  . وضع الافتراضات او المسلمات التً سٌبنً علٌھا الباحث دراستھ -د .

 . اختٌار العٌنة التً ستجري علٌھا الدراسة -ھـ

 اختٌار أدوات البحث من استبٌان او ممالة او اختبار او ملبحظة -و

 . جمع المعلومات بطرٌمة منظمة ودلٌمة -ز . 

 . الوصول إلى النتابج وتنظٌمھا وتصنٌفھا -ح 

 لأساس الوطنً للتربٌــةا

لمد شعر الإنسان بالحاجة إلى إعداد المواطن الصالح منذ ألدم  :بٌة الوطنٌةلترالحاجة إـُّ ا 

كانت ) وما تزال فً بعض البماع النابٌة المنعزلة (  –مثلب ً  –الأزمان ، فالألوام البدابٌة 

المبٌلة وتمالٌدھا وعاداتھا ، تعطً أولادھا عند البلوغ دروسا ً نظرٌة وعملٌة عن إسرار 

لبٌل إدخالھم فً عضوٌتھا . والرومانٌون المدماء كانوا ٌحفظون أبناءھم مجموعة من أھم 

لوانٌن البلبد ، أطلك علٌھا اسم الألواح الاثنً عشر . والرواد الأمرٌكٌون سنوا لولاٌة 

ھم معرفة لوانٌن )ماساتشو ستس( فً أواسط المرن التاسع عشر لانونا ً ٌفرض على أولاد

الولاٌة الأساسٌة ، وكذلن الفرنسٌون أٌام الثورة كانت تحتم علٌھم لوانٌن البلبد إن ٌعلموا 

أولادھم محفوظات مدنٌة . وكان الولد ٌتعھد بموجب ھذا المانون إن ٌمدم لإمبراطوره 

ار ولا رٌب إن الألط . نابلٌون الأول المحبة والاحترام والطاعة والضرابب المستحمة

العربٌة الٌوم فً أمس الحاجة الى التربٌة الوطنٌة . ولعل حاجتھا ھذه لا تمل عن حاجة 

سابر البلدان ، بل تزٌد عنھا بكثٌر . فالاحداث الخطٌرة التً تمخضت عنھا ھذه الألطار منذ 

الحرب العالمٌة الأولى والأٌام العصٌبة التً تجتازھا فً ھذه الفترة الحاسمة من تارٌخھا ، 

وزد عن ذلن ان ھذه الالطار لد بلؽت من  . لھا تستدعً اھتماما ً عظٌما ً بالتربٌة الوطنٌةك

الوعً المومً ما جعلھا اھلب ً لان تحكم نفسھا بنفسھا ، وتسٌر شوطا ً بعٌدا ً فً طرٌك 

الحٌاة الدٌممراطٌة ، فؤصبح من اھم واجباتھا ان تعد العدة لھذه الحٌاة ، وان تجھز ابناء 

ل الطالع بالتربٌة الوطنٌة ، حتى لا تنحصر جھودھم وخدماتھم فً حمل حمل محدود ، الجٌ

ولعل من الخٌر ان نضٌؾ الى ما ذكرناه عاملب ً  . بل تتعداه إلى حمول الوطنٌة الواسعة

تارٌخٌا ً آخر ٌعود بنا إلى ما لبل الحرب العالمٌة الأولى بؤجٌال عدٌدة ، تاركا ً فً نفسٌتنا 

ٌما لا تمحوه الا تربٌة وطنٌة فعالھ . وھو إننا بحكم الموى التارٌخٌة ، مٌالون إلى أثرا ً عم

وھً صحٌحة إلى حد بعٌد ،  –الروح الفردٌة والروح المبلٌة ، فاذا صحت ھذه النظرٌة 

فلب سبٌل إلى المضاء على ھذه النفسٌة ألا بتربٌة الأجٌال الناشبة تربٌة توسع  -فٌما نعتمد

من ھنا كانت التربٌة من وظابؾ التعلٌم  . ٌة وتعزز فً نفوسھم الروح الجماعٌةآفالھم الوطن

الأساسٌة . فمد ٌربى المتعلم تربٌة ثمافٌة تنمً مداركھ وتھذب نفسھ وترھؾ ذولھ ، ولد 

ٌربى تربٌة مھنٌة تمكنھ من اكتساب رزلھ ورزق عٌالھ ، لكنھ ان لم ٌنعم ، علبوة عن ذلن 

محدودة ، بالتربٌة  ه، كانت تربٌتھ نالصة ، وفابدتھ لبنً لوم ، بتربٌة وطنٌة صالحة

، ٌشاركھا فً ذكرٌات الماضً  هجزء من أمتھ ؼٌر منفصل عن هالوطنٌة ٌدرن المتعلم ان



وفً إحداث الحاضر وفً أمانً المستمبل ، وتكتسب حٌاتھ معنى جدٌدا ً ومتعة جدٌدة ، اذ 

 لسعً وراء مصلحتھ الخاصة .ٌحٌا لخدمة بلبده ، لا لمجرد ا هٌشعر ان

على من تمع مسإولٌة التربٌة الوطنٌة ،،لمد اشرنا فً مواضع - :بٌة الوطنٌةتردرسة واللما

، فؤي معلم ھذا الذي نعنٌھ ، وما محلھ من إعداد  همختلفة من ھذا الفصل الى المعلم وواجبات

ر الوجوه ومن جمٌع المواطن الصالح ؟ إذا أردنا أن ٌتم إعداد المواطن الصالح على خٌ

النواحً الفكرٌة والعاطفٌة والعملٌة ، وبشتى الوسابل المباشرة وؼٌر المباشرة داخل 

أذا أردنا إن ٌتم  –المدرسة كما فً خارجھا ، وفً ؼرؾ الدرس كما فً ساحات اللعب 

أعداده على ھذه الصورة الكاملة الشاملة التً شرحناھا ، فان كل معلم من معلمً المدرسة 

سإول عن ھذا الأعداد ، مھما ٌكن الموضوع الذي ٌدرسھ . اي ان التربٌة الوطنٌة تكون ، م

كاللؽة المومٌة ، من واجبات جمٌع المعلمٌن ، وكل منھم ٌكون مسإول عنھا بمدر ما ٌسمح 

بھ موضوعھ ، )) وأھمٌة التربٌة الوطنٌة لٌست فً تدرٌسھا كموضوع فحسب ، ولكن لانھا 

مواد الدراسة وتنفعل بھا النفوس المإمنة بوطنھا ، المدركة لما علٌھا من تتؽلؽل فً جمٌع 

واجبات وما لھا من حموق ، الواعٌة بنفسھا وبما حولھا ، التً لا تبؽً لؽوا ً ولا تھرٌجا ً 

  ((ولا فسادا ً ، ولكنھا تنشد الحك والخٌر والإصلبح لنفسھا ولمن حولھا من أمم وشعوب

ه العملٌة تمع بالدرجة الأولى على معلم التربٌة الوطنٌة ، والمدرسة على إن مسإولٌة ھذ   

الحدٌثة تتدبر ھذا الأمر على إحدى طرٌمتٌن ، فإما إن تجعل فً لابحة الدروس حصصا ً 

خاصة بالتربٌة الوطنٌة ، وإما إن تدمج ھذه المادة بمادتً التارٌخ والجؽرافٌة ، وتدرس 

ماعٌة ، وعلى كلتا الحلتٌن فھنالن مدرس مسإول عن ھذه الثلبث معا ً باسم الدروس الاجت

 . الناحٌة من التربٌة ، ٌتعاون مع زملببھ بمدر المستطاع

؟ إن لمعلم التربٌة الوطنٌة خصابص  ما خصائص معلم التربٌة الوطنٌة ومؤهلاتها

ه المسلكً على أحسن وج هإن ٌتجلى بھا لكً ٌستطٌع إن ٌموم بواجب هومإھلبت ٌنبؽً ل

ولعل أفضل نص لھذه الخصابص والمإھلبت ھو ھذا الذي الره المإتمر الثمافً العربً 

 :الرابع

إن ٌإمن بالوطن العربً والمومٌة العربٌة وان ٌكون سلوكھ الوطنً بحٌث لا ٌتعارض - ١ 

 . مع التربٌة الوطنٌة التً ٌوجھ إلٌھا تلبمٌذه

ٌة وطنھ العربً ، وعلى بصٌرة وعلم إن ٌكون دارسا ً لتارٌخ الأمة العربٌة وجؽراف- ٢ 

 . بمراحل الكفاح التً مرت ببلبده وبالمآثر التارٌخٌة التً لدمتھا أمتھ للئنسانٌة

 . إن ٌتابع بوعً الإحداث الكبٌرة التً تمر بكل جزء من أجزاء الوطن العربً- ٣ 

دولٌة التً إن ٌكون على بصٌرة بؤھداؾ لومھ ومكانة أمتھ بٌن الشعوب وبالعلبلات ال- ٤ 

 تربط بٌنھا وبٌن بلبد العالم

إن ٌكون اعتزازه بمومٌتھ ووطنھ لابما ً على أساس الفھم والإدران والمنطك لا على - ٥  

 . الانفعال العاطفً



إن ٌكون مجردا ً من الھوى الطابفً والتؤثر الأجنبً والتبعٌة لمذھب من المذاھب - ٦ 

 . الوافدة أو الدخٌلة

لدر من الدراٌة الاجتماعٌة بحٌث ٌستطٌع إن ٌوازن بٌن المجتمع العربً إن ٌكون على - ٧ 

 وؼٌره من

المجتمعات المتحضرة وٌعرؾ من خصابص الحضارة العربٌة ما ٌساعده على التوجٌھ 

 المومً لتلبمٌذه

إن ٌكون متصلب ً بالحٌاة العامة فً البلبد اتصالا ً ٌساعده على الربط بٌن دروس - ١ 

 . الحٌاة الاجتماعٌة والسٌاسٌة فٌما حوالٌھ التربٌة ووالع

إن ٌكون حدٌثھ إلى تلبمٌذه باللؽة العربٌة السلٌمة باعتبارھا مموما ً من ممومات - 9 

 . شخصٌتھ العربٌة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 البٌت والتربٌة الوطنٌة(الخامسة عشر )المحاضرة 

الوطنٌة . وفً معتمد إن للتربٌة البٌتٌة بمً علٌنا إن نمول كلمة فً محل البٌت من التربٌة  :

صلة وثٌمة بالتربٌة الوطنٌة ، وان كثٌر من الاتجاھات التً ٌنشؤ علٌھا الولد فً حٌاتھ 

البٌتٌة ترافمھ فً حٌاتھ الوطنٌة ولصده فً ما تبمى من ھذا الفصل إن نتحدث بإٌجاز عن 

 . فً الحٌاة الوطنٌةثلبث من ھذه الاتجاھات الخلمٌة التً تإثر إلى حد بعٌد ، 

الطاعة:من ھذه الاتجاھات التً ٌنبؽً للبٌن أن ٌؽرسھا فً نفس الولد ، الطاعة أو - ١ 

فالطاعة من الفضابل الأساسٌة التً ٌرتكز علٌھا نظام الحٌاة الوطنٌة ،  . الخضوع للسلطة

كما ً ام محكوما ً وھً واجبة على كل مواطن ، معلما ً كان او تلمٌذا ً ، والدا ً ام ولدا ً ، حا

إن إطاعة الوالدٌن واجبة على الولد ، ولھ  .، وإذا تعودھا الولد فً صؽره نفعتھ فً كبره

فٌھا الخٌر والفلبح ، لد ٌظن الصؽٌر فً أول الأمر إن النصابح والإشادات الأبوٌة لٌست 

لھ إن تلن  جدٌرة بالاعتبار ، وان المصد منھا إنما ھو تمٌٌد حرٌتھ ، ؼٌر إن الأٌام تبدي

النصابح والإرشادات صادرة عن حنكة ودراٌة ، وان المصد منھا توطٌد الحرٌات الحمٌمٌة 

 لا تمٌٌدھا ، وھنا لابد لنا من ملبحظتٌن

الملبحظة الأولى :أن الطاعة لا تتنافى مع الحكم الذاتً ، وإنما ھً خطوة أولى فً سبٌلھ ، 

كم الذاتً معناه الخضوع لسلطة داخلٌة ، فالطاعة معناھا الخضوع لسلطة خارجٌة ، والح

 وفً نظرنا إن الخضوع الأول ٌمھد السبٌل إلى الثانً

الملبحظة الثانٌة :إن الطاعة لد تكون لسرٌة ٌكره الولد علٌھا اكراھا ً ، ولد تكون طوعٌة   

ٌخضع لھا الولد بملء إرادتھ ، ولا ٌخفً إن النوع الثانً أفضل من الأول . صحٌح إن 

ٌر لد ٌحتاج إلى الإكراه فً بعض الأحٌان ، ؼٌر انھ متى كبر وصار لادرا ً على الصؽ

تمٌٌز الخٌر من الشر والحك من الباطل ، فانھ ٌزداد مٌلب ً إلى الطاعة بملء إرادتھ ومن 

 . تلماء نفسھ ، وھذا المٌل مما ٌساعده ، مع مرور الأٌام ، على حكم نفسھ بنفسھ

ھات الخلمٌة التً ٌجب على البٌت إن ٌؽرسھا فً نفس الولد الاحترام :ومن الاتجا- ٢ 

ٌرى  . الاحترام ، وھو كالطاعة من الفضابل الأساسٌة التً ٌرتكز علٌھا نظام الحٌاة الوطنٌة

الطفل فً أبوٌھ من الخصال الحمٌدة والمواھب السامٌة ما ٌثٌر تمدٌره وإعجابھ ، فٌنظر 

لا ً ٌملدھما وٌمتدي بھما فً أمور كثٌرة ، وھكذا ٌعتاد إلٌھا بعٌن الاحترام والإجلبل ، محاو

ومع مرور الأعوام لا ٌنحصر احترام الولد بالأشخاص ،  .احترام ما ٌثٌر تمدٌره وإعجابھ

احترام الحٌاة ، واحترام النفس ، واحترام الكرامة ك ثل العلٌا والمٌم الروحٌة ،بل ٌتناول الم

واحترام الممتلكات العامة، واحترام النظام والمانون . الشخصٌة ، واحترام حموق الآخرٌن ، 

 . جمٌع ھذه الفضابل الوطنٌة تتصل اتصالا ً وثٌما ً باحترام الوالدٌن

ومن الاتجاھات الخلمٌة التً ٌعمل البٌت على بثھا فً الولد :التعاون والثمة المتبادلة - ٣

التً ٌرتكز علٌھا نظام الحٌاة الوطنٌة ، التعاون والثمة المتبادلة ، وھما اٌضا ً من الفضابل 

والجو العابلً المشبع بروح الألفة والمحبة ، ٌوحً إلى الولدٌن والأولاد على السواء أمثال 

ٌشعر الولد بما ٌمدمھ إلٌھ أبواه من معونات مادٌة ومعنوٌة ، فٌحملھ شعوره  . ھذه الفضابل



ة الإحسان بمثلھ ، فٌعاملھما بالحسنى ھذا على التمدٌر وعرفان الجمٌل وٌدفعھ إلى ممابل

وٌمدم إلٌھما ما ٌمدر علٌھ من المعونات ، ولاسٌما فً حالة المرض والعسر والشٌخوخة ، 

وكذلن ٌشعر الولد بؤن إخوتھ وأخواتھ أصدلاء طبٌعٌون ولٌس فً الدنٌا مثلھم صدالة 

ون مع إفراد عابلتھ واخلص ودا ً فٌتعاون معھم كما ٌتعاون مع أبوٌھ ، ومتى تعود التعا

سھل علٌھ التعاون مع سابر المواطنٌن ، فً ھذا الجو الذي تسوده الألفة والمحبة والتعاون 

ٌنشؤ إفراد العابلة على روح الثمة المتبادلة ، والمواطن الذي لا ٌتٌسر لھ إن ٌتشرب ھذه 

لؤمة التً تفمد الروح فً حٌاتھ العابلٌة ، ھٌھات إن ٌظفر بھا فً حٌاتھ الوطنٌة . ووٌل ل

وصفوة المول ، إن المجتمع العربً فً أمس الحاجة إلى  . الثمة المتبادلة من بٌن أبنابھا

تربٌة وطنٌة لوٌمة ، تعرؾ الناشبٌن بؤوطانھم ، وتملؤ للوبھم بحبھا ، وتحملھم على خدمتھا 

 . والتضحٌة فً سبٌلھا . والبٌت والمدرسة ھما اكبر عون لھ على ذلن

 

 

 

 


