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  بالمجلةقواعد النشر 
تقبل المجلة نشر البحوث والمقالات التي لم یسبق تقدیمھا إلى جھات علمیѧة   )١

 .أخرى
بѧنط   Times New Romanتقدم البحوث مطبوعة على الكمبیوتر، بخѧط   )٢

 . Bold ١٦والعناوین بنط  ١٤
الباحث مسئول مسئولیة كاملة عن مراجعѧة بحثѧھ مراجعѧة لغویѧة ومطبعیѧة       )٣

النھѧائي، ویѧتم تسѧلیم الأصѧول مطبوعѧة علѧى        قبل تقدیمھ للمجلѧة فѧي شѧكلھ   
 .وجھ واحد فقط

یقѧѧدم الباحѧѧث مستخلصѧѧاً باللغѧѧة العربیѧѧة وآخѧѧر باللغѧѧة الإنجلیزیѧѧة فѧѧي حѧѧدود    )٤
 .صفحة واحدة

یكتѧѧب الباحѧѧث اسѧѧمھ وجھѧѧة عملѧѧھ ووظیفتѧѧھ وعنѧѧوان البحѧѧث علѧѧى صѧѧفحة       )٥
 .مستقلة ببدایة البحث

جنیѧھ   ٢٠٠: بیѧة ھѧي  تكالیف النشر للباحثین من داخل جمھوریة مصѧر العر  )٦
جنیھѧѧات لكѧѧѧل صѧѧѧفحة،   ١٠صѧѧѧفحة ومایزیѧѧد عѧѧѧن ذلѧѧѧك   ٢٠للبحѧѧث حتѧѧѧى  
 .جنیھ قیمة التحكیم ٢٠٠بالإضافة إلى 

دولار للبحѧث   ٢٠٠مایعѧادل  : تكالیف النشر للباحثین من الدول العربیة ھي )٧
دولارات لكل صفحة، بالإضѧافة إلѧى    ٥صفحة ومایزید عن ذلك  ٢٠حتى 
 .جنیھ قیمة التحكیم ٢٠٠

ونسѧѧخة إلكترونیѧѧة ) نسѧѧختین ورقیتѧѧین مѧѧع الملاحѧѧق للتحكѧѧیم  (یقѧѧدم الباحѧѧث  )٨
 . CDمحفوظة على أسطوانة مدمجة  

عند اجتیاز البحث لمرحلة التحكیم یتم إخطار الباحث بالتعѧدیلات المطلوبѧة    )٩
لینفذھا، ثم یزود إدارة المجلة بنسخة إلكترونیة معدلة مѧن البحѧث، وترسѧل    

 .فید قبول البحث للنشرلھ إدارة المجلة خطاباً ی
***  
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في  وأثرهنموذج  تدريسي مقترح في ضوء نظرية الذكاء الناجح أ
ادة الرياضيات وتنمية تحصيل طلاب الصف الرابع العلمي من م
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  :المستخلص
أنمѧѧوذج  مقتѧرح فѧѧي تѧѧدریس الریاضѧیات وفѧѧق نظریѧѧة    ثѧر أالتعѧѧرف علѧѧى  إلѧى  ھѧدف البحѧѧث 

. بداعي لѧدى عینѧة مѧن طѧلاب الصѧف الرابѧع علمѧي       الذكاء الناجح  في التحصیل والتفكیر الإ
ولѧى تجریبیѧة تضѧم    لى مجموعتین، الأإطالبا وزعوا عشوائیاً ) ٦٣(تكونت عینة البحث من 

موعѧة الثانیѧة ضѧابطة درسѧت     طالبا درسوا وفق الأنموذج  التدریسي المقتѧرح، والمج ) ٣٢(
جري التكافؤ بین المجموعتین فѧي متغیѧرات   أ. طالبا) ٣١(بالطریقة الاعتیادیة وكان عددھم 

الطالѧب فѧي مѧادة الریاضѧیات للعѧام       النѧاجح ودرجѧة  والѧذكاء   بالأشھرالعمر الزمني محسوباً 
تحصѧѧیلي تѧѧم أعѧѧداد اختبѧѧارین الأول اختبѧѧار   .والتفكیѧѧر الإبѧѧداعي  )٢٠١٦-٢٠١٥(الدراسѧѧي 

) ١٦(بداعي فѧي الریاضѧیات،و تكѧون مѧن     فقرة، والثاني اختبار التفكیر الإ)  ١٦(مكون من 
ظھѧѧرت نتѧѧائج البحѧѧث  باسѧѧتخدام     أ. فقѧѧرة، تѧѧم التحقѧѧق مѧѧن صѧѧدق و ثبѧѧات كѧѧلا الاختبѧѧارین       

) ٠.٠٥(حصائیا عند مستوى دلالѧة  إوجود فرق دال لعینتین مستقلتین) T-test( "ت"اختبار
ولصѧѧالح المجموعѧѧة التجریبیѧѧة  فѧѧي  ) التجریبیѧѧة والضѧѧابطة(البحѧѧث  بѧѧین طѧѧلاب مجمѧѧوعتي 

ظھѧرت النتѧائج  باسѧتخدام    أالبعѧدي، كمѧا    بѧداعي الاختبار التحصیلي  وفѧي اختبѧار التفكیѧر الإ   
لѧѧѧدى طѧѧѧѧلاب  بداعیالإوجѧѧѧود تنمیѧѧѧة فѧѧѧي التفكیѧѧѧر     لعینتѧѧѧین مترابطتین ) T-test("ت"اختبѧѧѧار 

اسѧѧتخدام الأنمѧѧوذج   بأھمیѧѧةوصѧѧى الباحѧѧث وفѧѧي ضѧѧوء نتѧѧائج البحѧѧث أالمجموعѧة التجریبیѧѧة،  
التدریسѧѧي المقتѧѧرح فѧѧي ضѧѧوء نظریѧѧة الѧѧذكاء النѧѧاجح فѧѧي التѧѧدریس وتنمیѧѧة قѧѧدرات الطѧѧلاب     

  .بداعیة والعملیةالتحلیلیة والإ
، الصف الرابع بداعيالإالأنموذج  التدریسي،الذكاء الناجح،التفكیر  :الكلمات المفتاحیة

  .العلمي
  

The Suggested Model Teaching based on  The Successful 
Intelligence Theory and its Impact on The Fourth Scientific 

Class Students of Mathematics and The Development of 
Creative Thinking 

Abstract:  
The research aims to know  the effect of the suggested model in the 
teaching of mathematics in accordance with the successful 
intelligence in achievement and creative thinking among a sample of 
fourth scientific class students . The research sample consisted of 63 
students distributed randomly into two equal groups, in variables of 
(age measured in Months, successful intelligence, and prior 
achievement Mathematics degrees in the first semester of the 
academic year exam (2015-2016) and creative thinking. The first 
experimental group has been studied according to the suggested 
teaching model consist of (32) students, and the second group 
(control group) which contains  (31) students has been taught by the 
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normal method. Two research tools have been conducted. The first 
one is for measuring the student's achievement, consisting of (16) 
items, and the other for measuring creative thinking contains (16) 
items. The veracity and constancy of the two test has been checked. 
The data were analyzed then by using (T-test) for two independent 
samples and there is a statistically significant difference at the level 
(0.05) between the two groups of research students and in favor of 
the experimental group in the achievement test and in the creative 
thinking test,  as results showed using  (T-test) for paired-samples 
development of creative thinking among students of the 
experimental group, and in the light of the search results, the 
researcher recommended the importance of teaching the use of the 
model suggested  in the based on the successful intelligence in 
teaching and the development of analytical, creative and practical 
abilities of students . 
Key words: Teaching model, Successful intelligence. Creative 
thinking, Fourth scientific class. 
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  :المقدمة والخلفیة النظریة للبحث
لقد أصبحت التغیرات السریعة والتطورات الھائلة في المعرفة العلمیة 

وأن العنصر البشري ھو الأساس في , وتطبیقاتھا من سمات العصر الحالي
كل ذلك، علیھ تسعى المجتمعات إلى إعداد الإنسان المتوازن علمیا وعملیا، 

دركت مدركة بأن نوعیة الإنسان أھمما تمتلكھ، ولیس عدده فحسب، كما أ
معظم المجتمعات أن التربیة ھي المیدان الخصب الذي یمكن أن تلجأ إلیھ في 
بناء الإنسان الباحث المفكر المبدع القادر على مجابھة التطورات الحاصلة في 
جوانب الحیاة المختلفة، ومؤمنة بأن التربیة قادرة على تنشئة الأجیال على 

  . لدیھم حب العلم والعمل وغرس روح التفوق والإبداع
وأناطت التربیة ھذه المھمة بالمدرسة باعتبارھا مؤسسة اجتماعیة قادرة على 

وتنمیة التفكیر والإبداع لدى المتعلمین، في التعلم والتعلیمتحقیق أھداف التربیة
وجعل المتعلمین منتجین للمعلومات وقادرین على بلورة المعلومات ومعالجتھا 

درسة من تحقیق أھداف التربیة لابد لھا من ولتتمكن الم.  لا متلقین لھا فقط
لتترجمھا  مناھج تعلیمیة وتربویة تتوافق مع التقدم الثقافي والعلمي المتسارع

إلى خبرات وسلوكیات تتكامل فیھا شخصیة الطالب في داخل المدرسة 
  . وخارجھا

ومن المناھج التعلیمیة المھمة في حیاة الطالب منھج مادة الریاضیات الذي 
تطورا على مستوى الأھداف والمحتوى، لما لطبیعة ھذه المادة شھد 

المرتبطة بالاستقراء والاستنباط والابتكار من أثر كبیر في ) الریاضیات(
تنمیة التفكیر السلیم لدارسیھا وبناء شخصیتھم وإتاحة الفرصة لھم لاكتساب 

  ).١٩-١٧: ٢٠٠٧أبو زینة وعبابنة، (الخبرة بالعمل
ت كانت وما تزال طریقة لتنمیة التفكیر، واتجاه سلیم في إن مادة الریاضیا

مواجھة المشكلات المختلفة وحلھا، وطریقة لاكتشاف الحقائق واستخدامھا، 
لذا لابد من النجاح في عملیة تدریسھا لمساعدة الطلبة على التعلم الجید 

دام وتطویر مھاراتھم الأكادیمیة والاجتماعیة والإبداعیة، وذلك من خلال استخ
  ). ٢٢٥: ٢٠٠٠عمیرة، أبو(الأسالیب التدریسیة المناسبة لھا

مناسبة، استخدام الأسالیب  التربویونومن أسالیب التدریس التي یراھا    
بناء النماذج التدریسیة، التي وصفت  أھمھاالتقنیة في التدریس، ومن 

بأنھا خطة توجیھیة تتبنى نظریة تعلم معینة لتحقیق مجموعة من ) النماذج(
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نواتج التعلیم، وتتضمن مجموعة من الإجراءات والأنشطة التي تسھل على 
المدرس عملیة تخطیط أنشطة الدرس على مستوى الأھداف والتنفیذ والتقویم، 

، ٢٠٠٨قطامي وآخرون، (تعلم وتزوده بالتغذیة الراجعة وبما یثیر اھتمام الم
١٥٦ .(  

وفي ضوء ذلك عكف مصممو التدریس على ابتكار النماذج التدریسیة التي 
تبنى على نظریات تعلم وافتراضات معینة وتعتمد إستراتیجیات تدریسیة 
فعالة، فظھرت نماذج تدریسیة على الساحة التربویة،مما حدا بالباحثین إلى 

استھا وتجربتھا للكشف عن أھمیتھا وأثرھا في العملیة التعلیمیة، وتوصلت در
الدراسات بأن لكل أنموذج  خصوصیتھ ومقتضیاتھ في فھم واقع معین من 

وأنھ لا یوجد أنموذج  تدریسي یتناول بنجاح جمیع خصائص . العملیة التعلیمیة
-٣٣:    2004یج،الدر(التعلیم والمتعلمین مھما بلغ اتساع النموذج وشمولھ 

٣٤  .(  
كما بینت نتائج العدید من الدراسات ومن خلال اطلاع الباحث على بعضھا 

ودراسة الحیالي ) ٢٠٠٨(ودراسة الخالدي ) ٢٠٠٣(ومنھا دراسة محمد 
وغیرھا من الدراسات، أن النماذج ) ٢٠١٤(ودراسة الطائي ) ٢٠٠٤(

كبیر في دفع المتعلم إلى التدریسیة على الرغم من تنوعھا واختلافھا لھا دور 
مزید من التطور المعرفي والوجداني والمھاري، ولھا دور في توجیھ سلوك 

التربوي بشكل عام، فضلا عن فاعلیتھا  أدائھالمدرس داخل الصف وتحسین 
في تصمیم وھندسة البیئة التعلیمیة وفقا للافتراضات النظریة التعلیمیة التعلمیة 

  . التي تستند إلیھا
لاف النماذج التدریسیة كان بسبب اختلاف النظریات التي تستند علیھا، اخت إن

والتي ینتمي منظروھا إلى مدارس تربویة مختلفة، إلا أنھا جمیعا تتكون من 
أن التعلم النشط ) ١(عناصر مشتركة تقتضیھا طبیعة العملیة التربویة، ومنھا 

للمتعلم بشكلھا أن لا تقدم المعرفة ) ٢(یوجھ الفرد نحو حل المشكلات، 
الروایضة (حث الفرد على تطبیق المعرفة المتعلمة وتوظیفھا ) ٣(الجاھز، 

  )١٥٥: ٢٠١١وآخرون، 
وتأسیسا على ذلك نرى من الأھمیة بمكان أن یمتلك المدرسون خلفیѧة فѧي بنѧاء    
النماذج التدریسیة لیكونѧوا أكثѧر اھتمامѧاً بتخطѧیط الѧدرس وأكثѧر تنظیمѧاً للمѧادة         

یئѧѧتھم الصѧѧفیة، ورسѧѧم الإسѧѧتراتیجیات المناسѧѧبة لطلبѧѧتھم ومѧѧادتھم    الدراسѧѧیة ولب
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الدراسیة، وذلك لإحداث التعلم المرغوب فیھ، وتحسین أدائھم التعلیمي، والذي 
بѧѧدوره سѧѧیؤدي إلѧѧى رفѧѧع المسѧѧتوى العلمѧѧي لطلبѧѧتھم، وھѧѧذا مѧѧا أكѧѧده كѧѧل مѧѧن          

  ).Earle, 1991: P. 13(و) ١٥٢: ١٩٩٨دروزه، (
یسѧعى  لجعѧل المѧتعلم    ) بنѧاء النمѧوذج التدریسѧي   (التعلѧیم  كما أن ھذا الشكل مѧن  

متكیفا مع الظروف المتغیرة من حولھ، لأنھ یستند إلى نظریات تعلم تھدف إلى 
زیادة قدرات المتعلم على الѧتعلم والتفكیѧر باسѧتعمال قدراتѧھ السѧابقة والمكتشѧفة       

ه وتوظیفھѧѧا لحѧѧل مشѧѧكلات جدیѧѧدة فѧѧي سѧѧیاقات غیѧѧر مألوفѧѧة، وھѧѧذا مѧѧا یؤكѧѧد          
)Borich, 1996 :65.(  

ومن نظریات التعلم والتعلیم الحدیثѧة والتѧي أظھѧرت النتѧائج دورھѧا الفعѧال فѧي        
العملیѧѧѧѧѧѧѧѧѧة التعلیمیѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة نظریѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة الѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧذكاء النѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاجح للعѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧالم الأمریكѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي  

والتѧѧي تعѧѧد افتراضѧѧاتھا وفحواھѧѧا امتѧѧدادا لنظریتѧѧھ    Sternberg"سѧѧتیرنبیرغ"
ریѧѧة الѧѧذكاءات المتعѧѧددة، إذ یѧѧرى  الثلاثیѧѧة فѧѧي الѧѧذكاء الإنسѧѧاني، والمسѧѧاندة لنظ  

أن الفرد إذا أراد النجاح فѧي الحیѧاة علیѧھ اسѧتعمال ثѧلاث قѧدرات       " ستیرنبیرغ"
وھѧي القѧدرة التحلیلیѧة والإبداعیѧة والعملیѧة والموازنѧة فیمѧا بینھѧا، إذ         ) ذكاءات(

ھمیѧѧة أو أوزن  إعطѧѧاءإن التركیѧѧز علѧѧى قѧѧدرة واحѧѧدة فقѧѧط مѧѧثلاً التحلیلیѧѧة دون   
فѧѧإن حصѧѧاد الѧѧذكاء لѧѧن یكѧѧون ناجحѧѧا   ) الإبѧѧداعي والعملѧѧي(خѧѧریین للѧѧذكاءین الأ

بصورة كافیة، وأن النجاح سیكون للأشخاص الذین یستعملون القدرات الثلاث 
  ).Sternberg &Grigorenko, 2000 :265(جمیعھا

كما بینت النظریة أن الأفراد ینجحون من خلال معرفتھم لنقاط القوة لدیھم 
لیستفیدوا منھا بأقصى ما یمكن، وبنفس الوقت یدركون نقاط ضعفھم ویسعون 

كما بینت النظریة . الطرائق والبدائل المناسبة لتصحیحھا وتعویضھا إیجادإلى 
ناجح لھم القدرة على من خلال الدراسات أن الأفراد الذین یتمتعون بذكاء 

التكیف وتشكیل واختیار بیئتھم من خلال الموازنة في استخدام القدرات 
  ).١٥٠: ٢٠٠٩الجاسم، . (التحلیلیة والإبداعیة والعملیة

نظریة الذكاء الناجح في الساحة التربویة عندما صمم الباحثون  أھمیةوبرزت 
سیة على وفق افتراضاتھا، التربویون البرامج التدریبیة والاستراتیجیات التدری

  :والتي أثمرت عن نتائج إیجابیة ومنھا
أن التدریس وفق نظریة الذكاء الناجح یعمل على مساعدة الطلبة على  )١(

 .ترمیز المعلومات والاحتفاظ بھا في الذاكرة بطریقة متقنة ومعمقة
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سھولة استرجاع المادة من قبل الطلبة وقت الحاجة إلیھا،ومنھا في أداء  )٢(
 .اناتالامتح

أنھا تساعد الطلبة على اكتشاف نقاط القوة في أدائھم، ونقاط الضعف  )٣(
لدیھم ومعالجتھا وتعویضھا مما یزید ذلك من قدراتھم التحلیلیة 

 .والإبداعیة والعملیة
تحفیز الطلبة على التعلم  بشكل أكبر،الأمر الذي ینسحب بشكل إیجابي  )٤(

 ,Sternberg & Grigorenko(وفاعل على حیاتھم المستقبلیة 
2007 :80.(  

الذكاء (على ذلك نرى أن اقتراح بناء أنموذج  تدریسي وفق نظریة  وتأسیساً
قد یؤدي إلى تعلم أعمق وإتقان أكثر، ودور مھم في ھندسة البیئة ) الناجح

الصفیة، وذلك من خلال توظیف قدرات الطلاب العقلیة والأدائیة والإبداعیة 
  .عيوبصورة تكاملیة، ومن ثم زیادة تحصیلھم وتنمیة تفكیرھم الإبدا

إذ یعد التفكیر الإبداعي من أعلى مستویات التفكیر، ومن أرقى  أشكال النشѧاط  
الإنسѧѧѧاني، لمѧѧѧا لѧѧѧھ مѧѧѧن أثѧѧѧر واسѧѧѧع فѧѧѧي التقѧѧѧدم العلمѧѧѧي والتقنѧѧѧي الحاصѧѧѧل فѧѧѧي    
المجتمعѧѧات المتقدمѧѧة، الأمѧѧر الѧѧذي جعѧѧل التربیѧѧة الحدیثѧѧة تضѧѧعھ مѧѧن أولویѧѧات    

الرئیسѧة لھѧا وفѧي كѧل      اھتماماتھا، وعدت  تنمیتѧھ لѧدى المتعلمѧین مѧن الأھѧداف     
  .المناھج الدراسیة ومنھا منھج الریاضیات

لذا أصبح لزاما على القѧائمین علѧى عملیѧة التѧدریس السѧعي للعمѧل علѧى تنمیѧة          
) ١٩٩٥(في الریاضیات المدرسیة لدى الطلاب، إذ یشیر عبیѧد  الإبداعیالتفكیر 

القیѧام بنشѧاط   على المعلم أن یعرف أن كѧل طالѧب قابѧل للتعلѧیم ولѧھ قابلیѧة علѧى        
إبداعي، وأن كل نجاح في أي نشاط إبداعي یعمѧل علѧى زیѧادة مسѧتوى الأداء،     
ومѧѧن ذلѧѧك طѧѧرح الأسѧѧئلة والبحѧѧث عѧѧن أكبѧѧر عѧѧدد ممكѧѧن مѧѧن الحلѧѧول الأصѧѧیلة   

  ). ١٣٦-١٢٩: ١٩٩٥عبید، (للمشكلات الریاضیة وغیرھا 
ومن ناحیة أخرى فإن العدید من الدراسات توصلت على أھمیة التفكیر  

) ٢٠١٠(وتنمیتھ في الریاضیات ومن تلك الدراسات دراسة فارس بداعي الإ
وغیرھا من ) ٢٠١١(ودراسة محمد علي ) ٢٠٠٩(ودراسة النعیمي 

الدراسات الأخرى، حیث أوصت جمیعھا إلى ضرورة استخدام الطرائق 
والنماذج والبرامج والاستراتیجیات التدریسیة التي تعمل على تنمیة مھارات 

  .ولكافة المراحل الدراسیةلإبداعي االتفكیر 
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لدى  الإبداعيكما أشارت العدید من المعاییر العالمیة إلى أھمیة تنمیة التفكیر 
 ,NCTM)الطلبة ومنھا معاییر المجلس القومي الأمریكي للریاضیات 

وغیرھا من ) ٢٠٠٦(و معاییر الأداء  في الریاضیات بجورجیا  (2000
  )١٠: ٢٠١٢نقلاً عن صلاح، (المعاییر 

التفكیر الإبداعي لیس عملیة عشوائیة، بل ھي عملیة  وفي ضوء ما ذكر فإن
ذھنیة تحتاج إلى التخطیط والتدریب والممارسة حتى یصل الفرد إلى نتائج 

  :جیدة، وأنھا عملیة تتضمن 
  .النظر إلى الأشیاء المألوفة نظرة جدیدة  -١
  .إبداع أفكار جدیدة وأصیلة  -٢
  .القضایا بطریقة أكثر مرونة معالجة  -٣
  .تقلیب الفكرة بعدة وجوه  -٤
  .تفصیل الفكرة ورفدھا بمعلومات إضافیة واسعة  -٥
  ).١٩٤- ١٩٣:  ٢٠٠٤قطامي ، ( إطلاق الأفكار المتعلقة بالفكرة الواحدة  -٦

قѧѧѧدرة الفѧѧѧرد علѧѧѧى تجنѧѧѧب التفكیѧѧѧر العѧѧѧادي أو  عملیѧѧѧة الإبѧѧѧداع تتمثѧѧѧل ب كمѧѧѧا أن
الطرائق التقلیدیة في التفكیر  وإنتاج أفكار جدیدة أو غیر شائعة یمكѧن تنفیѧذھا   

  .لا یمكن أن تكون منفصلة عن دافعیتھ واستعداداتھوتحقیقھا، وھي بذلك 
ثلاثة جوانب متداخلة حول ي نظریتھف"Sternberg" ویرى ستیرنبیرغ    

حیث یرتبط الإبداع بالعملیات : الإبداع والذكاء) ١:(ع، ھيالذكاء والإبدا
العقلیة التي لھا علاقة بالإبداع، وھي العملیات العقلیة فوق المعرفیة، 

الإبداع وأسلوب ) ٢. (والعملیات العقلیة ذات العلاقة بالاستبصار الإبداعي
قدرات لتحقیق الإبداع، یجب ان یكون ھناك أسلوب للتفكیر یوجھ ال: التفكیر

إن الشخص المبدع یتمتع : الإبداع والشخصیة) ٣. (العقلیة بطریقة إبداعیة
بعدد من القدرات الخاصة مثل القدرة على القیام بمخاطر معقولة، والرغبة في 
 تخطي العقبات، والدافعیة الذاتیة، والرغبة في اعتراف الآخرین بالإنجاز

 ).٣١: ٢٠٠٥عمور، (
فكیر الإبداعي تفكیر متشعب، ونشاط ذھني وفي ضوء ذلك نستنتج أن الت

یتصف بالأصالة والمرونة والطلاقة، ولا یمكن التنبؤ بنتائجھ، ولا یتحدد 
تعدیل المألوفة منھا، أو  أوجدیدة  أفكاربمنطق ویستخدم للدلالة على إنتاج 

إعادة صیاغتھا أو التولیف بین الأفكار، فضلا عن إیجاد حلول جدیدة 
واتخاذ القرارات، ویتطلب ذلك توافر المیول والاستعدادات  للمشكلات القائمة
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كما تتطلب مدرسا یشجع الطلاب على حب . لدى الطلاب والقدرة على التخیل
الاستقصاء وتقدیر أفكارھم وإطلاق خیالھم، وأن لا یقدم حلولا جاھزة 
للمشكلات التي یتطلب من الطلاب حلھا، ویمكن أن یتم ذلك من خلال 

  .لممارسة لتنمیتھا ووفق خطط ونماذج وبرامج معدة مسبقاًالتدریب وا

  :دراسات سابقة
لم یجد الباحث بعد الاطلاع على العدید من الأدبیات والدراسات، أي دراسة  

نظریة الذكاء الناجح، وإنما وجد عدداً من  وفقحول أنموذج  تدریسي مستند 
الدراسات التي بحثت بطریقة التدریس وفق ھذه النظریة وأخرى حول بناء 
برنامج تدریبي وفقا لأسسھا، لذا تعد ھذه الدراسة أول دراسة تقوم ببناء 

  ).حسب علم الباحث(أنموذج تدریسي وفق نظریة الذكاء الناجح 
  :ذكاء الناجحدراسات حول نظریة ال: أولاً

ھѧدفت الدراسѧة   ) Sternberg, et al.,1998(سѧتیرنبیرغ وآخѧرون   "دراسѧة  
إلى معرفة ما إذا كان التدریس من أجل الذكاء الناجح یُساعد الطلبة في الإفѧادة  

. من نقاط القوة لدیھم لتصحیحھا والتعویض عن نقاط الضعف لدیھم ومعالجتھا
طالبѧا وطالبѧة مѧن    ) ٢١٣(لغت العینة أجریت الدراسة في ولایتین أمریكیتین، ب

, طالبѧѧات فѧѧي ولایѧѧة كارولینѧѧا  ) ١٠٧(طѧѧلاب و) ١٠٦(الصѧѧف الثالѧѧث وبواقѧѧع  
وأظھѧѧرت النتیجѧѧة تحسѧѧن الأداء الأكѧѧادیمي للطلبѧѧة بطریقѧѧة التѧѧدریس المعتمѧѧدة     

 :Sternberg ,et al , 1998"(سѧتیرنبرغ "علѧى نظریѧة الѧذكاء النѧاجح لѧ ـ    
374–384(.  

فھدفت إلى التعرف علѧى أثѧر برنѧامج تعلیمѧي     ) ٢٠٠٦( "أبو جادو"دراسة  أما
مستند إلى نظریة الذكاء الناجح في تنمیة القدرات التحلیلیة والإبداعیة والعملیة 

طالبѧاً  ) ٤٦(طبقت الدراسة علѧى عینѧة مكونѧة مѧن     . لدى الطلبة المتفوقین عقلیاً
) ٢٣( وزعوا إلى مجموعتین الأولى تجریبیة تضم, وطالبة من الصف العاشر

وأظھѧرت نتѧائج   . طالبѧاً وطالبѧة  ) ٢٣(والأخѧرى ضѧابطة وتضѧم    , طالباً وطالبѧة 
الدراسة وجود أثر دال إحصائیاً للبرنѧامج التعلیمѧي المسѧتند إلѧى نظریѧة الѧذكاء       
الناجح في تنمیة القدرات التحلیلیة والإبداعیѧة والعملیѧة للطلبѧة المتفѧوقین عقلیѧاً      

وجود أثر للبرنامج فѧي تحسѧین التحصѧیل    ولصالح المجموعة التجریبیة، وعدم 
كمѧا أشѧارت نتѧائج الدراسѧة إلѧى وجѧود تفاعѧل         ,الدراسي للطلبة المتفوقین عقلیاً
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مѧѧا بѧѧین متغیѧѧري المعالجѧѧة والجѧѧنس فѧѧي القѧѧدرات العملیѧѧة والقѧѧدرات التحلیلیѧѧة       
  ).١٢٥: ٢٠٠٦ ،أبو جادو(والإبداعیة 

ئي ثرارنامج الإھدفت إلى الكشف عن أثر الب) ٢٠١٢(ودراسة السلطان 
الإبداعیة لدى الطالبات درات الصفي القائم على نظریة الذكاء الناجح على الق

تكونت عینة الدراسة من ، والموھوبات بالمرحلة المتوسطة واتجاھاتھن نحوه
طالبة للمجموعة ) ١٥(طالبة للمجموعة التجریبیة و) ١٨(طالبة بواقع ) ٣٣(

دالة إحصائیا بین متوسطي درجات  وأظھرت النتائج وجود فروق. الضابطة
المجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي والبعدي لصالح التطبیق البعدي في 

السلطان (مقیاس الاتجاه نحو البرنامج الإثرائي في أبعاد مقیاس الاتجاه 
  )ز:  ٢٠١٢

اسѧتھدفت معرفѧة آثѧر    ) (Negahban et al., 2013دراسѧة نجبѧان وآخѧرون    
تكونѧت  . جح على الكفاءة الذاتیة الأكادیمیة لدى طلبة الثانویѧة تدریس الذكاء النا

طالبا لكل مجموعѧة مѧن المجمѧوعتین    ) ٢٥(طالبا بواقع ) ٥٠( عینة البحث من
إلѧѧى أن تѧدریس الѧѧذكاء النѧѧاجح كѧѧان لѧѧھ  وأشѧѧارت النتѧѧائج . التجریبیѧة والضѧѧابطة 

انویѧѧѧѧة تѧѧѧѧأثیر إیجѧѧѧѧابي فѧѧѧѧي تنمیѧѧѧѧة الكفѧѧѧѧاءة الذاتیѧѧѧѧة الأكادیمیѧѧѧѧة لѧѧѧѧدى طلبѧѧѧѧة الث    
(Negahbanet al., 2013:52 – 58).  

وھدفت التعѧرف علѧى فاعلیѧة تѧدریس مѧادة الأحیѧاء       ) ٢٠١٥(ودراسة الصافي 
وفѧѧق نظریѧѧة الѧѧذكاء النѧѧاجح والѧѧتعلم المѧѧنظم ذاتیѧѧا فѧѧي تحصѧѧیل وتنمیѧѧة الكفایѧѧة      

) ٩٥(تكونت العینѧة مѧن   . العرفیة المدركة لدى طالبات الصف الخامس العلمي
طالبѧة ودرسѧت   ) ٣٢(ثѧلاث مجموعات،تجریبیѧة أولѧى تضѧم      إلىطالبة وزعن 

وفقا لنظریѧة الѧذكاء النѧاجح والتجریبیѧة الثانیѧة التѧي درسѧت وفقѧا للѧتعلم المѧنظم           
طالبѧѧة والمجموعѧѧة الضѧѧابطة ودرسѧѧت بالطریقѧѧة الاعتیادیѧѧة ) ٣٢(ذاتیѧا وتضѧѧم  

طالبѧѧѧة، أظھѧѧѧرت النتѧѧѧائج وجѧѧѧود فѧѧѧروق لصѧѧѧالح المجمѧѧѧوعتین       ) ٣١(وتضѧѧѧم 
  . ن في التحصیل والكفایة المعرفیة المدركةالتجریبیتی

  :الإبداعيدراسات تناولت التفكیر : ثانیاً
ھدفت الدراسة إلى استقصاء فاعلیة ثلاث ، (Rossa , 1996)دراسة روسا 

استراتیجیات لتنمیة مھارات التفكیر الإبداعي لدى الطلبة الموھوبین في 
استراتیجیة : (راتیجیات ھيالصفین الثاني والثالث،استخدم الباحث ثلاث است

لتنمیة ) التصور، استراتیجیة الكمبیوتر، واستراتیجیة حل المشكلة الإبداعي
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الطلاقة اللفظیة والشكلیة، الأصالة اللفظیة "مھارات التفكیر الإبداعي 
 دربت. طالباً) ١٦(من  تكونت العینة". والشكلیة، المرونة اللفظیة والشكلیة

أسبوعا، ولمرتین أسبوعیا، طبق ) ١٢(ث لمدة على الاستراتیجیات الثلا
أظھرت نتائج وجود . اختبار تورانس اللفظي والشكلي على عینة الدراسة

، وكذلك %٨٠تحسن في مھارات الإبداع  اللفظي والشكلي لدى الطلبة بنسبة 
في مھارات الطلاقة اللفظیة والشكلیة، والأصالة اللفظیة والشكلیة لدى الطلبة، 

  ) . Rossa , 1996( فاعلیة البرنامج  مما دل على
، التي أجریت في الأردن وھدفت إلى بناء برنامج )٢٠٠٣(ودراسة الصرایرة 

تدریبي مستند إلى نظریة جولمان للذكاء الانفعالي، واستقصاء أثره في 
. مستوى التفكیر الإبداعي ومفھوم الذات لدى طلبة الصف السادس الأساسي

طالباً وطالبة، موزعین عشوائیاً إلى ) ٦٠(تكونت عینة الدراسة من 
طالباً وطالبة لكل منھما، الأولى التجریبیة )  ٣٠(مجموعتین، وبواقع 

تم بناء .تعرضت لبرنامج تدریبي، والثانیة الضابطة درست بالطریقة المعتادة
تم تطبیق اختبار التفكیر . جلسة تدریبیة) ٢٢(برنامج تدریبي، مكون من 

، ومقیاس مفھوم الذات على )ة اللفظیة بأبعاده الثلاثةالصور(الإبداعي 
أظھرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائیة . المجموعتین قبلیا و بعدیا

لاختبار التفكیر الإبداعي، وعلى مقیاس مفھوم الذات لصالح المجموعة 
  ).٢٠٠٣الصرایرة، (التجریبیة 

التعرف على أثر وأجریت في مصر وھدفت إلى ): ٢٠٠٧(ودراسة خطاب 
استخدام استراتیجیة ما وراء المعرفة في تدریس الریاضیات على التحصیل 
وتنمیة التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ الحلقة الثانیة من التعلیم الأساسي، تكونت 

تلمیذاً من تلامیذ الصف الثاني الإعدادي، وتم تقسیمھا ) ١٣٧(العینة من 
تلمیذاً درست ) ٧٠(جریبیة وعددھا عشوائیاً إلى مجموعتین، الأولى ت

تلمیذاً درست ) ٦٧(باستراتیجیة ما وراء المعرفة، والأخرى ضابطة وعددھا 
وتوصلت الدراسة إلى تفوق تلامیذ المجموعة التجریبیة، . بالأسالیب المعتادة

على تلامیذ المجموعة الضابطة في التحصیل الدراسي والتفكیر الإبداعي في 
الدراسة بتوفیر مناخ إبداعي مناسب یسمح بإطلاق الریاضیات، وأوصت 

طاقات الإبداع وحریة إبداء الأفكار، وعلى إعطاء وقت أطول للاھتمام 
بالتفكیر الإبداعي، واقترحت الدراسة إجراء دراسات، تتناول كیفیة تنمیة 

  ).٢٠٠٧خطاب ،(التفكیر الإبداعي بأسالیب مختلفة 
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  :الإفادة من الدراسات السابقة
لقد كان بناء الأنموذج التدریسي المقترح وفق نظریة الذكاء الناجح ثمرة  

الاطلاع على ھذه الدراسات وغیرھا من الأدبیات الأخرى، فقد تم الاستفادة 
منھا في الكشف عن النقص الحاصل في بناء وتصمیم النماذج التدریسیة وفق 

مجال التربوي في النظریات التي تھتم بالمھارات والقدرات العقلیة في ال
كما استفاد الباحث من العرض السابق للدراسات في بلورة أھمیة . العراق

البحث والحاجة إلیھ، فضلا عن تنضیج الفكرة في بناء الأنموذج التدریسي، 
وكذلك تم التعرف على أھم افتراضات نظریة الذكاء الناجح وتطبیقاتھا في 

یمكن أن تتفق مع ھذه النظریة ومنھا المجال التربوي والمتغیرات التابعة التي 
، فضلا عن الكشف عن أھم المصادر التي تولي الإبداعيالتحصیل والتفكیر 

اھتمام للمتغیرات المستقلة والتابعة، كما تم الاستفادة من نتائج الدراسات بغیة 
موازنتھا مع النتائج التي سیتم التوصل إلیھا، والتي تبین من خلالھا أن ھناك 

ي النتائج التي توصلت إلیھا بعض الدراسات وفي بعضھا التناقض، تشابھ ف
مما یوحي إلى الحاجة إلى المزید من الدراسات والبحث حول الأنموذج 

كما تبین من استعراض الدراسات قلة بناء . التدریسي ونظریة الذكاء الناجح
 في الریاضیات والاعتماد على اختبارات تورانسالإبداعیاختبار التفكیر 

  . اللفظیة والصوریة

  :مشكلة البحث
لقѧѧد أدركѧѧت كافѧѧة المجتمعѧѧات المتقدمѧѧة أھمیѧѧة تنمیѧѧة العقѧѧل البشѧѧري، باعتبѧѧاره     
الثѧѧروة الحقیقیѧѧة لھѧѧا، لمواصѧѧلة التقѧѧدم فѧѧي كافѧѧة مجѧѧالات الحیѧѧاة، الأمѧѧر الѧѧذي       

تنمیѧѧة العقѧѧل (یتطلѧѧب منѧѧا كمجتمعѧѧات نامیѧѧة الأخѧѧذ بھѧѧذه الاسѧѧتراتیجیة الكبѧѧرى   
لھا في المنѧاھج والخطѧط الحالیѧة والمسѧتقبلیة، والحѧرص علѧى       وإدخا) الإنساني

  . تنفیذھا وأدائھا
إن مؤسسѧѧѧاتنا التعلیمیѧѧѧة الیѧѧѧوم لا تѧѧѧولي الاھتمѧѧѧام الكѧѧѧافي  للأھѧѧѧداف التربویѧѧѧة     

اسѧتثمار إمكانیاتѧھ العقلیѧة، وزیѧادة     الخاصة بالعملیѧات العقلیѧة المعرفیѧة، ومنھѧا     
ى التفكیر والإبداع، وتنمیѧة میولѧھ   قدراتھ على حل المشكلات وتنمیة قدراتھ عل

واتجاھاتѧѧھ نحѧѧو المѧѧادة الدراسѧѧیة، وتنمیѧѧة شخصѧѧیة الفѧѧرد المسѧѧتقلة، وتوظیѧѧف      
. وغیرھا من الأھداف التي لھا صدى كبیѧر ... التقنیة الحدیثة في تعلمھ وتعلیمھ

واكتفت بتحقیق مھمة محѧددة فѧي عملیѧة التѧدریس وھѧي  تѧدریب الطѧلاب علѧى         
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اسѧѧتظھارھا فѧѧي الامتحانѧѧات بغیѧѧة النجѧѧاح والتفѧѧوق،    حفѧѧظ المعلومѧѧات لغѧѧرض  
الأمر الذي جعل من تلك الأھѧداف التربویѧة أھѧدافا علѧى الѧورق فقѧط، حیѧث لا        
تخلو قوائم الأھداف المرحلیة أو السلوكیة لأي مادة دراسیة ومنھѧا الریاضѧیات   

  .من تلك الأھداف التعلیمیة التي لیس لھا وجود في الممارسات التدریسیة
مر الذي أدى إلى جعل معظم الطلاب مسѧتلمین للمعѧارف والمعلومѧات غیѧر     الأ

قادرین على إیجاد الحلول إلا بالطریقة  التقلیدیة، وفѧي حѧال تغیѧر أو تبѧدیل أي     
مѧѧن المعلومѧѧات الѧѧواردة فѧѧي الكتѧѧاب المدرسѧѧي سѧѧیؤدي فѧѧي حѧѧالات كثیѧѧرة إلѧѧى    

مسѧألة ریاضѧیة مѧا    إرباك الطالب، فعلى سبیل المثال لا الحصر أن تغیر أرقѧام  
كان یحفظھا الطالب  سѧیؤدي بѧھ إلѧى الاسѧتغراب ومواجھѧة صѧعوبة فѧي الحѧل         
ویراھѧѧا مسѧѧألة غریبѧѧة وجدیѧѧدة علیѧѧھ، كمѧѧا أن أي تغییѧѧر فѧѧي وضѧѧعیة الشѧѧكل          
الھندسي الذي اعتاد علیھ سیولد الإرباك لھ،  فعلى سبیل المثال قد تعلم الطالب 

الزاویѧѧة یكѧѧون كمѧѧا فѧѧي الشѧѧكل    فѧѧي درس الریاضѧѧیات ان شѧѧكل المثلѧѧث القѧѧائم    
  :الآتي

  
  أو                                   

وفي حالة إجراء تغیر في وضعیة الشكل الھندسي، فإن ذلك سیؤدي إلى إرباك 
الطالѧѧب وصѧѧعوبة فѧѧي إجѧѧراءات الحѧѧل، ولا یعѧѧده مثلثѧѧا قѧѧائم الزاویѧѧة،  كمѧѧا فѧѧي   

  :الشكل الآتي
  
  

  .تحتاج إلى التفكیر والذكاء والانتباهوغیرھا من المواضیع الأخرى والتي 
وتأسیسѧѧѧѧا علѧѧѧѧى مѧѧѧѧا سѧѧѧѧبق، ومѧѧѧѧن خبѧѧѧѧرة الباحѧѧѧѧث المتواضѧѧѧѧعة فѧѧѧѧي التѧѧѧѧدریس  
والإشراف، فإن ھناك تلازماً قائماً بین المحتوى وطریقة التѧدریس فѧي العملیѧة    
التربویѧѧة، وأن المѧѧدرس یمكѧѧن أن یحѧѧدث الفѧѧارق والتغییѧѧر فѧѧي الآلیѧѧات التѧѧي         

ائق التدریس، تلѧك الأداة الفاعلѧة، التѧي طالمѧا أثѧرت      تتناول المنھج وبالذات طر
أكثر من غیرھا من أركѧان العملیѧة التعلیمیѧة فѧي النتѧاج العلمѧي، علیѧھ  لتحقیѧق         
النجѧѧاح فѧѧي العملیѧѧة التعلیمیѧѧة التعلمیѧѧة ینبغѧѧي علینѧѧا تѧѧوفیر تعلیمѧѧا یتسѧѧم بتنمیѧѧة      

قѧادر علѧى    أذھان الطلاب علѧى التفكیѧر والإبѧداع والأداء النѧاجح، بمعنѧى تعلѧیم      
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إعѧѧداد الأفѧѧراد القѧѧادرین علѧѧى تحلیѧѧل الخبѧѧرات التعلیمیѧѧة المقدمѧѧة لھѧѧم،  وتقѧѧدیم    
الحلول الجدیدة والأصیلة لھا، وإعطاءھم الفرصة الكاملѧة لممارسѧة مѧا تعلمѧوه     
وربطھا بالحیاة،  بغیة التعرف على نقاط القوة لدیھم وتعظیمھا ونقاط الضѧعف  

  .نھاوتصحیحھا أو تعویضھا ولماذا یدرسو
ولإنجاز ذلك لابد من استخدام الاستراتیجیات والنماذج التدریسیة القائمѧة علѧى   
النظریات الحدیثة التي تعطي اھتمامѧا للقѧدرات العقلیѧة المتكاملѧة التѧي یحتاجھѧا       
المѧѧѧتعلم والتѧѧѧوازن بینھѧѧѧا، ومѧѧѧن تلѧѧѧك النظریѧѧѧات نظریѧѧѧة الѧѧѧذكاء النѧѧѧاجح للعѧѧѧالم  

العدید من الدراسات التѧي قѧام  بھѧا،    الذي أكد من خلال "  روبرت ستیرنبیرغ"
الناجحین في الحیاة ھѧم الѧذین یѧدركون نقѧاط القѧوة لѧدیھم والاسѧتفادة         الأفرادأن 

منھا وإدراك نقاط ضعفھم ومعالجتھا، الذین یسѧتطیعون الموازنѧة بѧین قѧدراتھم     
  . وتطبیقھا

ومن خلال اطѧلاع الباحѧث علѧى نظریѧة الѧذكاء النѧاجح وعلѧى نتѧائج الدراسѧات          
 ,.Sternberg, et al(لتي أجریت علیھا ومنھا دراسة  سѧتیرنبرغ وآخѧرون   ا

نجبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧان و)  ٢٠١٢(والسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧلطان ) ٢٠٠٦" (أبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧو جѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧادو"و) 1998
وجѧد  ) ٢٠١٥(ودراسѧة  الصѧافي   )   (Negahban et al., 2013وآخѧرون 

أنھا من النظریات الناجحة التي تثیر التفكیر لدى الطلاب وتزیѧد مѧن تحصѧیلھم    
الدراسي، ولكنھا تحتاج الى المزیѧد مѧن الدراسѧة والبحѧث وعلѧى مѧواد دراسѧیة        
أخѧѧرى مثѧѧل الریاضѧѧیات ولمراحѧѧل دراسѧѧیة مختلفѧѧة  كمرحلѧѧة التعلѧѧیم الثѧѧانوي       

  . الطالب مثل التفكیر الإبداعي في حیاة  ولمتغیرات مھمة
كمѧѧا أن الباحѧѧث لѧѧم یجѧѧد دراسѧѧة قѧѧد صѧѧممت أنمѧѧوذج  تدریسѧѧیا یسѧѧتند علѧѧى          

، علیѧѧھ فѧѧإن مشѧѧكلة البحѧѧث الحѧѧالي تتحѧѧدد )حسѧѧب علمѧѧھ(نظریѧѧة الѧѧذكاء النѧѧاجح 
  : بالإجابة عن السؤال الآتي

ما أثر أنموذج  تدریسي مقترح في ضوء نظریة الذكاء الناجح في تحصیل 
  الصف الرابع العلمي من مادة الریاضیات وتنمیة تفكیرھم الإبداعي؟   طلاب

  : أھداف البحث
  :یھدف ھذا البحث إلى

بنѧѧѧاء أنمѧѧѧوذج  تدریسѧѧѧي قѧѧѧائم علѧѧѧى نظریѧѧѧة الѧѧѧذكاء النѧѧѧاجح لتѧѧѧدریس مѧѧѧادة     -١
  .     الریاضیات
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التدریسي المقترح  في التحصیل الدراسي لطلاب الأنموذج  التحقق من أثر -٢
  .الرابع العلمي مقارنة بالطریقة المعتادة في التدریسالصف 

 الإبѧѧداعيالتدریسѧѧي المقتѧѧرح  فѧѧي تنمیѧѧة التفكیѧѧر  الأنمѧѧوذج  التحقѧѧق مѧѧن أثر -٣
  .لطلاب الصف الرابع العلمي

  :فرضیات البحث
  -:البحث تم صیاغة الفرضیات الآتیة أھدافلغرض التحقق من 

بѧین متوسѧطي   ) ٠.٠٥(دلالѧة  لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مسѧتوى   -١
درجѧѧات الطѧѧلاب الѧѧذین یدرسѧѧѧون بѧѧالأنموذج  التدریسѧѧي المقتѧѧرح والѧѧѧذین       

 .یدرسون وفق الطریقة المعتادة في الاختبار التحصیلي
بѧین متوسѧطي   ) ٠.٠٥(لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مسѧتوى دلالѧة    -٢

ین درجѧѧات الطѧѧلاب الѧѧذین یدرسѧѧѧون بѧѧالأنموذج  التدریسѧѧي المقتѧѧرح والѧѧѧذ      
یدرسѧѧѧون وفѧѧѧق الطریقѧѧѧة المعتѧѧѧادة فѧѧѧي التطبیѧѧѧق البعѧѧѧدي لاختبѧѧѧار التفكیѧѧѧر      

 .الإبداعي
بѧین متوسѧطي   ) ٠.٠٥(لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مسѧتوى دلالѧة    -٣

درجات طلاب المجموعѧة التجریبیѧة الѧذین یدرسѧون بѧالأنموذج  التدریسѧي       
 .داعيالإبالبعدي لاختبار التفكیر  -المقترح  في التطبیق القبلي

  :اقتصر البحث الحالي على :حـدود البحـث
اقتصѧر البحѧѧث علѧѧى طѧѧلاب الصѧѧف الرابѧѧع العلمѧѧي فѧѧي المѧѧدارس الثانویѧѧة    -١

قطѧاع  /والإعدادیة النھاریة للبنین، التابعѧة للمدیریѧة العامѧة لتربیѧة البصѧرة     
  .المركز

 .٢٠١٦-٢٠١٥الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي  -٢
الھندسѧѧѧة (ضѧѧѧوعات الفصѧѧѧل السѧѧѧادس   اقتصѧѧѧر البحѧѧѧث علѧѧѧى تѧѧѧدریس مو   -٣

مѧѧن كتѧѧاب الریاضѧѧیات المقѧرر للصѧѧف الرابѧѧع العلمѧѧي، الطبعѧѧة   ) الإحداثیѧة 
 .٢٠١٥الثامنة لسنة 

  :تتجلى أھمیة البحث الحالي بما یأتي :أھمیة البحث
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تقدیم أنموذج  تدریسي قائم على نظریة الѧذكاء النѧاجح یتفѧق مѧع الاتجاھѧات       -١
توظیѧف الأفكѧار والآراء والتجدیѧد فѧي عملیѧة      الحدیثة التي تؤكد على أھمیة 

 .التدریس
أھمیة الأفكار التي جاءت بھا نظریة الذكاء النѧاجح والتѧي تسѧھم فѧي توسѧیع       -٢

 . النظرة لمفھوم الذكاء الإنساني واستثمار القدرات المعرفیة للطلاب
توجیھ أنظار المدرسین إلى الاھتمام بالقدرات التحلیلیة والإبداعیة والعملیة  -٣

 .تحقیق التوازن بینھا عند تدریس مادة الریاضیاتو
تشѧѧجیع مدرسѧѧي الریاضѧѧیات إلѧѧى ضѧѧرورة تنویѧѧع التѧѧدریس وتنظیمѧѧھ وفѧѧق      -٤

 .نظریات التعلم والخروج من الإطار التقلیدي في تدریس الریاضیات
تزایѧѧد الاھتمѧѧام عالمیѧѧا بأھمیѧѧة تطبیѧѧق النمѧѧاذج التدریسѧѧیة فѧѧي التѧѧدریس فѧѧي     -٥

 .ھا وتعلیمھامحاولة تذلیل صعوبات تعلم
یوفر البحث  اختبارین أحدھما للتحصیل الدراسي والآخر للتفكیر الإبѧداعي   -٦

فѧѧي مѧѧادة الریاضѧѧیات لѧѧم تقѧѧدم سѧѧابقاً، إذ تتمتѧѧع ھѧѧذه الاختبѧѧارات بخصѧѧائص   
 . سایكومتریة

  Research Terms :تحدید مصطلحات البحث
  Teaching Modelالأنموذج  التدریسي -١

تطبیق لنظریة تعلم، ویختلف عنھا من "بأنھ )  ٢٠٠٢توفیق ومحمد ، ( عرفھ 
حیث الأھداف والمضمون، حیث یسعى فیما وراء الطابع الوصفي والتفسѧیري  
لنظریة التعلم وذلك بتحدید مجموعة منظمة من الإجراءات التي یمكن تطبیقھѧا  

 ). ١٣٩،  ٢٠٠٢توفیق ومحمد ، " (في غرفة الصف
یة تطبیقیѧѧة مكونѧѧة مѧѧن إجѧѧراءات   بأنѧѧھ خطѧѧة توضѧѧیح  : ویعرفѧѧھ الباحѧѧث نظریѧѧا  

تعلمیѧة   - محددة یستعین بھا المدرس في التدریس الفعلي لتحقیق نѧواتج تعلیمیѧة  
  .مخططة، مستندا فیھا على نظریة تعلم

  :التعریف الإجرائي للنموذج التدریسي المقترح
مجموعة من الخطوات الإجرائیة، التي یقوم بھا المدرس داخل الصف، 
لتدریس مادة الریاضیات لطلاب الرابع العلمي، وتسیر وفق خمس خطوات 

التمھید والانتباه، تنشیط : غیر خطیة مشتقة من نظریة الذكاء الناجح ھي
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لتوازن، الذاكرة والترمیز، النشاط والفاعلیة، التدعیم والمتابعة، التقویم وا
وذلك لتحقیق نواتج التعلیم والكشف عن نقاط قوتھم وتعزیزھا ونقاط ضعفھم 
ومعالجتھا، بھدف النجاح في رفع تحصیلھم وتفكیرھم الإبداعي من مادة 

  . الریاضیات
  The Theory of Successful Intelligenceنظریة الذكاء الناجح   -٢

قدرة الفѧرد علѧى النجѧاح     بأنھا)  (Sternberg, 1999روبرت ستیرنبرغ اعرفھ
مѧѧن خѧѧلال السѧѧیاق الثقѧѧافي الاجتمѧѧاعي الѧѧذي ینتمѧѧي إلیѧѧھ وفѧѧي ضѧѧوء معѧѧاییره          

التحلیلѧѧي والعملѧѧي   (وبالاعتمѧѧاد علѧѧى قدرتѧѧھ فѧѧي مѧѧزج مظѧѧاھر الѧѧذكاء النѧѧاجح        
. بحیѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧث تشѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧكل نسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧیجا واحѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدا وبشѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧكل متنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاغم   ) والإبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧداعي

.(Strenberg,1999:,112-113)  
) (Sternberg & Grigorinko, 2007ینكѧѧو عرفھѧا سѧتیرنیرغ و جریجور  

مجموعة من القدرات التѧي یحتاجھѧا الفѧرد للنجѧاح فѧي الحیѧاة كمѧا یѧدركھا         (بأنھا 
الفرد ضمن سیاق اجتمѧاعي ثقѧافي والتѧي تسѧاعده فѧي إدراك نقѧاط قوتѧھ لیسѧتفید         
منھا وإدراك نقاط نقصھ وتعویضھا وتصحیحھا والتوازن في اسѧتخدام القѧدرات   

  ) ١٥٠: ٢٠٠٩نقلا عن الجاسم، . (التحلیلیة والإبداعیة والعملیة) الذكاءات(
 :الذكاءات الثلاث والتوازن بینھا ما یأتي: ویقصد بالقدرات

ھѧѧѧو القѧѧѧدرة علѧѧѧى تحلیѧѧѧل    Analytical Intelligenceالѧѧѧذكاء التحلیلѧѧѧي  - أ
المعلومѧѧات وبنѧѧاء الاسѧѧتنتاجات مѧѧن المعلومѧѧات المتاحѧѧة والخѧѧروج بخلاصѧѧة    

لنوع من الذكاء طبیعة ذات شكل مستقیم فھو تفكیر منتظم منطقیة ویأخذ ھذا ا
متتابع متسلسل الخطوات، بمعنى استخدام السبب والنتیجة لتحلیѧل المشѧكلات   
خطوة بخطѧوة ویسѧتخدم التحلیѧل والتقیѧیم والحكѧم والمقارنѧة والنقѧد وعѧادة مѧا          

 .تطبق على المشكلات المألوفة أو شبھ مألوفة نسبیاً
ھو القدرة علѧى الإتیѧان بشѧيء    Creative Intelligenceالذكاء الإبداعي  -  ب

قѧد یكѧون العمѧل أنѧتج مѧن      (أو عمل یتمیز بالحداثѧة والجѧدة وأن یكѧون أصѧیلا     
. الأشѧیاء ، ورؤیة التركیبѧات والتولیفѧات بѧین    )قبل لكنھ یثیر دھشة من یشاھده

الابتكѧار والاكتشѧاف   مѧن خѧلال    .استخدام الطѧرق غیѧر التقلیدیѧة    والقدرة على
 ...لاستدلال ووضع الافتراضاتوا
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ھو القدرة علѧى تحویѧل الفكѧرة     Practical Intelligenceالذكاء العملي   -  ت
النظریة إلى ممارسة عملیة والأفكار المجردة إلѧى إنجѧازات عملیѧة ملموسѧة،     
بمعنѧѧى تطبیѧѧق الأفكѧѧار علѧѧى أرض الواقѧѧع عبѧѧر المواءمѧѧة بѧѧین قѧѧدرات الفѧѧرد    

ومنھѧѧا   أخѧѧرىوحاجاتѧѧھ مѧѧن جھѧѧة وبѧѧین متطلبѧѧات البیئѧѧة المحیطѧѧة مѧѧن ناحیѧѧة    
ت الحیاتیѧѧة التѧѧي یمكѧѧن أن یكѧѧون لھѧѧا  القѧѧدرة علѧѧى تحلیѧѧل وتقیѧѧیم حѧѧل المشѧѧكلا 

 .حلول عدة وطرائق وأسالیب متنوعة لبلوغ الحل
ھѧو معرفѧة الفѧرد، الوقѧت     التوازن بین الذكاء التحلیلي والإبداعي والعملي   -  ث

التحلیلѧي، والوقѧت المناسѧب لاسѧتخدام     ) التفكیѧر (المناسب الذي یتطلب الذكاء 
الѧذكاء العملѧي، بمعنѧى الأفѧراد     الذكاء الإبѧداعي، والوقѧت المناسѧب لاسѧتخدام     

الذین یمتلكون ذكاءً ناجحاً یعلمون نѧوع التفكیѧر المطلѧوب اسѧتخدامھ فѧي حѧل       
  . المشكلات وفي القرارات المتخذة

بأنھ مجموعة الإجراءات التي اعتمدھا الباحث في  ویعرفھ الباحث إجرائیا
بع العلمي بناء الأنموذج  التدریسي المقترح، والتي تساعد طلاب الصف الرا

في إدراك نقاط قوتھم لیستفیدوا منھا، والوعي لنقاط ضعفھم وتصحیحھا عند 
دراستھم مادة الریاضیات، والتوازن في استخدام قدراتھم التحلیلیة والإبداعیة 

  . والعملیة
     Creative Thinkingالتفكیر الإبداعي: أولاً

یعنѧѧي إیجѧѧاد علاقѧѧات بѧѧین أشѧѧیاء لѧѧم یسѧѧبق أن   "بأنѧѧھ ) : ٢٠٠٩(قطѧѧامي   عرفѧѧھ
كانѧت بینھѧѧا علاقѧѧات وعملیѧѧة تحسѧس للمشѧѧكلات، والѧѧوعي بمѧѧواطن الضѧѧعف    
والثغѧѧرات وعѧѧدم الانسѧѧجام، والѧѧنقص فѧѧي المعلومѧѧات، والبحѧѧث عѧѧن حلѧѧول،      
والتنبѧѧؤ وصѧѧیاغة فرضѧѧیات جدیѧѧدة واختبارھѧѧا، وإعѧѧادة صѧѧیاغتھا، أو تعѧѧدیلھا  

لتوصѧѧѧل إلѧѧѧى حلѧѧѧول أو ارتباطѧѧѧات جدیѧѧѧدة باسѧѧѧتخدام المعطیѧѧѧات      مѧѧѧن أجѧѧѧل ا 
  )١٣١،  ٢٠٠٩قطامي ، " ( المتوافرة وتوصیل النتائج للآخرین
قدرة طلاب الصف الرابع العلمي على :  التعریف الإجرائي للتفكیر الإبداعي

الإحساس بالمشكلات الریاضیة المألوفة وغیر المألوفة واقتراح عدد من 
وع ھذه الحلول، واستخدام المعطیات في صیاغة الفروض الحلول لھا، وتن

والأفكار أو تعدیلھا وإنتاج علاقات ریاضیة غیر مألوفة، وإدراك المشكلات 
الریاضیة في المواقف ویقاس بالدرجة التي یحصل علیھا الطالب عن إجابتھ 

  ..على الاختبار المعد لذلك
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  Achievement التحصیل الدراسي
محصلة ما یتعلمѧھ الطالѧب بعѧد مѧرور     : بأنھ) ٤٢٥: ٢٠٠٨(عرفھ أبو جادو 

مѧѧدة زمنیѧѧة محѧѧددة، ویمكѧѧن قیاسѧѧھ بالدرجѧѧة التѧѧي یحصѧѧل علیھѧѧا فѧѧي اختبѧѧار         
تحصѧѧیلي وذلѧѧك لمعرفѧѧة مѧѧدى نجѧѧاح الاسѧѧتراتیجیة التѧѧي یضѧѧعھا ویخطѧѧط لھѧѧا     

  . المدرس لتحقیق أھدافھ وما یصل إلیھ الطالب من معرفة تترجم إلى درجات
مقѧѧدار مѧѧا یحصѧѧل علیѧѧھ طѧѧلاب الصѧѧف الرابѧѧع    :إجرائیѧѧا بأنѧѧھ  ویعرفѧѧھ الباحѧѧث

العلمѧѧѧي مѧѧѧѧن معلومѧѧѧѧات ومعѧѧѧѧارف ومھѧѧѧارات ریاضѧѧѧѧیة وقѧѧѧѧدرات علѧѧѧѧى حѧѧѧѧل    
المشѧѧكلات الریاضѧѧیة بعѧѧد انتھѧѧاء مѧѧدة البحѧѧث المحѧѧددة، مقاسѧѧھ بالѧѧدرجات التѧѧي   

  .نتیجة لإجابتھم على فقرات الاختبار التحصیليیحصل علیھا الطلاب 
التعلیم الثانوي في نظام التعلیم : الرابع العلميالتعریف الإجرائي للصف 

سنوات بعد ) ٣(العراقي یتكون من مستویین، المستوى المتوسط ومدتھ 
الرابع، الخامس، (سنوات ) ٣(المرحلة الأساسیة، والمستوى الإعدادي ومدتھ 

ویأتي بعد المستوى المتوسط وقبل المرحلة الجامعیة، ) السادس الإعدادي
وى الإعدادي الى نوعین، عام ومھني، العام ینقسم الى مستویین، وینقسم المست

وصف الرابع العلمي یعادل الصف العاشر في بعض الدول . والأدبيالعلمي 
  .    العربیة

  ).٢٠١١لسنة ) ٢٢(بحسب قانون وزارة التربیة في جمھوریة العراق رقم (

  :إجراءات البحث
لتحقیѧق أھѧداف البحѧث وفرضѧیاتھ     وتتضمن الخطѧوات الإجرائیѧة المسѧتخدمة    

  :وكما یلي
  بناء الأنموذج التدریسي المقترح: أولاً

  :اتبع الباحث الخطوات الآتیة في بناء الأنموذج التدریسي المقترح  
الاطلاع على الأدبیات والدراسات والأبحاث السابقة والتي تناولت أسس  -١

بذلك، ومنھا قطامي بناء الأنموذج التدریسي وجمع المعلومات المتعلقة 
والزند ) ٢٠٠٠(وقطامي وآخرون ) ١٩٩٩) (١(والحیلة ) ١٩٩٨(ونایفھ 

وغیرھا، للتعرف على أھم الخطوات )... ٢٠٠٥(والزھاوي ) ٢٠٠٤(
 .والإجراءات المتبعة لذلك



 م الجزء الثالث٢٠١٦یولیو ) ٩(العدد ) ١٩(المجلد     – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٥   
  

الاطلاع على الأدبیات والدراسات التي تناولت نظریة الذكاء الناجح  -٢
) ٢٠٠٦(دراسة أبو جادو  لة بھا، ومنھاوافتراضاتھا ومبادئھا والتي لھا ص

، لتسجیل المباديء وغیرھا) ٢٠١٢(والسلطان ) ٢٠٠٩(والجاسم 
والافتراضات التي تقوم علیھا ھذه النظریة ومدى إمكانیة تطویعھا على 

 . شكل أنموذج تدریسي
والتي . الاطلاع على أھداف تدریس الریاضیات في المرحلة الثانویة -٣

ھداف المعرفیة والوجدانیة والمھاریة ومنھا على سبیل تناولت العدید من الأ
المثال، تدریب الطلبة على أسالیب التفكیر السلیم،  إكساب الطلبة القدرة على 

الحسني، (إلخ من الأھداف ...إجراء المھارات الریاضیة بفھم ودقة وكفاءة
٢٠١١.( 

ھندسѧѧة ال(وتحلیѧѧل المحتѧѧوى الدراسѧѧي والѧѧذي یتمثѧѧل بالفصѧѧل السѧѧابع    یѧѧد تحد -٤
، وتحدیѧد  ٢٠١٥من كتاب الریاضیات للصف الرابع العلمѧي لسѧنة   ) الإحداثیة

  . المفاھیم والتعمیمات والمھارات والقوانین والمسائل الریاضیة المتضمنة فیھ
تحدید حاجات المتعلمین من خلال تقدیم استبانة إلى طلاب الصѧف الخѧامس    -٥

 ѧѧرف علѧѧدف التعѧѧیات بھѧѧادة الریاضѧѧوا مѧѧن درسѧѧي ممѧѧعوبات العلمѧѧم الصѧѧى أھ
التعلیمیѧѧة التѧѧي واجھѧѧتھم عنѧѧد دراسѧѧتھا، فضѧѧلا عѧѧن لقѧѧاء عѧѧدد مѧѧن مدرسѧѧي        

 . الریاضیات
أعمѧѧѧѧارھم، المسѧѧѧѧتوى الأكѧѧѧѧادیمي، الخبѧѧѧѧرة (تحدیѧѧѧѧد خصѧѧѧѧائص المتعلمѧѧѧѧین  -٦

 ). التعلیمیة، حاجاتھم
مѧن الأنمѧوذج التѧدریس المقتѧرح وفѧق نظریѧة الѧذكاء         إعداد صورة مقترحѧة  -٧

مѧѧن الخبѧѧراء فѧѧي العلѧѧوم التربویѧѧة والنفسѧѧیة   النѧѧاجح وعرضѧѧھ علѧѧى مجموعѧѧة  
والریاضѧѧیات وطرائѧѧق تدریسѧѧھا، وتѧѧم إجѧѧراء التعѧѧدیلات اللازمѧѧة علیѧѧھ فѧѧي       

  ).١ملحق (ضوء مقترحات وآراء الخبراء 
إعداد الأھѧداف السѧلوكیة لكѧل موضѧوع مѧن المѧادة الدراسѧیة وفѧق تصѧنیف           -٨

ا، للتѧذكر  ھѧدفا سѧلوكی  ) ٣٠(المجѧال المعرفѧي إذ بلѧغ عѧددھا      "Bloom"بلوم 
،  )٢(، والتركیѧѧѧب )٣(، والتحلیѧѧѧل ) ٩(، والتطبیѧѧѧق ) ٥(، والفھѧѧѧم )٩(منھѧѧѧا 

  . ، تم عرضھا على مجموعة من المتخصصین)٢(والتقویم 
إعداد الخطط التدریسیة وفѧق الأنمѧوذج التدریسѧي المقتѧرح لمحتѧوى المѧادة        -٩

علѧى  خطط تدریسیة، تم عرض نماذج منھѧا  ) ٩(المراد تدریسھا والتي بلغت 
  . الخبراء المتخصصین لإجراء التعدیلات اللازمة علیھا
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اختیѧѧѧѧار الاسѧѧѧѧتراتیجیات وطرائѧѧѧѧق التѧѧѧѧدریس المتضѧѧѧѧمنة فѧѧѧѧي الأنمѧѧѧѧوذج    -١١
التدریسي المقترح ومنھا المناقشة، المحاضرة، العصف الѧذھني، الاكتشѧاف،   

  .وحسب خطوات الأنموذج التدریسي. التعلم التعاوني
ل التوضیحیة الخاصة بالھندسة الإحداثیة وتѧوفیر  اختیار الأنشطة والوسائ -١٢

  . المواد والأدوات اللازمة للدرس
تنفیذ الأنموذج التدریسي على عینة من الطلاب من غیر العینة  - ١٣

طالباً من إعدادیة البصرة للبنین، ) ٣١(الأساسیة، إذ طبق النموذج على 
الریاضیات على بعد تدریب مدرس ) ثلاث حصص دراسیة(ولمدة ثلاثة أیام

الخطط الدراسیة والأھداف (ذلك وتزویده بالمستلزمات الضروریة 
وتم إجراء التعدیلات المناسبة وفقا لذلك . وبحضور الباحث) السلوكیة

  .وحساب الزمن المخصص للحصة الواحدة
إجراء التقویم ومنھا التقویم التمھیدي للأنموذج التدریسي، إذ تم التأكد  - ١٤

عندما تم عرض الانموذج والخطط التدریسیة والأھداف من صلاحیتھ 
السلوكیة على مجموعة من الخبراء والمحكمین في مادة الریاضیات 

كما تم التحقق من التقویم البنائي عند تجربتھ على عینة . وطرائق تدریسھا
للأنموذج ) الختامي(وسیتم التقویم النھائي . من غیر عینة البحث الأساسیة

تجربة عند الكشف عن مدى تحقیق أھداف البحث والتحقق من في نھایة ال
فرضیاتھ، وذلك من خلال إجابة الطلاب على كل من الاختبار التحصیلي 
والتفكیر الإبداعي المعدین لھذا الغرض، والشكل الآتي یوضح ھذه 

  :الخطوات والمراحل
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  مخطط مراحل الأنموذج  التدریسي المقترح وفق نظریة الذكاء الناجح

تحدید الأھداف العامة من 
 الأنموذج التدریسي

ع على الادبیات الخاصة الاطلا
ونظریة الذكاء  الأنموذجببناء 

تحدید حاجات وخصائص 
 المتعلمین

 للأنموذجعمل مخطط صوري 
 حكیمعرضھ للتالمقترح و

 تھیئة المستلزمات

المخطط النھائي   تحلیل المحتوى التعلیمي
 للأنموذج المقترح 

 صیاغة الاھداف السلوكیة
التمھید مرحلة 

  والانتباه
اختیار استراتیجیات 
 متضمنة في النموذج

مرحلة تنشیط 
 تصمیم الخطط التدریسیة الذاكرة والترمیز

 مرحلة النشاط  والفاعلیة

 اعداد الانشطة والوسائل

 تحلیل المكونات

 تولید الافكار  التطبیق العملي 

 مرحلة التدعیم والمتابعة  

 والتوازن یمومرحلة التق
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وبذلك یحقق ھѧذا الأنمѧوذج  الملامѧح الأساسѧیة لنظریѧة الѧذكاء النѧاجح باعتمѧاد         
مرحلѧѧة تنشѧѧیط الѧѧذاكرة )٢. (مرحلѧѧة التمھیѧѧد والانتبѧѧاه) ١: (خمѧѧس مراحѧѧل ھѧѧي

التحلیѧѧѧل، (مرحلѧѧѧة النشѧѧѧاط والفاعلیѧѧѧة وتتضѧѧѧمن ثѧѧѧلاث قѧѧѧدرات    ) ٣(والترمیѧѧѧز
  .  التقویم والتوازنمرحلة ) ٥. (مرحلة التدعیم والمتابعة) ٤). (الإبداع، العمل

  .وفیما یلي توضیح لكل مرحلة والاستراتیجیة المتبعة
  الاستراتیجیة  الإجراءات  المرحلة

یھدف التدریس بالأنموذج  المقترح وفق نظریة الذكاء الناجح الى بناء قاعدة معرفیة منظمة من  : الھدف
خلال استخدام القدرات التحلیلیة والابداعیة والعملیة والموازنة بینھا واكتساب القدرة على استرجاعھا 

  . بسھولة
  مرحلة ): ١(

  التمھید والانتباه
 ةتحدید المتطلبات التعلیمیة السابق -
ویمكѧن  . ثارة انتبѧاه الطѧلاب مѧن خѧلال تمھیѧد مشѧوق ومتنѧوع       إ -
یضѧѧѧѧѧѧا مѧѧѧѧѧѧن خѧѧѧѧѧѧلال  اسѧѧѧѧѧѧتخدام وسѧѧѧѧѧѧیلة إیضѧѧѧѧѧѧاح، أشѧѧѧѧѧѧكال،       أ

ذات صѧѧѧѧѧلة  ... بداعیѧѧѧѧѧة، ألغѧѧѧѧѧاز إلعاب، فكѧѧѧѧѧرة أصѧѧѧѧѧور،جداول،
  الخ...بالموضوع الجدید

  العرض المباشر-
  المناقشة-
  المجموعات -

مرحلة تنشیط ) ٢(
الѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧذاكرة 

  :والترمیز

المعلومات التي یمتلكھا الطلاب عن الموضوع الجدید استثارة  -
  .من خلال توجیھ الاسئلة

  تقدیم عرض مفصل عن موضوع الدرس -
  .لدى الطلاب ترمیز وتشفیر المعلوماتالتأكد من  -

  الاستجوابیة -
  المحاضرة -
  المناقشة -

مرحلة ):٣(
: النشاط والفاعلیة

وتتضمن استخدام 
القدرات التحلیلیة 

بداعیة والإ
إذ لیس والعملیة، 

بالضرورة أن 
تتخذ نسقا ثابتا بل 

مكانیة إحسب 
توظیف كل منھا 

  :في المحتوى

تحلیل (دراك مكوناتھا وطبیعتھا إتعریف المشكلة وتحدید و -
لى مكونات ابسط ینمي تفكیر الطلاب ویحسن قدرتھم إالمشكلة 

 ) على التحلیل وربط العلاقات واكتشافھا
م الاشكال او المخططات لتوضیح فكرة تمثیل المشكلة، رس -

 . الحل
 .جمع المعلومات عنھا -
استحضار الخبرات السابقة ومنھا القوانین والعملیات وإجراء  -

 .لھا ١*عملیة الترمیز الانتقائي
 .اختیار الاستراتیجیات المناسبة للحل -
ترتیب المعطیات والخطوات بحیث تؤدي الى الاستنتاج  -

 .ة وترتیبھا  بطریقة معینةالمرغوب، او تحلیل المشكل
 .تنفیذ الحل والمراقبة  المستمرة لكیفیة السیر في الحل -
 .تقییم جودة ومناسبة الحل الذي توصل الیھ الطلاب -
كثر وضوحا شكالأأفكار اخرى جدیدة للحل كرسم أاقتراح   -

 .ومخططات اخرى وتقییمھاأ
 .غیر مألوفة بأفكارالتنبؤ  -
 ...)كیف یمكن) (لو..ماذا ( جابة على اسئلة المدرس مثالالإ -
، حل تمارین لھا صلة بواقع . اعطاء امثلة من واقع الحیاة -

 الاكتشاف -
 حل المشكلات -
العصف  -

 الذھني
 المناقشة -
  التعلم التعاوني -

                                                             
 فصل المعلومات وثيقة الصلة بالمشكلة المراد حلها عن المعلومات غير ذات الصلة: يقصد بالترميز الانتقائي١.  
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  . اتخاذ قرارات  -  الحیاة

مرحلة ):٤(
  :التدعیم والمتابعة

  
  

توجیھ سؤال للطلاب للحصول على مزید من الإجابات غیر  -
  :ذكرتلـ التي 

  .التعرف على  جوانب القوة لدیھم ودعمھا -
  .متابعة نقاط الضعف لدیھم والنواقص ومعالجتھا وتعویضھا -
  فكار الجدیدة وغیر المألوفةثابة الطلبة على الأإتعزیز و -

  العصف الذھني -

مرحلة ): ٥(
التقویم 

  :والموازنة

 مراجعة الدرس من خلال الطلاب للتأكد من قدرتھم على -
  .الموازنة بین مكونات الذكاء الناجح

  .ھداف الدرسأمن تحقیق  للتأكدسئلة شفھیة أتوجیھ  -
بداعیة،عملیة إتكلیف الطلاب بنشاط یتطلب قدرات تحلیلیة،  -

  .كواجب بیتي

  المناقشة -

  :نموذج التدریسي المقترحالأمبررات بناء : ثانیاً
نموذج تدریسي، لابد من وجود مبررات لذلك وھذا ما یؤكده ألغرض بناء 

نموذج التدریسي المبررات بناء ھذا الأ ھمأ، ومن )١١٣: ١٩٩٩الحیلة، (
  :مایأتي: المقترح

جدیѧدة   دواراًأ عطѧت أـ ظھور متغیرات ومتطلبات جدیѧدة فѧي مھنѧة التѧدریس     ١
للمدرس والطالب، وھذه المتطلبات تؤكѧد علѧى الѧتعلم والتعلѧیم النشѧط والفعѧال،       

  .الذي یزید من دافعیة الطالب نحو التعلم وتنمي قدراتھ التفكیریة والمھاریة
ومدرسة لمادة الریاضیات خلال الدورة  اًمدرس) ٤٣(مع  لالتقاءا -٢

یة التربیة للعلوم الصرفة في التطویریة لمدرسي الریاضیات، والتي أقامتھا كل
، والذین تم سؤالھم عن الطرائق التي )٢٠١٥-٢٠١٤(العام الدراسي 

یستخدمونھا في التدریس وعن مدى معرفتھم بالنماذج التدریسیة ونظریة 
نھم یستخدمون الطریقة أ جاباتھمإفكانت  بداعيالذكاء الناجح والتفكیر الإ

عرفة بالنماذج التدریسیة، ولم یسمعوا الاعتیادیة في التدریس، ولیس لدیھم م
ن یحفظ الطالب ما ندرسھ لھ لتحقیق أن ھدفھم أعن نظریة الذكاء الناجح، و

  . النجاح
ـ أھمیة التحول مѧن التѧدریس التقلیѧدي الѧذي یقѧوم علѧى التلقѧین وحفѧظ مѧا فѧي           ٣

التѧѧدریس الفعѧѧال القѧѧائم علѧѧى توظیѧѧف قѧѧدرات المتعلمѧѧین   إلѧѧىكتѧاب الریاضѧѧیات  
  . ھم وربط التعلیم بالحیاةومھارات

منطقیѧة   أسѧس ضرورة تزوید الطلاب بخبرات تعلیمیة مصѧممة علѧى وفѧق     -٤
 .خذین بنظر الاعتبار خصائصھم واحتیاجاتھم واستعدادھمآونفسیة مدروسة، 
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و ممارستھا ألى مواقف جدیدة إثر التعلیم أضعف قدرات الطالب على نقل  -٥
مر الذي یتطلب البحث عن أسالیب مور الحیاتیة، الأو توظیفھا في الأأ

  .في كافة جوانب الحیاة لى نتائج أفضلإوطرائق تدریسیة تؤدي 
الاعتماد على النماذج التدریسیة الجاھزة والتي قد لا تلبي احتیاجات  -٦

وقدرات الطلاب لاختلاف البیئة التعلیمیة، فضلا عن كونھا قد جعلت بعض 
  . بداعإكلیاً دون  القائمین على التدریس معتمدین علیھا

 ضرورة  تصمیم نماذج تدریسیة تتناسѧب مѧع محتѧوى تعلیمѧي محѧدد مسѧبقاً       -٧
ن جنبیѧة وذلѧك لأ  ألمرحلة دراسیة معینة، وعدم الاعتماد علѧى نمѧاذج تدریسѧیة    

مركѧѧزي یلѧѧزم المѧѧدرس بتѧѧدریس محتѧѧوى      النظѧѧام التعلیمѧѧي فѧѧي العѧѧراق نظѧѧام    
  .السنة الدراسیة الواحدة تعلیمي مقر من قبل وزارة التربیة وخلال 

ـѧѧѧ كثѧѧѧرة المفѧѧѧاھیم والتعمیمѧѧѧات والتمѧѧѧارین والمسѧѧѧائل فѧѧѧي كتѧѧѧاب الریاضѧѧѧیات   ٨
الصف الرابع العلمي، مما یتطلب طریقة لتنظیمھا وتدریسھا لمساعدة الطѧلاب  

  . على الفھم والتفكیر والممارسة العملیة
ن یساھم في أ نموذج التدریسي وفق نظریة الذكاء الناجح یمكنالأ نأنعتقد  -٩

ثارة قدراتھم وتشخیص نقاط إنمو التفكیر الإبداعي لدى الطلاب من خلال 
  .القوة والضعف لدیھم ومن خلال عملیة التقییم المستمرة مع التعلیم والتعلم

   Selecting Experimental Designاختیار التصمیم التجریبي: ثالثاً
تجریبیة (بمجموعتین استخدم التصمیم التجریبي ذي الضبط الجزئي 

ذواتي الاختبار البعدي لقیاس التحصیل والاختبار القبلي والبعدي ) وضابطة
متھ فرضیات البحث ومتغیراتھ، فجاء التصمیم كما في ءبداعي، لملاللتفكیر الإ

  :  تيلشكل الآا

  التجریبيیوضح التصمیم ) ١(شكل 

  نوع الاختبار  المتغیر التابع  المتغیر المستقل  التكافؤ  المجموعة
  العمر -  التجریبیة

  الذكاء الناجح -
التحصیل - 

السابق في 
  الریاضیات

التفكیر   -
  بداعيالإ

نموذج التدریسي الأ
ح وفق نظریة المقتر

  الذكاء الناجح

  التحصیل -
التفكیر  -

  بداعيالإ

  اختبار تحصیلي بعدي -
 بداعياختبار التفكیر  الإ -

  البعدي -القبلي
  الطریقة الاعتیادیة  الضابطة
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 Research population and its: مجتمع البحث وعینتھ: رابعاً
Sample  

  :  Research population :مجتمع البحث -١
مجتمع البحث من طلاب الصف الرابع العلمي في المدارس الثانویة  یتكون

مركز المدینة للعام /عدادیة التابعة للمدیریة العامة لتربیة محافظة البصرةوالإ
وطالبة موزعین  اطالب ٢)١٧٨٦٢(، والبالغ عددھم ٢٠١٦-٢٠١٥الدراسي 

  .طالبة) ٨٧٩٦(و  اًطالب) ٩٠٦٦(بواقع 
  : Research Sampleعینة البحث   -٢

ن، التابعة للمدیریة العامة لتربیة البصرة قصدیاً یعدادیة البصرة للبنإتم اختیار 
جھزة أ للصف الرابع وتوفركثر من شعبة ألتطبیق تجربـة البحـث وذلك لوجود

واستعداد مدرس مادة الریاضیات التدریب على . (Data show)عرض 
التدریسي المقترح وفقاً لنظریة الذكاء الناجح، فضلا  بالأنموذجكیفیة التدریس 

  .عن تقارب طلاب المدرسة من حیث الحالة الاجتماعیة والاقتصادیة والثقافیة
لتمثل ) ب(صل ست شعب عشوائیا، الأولى شعبة أتم اختیار شعبتین من  -

وعدد  التدریسي المقترح بالأنموذجالمجموعة التجریبیة والتي ستدرس 
طالبا لتمثل المجموعة ) ٣٥(وعدد طلابھا ) أ(وشعبة  طالبا،) ٣٥(طلابھا 

فراد عینة أوبذلك أصبح عدد . الضابطة والتي ستدرس وفق الطریقة المعتادة
  ).١(وكما في الجدول طالبا ) ٦٣(البحث 

  فراد عینة البحث على مجموعتي البحثأتوزیع طلاب ): ١(جدول 
العینة قبل  فرادأعدد   الشعبة  المجموعة

  الاستبعاد
العینة بعد  فرادأعدد   عدد المستبعدین

  الاستبعاد
  ٣٢  ٣  ٣٥  ب  التجریبیة
  ٣١  ٤  ٣٥  أ  الضابطة
  ٦٣  ٧  ٧٠    المجموع

  Control Proceduresإجراءات الضبط  : رابعاً
 Internals Validity ofالسلامة الداخلیة للتصمیم التجریبي 

Experimental Design  
بھدف التحقق  والضابطة،التجریبیة قام الباحث بإجراء التكافؤ للمجموعتین    

ذ قام بتحدید المتغیرات الدخیلة إمن السلامة الداخلیة  للتصمیم التجریبي، 
                                                             

 الإحصاء/لباحث على ھذه البیانات من المدیریة العامة لتربیة البصرةحصل ٢٢
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  :المتمثلةو
  .الزمني للطلاب محسوبا بالأشھرالعمر  -١
- ٢٠١٥(ول من السنة الدراسیة الأ یات في امتحان الفصلودرجة الریاض -٢

٣).*٢٠١٦ 
مأخوذة من  ٤*فقرة فقط ١٨الذكاء الناجح، حیث قام الباحث باختیار  -٣

، لغرض ٥*فقرة ٣٦للذكاء الناجح المتكون من " ستیرنبیرغ"اختبار 
ن تم التحقق أر الذكاء الناجح  بعد التكافؤ بین مجموعتي البحث في متغی

 .من صدق الاختبار
فقرة للتحقق من تكافؤ ) ١٦(عد الباحث أ ذإبداعي، اختبار التفكیر الإ -٤

عداد وبناء فقرات إسیتم ذكر تفاصیل (مجموعتي البحث في ھذا المتغیر 
، وكانت جمیع النتائج تشیر )بداعي في الصفحات القادمة اختبار التفكیر الإ

  ).٢(تكافؤھما وكما مبین في الجدول إلى 
  )٢(جدول

لمتغیرات العمر الزمني والدرجة  "ت"قیمة والمتوسط الحسابي والانحراف المعیاري 
مجموعتي البحث عند مستوى  دلأفراالسابقة في الریاضیات والذكاء الناجح 

  ).٥٩(ودرجة حریة   ٠.٠٥دلالة 
  القیمة التائیة  المعیاريالانحراف   المتوسط الحسابي  العدد  المتغیر

  .Sig  المحسوبة  الضابطة  التجریبیة  الضابطة  التجریبیة
العمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧر 
الزمنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي 

  بالاشھر

  ٣٢= ت
  

  ٣١=ض

٠.١٦٠  ٦.٠١١  ٥.٠٨٦  ١٩٦.٨  ١٩٧.٠  .874 

الدرجѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة 
السѧѧѧѧѧѧѧѧѧابقة 
فѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي 
  الریاضیات

٠.١٤٦  ١٢.٣٩٣  ١٣.٠٩٤  ٦١.٩٣٦  ٦٢.٤٠٦  .884 

اختبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧار 
الѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧذكاء  

  الناجح

٠.١٢٤  ٢.٧٣٠  ٢.٣٦٩  ٩.٤٥٢  ٩.٥٣١  .902 

اختبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧار 
التفكیѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧر  

  الابداعي

  ٠.٣٥٧  ٨.٣٤٨  ٩.٨٦٣  ٢٦.٦٤٥  ٢٧.٤٦٨  0.722 

                                                             
 .تم الحصول على اعمار الطلاب ودرجاتھم للفصل الاول في مادة الریاضیات من ادارة المدرسة٣
أشاروا علیھ  فقرة فقط من اختبار ستیرنبیرغ للذكاء الناجح بعد استشارة عدد من الخبراء والمحكمین، والذین ١٨اختیار  الباحث  ٤

  .بكفایتھا لأغراض التكافؤ بین مجموعتي البحث
 للذكاء الناجح ٢٠١٢فاطمة مدحت , ابراھیم قبل  المعرق مناختبار ستیرنبیرغ ٥
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 Instrumentation: أدوات البحث: خامساً
البحث إعداد اختبار تحصیلي لقیاس  من متطلبات: الاختبار التحصیلي -١

تحصیل الطلاب النھائي في مادة الریاضیات المقرر تدریسھا لھم  لذا تم اتباع 
  :الإجراءات الآتیة

وتمثل بالمادة التعلیمیة المراد تدریسھا وقد  :تحدید المحتوى التعلیمي -١-١
 .سبق تحدیدھا

ھدفاً سلوكیاً معرفیاً ) ٣٠( تم صیاغة  :صیاغة الأغراض السلوكیة -٢-١
التذكر و الفھم  ( موزعة على ست مستویات من تصنیف بلوم المعرفي وھي 

  .وقد سبق ذكرھا) و التطبیق، التحلیل، التركیب، التقویم
عداد خطط  تدریسیة یومیة في ضوء إتم  :عداد الخطط الدراسیةإ -٣-١

ھداف السلوكیة، وقد بلغ التجربة والأثناء أالموضوعات المقرر تدریسھا في 
. لكل من المجموعتین التجریبیة والضابطة) ٩(عدد الخطط التدریسیة 

وقد تم عرض نماذج منھا على مجموعة من الخبراء ). ٢ملحق (
 آرائھموالمتخصصین في الریاضیات والمناھج وطرائق التدریس لاستطلاع 

تم اجراء آرائھمي ضوء وملاحظاتھم بغیة تطویر صیاغة تلك الخطط، وف
  . التعدیلات اللازمة

 Table of) الخارطة الاختباریة(إعداد جدول المواصفات  -٤-١
Specifications  

حدھما یبین أاختباریة ذات بعدین جدول المواصفات عبارة عن خارطة 
وزانھا، مما أخر یبین المستویات ووالآ وزانھاالموضوعات والنسب المحددة لأ

خطایبة، (ھداف التعلیمیة الممثلة للمحتوى المقرر ولة لقیاس الأدرجة مقب یوفر
ولبناء جدول .، كما یعد من مؤشرات صدق المحتوى)٥٠٨:  ٢٠٠٥

  :تیةالمواصفات تم اتباع الخطوات الآ
 .حساب وزن الأھداف السلوكیة المعرفیة  - أ

 .ساب وزن المحتوى بحسب عدد الصفحات في كل موضوعح  - ب
فقرة بعد مشاورة  ١٦لفقرات الاختبار التحصیلي فكان تحدید العدد الكلي  -ج

  .عدد من مدرسي مادة  الریاضیات للصف الرابع العام
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  :تم حساب عدد الأسئلة لكل موضوع ولكل المستویات على النحو الآتي -د
النسبة المئویة × ھداف السلوكیة النسبة المئویة الأ=ة لكل خلیةعدد الأسئل

  )٢٤٠: ٢٠٠٤الفتلاوي، (.  الكلیةعدد الفقرات × للمحتوى
  : یبین توزیع فقرات الاختبار التحصیلي) ٣(والجدول 

اعتمد في ھذا البحث الاختبار ذات الفقرات :صیاغة فقرات الاختبار -٥-١
فقرة اختیار ) ١٢(بلغ عدد الفقرات الموضوعیة  ذإالموضوعیة والمقالیة، 

فقرات ) ٤(فقط صحیحة و  جابات واحدةإ ربعأذ امام كل فقرة إمن متعدد، 
سئلة المقالیة، وقد تم تحدید ھذا النوع من الاختبارات لأنھا من نوع الأ

 نھاأتتصف بالشمولیة  مما تساعد في تغطیة مخرجات التعلم، فضلا عن 
نھا تتفق مع مباديء نظریة الذكاء أ كما. حكامھاأكثر الاختبارات ثباتا في أ

  .الناجح
ت لفقرات الاختبار ألتحصیلي موزعة حسب الأوزان النسبیة جدول المواصفا): ٣(جدول 

  .لكل من المحتوى والأھداف
صفحات عنوان الموضوع

عدد 
الوزن  

النسبي 
 للموضوع

التذكر     
٣٠ % 

فھم    
١٧% 

تطبیق 
٣٠ % 

تحلیل 
١٠% 

تركیب 
٧% 

تقویم 
المجموع %٦

 

المسافة بین نقطتین 
 معلومتین

٣ ٠.٢ ٠.٢ ٠.٣ ٠.٩ ٠.٥ ٠.٩ %٢٠ ٥ 

حداثیات نقطة تقسیم إ
 معلوم

٢ ٠.١ ٠.١ ٠.٢ ٠.٦ ٠.٣ ٠.٦ %١٢ ٣ 

 ٣ ٠.٢ ٠.٢ ٠.٣ ٠.٩ ٠.٥ ٠.٩ %٢٠ ٥ میل المستقیم

 ٥ ٠.٣ ٠.٤ ٠.٥ ١.٥ ٠.٩ ١.٥ %٣٢ ٨ معادلة المستقیم 

بعد نقطة معلومة عن 
 مستقیم معلوم

٣ ٠.٢ ٠.٢ ٠.٣ ٠.٩ ٠.٥ ٠.٩ %١٦ ٤ 

 ١٦ 0 0 1 5 4 6 %١٠٠ ٢٥ المجموع

یقصѧѧѧد بصѧѧѧدق الاختبѧѧѧار بأنѧѧѧھ   : Test Validity: صѧѧѧـدق الاختبѧѧѧـار -٦-١
: ٢٠٠٠ملحѧѧم، " (جلھѧѧاأقѧѧـدرة الاختبѧѧار علѧѧـى قیѧѧـاس السѧѧمة التѧѧي وضѧѧع مѧѧن  "

  :وقد تم استخراج نوعین من الصدق للاختبار التحصیلي ھما). ٢٧٠
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ذ تѧѧم عѧѧرض الاختبѧѧار التحصѧѧیلي  علѧѧى مجموعѧѧة مѧѧن     إ: الصѧѧدق الظѧѧاھري  -
  .محكمینالخبراء وال

تم التحقѧق منѧھ مѧن خѧلال تحقیѧق جѧدول المواصѧفات فضѧلا         : صدق المحتوى -
  . راء المحكمین والخبراءآعن اعتماد 

: Correction instructionsتعلیمات وتصحیح الاختبار صیاغة  -٧-١
الباحث مفتاح للإجابة النموذجیة اعتمد علیھا في تصحیح الاختبار حیث  عدأ

جابة الصحیحة وصفر للإجابة الخاطئة خصص درجة واحدة على الإ
وبذلك حددت الدرجة الكلیة لھا , الموضوعیة للأسئلةوالمتروكة بالنسبة 

أما الفقرات المقالیة فحددت إجاباتھا في ضوء عدد .درجة) ١٢- ٠(بالمدى 
- ٠(خطوات الحل الصحیح ولكل خطوة درجة واحدة،  فتراوح مداھا ما بین 

درجة، ) ١٦- ٠(جة الكلیة للأسئلة المقالیة درجة، وبھذا أصبحت الدر) ٤
  .درجة) ٢٨(لتصبح الدرجة الكلیة على الاختبار 

 The test Applicationالتطبیѧѧѧق  الاسѧѧѧتطلاعي للاختبѧѧѧار    -٨-١
Reconnaissance:   یغتھѧѧѧѧѧیلي بصѧѧѧѧѧار التحصѧѧѧѧѧق الاختبѧѧѧѧѧةطبѧѧѧѧѧوم  الأولیѧѧѧѧѧی

فقѧѧرة علѧѧى عینѧѧة اسѧѧتطلاعیة مѧѧن   ) ١٦(والمتكѧѧون مѧѧن  ٢١/٤/٢٠١٦الخمѧѧیس
كملѧوا  أعدادیة الكفاح والذین إمجتمع البحث من غیر عینة البحث الأساسیة في 

، وبعѧد  اًطالب) ٦٨(دراسة الموضوعات المقررة في التجربة، بلغ عـدد أفرادھا 
جابة تبѧین وضѧوح فقѧرات الاختبѧار وتعلیماتѧھ، كمѧا تѧم التعѧرف         الانتھاء من الإ

  .الوقت الذي اعتمده الباحث دقیقة وھو) ٥٥(على الوقت اللازم للإجابة فكان 
 Statistical Analysis of: التحلیѧل الإحصѧائي لفقѧرات الاختبѧار     -٩-١

Test items :د        إѧن التأكѧار مѧد الاختبѧاعد معѧرات یسѧل الفقѧرات  أن تحلیѧن فق
الاختبѧѧار تراعѧѧي الفѧѧروق الفردیѧѧة بѧѧین الطѧѧلاب مѧѧن حیѧѧث سѧѧھولتھا وصѧѧعوبتھا  
وقѧѧѧدرتھا علѧѧѧى التمییѧѧѧز بѧѧѧین الطѧѧѧلاب ذوي القابلیѧѧѧات العالیѧѧѧة وذوي القابلیѧѧѧات    

لѧѧى الحѧѧد الѧѧذي یجعلھѧѧا تسѧѧھم    إالضعیفѧѧـة فضѧѧلا عѧѧن تطѧѧویر فقѧѧرات الاختبѧѧار    
  ).١٨٨: ٢٠٠٤النبھان،(سھاما ذا دلالة فیما یقیسھ ذلك الاختبار إ

خѧѧذت نسѧѧبة  أوبعѧѧد تصѧѧحیح الإجابѧѧات، رتبѧѧت درجѧѧات الطѧѧلاب تنازلیѧѧا،  ثѧѧم        
مجموعѧة الѧدنیا،   )% ٥٠(من الدرجات الكلیة لتمثل مجموعѧة العلیѧا و  )% ٥٠(

طالبѧѧاً، ثѧѧم تѧѧم حسѧѧاب معامѧѧل    ) ٣٤(وقѧѧد بلѧѧغ عѧѧدد الطѧѧلاب فѧѧي كѧѧل مجموعѧѧة     
خدام المعادلѧة  صعوبة لكل فقرة من فقرات الأسѧئلة الموضѧوعیة والمقالیѧة باسѧت    
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ویعѧѧѧـد ). ٠.٦٩-٠.٢٣(ن قیمتھѧѧѧا تتѧѧѧراوح بѧѧѧین أالخاصѧѧѧة بكѧѧѧل منھمѧѧѧا  فوجѧѧѧـد 
) ٠.٨٠-٠.٢٠(ذا كѧان معѧدل صѧعوبة فقراتѧھ یتѧراوح مѧا  بیѧـن        إ اًالاختبار جید

وحسѧѧبت القѧѧوة التمییزیѧѧة لكѧѧل فقѧѧرة مѧѧن      ). ١٢٩: ١٩٩٩الظѧѧاھر وآخѧѧرون،  (
  ѧѧة الخاصѧѧتخدام المعادلѧѧوعیة باسѧѧئلة الموضѧѧرات الأسѧѧد فقѧѧا فوجѧѧا أة بھѧѧن قیمتھ

، وتكѧѧون الفقѧѧرة مقبولѧѧة اذا كانѧѧت درجѧѧة تمییزھѧѧا  )٠.٦٣ -٠.٢٦(تتѧѧراوح بѧѧین 
، كمѧѧѧا تѧѧѧم حسѧѧѧاب فعالیѧѧѧة )١٣٠-١٢٩:المصѧѧѧدر السѧѧѧابق%) ( ٢٠(تزیѧѧѧد عѧѧѧن 

وبھѧѧذا تѧѧم  . البѧѧدائل فكانѧѧت جمیѧѧع نتѧѧائج الفقѧѧرات سѧѧالبة ممѧѧا یѧѧدل علѧѧى فعالیتھѧѧا     
  . الإبقاء على فقرات الاختبار

اختѧѧار الباحѧѧث وبالطریقѧѧة  :  Test Reliabilityات الاختبѧѧار ثبـѧѧـ -١٠-١
العینѧѧة (عینѧѧة التحلیѧѧل الاحصѧѧائي  أفѧѧرادطالبѧѧا مѧѧن ) ٣٠(جابѧѧات إالعشѧѧوائیة 

لفѧѧѧا أذ تѧѧѧم تطبیѧѧق معادلѧѧѧة  إ، وذلѧѧѧك لحسѧѧѧاب ثبѧѧات الاختبѧѧѧار،  )الاسѧѧتطلاعیة 
ن أكرونبѧѧاخ،  كونھѧѧا مѧѧن الطѧѧرق الشѧѧائعة فѧѧي حسѧѧاب ثبѧѧات الاختبѧѧار، كمѧѧا   

في آن واحѧد، فكѧان معامѧل     ةیحتوي على فقرات موضوعیة ومقالی الاختبار
. وھѧѧو معامѧѧل ثبѧѧات جیѧѧد للاختبѧѧارات الصѧѧفیة  ) ٠.٧٦٢(الثبѧѧات المسѧѧتخرج 

صѧبح الاختبѧار التحصѧیلي فѧي صѧیغتھ      أ، وبѧذلك  )٢٦٥، ص٢٠٠٠ملحم، (
  .فقرة وجاھزا للتطبیق) ١٦( من اًالنھائیة مكون

عداد اداة لقیاس التفكیر إیتطلب البحث الحالي : اختبار التفكیر الإبداعي -٢
تیة لتحقیق تباع الخطوات الآابداعي ألریاضیاتي لطلاب الصف الرابع، وقد تم الإ

  .ذلك
 إلѧى  ھѧدف  الاختبѧار   :Select the test goalتحدیѧد ھѧدف الاختبѧار      -١-٢

  .بداعي لدى  طلاب الصف الرابع العلميقیاس التفكیر الإ
اطلع الباحث علѧى العدیѧد مѧن    : بداعيصیاغة فقرات اختبار التفكیر الإ  -٢-٢

عѧѧѧدھا البѧѧѧاحثون حѧѧѧول  أالأدبیѧѧѧات والدراسѧѧѧات والمقѧѧѧاییس والاختبѧѧѧارات التѧѧѧي  
والمعیѧوف  ) ١٩٧٥(بداعي، ومنھا بطاریات تورانس واختبار السید التفكیر الإ

نشѧورة  وغیرھѧا مѧن الاختبѧارات والدراسѧات الم    )  ٢٠٠٨(والكبیسي ) ٢٠٠٢(
جرائѧѧي وفѧѧي ضѧѧوء ذلѧѧك حѧѧدد الباحѧѧث التعریѧѧف النظѧѧري والإ  . علѧѧى الانترنѧѧت

ن یتضѧѧѧمنھا أھѧѧѧم المكونѧѧѧات التѧѧѧي ینبغѧѧѧي أبѧѧѧداعي ، كمѧѧѧا تѧѧѧم تحدیѧѧѧد للتفكیѧѧѧر الإ
صالة  والعملیات العقلیѧة  فكار  والمرونة التلقائیة  والأالاختبار وھي  طلاقة الأ

لیات وقѧدرات الطѧلاب حسѧب    والحساسیة تجاه المشكلات، وبما یتناسب مع  قاب
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مѧѧن النѧѧوع الѧѧذي    سѧѧؤالاً) ٢٠(وفѧѧي ضѧѧوء ذلѧѧك صѧѧاغ الباحѧѧث    . رأي الباحѧѧث
  .جابات المفتوحةیتطلب الإ

ولیѧة علѧى   عѧرض الاختبѧار بصѧیغتھ الأ    :صدق اختبار التفكیر الإبداعي -٣-٢
مجموعѧѧѧة مѧѧѧن المحكمѧѧѧین فѧѧѧي العلѧѧѧوم التربویѧѧѧة والنفسѧѧѧیة والقیѧѧѧاس والتقѧѧѧویم       

تدریسѧѧھا، لبیѧѧان آرائھѧѧم وملاحظѧѧاتھم بشѧѧأن صѧѧلاحیة       والریاضѧѧیات وطرائѧѧق 
بѧداعي الریاضѧي وخصѧائص المتعلمѧین     متھѧا لمفھѧوم التفكیѧر الإ   ءالفقرات وملا

فقѧرات  ) ٤(ن أھداف البحث، وبعد الاطلاع على آرائھѧم ومقترحѧاتھم، تبѧین    أو
مѧن  %) ٨٠(لم تحصل على النسبة التي حددھا الباحث لقبѧول السѧؤال والبالغѧة    

جѧراء التعѧدیل والإضѧافة    إالمحكمین، لذا تم حذفھا من الاختبار، كما تѧم  موافقة 
وفقѧاً لآراء ومقترحѧات المحكمѧین، وبѧذلك أصѧبح       على بعض الفقرات الأخѧرى 

  .فقرة) ١٦(من  اًالاختبار مكون
أعدت : Test instructionsتعلیمات وتصحیح الاختبار صیاغة  -٤-٢

مطلوب من الطلاب عن الاختبار داء التعلیمات واضحة ومفھومة توضح الأ
من المحكمین حول  اًجابة علیھ، وقد استشار الباحث عددوتوضیح طریقة الإ

جابة بعد تحدید درجة كل سؤال والدرجة الكلیة على الاختبار، فكانت الإ
الاستشارة بتحدید خمس درجات لكل سؤال، منھا درجتان للإجابة الصحیحة 

لتي تحمل معنى صحیحا ولكن صیاغتھا غیر المناسبة ودرجة واحدة للإجابة ا
وبھذا تحددت . و المكررةأو المتروكة أو منتظمة وصفر للفقرة الخاطئة أدقیقة 

  . درجة) ٨٠- ٠(الدرجة الكلیة بین 
 Application of theالتطبیق الاستطلاعي للاختبار ٥-٢

reconnaissance test    :  تم تطبیق الاختبار  ١٣/٤/٢٠١٦بتاریخ
ساسیة بلغ ولیة على عینة من مجتمع البحث خارج عینة البحث الأبصورتھ الأ

عدادیة الكفاح للبنین وذلك للتأكد من وضوح تعلیمات إمن  اًطالب) ٦٤( اعددھ
الاختبار وفقراتھ وحساب الزمن المستغرق لتطبیق الاختبار، والكشف عن 

جراء إن الفقرات واضحة ومفھومة وتم أ، فوجد جوانب الضعف فیھا
) ٨٠(ن متوسط الوقت للإجابة كان أالتعدیلات على بعض منھا، كما تبین 

  . دقیقة
جابات الطلاب وتبویب درجاتھم، قام إبعد تصحیح : ثبات التصحیح -٦-٢

لى مصحح إطالباً، وإعطائھا ) ٣٠(جابات إأنموذج من ) ٣٠(الباحث باختیار 
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بنسخة من تعلیمات تصحیح الاختبار لغرض التأكد من نتائج آخر مرفقة 
التصحیح، بعدھا تم حساب معامل الارتباط بین تصحیح الباحث والمصحح 

، وللحصول على معامل التحدید )٠.٩٧٦(خر فكان ثبات التصحیح الآ
Coefficient of Determination  ٠.٩٥٢(تم تربیع معامل الثبات فكان (

التباین في أحد المتغیرین الذي یمكن أن نتنبأ بھ باستخدام  وھو یمثل الجزء من
  ) . ٣٠٠-٢٩٩ : ٢٠٠٣علام ، ( المتغیر الثاني 

جابات إار وبالطریقة العشوائیة یتم اخت: بداعيالإثبات اختبار التفكیر  -٧-٢
في ) العینة الاستطلاعیة(حصائي فراد عینة التحلیل الإأطالبا من ) ٤٠(

، لغرض حساب ثبات بداعيالإالتطبیق الاستطلاعي لاختبار التفكیر 
لفا كرونباخ،  كونھا من الطرق الشائعة في أالاختبار، وتم تطبیق معادلة 

وھو معامل ) ٠.٨٣(حساب ثبات الاختبار، فكان معامل الثبات المستخرج 
صبح الاختبار أ، وبذلك )٢٦٥: ٢٠٠٠ ملحم،. (ثبات جید للاختبارات الصفیة

  ).٣(للتطبیق ملحق اًجاھز

  :إجراءات تطبیق التجربة: سابعاً
  :تم إتباع الخطوات الآتیة لتطبیق تجربة البحث ولكلتا المجموعتین 

عدادیة البصرة للبنین والتقى بمدیر المدرسة ومدرس إقام الباحث بزیارة  -١
لھما الھدف من البحث، وقد تم الریاضیات للصف الرابع العلمي وأوضح 

  .ذكر ذلك سابقاً
جراء اختبار إسبقھا بیومین  ١٢/٤/٢٠١٦بدأت التجربة یوم الثلاثاء   -٢

وذلك لغرض التكافؤ بین  بداعيالإالذكاء الناجح واختبار التفكیر 
المجموعتین، واستمرت التجربة لغایة یوم الثلاثاء المصادف 

  .وبواقع خمس حصص أسبوعیا ٢٦/٤/٢٠١٦
ن یѧѧتم تѧѧدریس المجمѧѧوعتین كѧѧل علѧѧى وفѧѧق مѧѧا تѧѧم      أوحѧѧرص الباحѧѧث علѧѧى     

  :تحدیده لھا ووفقا للخطوات الآتیة
التدریسѧي المقتѧѧرح وفقѧѧا لنظریѧѧة   بѧѧالأنموذجدرسѧѧت : المجموعѧة التجریبیѧѧة   ) أ

  :الآتیة الذكاء الناجح وتبعا للخطوات
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یقوم المدرس بتقѧدیم تمھیѧد مشѧوق ومتنѧوع     : مرحلة التمھید وإثارة الانتباه -١
 Datashow٦عѧѧѧن موضѧѧѧوع الѧѧѧدرس الجدیѧѧѧد مسѧѧѧتفیدا مѧѧѧن جھѧѧѧاز العѧѧѧرض  

و أالجѧداول   اسѧتخدام الصѧور والمجسѧمات أو    وأوعرض فكرة مثیرة للتفكیر 
غѧѧѧاز الریاضѧѧѧیاتیة بحسѧѧѧب موضѧѧѧوع الѧѧѧدرس وجعѧѧѧل الطѧѧѧلاب یعصѧѧѧفون    لالأ
  . فكار المطروحةو مناقشة الأأ فكارالأ

وفیھѧѧا یبѧѧدأ المѧѧدرس بتنشѧѧیط القواعѧѧد       :مرحلѧѧة تنشѧѧیط الѧѧذاكرة والترمیѧѧز    -٢
سѧѧئلة التѧѧي  المعرفیѧѧة للطѧѧلاب حѧѧول موضѧѧوع الѧѧدرس مѧѧن خѧѧلال توجیѧѧھ الأ      

تسѧѧاعدھم علѧѧى اسѧѧѧترجاع معلومѧѧاتھم السѧѧѧابقة التѧѧي یحتاجونھѧѧѧا فѧѧي الѧѧѧدرس      
ثم یقوم المدرس بتقدیم عѧرض مفصѧل عѧن الѧدرس لیѧتمكن الطѧلاب       .. الجدید

 .رمیز المعلومات الجدیدةمن خزن وت
سئلة الریاضیة مكتوبة على وفیھا یتم توجیھ الأ: مرحلة النشاط والفاعلیة - 3

دراك مكوناتھا إشكل مشكلات، ویطلب من الطلاب البدء بتحلیل المشكلة و
مع استنتاج .. و من خلال الرسمأھم المعلومات وتمثیلھا فكریا أواستخراج 

السابقة ووضع استراتیجیة الحل والمباشرة المطلوب واستحضار المعلومات 
وعلى المدرس تعلیم الطلاب تقییم خطوات الحل ... الفعلیة في الحل

رشادات باستمرار، وعلى المدرس وفق فترات یراھا مناسبة توجیھ بعض الإ
بداع عندھم ثارة الإإلتحفیزھم و) كیف یمكن(و ) ماذا لو(للطلاب وفق مبدأ 

ل فردي لیتمكن الطالب من تحقیق استقلالیتھ في ویكون الحل ھنا بشك ...
  .التعلم

وفیھا یحرص المدرس على الحصول على  :مرحلة التدعیم والمتابعة -٤
جاباتھم وتحفیزھم على متابعة إجابات من الطلبة مع تدعیم المزید من الإ

حلولھم للمشكلة لیتعرفوا على نقاط القوة لدیھم لتدعیمھا ونقاط ضعفھم 
  . ةالجدید فكارمع تعزیز الألیعالجوھا 

ھداف الدرس، أویتم فیھا التحقق من تنفیذ : مرحلة التقویم والموازنة -٥
ن أمكان من قدر الإ والتأكدو تحریریة أسئلة شفھیة أوذلك من خلال توجیھ 

بداعیة والعملیة والموازنة بینھا من خلال الطالب یستخدم قدراتھ  التحلیلیة والإ
  . سئلةجابة على الأالإ

                                                             
تخلو العدید من المدارس في مدیریة تربیة البصرة من ھذا الجھاز، لذا على المدرس الاستعاضة عنھ بوسائل العرض ٦

  .میة المناسبةالاخرى او الوسائل التعلی
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  :ین موضوع الدرس الجدیدیوتع لبیتياإعطاء الواجب  - ز
درست ھذه المجموعة باسѧتخدام الطریقѧة الاعتیادیѧة    : المجموعة الضابطة) ب

  :ووفق الخطوات الآتیة
  .تحدید الھدف من الدرس -
السابق بالموضوع ) الدرس(التمھید للدرس وذلك من خلال ربط الموضوع  -

 الجدید 
مثلѧة  الأ عطѧاء إعن موضوع الѧدرس و شѧرح المѧادة العلمیѧة  و    تقدیم عرض  -

  علیھ
  .مثلة ومناقشة الطلاب علیھاعطاء مزید من الأإ -
إشѧѧѧراك الطѧѧѧلاب بحѧѧѧل بعѧѧѧض التمѧѧѧارین والمسѧѧѧائل التѧѧѧي تخѧѧѧص موضѧѧѧوع     -

 .الدرس
  .عطاء ملخص عن الدرسإ -
 .یقوم المدرس بطرح الأسئلة على الطلاب: التقویم -
  .تي من الكتاب المقررلبیاتحدید الواجب  -

  : تطبیق الاختبارین
بعد الانتھاء من تدریس المادة الدراسیة المقررة وفق الخطط التدریسیة، طبѧق  
الاختبѧѧار التحصѧѧیلي علѧѧى مجمѧѧوعتي البحѧѧث وذلѧѧك یѧѧوم  الخمѧѧیس المصѧѧادف   

مѧا  أیام من موعد الاختبار، أالطلاب قبل ثلاثة  إخبارن تم أبعد  ٢٨/٤/٢٠١٦
، وقѧѧد  ٢/٥/٢٠١٦الاثنѧѧین البعѧѧدي فقѧѧد طبѧѧق یѧѧوم     بѧѧداعيالإاختبѧѧار التفكیѧѧر  

لѧѧى إشѧѧرف الباحѧѧث بنفسѧѧھ علѧѧى تطبیѧѧق الاختبѧѧارین وأسѧѧندت دور المراقبѧѧة       أ
وتم تصѧحیح إجابѧات الطѧلاب علѧى الاختبѧارین،      . مدرسین من المدرسة نفسھا

  .وحساب درجاتھم
البرنѧѧامج الإحصѧѧائي الجѧѧاھز  اسѧѧتخدم الباحѧѧث :حصѧѧائیة الوسѧѧائل الإ: سѧѧابعاً 

، معالجѧѧѧة البیانѧѧѧات إحصѧѧѧائیا  ل) spss-x(للعلѧѧѧوم الاجتماعیѧѧѧة والѧѧѧذي یعѧѧѧرف    
  . Microsoft Office Excel)(وبرنامج 
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  ٤١   
  

  :نتائج  البحث وتفسیرھا
  : عرض النتائج: ولاأ

ن تم الحصول على البیانات الناتجة من التطبیق النھائي للاختبارین على أبعد 
لیھا إالتي توصل  النتائجیعرض الباحث  حصائیاً،إعینة البحث، ومعالجتھا 

  :البحث وكالآتي لأھدافتبعاً 
بناء أنموذج  تدریسي قائم على نظریѧة الѧذكاء النѧاجح لتѧدریس     " :ولالھدف الأ

  ".     مادة الریاضیات
نموذج التدریسي المقترح في ضوء نظریة الذكاء الناجح، وتم قد تم بناء الأ
 إجراءاتفي  ذلك ذكر تم وقد... جرائیةالنظریة والإ خطواتھالتحقق من 

  .البحث
 :نھأمن صحة الفرضیة الصفریة الأولى والتي نصت التحقق : الھدف الثاني

بین متوسطي درجات ) ٠.٠٥( یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى لا(
التدریسي المقترح   بالأنموذجطلاب المجموعة التجریبیة الذین یدرسون 

ودرجات طلاب المجموعة الضابطة الذین  یدرسون وفق الطریقة الاعتیادیة 
 ).في الاختبار التحصیلي

فراد مجموعتي أتم حساب المتوسط الحسابي للدرجات التي حصل علیھا 
ولحساب دلالة الفرق بین المتوسطین،  البحث في الاختبار التحصیلي،

  ):٤(لعینتین مستقلتین وكما مبین في الجدول  "ت"استخدمت معادلة اختبار 
فراد أ المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري للدرجات التي حصل علیھا):٤(جدول

المحسوبة ) ت(في الاختبار  ألتحصیلي  وقیمة ) التجریبیة والضابطة(المجموعتین 
  .ومستوى الدلالة

المتوسط   العدد  المجموعة
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

درجة 
  الحریة

قیمة 
 "ت"

  المحسوبة

الاحتمالیة .
المحسوبة 

Sig  

الدلالة 
 الاحصائیة

دالة  006.  ٢.٨٣١  ٦١  ٢.٨٤٥  ١٩.٦٨٨  ٣٢  التجریبیة
  ٤.١٤٠  ١٧.١٦١  ٣١  الضابطة احصائیا

طلاب مجموعتي  متوسطي درجات حصائیا بینإفرق دال  وجودوھذا یعني   
ولصالح المجموعة ) ٠.٠٥(عند مستوى دلالة ) التجریبیة والضابطة(البحث 

التجریبیة في الاختبار التحصیلي، وبھذا ترفض الفرضیة الصفریة، وھذا 
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  ٤٢   
  

عندما  ھمئداأثبتت زیادة تحصیل الطلبة وتحسین أیتفق مع الدراسة التي 
ستیرنبیرغ وآخرون، (یدرسون وفقاً لأسس نظریة الذكاء الناجح ومنھا دراسة 

) ٢٠٠٦بوجادو، أ(ولا تتفق مع دراسة ) ٢٠١٥الصافي، (و دراسة ) ١٩٩٨
  .لیالى عدم وجود تحسین في تحصیل الطلبة المتفوقین عقإشارت أالتي 

  

  
في متغیر التحصیل ) التجریبیة والضابطة(یبین المتوسط الحسابي لمجموعتي البحث ): ٣(شكل 

  .الدراسي
التحقق من صحة الفرضیة الصفریة الثانیة والتي نصت على :الھدف الثالث

 : نھأ
بین متوسطي درجات ) ٠.٠٥( یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى لا" 

التدریسي المقترح  بالأنموذجطلاب المجموعة التجریبیة الذین یدرسون 
ودرجات طلاب المجموعة الضابطة الذین یدرسون وفق الطریقة الاعتیادیة 

سابي تم حساب المتوسط الح.  "بداعيالإالتفكیر  في التطبیق البعدي لاختبار
فراد مجموعتي البحث في اختبار التفكیر أللدرجات التي حصل علیھا 

الابداعي البعدي، وللتعرف على دلالة الفرق بین المتوسطین، تم استخدام 
  ):٥(لعینتین مستقلتین وكما مبین في الجدول  "ت"معادلة اختبار 
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الضابطةالتجریبیة

19.688

17.161
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  ٤٣   
  

فراد أالمتوسط الحسابي والانحراف المعیاري للدرجات التي حصل علیھا ): ٥(جدول
  .المحسوبة ومستوى الدلالة) ت(البعدي وقیمة  بداعيالإعینة البحث في اختبار التفكیر 

المتوسط   العدد  المجموعة
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

درجة 
  الحریة

قیمة 
  "ت"

  المحسوبة

الاحتمالیة .
المحسوبة 

Sig  

الدلالة 
 الاحصائیة

دالة  000.  ٤.٦٠٦  ٦١  ٩.٤٨٢  ٤١.٨١٣  ٣٢  التجریبیة
  ٩.٣١٠  ٣٠.٩٠٣  ٣١  الضابطة احصائیا

 متوسطي درجات حصائیا بینإیلاحظ من الجدول أعلاه وجود فرق دال 
) ٠.٠٥(عند مستوى دلالة ) التجریبیة والضابطة(طلاب مجموعتي البحث 

بداعي البعدي، وبذلك ولصالح المجموعة التجریبیة في اختبار التفكیر الإ
  .  ترفض الفرضیة الصفریة

  

  
 في متغیر) التجریبیة والضابطة(لمجموعتي البحث   الحسابي یبین المتوسط): ٤(شكل 

 .البعديبداعي التفكیر الإ
 : نھأالتحقق من صحة الفرضیة الصفریة الثالثة والتي نصت على   ) ب

بین متوسطي درجات ) ٠.٠٥(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى لا(
التدریسي المقترح في  بالأنموذجطلاب المجموعة التجریبیة الذین یدرسون 

لمتوسط تم حساب ا). بداعيالبعدي لاختبار التفكیر الإ - التطبیق القبلي 
الحسابي والانحراف المعیاري لدرجات طلاب المجموعة التجریبیة في 

القبلي والبعدي،  ولبحث دلالة الفرق بین المتوسطین،  بداعياختبار التفكیر الإ
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الضابطةالتجریبیة

41.813

30.903
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  ٤٤   
  

) ٦(لعینتین مترابطتین والجدول  ( t- test )"ت"استخدمت الباحث اختبار 
  .یبین ذلك 

درجات طلاب المجموعة التجریبیة في  متوسطي للفرق بین "ت"قیمة ): ٦(جدول
  .الإبداعي التفكیر لاختبارالبعدي -التطبیق القبلي

المتوسط   العدد  المجموعة
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

درجة 
  الحریة

قیمة 
  "ت"

  المحسوبة

الاحتمالیة .
المحسوبة 

Sig  

الدلالة 
 الاحصائیة

دالة  000.  ٨.٢٦٠  ٣١  ٩.٨٢٣  ١٤.٣٤٣  ٣٢  التجریبیة
 احصائیا

) ٠.٠٥(عند مستوى دلالة  حصائیاإیلاحظ من الجدول أعلاه وجود فرق دال 
ولصالح الاختبار البعدي للتفكیر الإبداعي لطلاب المجموعة التجریبیة وبھذا 

عند  بداعيالإوھذا یعني وجود تنمیة في التفكیر . ترفض الفرضیة الصفریة
التدریسي المقترح على  بالأنموذجطلاب المجموعة التجریبیة التي درست 

التي ) ٢٠٠٦بو جادو، أ( وھذا یتفق مع دراسة. ضوء نظریة الذكاء الناجح
لى دور نظریة الذكاء الناجح في تنمیة القدرات العقلیة، ودراسة إ شارتأ
) ٢٠١٥الصافي، (في تنمیة الكفاءة الذاتیة ودراسة ) ٢٠١٣خرون، آنجبان و(

الخطاب، (و ) ١٩٩٦روسا، (ودراستي  نمیة الكفایة المعرفیة المدركةتفي 
  .بداعياستراتیجیات ما وراء المعرفة في تنمیة التفكیر الإ ھمیةأفي )  ٢٠٠٧

  :التدریسي المقترح للأنموذجقیاس حجم الاثر 
على كل من التحصیل الدراسي والتفكیر  يالتدریس نموذجالأ ثرأللتعرف على 

لطلاب الصف الرابع العلمي، استخدم الباحث معادلة كلاس  بداعيالإ
(Class, 1981)المتغیر المستقل في المتغیرین  تأثیرذ تم حساب إ.  ٧

ثر وجدارة النتائج ویركز على ثر یوجھنا نحو تفسیر الأن حجم الأإ. التابعین
 رشدي،(حجم الارتباط بغض النظر عن مدى الثقة التي نضعھا في النتائج 

  .ثر لمجموعتي البحثوفیما یلي مقدار حجم الأ). ٥٧، ١٩٩٧فان، 
  بداعيالإثر للمتغیر المستقل في التحصیل والتفكیر حجم الأ): ٦(جدول 
مقدار حجم   حجم الاثر dقیمة   التابع  المتغیر المستقل

  ثرالأ
نموذج التدریسي المقترح الأ

  في ضوء نظریة الذكاء الناجح
  كبیر  ٠.٦١٠  التحصیل

  كبیر  ١.١٧  البعديبداعیالإالتفكیر 

                                                             
الانحراف /الوسط الحسابي للمجموعة الضابطة-الوسط الحسابي للمجموعة التجریبیة= معادلة كلاس ٧

  المعیاري للمجموعة الضابطة
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  ٤٥   
  

نموذج التدریسي المقترح كان متوسطا على الأ تأثیرن حجم أ) ٦(یبین جدول 
ذ إ.لطلاب الصف الرابع العلميبداعیالإعلى التفكیر  اًالتحصیل الدراسي وكبیر

، ١٩٨٩علام، (،  ٠.٧كبر من أ dاذا كانت قیمة  اًثر كبیریكون حجم الأ
المقترح كان لھ دور  بالأنموذجن التدریس ألى إویعزو الباحث ذلك . )١٥٥

بداعیة والعملیة لدى الطلاب، ولھ دور في تنمیة القدرات العقلیة التحلیلیة والإ
لتي یقومون بھا ومتابعة الحلول ابالعملیات الریاضیة  في زیادة وعي الطلاب

مھا وبالتالي التعرف على نقاط القوة لدیھم عند التعامل مع المشكلات یوتقی
  .نقاط الضعف لدیھم لتعویضھا علىالریاضیة والتعرف 

  :تفسیر النتائج  - :ثانیاً 
 بالأنموذجیفسر الباحث تفوق طلاب المجموعة التجریبیة التي درست    

 بداعيالإوالتفكیر التدریسي المقترح وفق نظریة الذكاء الناجح  في التحصیل 
 للأسباب ,عن طلاب المجموعة الضابطة التي درست وفق الطریقة الاعتیادیة

  :الآتیة
نموذج المقترح استند على نظریة الذكاء الناجح التي ن التدریس وفق الأأ -١

بداعیة والعملیة ولیس تعطي اھتماما لتنمیة قدرات الطلاب التحلیلیة والإ
 .دمغة الطلاب بالمعلومات أحشو 

نشطة والمواقف التدریبیة التي نموذج التدریسي قد تضمن بعض الأن الأأ -٢
كثر من حل للمشكلة أتعمل على تحفیز الطلاب على التفكیر وتقدیم 

 .الواحدة
نموذج التدریسي تمنح الفرصة للطلاب بتقییم الحل وبالتالي ن طبیعة الأأ -٣

 .ھاالتعرف على نقاط القوة لدیھم ونقاط ضعفھم ومن ثم معالجت
نموذج التدریسي یوفر بیئة آمنة  خالیة من التھدید تجعل المتعلم یتعلم الأ -٤

و من خلال المجموعة، وھذه المیزة تجعل الدماغ یعمل أبشكل مستقل 
 .فضلأبشكل 

, عرض المادة التعلیمیة وفق النموذج التدریسي بصورة مترابطة ومتدرجة -٥
حیث تم التمھید للموضوع وإثارة انتباه الطلاب بالعرض سواء باستخدام 

(Datashow)  سئلة المثیرة للتفكیر الأشكال مع طرح الأوأاو الوسائل
قد  والسماح للطالب بتحلیل المعلومات والأشكال وتمثیلھا وتنفیذ الحلول

 .ساھم بتشجیع الطالب على التفكیر بما یتعلمھ
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  ٤٦   
  

تضمن الأنموذج التدریسي المقترح أسالیب واستراتیجیات تدریسیة   -٦
 .لدى طلاب المجموعة التجریبیة بداعيساعدت على تنمیة التفكیر الإ

  : الاستنتاجات: ثالثاً
  - :استنتج الباحث ما یأتي في ضوء النتائج التي تم التوصل الیھا

نمѧѧوذج التدریسѧѧي المقتѧѧرح وفѧѧق نظریѧѧة الѧѧذكاء النѧѧاجح فѧѧي زیѧѧادة     الأأثѧѧر  -١
 .التحصیل الدراسي للطلاب

ثѧѧر  كبیѧѧر فѧѧي تنمیѧѧة قѧѧدرات الطالѧѧب علѧѧى   أالتدریسѧѧي المقتѧѧرح  للأنمѧѧوذج -٢
 .بداعيالتفكیر ومنھا التفكیر الإ

إمكانیة بناء نماذج تدریسیة تستند على نظریات وافتراضات لتعلم وتعلیم  -٣
 . ات وتوظیف فلسفتھا في العملیة التعلیمیةمادة الریاضی

مكانیة تنمیة القدرات العقلیة لدى المتعلمین والموازنة بینھا ومنھا قدرات إ -٤
 ...بداعیة والعملیةالذكاء التحلیلیة والإ

  :التوصیات:  رابعاً
  -:ن الباحث یوصي بما یأتي إف لیھاإمن خلال النتائج التي تم التوصل 

فѧي تѧدریس    التدریسي المقترح وفق نظریة الذكاء الناجحنموذج الأاستخدام -١
ثر فѧѧي زیѧѧادة تحصѧѧیل الطѧѧلاب وتنمیѧѧة تفكیѧѧرھم     منѧѧأمѧѧادة الریاضѧѧیات لمѧѧا لѧѧھ   

  .بداعيالإ
دخال فلسفة وفرضیات الذكاء الناجح ضمن مفردات طرائѧق التѧدریس فѧي    إ -٢

 .كلیات التربیة
عقѧѧد  دورات تدریبیѧѧة  لمدرسѧѧي الریاضѧѧیات  وتѧѧدریبھم علѧѧى كیفیѧѧة بنѧѧاء       -٣

  . النماذج التدریسیة، بغیة التقلیل من ممارسات التدریس التقلیدیة
ضѧѧѧرورة تبنѧѧѧي الاسѧѧѧتراتیجیات والنمѧѧѧاذج التدریسѧѧѧیة التѧѧѧي تنمѧѧѧي قѧѧѧدرات       -٤

  .خرىالطلاب التفكیریة والقدرات الأ

  : المقترحات: خامساً 
  :تیةنتائج البحث الحالي، یقترح الباحث إجراء الدراسات الآفي ضوء 
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  ٤٧   
  

فاعلیة الأنموذج التدریسي القائم علѧى نظریѧة الѧذكاء النѧاجح  فѧي التحصѧیل        -١
  . خرىأوالتفكیر الاستدلالي في مراحل دراسیة 

نمѧѧوذج التدریسѧѧي القѧѧائم علѧѧى نظریѧѧة الѧѧذكاء النѧѧاجح فѧѧي التحصѧѧیل      الأ أثѧѧر -٢
  . المرحلة المتوسطةوالتفكیر الناقد لدى طلبة 
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  :المصادر
نظریѧѧѧة الѧѧѧذكاء النѧѧѧاجح الѧѧѧذكاء التحلیلѧѧѧي    ): ٢٠٠٦( أبѧѧѧو جѧѧѧادو، محمѧѧѧود محمѧѧѧد علѧѧѧي     -

  . ، دیبونو للطباعة والنشر والتوزیع، عمان ١، طوالإبداعي والعملي برنامج تطبیقي
، دار ) ٦( ، ط علم النفس التربوي): ٢٠٠٨(  أبو جادو، محمود محمد علي -

 . المسیرة،عمان
منѧѧاھج تѧѧدریس الریاضѧѧیات  ): ٢٠٠٧(أبѧѧو زینѧѧة، فریѧѧد كامѧѧل وعبابنѧѧة، عبѧѧد االله یوسѧѧف     -

  .، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، عمان ١ط للصفوف الأولى،
، الѧѧدار العربیѧѧة تعلѧѧیم الریاضѧѧیات بѧѧین النظریѧѧة والتطبیѧѧق:)٢٠٠٠(أبѧѧو عمیѧѧرة، محبѧѧات  -

  .قاھرةللكتاب، ال
، دار المسیرة ١، ططرائق التدریس العامة): ٢٠٠٢(ومحمد الحیلة  حمد مرعيأتوفیق،  -

 .للنشر والتوزیع، عمان
، دیبونو  ١ط,الذكاء الناجح والقدرات التحلیلیة الإبداعیة ):٢٠٠٩(حمدأفاطمة  ,الجاسم -

 .عمان, للطباعة والنشر
، دار الكتѧѧب تѧѧدریس الریاضѧѧیات المنѧѧاھج وطرائѧѧق  ): ٢٠١١(الحسѧѧني، غѧѧازي خمѧѧیس    -

 .والوثائق، بغداد، العراق
ثر استخدام النموذج المعملي في التحصѧیل وتنمیѧة   أ): "٢٠٠٤(الحیالي، سدیل عادل فتاح  -

، جامعѧة بغداد،كلیѧة   )غیѧر منشѧورة  (اطروحѧة دكتѧوراه    المیول نحو مѧادة الریاضѧیات ،  
 .التربیة، ابن الھیثم

، دار ١، ط)نظریѧѧة وممارسѧѧة (التصѧѧمیم التعلیمѧѧي  ):١٩٩٩(، محمѧѧد محمѧѧود  )١(الحیلѧѧة -
  .المسیرة للنشر والتوزیع، عمان

/ مجلة المعلمالعامل المھمل في تصمیم التعلیم، : الدافعیة): ١٩٩٩(, ______)٢(____ -
  .٢الأردن، عدد  الطالب،

نموذج التعلم البنائي في تدریس أثر استخدام أ): "٢٠٠٨(الخالدي، منى محمد مولود  -
رسالة ماجستیر . المفاھیم الریاضیة على تحصیل الطلبة واتجاھاتھم نحو الریاضیات

  .  ، كلیة التربیة، ابن الھیثم، جامعة بغداد)غیر منشورة(
مѧѧѧا وراء المعرفѧѧѧة فѧѧѧي تѧѧѧدریس   اسѧѧѧتراتیجیةاثѧѧѧر ): ٢٠٠٧(علي إبѧѧѧراھیم حمѧѧѧدأخطѧѧѧاب،  -

الریاضیات على التحصیل وتنمیة التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ الحلقѧة الثانیѧة مѧن التعلѧیم     
  .كلیة التربیة، جامعة الفیوم ،)رسالة ماجستیر(. يالأساس

، دار المسѧѧѧیرة للنشѧѧѧر   ١، طتعلѧѧѧیم العلѧѧѧوم للجمیѧѧѧع  ): ٢٠٠٥(خطایبѧѧѧة، عبѧѧѧد االله محمѧѧѧد    -
 .، عمانوالتوزیع والطباعة

إلى أي مدى یمارس مدیر المدرسة، دوره الوظیفي في ): ١٩٩٨(دروزة، افنان نظیر  -
  ).٢(، العدد )٨(تونس، مجلد  المجلة العربیة للتربیة، ضوء علم تصمیم التعلیم،
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من نمѧوذج التѧدریس بالأھѧداف إلѧى نمѧوذج      (التدریس الھادف ): ٢٠٠٤(الدریج، محمد  -
  . ، دار الكتاب الجامعي، العین، الإمارات العربیة المتحدة١ط ،)التدریس بالكفایات

 دار ،١ط ،التدریس وتصمیم التكنلوجیا :)٢٠١١( خرونآو محمد الرواضیة،صالح -
  .الأردن عمان، زمزم،

مطبعѧѧة دار النھضѧѧة  ،للتѧѧدریس العلمیѧѧة سѧѧسالأ): ١٩٩٧(رشѧѧدي، فѧѧام لبیѧѧب، وآخѧѧرون   -
 .العربیة، بیروت

نماذج وتطبیقات  –الجذور النظریة  –التصامیم التعلیمیة ): ٢٠٠٤(الزند، ولید خضر  -
، أكادیمیة التربیة الخاصة، المملكة ١دراسات وبحوث عربیة وعالمیة، ط- عملیة

 .العربیة السعودیة
نموذج مقترح لتدریس مادة الكیمیاء فѧي ضѧوء نظریѧات    أ): ٢٠٠٥( حمدأالزھاوي، الھام  -

ثره في تحصیل طالبات الصѧف الخѧامس العلمѧي ودافعیѧتھن نحѧو تعلѧم       أالمعرفي والتعلم 
  .ابن الھیثم، جامعة بغداد -، كلیة التربیة)غیر منشورة(أطروحة دكتوراه الكیمیاء، 

أثر برنامج إثرائي قائم على  ): ٢٠١٢( جواھر بن عبد العزیز بن سلطان ,السلطان - 
نظریة الذكاء الناجح في تنمیة القدرات الإبداعیة لدى طالبات المرحلة المتوسطة 

كلیة التربیة جامعة الملك , في قسم التربیة الخاصة )رسالة ماجستیر(واتجاھاتھن نحوه 
  .فیصل 

بحѧوث فѧي علѧم     ،اختبѧار القѧدرة علѧى التفكیѧر الابتكѧاري      ) :١٩٧٥(سید محمد خیѧراالله     -
 .، مطبعة دار العالم العربي، القاھرة ١النفس، ط

فاعلیѧѧة التѧѧدریس المسѧѧتند إلѧѧى نظریѧѧة الѧѧذكاء النѧѧاجح      ): ٢٠١٥(الصѧѧافي، رحیمѧѧة رویѧѧح    -
والتعلم المنظم ذاتیا في تحصیل مادة علم الأحیاء وتنمیѧة الكفایѧة المعرفیѧة المدركѧة لѧدى      

ابѧن   -، كلیة التربیѧة  )غیر منشورة (راه أطروحة دكتو. طالبات الصف الخامس العلمي
  . الھیثم ، جامعة بغداد 

اثر برنامج تدریبي مستند لنظریة جولمان للذكاء الانفعالي ): "٢٠٠٣(الصرایرة، أسماء  - 
في مستوى التفكیر الإبداعي ومفھوم الذات لدى طلبة الصف السادس الأساسي، 

جامعة عمان العربیة للدراسات  -لعلیا ، كلیة الدراسات التربویة ا)أطروحة دكتوراه(
  .العلیا

فاعلیة برنامج إثرائي مُقترح لتنمیة مھارات البُرھان ): ٢٠١٢(صلاح، صلاح احمد  -
لغة البرمجة  باستخدامالثانوي  الأولالریاضي والتفكیر الإبداعي لدى طلاب الصف 

المناھج وطرائق ، عمادة الدراسات العلیا، قسم )دكتوراه أطروحة(، بالحاسوب
 .التدریس، جامعة القاھرة

، ١، طمبѧادئ القیѧѧاس والتقѧویم فѧي التربیѧѧة   ): ١٩٩٩(خѧرون،  آالظѧاھر، زكریѧا محمѧѧد و   -
  .مكتبة دار الثقافة والنشر، عمان
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ثر استعمال انموذج جیѧرلاك وایلѧي فѧي اكتسѧاب المفѧاھیم      أ): ٢٠١٤(سمر أالطائي، ابتھال -
رسѧѧالة ماجسѧѧتیر غیѧѧر   (الریاضѧѧیة واسѧѧتبقائھا لѧѧدى طالبѧѧات الصѧѧف الثѧѧاني المتوسѧѧط،      

  .ساسیة، الجامعة المستنصریةالأ ، كلیة التربیة)منشورة
 ،واجتماعیة تربویة دراسات المبدعین، بستان في الریاحین قطف (1995) :  ولیم عبید، -

  .١٣٦-١٢٩، )٢(1 حلوان، جامعة
، تحلیѧل بیانѧات البحѧوث النفسѧیة والتربویѧة والاجتماعیѧة      ): ٢٠٠٣(علام، صلاح الدین - 

 .، دار الفكر العربي، القاھرة٣ط
نموذج تعلیمي نسقي لكفایات أتصمیم وتجریب  ):١٩٨٩(________ ، ____  -

مجلة العلوم مرجع، حصاء السیكولوجي بالاستعانة بمدخل التقویم المحكي الالإ
 .، مصر)٣(،عدد )٧(، مجلد الاجتماعیة

أثر برنامج تدریبي قѧائم علѧى عѧادات العقѧل فѧي      ): ٢٠٠٥(میمة محمد عبد الغني أعمور،  -
مواقѧѧف حیاتیѧѧة فѧѧي تنمیѧѧѧة مھѧѧارات التفكیѧѧر الإبѧѧداعي لѧѧѧدى طلبѧѧة المرحلѧѧة الأساسѧѧѧیة،         

جامعѧѧة عمѧѧان العربیѧѧة للدراسѧѧات  -، كلیѧѧة الدراسѧѧات التربویѧѧة العلیѧѧا أطروحѧѧة دكتѧѧوراه 
  .العلیا 

البرنامج التѧدریبي علѧى وفѧق عѧادات العقѧل مѧن منظѧور        ): "٢٠١١(فارس، سندس عزیز  -
غیѧѧر (أطروحѧѧة دكتѧѧوراه  ". لتعلѧѧیم العلѧѧوم والریاضѧѧیات والتكنولوجیѧѧا    ٢٠٦١مشѧѧروع 
  . ابن الھیثم ، جامعة بغداد -، كلیة التربیة)منشورة

تفرید التعلیم في إعѧداد وتأھیѧل المعلѧم أنمѧوذج     ): ٢٠٠٤(اظم الفتلاوي، سھیلة محسن ك -
 .، دار الشروق للنشر والتوزیع، عمان١ط ،في القیاس والتقویم التربوي

، دار الفكѧѧر للطباعѧѧة   ٢ط. تعلѧѧیم التفكیѧѧر للمرحلѧѧة الأساسѧѧیة   ): ٢٠٠٤( قطѧѧامي، نایفѧѧة   -
  .والنشر والتوزیع، عمان 

، دار المسѧѧیرة للنشѧѧر والتوزیѧѧع   ١ط. كѧѧاء الطفѧѧل تفكیѧѧر وذ) : ٢٠٠٩(_____ ،_____  -
  .والطباعة، عمان 

دار الفكѧѧѧر للطباعѧѧѧة والنشѧѧѧر   تصѧѧѧمیم التѧѧѧدریس،): ٢٠٠٠(قطѧѧѧامي، یوسѧѧѧف وآخѧѧѧرون،   -
 .الأردن -والتوزیع، عمان

دار ,  ٣ط, تصمیم التدریس):٢٠٠٨(نایفھ , ماجد وقطامي, وأبو جابر قطامي، یوسف -
 .الأردن, عمان , الفكر

أمثلѧѧѧѧة (طѧѧѧѧرق تѧѧѧѧدریس الریاضѧѧѧѧیات أسѧѧѧѧالیبھ ):٢٠٠٨(الكبیسѧѧѧѧي، عبѧѧѧѧد الواحѧѧѧѧد حمیѧѧѧѧد  -
 .، مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزیع، عمان١ط ).ومناقشات

إتقان التعلم باستخدام الحاسوب تقنیѧة   استراتیجیةاثر ): ٢٠٠٢(المعیوف، رافد بحر احمد  -
أطروحѧѧة دكتѧѧوراه الإبѧѧداعي،  علاجیѧة فѧѧي تحصѧѧیل الطلبѧѧة لمѧѧادة الریاضѧیات وتفكیѧѧرھم  

  .ابن الھیثم، جامعة بغداد  -، كلیة التربیة )غیر منشورة(
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بناء برنامج قائم على استراتیجیات الذكاوات المتعѧددة  ): ٢٠١١(محمد علي، وائل عبداالله  -
مجلѧة  نجاز لدى تلامیذ الصف الرابع لابتدائي، لتنمیة الابداع في الریاضیات ودافعیة الإ

، الجمعیѧة المصѧریة لتربویѧات الریاضѧیات، یولیѧو،      )١٤(المجلѧد  تربویات الریاضѧیات،  
  .كلة التربیة، جامعة بنھا

أَثر أنمُوذَجَین مِن دَورَة التَعَلُم لتَدریس المَفاھیم الأَحْیائِیَة فيِ ): ٢٠٠٣(محمد، جبار أحمد  -
غیر (رسالة ماجستیر المُتَوَسِط،  التَحْصیل وَالمیوُل العلْمیَةِ لطُلاب الصَف الثانيِ

  .، كلیة التربیة ابن الھیثم، جامعة بغداد)منشورة
، دار الكنѧѧدي للطباعѧѧة والنشѧѧر،   ١ط مبѧѧادئ القیѧѧاس والتقѧѧویم،  ):٢٠٠٠(ملحѧѧم، سѧѧامي   -

  . عمان 
، دار الشѧѧروق ١، طأساسѧѧیات القیѧѧاس فѧѧي العلѧѧوم السѧѧلوكیة   ):٢٠٠٤(النبھѧѧان، موسѧѧى  -

  .انللنشر والتوزیع، عم
ثѧѧѧر اسѧѧѧتخدام اسѧѧѧتراتیجیات الحسѧѧѧاب الѧѧѧذھني فѧѧѧي     أ): ٢٠٠٩(النعیمѧѧѧي، حمدیѧѧѧة محسѧѧѧن    -

التحصѧѧѧیل والتفكیѧѧѧر الإبѧѧѧداعي لѧѧѧدى تلمیѧѧѧذات المرحلѧѧѧة الابتدائیѧѧѧة ومѧѧѧیلھن نحѧѧѧو مѧѧѧادة        
  . ابن الھیثم، جامعة بغداد -، كلیة التربیة)غیر منشورة(أطروحة دكتوراه الریاضیات، 

ثѧѧر اسѧѧتخدام نمѧѧوذج الѧѧتعلم البنѧѧائي فѧѧي  أ) : "٢٠٠٣(سѧѧالم النعیمѧѧي، شѧѧیخة بنѧѧت ظѧѧلام بѧѧن  -
ساسѧي وتفكیѧرھم الابتكѧاري ،    تدریس الریاضیات على تحصیل تلامیذ مرحلة التعلیم الأ

  .، كلیة التربیة، جامعة السلطان قابوس،سلطنة عمان)غیر منشورة(رسالة ماجستیر 
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Effect of specific instructional program . Elsevier science ltd, 
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اعلية تخطيط الدرس في تنمية المعرفة البيداغوجية للمحتوى ف
  المعلمين/ الرياضي لدى الطلبة 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  مریم موسى متى عبد الملاك. د
  بكلیة التربیة بالوادي الجدیدمدرس 

 سیوطأجامعة 
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   :ملخص
ھدفت الدراسة إلى استقصاء فعالیة تخطیط الدرس في  تنمیة المعرفة البیداغوجیة للمحتوى 

اھتم الباحثون في العقدین الأخیرین بمعرفة المعلم المھنیة، . المعلمین/الریاضي لدى الطلبة
. البیداغوجیة للمحتوى كمكون أساسي لمعرفة المعلم ومن ھنا ظھر الاھتمام بالمعرفة

المعلمین العمیقة لمحتوى  مزیج من معرفةھي  الریاضيالمعرفة البیداغوجیة للمحتوى 
بالمحتوى الریاضي، ومعرفتھم  الریاضیات، ومعرفتھم لخصائص المتعلمین فیما یتعلق

في الدراسة . لأصول التدریس الضروریة لمساعدة المتعلمین على تعلم المحتوى الریاضي
الحالیة تم مطالبة الطلبة المعلمین بتحضیر سبعة دروس وفقا لنموذج مقترح لتخطیط 

تم . طالبا معلما من طلاب الفرقة الثالثة شعبة الریاضیات ٣٠شارك في الدراسة . الدرس
استخدام المنھج شبھ التجریبي  في إعداد أدوات المعالجة التجریبیة للدراسة وتطبیقھا 

تمّ جمع البیانات من خلال . باستخدام تصمیم المجموعة الواحدة ذات القیاس القبلي البعدي
مقیاس المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي واختبار المعرفة الریاضیة اللازمة لتدریس 

أظھرت نتائج الدراسة فعالیة تخطیط الدرس في  . وتحلیل تخطیط درس ریاضیاتالجبر 
وفي ضوء نتائج . المعلمین/تنمیة المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي لدى الطلبة

    .الدراسة، تم تقدیم التوصیات المناسبة
Abstract: 
This study aimed at investigating the effectiveness of lesson plan in 
the development of mathematical pedagogical content knowledge of 
students / teachers. In the last two decades, researchers interested in 
the professional knowledge of teachers, therefore  pedagogical 
content knowledge became an essential ingredient for the teacher's 
knowledge. Mathematical pedagogical content knowledge is a 
combination of  teachers’ deep knowledge of math content, their 
knowledge of the characteristics of learners in respect of the content, 
and their knowledge of pedagogy. In the current study, 
students/teachers were required to prepare seven lesson plans 
according to a suggested model. The study group consisted of 30 
pre-service math teachers. The quasi-experimental approach was 
used in the preparation of the experimental treatment study tools and 
applied using the design of one group with pre and post test. Data 
were collected through the mathematical pedagogical content 
knowledge questionnaire, mathematical knowledge test, and analysis 
of  lesson plans. Study results showed the effectiveness of lesson 
plan in the development of  mathematical pedagogical content 
knowledge of  students / teachers. In light of the results of the study, 
appropriate recommendations were presented.                                                                    
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  :مقدمة
اھتم الباحثون في العقدین الأخیرین بمعرفة المعلم المھنیة، فتدني معرفة 

على أدائھ وبالتالي تنعكس سلبا على أداء وفھم وتحصیل  المعلم تنعكس سلباً
الضوء على تعقید معرفة  (Shulman, 1986, 1987)سلط شولمان . طلبتھ

أقترح . المعلمین عن طریق تحدید عدة فئات من المعرفة الھامة للتدریس
أن  كلا من المعرفة العمیقة للمحتوى ومعرفة  (Shulman, 1986)شولمان 

. علم أصول تدریس المحتوى لطلبة معینین مكون لا غنى عنھ للتدریس الفعال
تكفي لشرح المحتوى وتدریسھ بدون فالمعرفة العمیقة للمحتوى العلمي لا 

معرفة عمیقة لكیفیة تدریسھ لطلبة معینین، وكذلك معرفة المعلم العمیقة 
دمج شولمان . لأصول التدریس لا تجدي نفعا بدون معرفة عمیقة للمحتوى

معرفة المعلمین للمحتوى ومعرفتھم بعلم أصول التدریس  تحت مصطلح 
 Pedagogical  Content Knowledge المعرفة البیداغوجیة للمحتوى 

وأصبحت المعرفة البیداغوجیة للمحتوى . معرفة كیفیة تعلیم المحتوى أو
أساس التدریس الفعال، ففعالیة التعلیم تكمن في أن یربط المعلمون ما یعرفونھ 

، )ما یعرفونھ حول ما یعلمون(عن التدریس بمعرفتھم بالمادة الدراسیة 
  . (Shulman, 1986) لتدریس طلاب معینین

 الفعال التدریس أجل من أساسیة للمحتوى البیداغوجیة المعرفة تعد
 في . Lai, & Wong 2005; al., et (Capraro (2006 للریاضیات

 تؤثر التي العوامل لبحث  Lai, & (Wong (2006 ولي ونج أجراھا دراسة
 المعرفة أن وجدوا الخدمة، ماقبل معلمي بین للریاضیات الفعال التدریس في

 یرجع .للریاضیات فعال تدریس إلى یؤدي أساسي عامل للمحتوى البیداغوجیة
 والتدریس للمحتوى البیداغوجیة المعرفة بین الإیجابیة العلاقة لھذه السبب
 على یركزون قویة بیداغوجیة بمعرفة یتمتعون ینالذ المعلمین أن إلى الفعال

 للمتعلمین، المعرفي للمستوى مناسبة توضیحات یعملون المتعلمین، فھم
 خلال من المتعلمین احتیاجات تلبي طرق استخدام خلال من المحتوى یقدمون
 .,Guzel) (2010 المختلفة التدریس طرق التمثیلات، الأمثلة، استخدام
 الریاضیات تدریس أن  al., et (Capraro (2005 ونخرآو كابرارو أوضح
 الطلاب ومعرفة للریاضیات العمیق الفھم بین المعلم یجمع أن یتطلب الفعال

 لتحقیق .متنوعة تدریس استراتیجیات ویستخدم بمھارة یختار وأن كمتعلمین
 أصول ومعرفة المحتوى معرفة فقط لیس یتطلب الریاضیات تدریس فإن ھذا
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 إلیھ أشار ما وھو بینھما، والتداخل العلاقة فھم أیضا یتطلب لب التدریس،
   .للمحتوى البیداغوجیة بالمعرفة ,Shulman) (1986 شولمان
 لإعداد ملحا متطلبا الریاضي للمحتوى البیداغوجیة بالمعرفة الإلمام وأصبح

 الفعالة البرامج أن )٢٠٠٧( والبركات خصاونھ أوضح .الریاضیات معلم
 أي الریاضي؛ المحتوى بیداغوجیا تتضمن الریاضیات لتدریس المعلم لإعداد

 بما التلامیذ إلى إیصالھ من تمكن وأسالیب بطرق وتمثیلھ المحتوى فھم
 فعال لإعداد للمحتوى البیداغوجیة المعرفة دمج من لابد لذا وقدراتھم، یتناسب
 برامج تتضمن أن أھمیة على )٢٠١٤ صیام،( اكد كما .لمستقبلا لمعلمي

 أصول علم ومعرفة المحتوى معرفة بین التفاعل الریاضیات معلم إعداد
 تدریس عند الطلبة خصائص بمعرفة الخاصة السیكولوجیة والمعرفة تدریسھ

 قادرین المستقبل معلمو یصبح للمحتوى البیداغوجیة المعرفة بتنمیة .المحتوى
 واقعیة وخبرات معنى ذات أنشطة إلى تقود تعلیمیة قرارات اتخاذ ىعل

 إلى الحاجة إلى یشیر ھذا .al., et (Capraro (2005 فصولھم في للطلاب
 للمحتوى البیداغوجیة المعرفة لبناء المستقبل لمعلمي منظمة فرص توفیر

Walton, & (Rusznyak  المعلمین إعداد برامج خلال بھم الخاصة
 Bruder, & Bausch Prescott, 2012; uangchalerm,N 2011;

 طرق مقررات خلال وخاصا .)٢٠٠٧ البركات، خصاونھ، ،;2013 
 المعلم/الطالب معرفة وتنمیة تغیر في حیوي دور من لھا لما التدریس
2007) al., et Kwong 2003; Vinson, & Anhalt (Ward,.  

بتنمیة المعرفة البیداغوجیة وقد تنوعت الدراسات الأجنبیة التي اھتمت 
لمحتوي الریاضیات لدى معلمي ما قبل الخدمة، على سبیل المثال دراسة إمر 

التي ھدفت إلى بحث تطور المعرفة  (Imre & Akkoc, 2012)  واكوك
. البیداغوجیة لمحتوى الریاضیات لدى الطلبة المعلمین خلال التدریب المیداني

التي یجریھا الطلبة المعلمین أثناء التدریب  أشارت النتائج إلى أن الملاحظات
المیداني ومناقشة ھذه الملاحظات أدت إلى تغیر ملحوظ في المعرفة 
البیداغوجیة للمحتوى الریاضي لدى الطلبة المعلمین وخاصا في معرفتھم 
لصعوبات تعلم المتعلمین ومعرفة التمثیلات وطرق تدریس موضوعات 

نمیة المعرفة البیداغوجیة لمحتوى الدراسة بضرورة ت أوصت. معینة
  .الریاضیات في برامج إعداد المعلمین



 م الجزء الثالث٢٠١٦یولیو ) ٩(العدد ) ١٩(المجلد     – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٥٧   
  

التي ھدفت إلى تنمیة  (Kwong et al., 2007) وآخرونودراسة ونج 
المعرفة البیداغوجیة لمحتوى الریاضیات لدى الطلبة المعلمین خلال مقرر 

أشارت النتائج إلى ضعف المعرفة البیداغوجیة . طرق تدریس الریاضیات
لمحتوى الریاضیات لدى الطلبة المعلمین في بدایة برنامج إعداد المعلم، ولكن 
كان ھناك تحسن ملحوظ في كل جوانب المعرفة البیداغوجیة لمحتوى 

الدراسة  أوصت. الریاضیات مع تكملة مقرر طرق تدریس الریاضیات
بضرورة أن تھدف مقررات طرق تدریس الریاضیات في برامج إعداد المعلم 

  .تطویر المعرفة البیداغوجیة لمحتوى الریاضیات إلى
التي ھدفت إلى (Capraro et al., 2005) ودراسة كابرارو وأخرون

اكتشاف العلاقة بین معرفة المحتوى الریاضي والمعرفة البیداغوجیة في 
أشارت . تطویر المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي لدى الطلبة المعلمین

لمعلمین الأكثر كفاءة ریاضیا اظھروا معرفة بیداغوجیة النتائج أن الطلبة ا
عالیة للمحتوى الریاضي أثناء دراستھم لعلم أصول تدریس الریاضیات خلال 

بأن یتم تنمیة المعرفة  الدراسة اقترحتوقد . مقرر طرق تدریس الریاضیات
البیداغوجیة لمحتوى الریاضیات في برامج إعداد المعلمین خلال مقررات 

  .تدریس الریاضیاتطرق 
تأثیر الخبرة  )Strawhecker(2005 ,اختبرت دراسة ستراویكرر 

. المیدانیة على المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي للطالب المعلم
النتائج التأثیر الایجابي للخبرة المیدانیة على المعرفة البیداغوجیة  أوضحت

رورة تنمیة المعرفة الدراسة بض أوصت. للمحتوى الریاضي للطالب المعلم
  . البیداغوجیة لمحتوى الریاضیات في برامج إعداد المعلمین

أما الدراسات العربیة التي تناولت المعرفة البیداغوجیة لمحتوى الریاضیات 
فقد اھتمت ببحث مدى إلمام  معلمي الریاضیات بالمعرفة البیداغوجیة 

؛ ٢٠٠٧ركات، ؛ خصاونھ، الب٢٠١٤؛ صیام،  ٢٠١١مثل سعاد، (للمحتوى 
قلیل من الدراسات ). ٢٠٠٤موسى،  أبو؛ ٢٠٠٧؛ مریبع، ٢٠٠٨العدوي، 

العربیة اھتمت بتنمیة المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي لدى المعلمین 
التي تناولت أثر برنامج ) ٢٠١١الرمحي، (الطلبة المعلمین ومنھا دراسة  أو

البیداغوجیة للمحتوى تدریبي قائم على نموذج حشوه في تطویر المعرفة 
أشارت النتائج إلى أن البرنامج التدریبي طور من . الریاضي لدى المعلمین

  .معرفة معلمي الریاضیات البیداغوجیة لمحتوى وحدة الھندسة
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التي ھدفت إلى استكشاف أثر برنامج تدریبي في ) ٢٠١٤عواد، (ودراسة 
ة الھندسة تطویر معرفة معلمي الریاضیات البیداغوجیة لمحتوى وحد

اظھرت النتائج أن البرنامج التدریبي أثر بشكل ایجابي على معرفة . الفراغیة
  .المعلمین البیداغوجیة للمحتوى

یعد تخطیط الدروس وسیلة للكشف عن المعرفة البیداغوجیة للمحتوى 
كما تعد فعالة في  ،  (Prescott, Bausch & Bruder, 2013)وتنمیتھا

على التعبیر عن معرفتھم البیداغوجیة مساعدة الطلبة المعلمین 
، وذلك لأن تخطیط الدروس  (Valk & Broekman, 1999)للمحتوي

یلخص محتوى وأنشطة الدرس كلھ بطریقة واضحة وموجزة، ویتناول طرق 
تحفیز الطلاب والمصطلحات الریاضیة، ویوضح المھام المنوطة بالطلاب 

 ,Prescott, Bausch & Bruder) وطرق تقییم فھم الطلاب للریاضیات
استخدمت بعض الدراسات الاجنبیة في مجال المعرفة البیداغوجیة .  (2013

 Ozden et) للمحتوى طریقة تخطیط الدرس، مثل دراسة اوزدن وأخرین 
al., 2013) إلى استخدام طریقة إعداد الدرس لبحث المعرفة  التي ھدفت

أشارت . البیداغوجیة لمحتوى مادة الإنسان والبیئة لدى معلمي ما قبل الخدمة
النتائج إلى أن طریقة إعداد الدرس طریقة مناسبة لبحث المعرفة البیداغوجیة 

 ,.Frederik et. al)  وآخریندراسة فریدریك . للمحتوى في مجال العلوم
التي ھدفت إلى استخدام طریقة إعداد الدرس لبحث المعرفة  (2007

البیداغوجیة للمحتوى لدى معلمي ما قبل الخدمة، وخاصة معرفتھم 
  .بالصعوبات المفاھیمیة لدى التلامیذ والمتعلقة بموضوع الحرارة

 ,Ward)وفي مجال تدریس الریاضیات، دراسة وارد وانھالت وفنسون
Anhalt & Vinson, 2003)  تي ھدفت إلى تطویر المعرفة البیداغوجیة ال

للمحتوى الریاضي لدى الطلبة المعلمین من خلال استخدام التمثیلات 
أشارت النتائج إلى أن استخدام التمثیلات  .الریاضیة من خلال تخطیط الدرس

تعد طریقة مفیدة لتحسین وتعدیل المعرفة الریاضیة في تخطیط الدرس 
 Valk)ودراسة فالك وبروكمان . علمي المستقبلالبیداغوجیة للمحتوى لدى م

& Broekman, 1999)   التي ھدفت إلى تنمیة المعرفة البیداغوجیة
م طریقة إعداد الدرس، المحتوي الریاضیات لدي معلمي المستقبل باستخد

وتوصلا إلى أن إعداد الدرس ساعد معلمي المستقبل على إظھار معرفتھم 
   .قدرتھم على تنمیتھاالبیداغوجیة للمحتوي وتعزیز 
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من العرض السابق للدراسات التي تناولت المعرفة البیداغوجیة لمحتوي 
  :الریاضیات، یمكن ملاحظة ما یلي

توصیات الدراسات بضرورة تنمیة المعرفة البیداغوجیة لمحتوى  -
  .  الریاضیات لدى الطلبة المعلمین

التي تناولت  -وذلك في حدود علم الباحثة  -ندرة الدراسات العربیة -
 .تنمیة المعرفة البیداغوجیة لمحتوى الریاضیات لدى الطلبة المعلمین

الدراسات العربیة ببحث مدى إلمام  معلمي الریاضیات  حیث اھتمت
الدراسات العربیة التي تناولت  أما .بالمعرفة البیداغوجیة للمحتوى

تھا تنمیة المعرفة البیداغوجیة لمحتوى الریاضیات فقد اھتمت بتنمی
  .لدى المعلمین دون الاھتمام بتنمیتھا لدى الطلبة المعلمین

التي تقصت  -وذلك في حدود علم الباحثة  -ندرة الدراسات العربیة  -
الدور الذي قد یلعبھ تخطیط الدرس في تنمیة المعرفة البیداغوجیة 

  . لمحتوي الریاضیات

  : مشكلة الدراسة
بأھمیة الدراسة في مجال تنمیة  الإحساسومن العرض السابق فقد تزاید 

المعرفة البیداغوجیة لمحتوى الریاضیات لدى الطلبة المعلمین، لما أسفرت 
عنھ نتائج الدراسة الاستطلاعیة التي تم القیام بھا على طلاب الفرقة الثالثة 

 ٢٠١٤/٢٠١٥شعبة الریاضیات بكلیة التربیة بالوادي الجدید للعام الجامعي 
وطالبة، وذلك لتحدید ما إذا كان الطلبة المعلمون  طالباً) ٥٤(وعددھم 

یمتلكون جوانب المعرفة البیداغوجیة لمحتوى الریاضیات، وجاءت نتائج 
  :التحلیل كالتالي

  نتائج الدراسة الاستطلاعیة: )١(جدول 
 الانحراف  الاتجاة

  المعیاري
 بدرجة  المتوسط

  كبیرة
 بدرجة

  متوسطة
 بدرجة
  قلیلة

  المعیار

 لتقدیم المناسبة الأنشطة تصمیم استطیع  %٢٥.٩  %٥٧.٤  ١٦.٧  ١.٩٠٧  ٠.٦٥٢  متوسطة
   الجبر مفاھیم

 معرفة
 علم

 أصول
التدری

  س
  الیومیة بالحیاة الجبر مفاھیم ربط استطیع  %٣١.٥  %٤٤.٤  %٢٤.١  ١.٩٢٦  ٠.٧٤٩  متوسطة

 متنوعة تدریس طرق استخدام استطیع  %٩٨.١  %١.٩  ٠  ١.٠١٩  ٠.١٣٦  ضعیفة
   الجبر لتدریس
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 الملائمة التدریس طریقة اختیار استطیع  %٩٦.٣  %٣.٧  ٠  ١.٠٣٧  ٠.١٩١  ضعیفة
  الجبر موضوعات لتدریس

 رسوم،( بدیلة تمثیلات استخدام استطیع  %٩٨.١  %١.٩  ٠  ١.٠١٨  ٠.١٣٦  ضعیفة
 مفاھیم لتبسیط )الیومیة الحیاة من قصص
  الجبر

  التدریس أصول علم معرفة     ١.٣٨٢  ٠.٢٤٧  ضعیفة

 لدى المحتملة الخاطئة المفاھیم أعرف أنا   %٦١  %٣٨.٩  ٠  ١.٣٩  ٠.٤٩  ضعیفة
  الجبر موضوعات حول الطلاب

 معرفة
خصائ

 ص
المتعلم

  ین
 المفاھیم لمعالجة الأنشطة تصمیم استطیع   %٥٩.٣  %٤٠.٧  ٠  ١.٤١  ٠.٤٩  ضعیفة

  الجبر موضوعات حول الطلاب لدى الخاطئة

 حول السابقة الطلاب معرفة أعلم أنا  %٣٥.٢  %٦٤.٨  ٠  ١.٦٥  ٠.٤٨  ضعیفة
  .الجبر موضوعات

  الطلاب بین الاختلافات اعرف  %٩.٣  %٨٥.٢  %٥.٦  ١.٩٦  ٠.٣٩  متوسطة

  المتعلمین خصائص معرفة     ١.٦١  ٠.١٧  ضعیفة

 منھج في التعلیمیة الادوات اعرف  %١١.١  %٤٤.٤  %٤٤.٤  ٢.٣٣٣  ٠.٦٧٣  متوسطة
  استخدامھا وكیفیة الریاضیات

 معرفة
  المنھج

 الجبر بدروس الجبر دروس علاقة اعرف  %٢٩.٦  %٥٣.٧  %١٦.٧  ١.٨٧  ٠.٦٧٤  متوسطة
  الریاضیات مقرر في الاخرى

 دراسي لصف الجبر دروس علاقة اعرف  %٢٢.٢  %٤٤.٤  %٣٣.٣  ٢.١١١  ٠.٧٤٤  متوسطة
 الدراسیة الصفوف في الاخرى الجبر بدروس
 السابقة

 مناسبة تقییم أدوات استخدام استطیع   %٢٧.٨  %٥٠  %٢٢.٢  ١.٩٤٤  ٠.٧١٢  متوسطة
  الجبر لموضوعات

   المنھج معرفة     ٢.١١  ٠.٣٧٨  متوسطة

تبین نتائج استبیان المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي ضعف معرفة 
المتعلمین، كما الطلبة المعلمین بعلم أصول التدریس ومعرفتھم بخصائص 

  .تبین النتائج أن الطلبة المعلمین لدیھم معرفة متوسطة بالمنھج
بأھمیة الدراسة في مجال تنمیة المعرفة  الإحساسومن ذلك فقد تزاید 

البیداغوجیة لمحتوى الریاضیات لدى الطلبة المعلمین، وعلیھ یمكن تحدید 
  :مشكلة الدراسة في الجملة التقریریة الآتیة
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المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي لدى طلاب شعبة الریاضیات ضعف 
  .بكلیة التربیة

  :أسئلة الدراسة
  : التالیة الأسئلة عن الإجابة الدراسة تحاول

ما فعالیة تخطیط الدرس في تطویر المعرفة البیداغوجیة للمحتوى  -١
  الریاضي لدى الطلبة المعلمین؟

تطویر معرفة الطلبة المعلمین للمعرفة ما فعالیة تخطیط الدرس في  -٢
  البیداغوجیة للمحتوى الریاضي؟

ما فعالیة تخطیط الدرس في تطویر المعرفة الریاضیة اللازمة لتدریس  -٣
  الجبر لدى الطلبة المعلمین؟

  :مصطلحات الدراسة
  :المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي

البیداغوجیة للمحتوى على أنھا المعرفة  )Shulman(1986 ,عرّف شولمان 
المعرفة التي تتعدى معرفة المحتوى الدراسي لذاتھ إلى معرفة المحتوى 
الدراسي لتدریسھ، من أجل جعل المحتوى الدراسي سھلاً وقابلاً للتعلم من 
خلال الشروحات، والتوضیحات، والحوارات، وضرب الأمثلة، والعروض 

تجعل المحتوى قابلاً للاستیعاب من وغیرھا من التمثیلات التي  العملیة،
كما تتضمن المعرفة . الطلبة على أختلاف أفھامھم وبیئاتھم وخلفیاتھم

بصیرة المعلم بالصعوبات التي تواجھ الطلبة في تعلم البیداغوجیة للمحتوى 
موضوع معین وخبرة بما یحضره الطلبة معھم من معرفة قبلیة ومفاھیم 

 .)Shulman(1986 ,خاطئة حول الموضوع 
بأنھا مزیج  الحالیة المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضيوتعرف الدراسة 

من معرفة الطلبة المعلمین لمحتوى الریاضیات، ومعرفتھم لخصائص 
، ومعرفتھم لأصول التدریس الضروریة فیما یتعلق بالمحتوى المتعلمین

وتقاس تلك المعرفة بمقیاس . لمساعدة المتعلمین على تعلم المحتوى الریاضي
المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي، واختبار المعرفة البیداغوجیة 

  .للمحتوى الریاضي
  :تخطیط الدرس

فة تخطیط الدرس بأنھ عملیة عقلیة منظمة ھاد) ٢٠١٢(عرف الزھراني 
شاملة لجمیع عناصر وأبعاد العملیة التعلیمیة وما یقوم بین ھذه العناصر من 
علاقات متداخلة ومتبادلة وتنظیم ھذه العناصر بعضھا مع بعضھا بصورة 
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تؤدي إلى تحقیق الأھداف المنشودة لھذه العملیة المتمثلة في تنمیة المتعلم فكرًا 
  .  وجسمًا وروحًا ووجدانًا

بأنھ خطة یضعھا المعلم قبل الدرس  تخطیط الدرسلحالیة وتعرف الدراسة ا
لتحقیق أھداف محددة، وتشتمل على أھداف الدرس، الأسئلة الرئیسیة للدرس، 
المعرفة السابقة للمتعلمین حول موضوع الدرس، محتوى الدرس، 

  .استراتیجیات التعلیم والتعلم، أنشطة التعلم، التمثیلات، التقویم

 : أھداف الدراسة
  :ھدفت الدراسة الحالیة إلى

تنمیة المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي لدى طلاب الفرقة الثالثة شعبة  
  .الریاضیات بكلیة التربیة

  :أھمیة الدراسة
  :نبعت أھمیة الدراسة الحالیة بما یمكن أن تسھم بھ فیما یلى

یداغوجیة تقدیم نموذج لتخطیط الدرس یمكن الاستعانھ بھ لتنمیة المعرفة الب -
  .للمحتوي الریاضي

تقدیم نموذج اجرائي لكیفیة استخدام طریقة تخطیط الدرس لتنمیة المعرفة  -
البیداغوجیة لمحتوي وحدة من وحدات مقرر الریاضیات للمرحلة 

  .بذات الطریقة ىأخرمما یمكن من معالجة وحدات  الإعدادیة
تھ یمكن تقدیم مقیاس المعرفة البیداغوجیة للمحتوي ثبت صدقھ وثبا -

  .المعلمین/بھ في قیاس المعرفة البیداغوجیة للمحتوي لدي الطلبة الاستعانة
ثبت صدقھ وثباتھ تقدیم اختبار المعرفة الریاضیة اللازمة لتدیس الجبر  -

بھ في قیاس المعرفة البیداغوجیة للمحتوي الریاضي لدي  الاستعانةیمكن 
  .المعلمین/الطلبة

  : حدود الدراسة
  :بالحدود التالیة التزمت الدراسة

شعبة " عام"طلاب الفرقة الثالثة : الحدود الخاصة بمجموعة الدراسة - 
  .طالبا ٣٠الریاضیات، وعددھم 

    كلیة التربیة بالوادي الجدید جامعة اسیوط: الحدود المكانیة -
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تم تطبیق الطریقة بالفصل الدراسي الأول للعام الجامعي : الحدود الزمنیة -
  .من خلال مقرر طرق تدریس الریاضیات وذلك ٢٠١٦/ ٢٠١٥

  :الإطار النظري
  :المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي

Mathematical Pedagogical Content Knowledge  

من . سجل كثیر من الباحثین أنواعا مختلفة من المعرفة التي یحتاجھا المعلمون
 ;1986 ,بین المناقشات بشأن ما یشكل بالتحدید معرفة المعلمین جلب شولمان 

1987)Shulman(  أفكارا مختلفة معا وأقترح مفھوم المعرفة البیداغوجیة
 )Shulman(1986, حدد شولمان. للمحتوى كمجال جدید لمعرفة المعلم

: المعرفة المطلوبة للتعامل مع تحدیات التدریس إلى ثلاث فئات لمعرفة المعلم
. معرفة المحتوى، معرفة علم أصول التدریس، المعرفة البیداغوجیة للمحتوى

شولمان أن معرفة المحتوى شرط ضروري ولكن غیر كافي لتدریس  أوضح
 أصولعلى المعلم إیجاد معرفة خلیطة من معرفة المحتوى ومعرفة جید، و

كوشران وكینج ودي  أوضح .تدریسھ وھي المعرفة البیداغوجیة للمحتوى
المعرفة البیداغوجیة أن  (Cochran, King & DeRuiter, 1991)رویتر 

للمحتوى تجعل المعلمین معلمین بدلا من خبراء في موضوع ما؛ یختلف 
علماء الأحیاء والمؤرخین والكتاب والباحثین، لیس بالضرورة المعلمون عن 

في نوعیة أو كمیة معرفة الموضوع، ولكن في كیفیة تنظیم ھذه المعرفة 
یوضح ھذا القول العلاقة الوثیقة بین علم . واستخدامھا لتدریس طلاب معینین

أصول التدریس والمحتوى المعرفي الذي یعلم والذي یكون مجردا ویحتاج 
ى معلمین اكتسبوا معرفة المحتوى البیداغوجي حتى یكونوا قادرین على إل

تحویل المفاھیم المجردة إلى مفاھیم واضحة ومفھومة لدى طلبتھم على نحو 
  . یمكنھم من توظیفھا في حیاتھم الیومیة

عبر تاریخ الدراسة بالمعرفة البیداغوجیة للمحتوى تنوعت افكار التربویین 
تلمیذ ( (Grossman, 1990)ھا، فطور جروسمان حول تصنیفھا وتكوین

: مفھوم المعرفة البیداغوجیة للمحتوى وحددھا في أربعة عناصر) شولمان
معرفة المعلمین ومعتقداتھم حول أھداف تدریس المواد الدراسیة للطلاب، 
معرفة المعرفة السابقة لدى الطلاب والمفاھیم الخاطئة لدیھم، ومعرفة المنھج 
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ات داخل المادة وبین المواد الدراسیة، ومعرفة استراتیجیات لیشمل العلاق
  .التدریس المختلفة

 البیداغوجیة المعرفة أن ,Marks) (1990 ماركس أقترح الوقت نفس فيو
 معرفة ،الدراسیة المادة معرفة :ھي رئیسیة فئات أربعة من تكونت للمحتوى

 المادة تدریس في تستخدم التي دواتالأ ومعرفة الدراسیة، لمادةل الطلاب فھم
   .التعلیمیة العملیات ومعرفة الدراسیة،

 باستخدام للمحتوى البیداغوجیة المعرفة ,Schoenfeld) (1998 شونفیلد قدم
 لتدریس المطلوبة لأھدافل المعلم معرفة )١( :ھي رئیسیة عناصر أربعة

 بھذا المتعلقة المحتملة الفھم وسوء الطلاب فھم معرفة )٢( الموضوع،
 عرفةم )٤( البرنامج،ب الصلة ذات والمواد برنامجال معرفة )٣( الموضوع،

   .معین موضوع تدریس واستراتیجیات تتمثیلا
   Kent, & Dershimer-(Morine (2003 وكینت درشیمر- مورین اقترح
 علم معرفة من تتكون للمحتوى البیداغوجیة لمعرفةل آخر مفاھیمیا إطارا

  .الدراسیة المادة معرفة المتعلمین، معرفة المنھج، معرفة التدریس، أصول
 للمعرفة ),Guzel (2010 جوزل نموذج الحالیة الدراسة تبنت وقد

 جوانب یقدم لأنھ جوزل نموذج تبني تم .الریاضي للمحتوى البیداغوجیة
 على بناء وواضح محدد بشكل الریاضي للمحتوى البیداغوجیة المعرفة
 البیداغوجیة لمعرفةا فإن جوزل یوضح كما  .السابقة الدراسات مراجعة

 :رئیسیة فئات ثلاث على تحتوي الریاضي للمحتوى
  التدریس أصول علم معرفة  -١
  المتعلمین معرفة -٢
  المنھج معرفة -٣

  :جوزل أوردھا كما العناصر ھذه من وحدة لكل وصف یلي وفیما
 Knowledge Pedagogical :التدریس أصول علم معرفة :أولاً

 تصمیم مثل التدریس تنفیذ عملیة علیھا ترتكز التي الأساسیة المبادئ وتشمل
 الریاضیة والعلاقات المفاھیم ربط الریاضیة، المفاھیم لتقدیم المناسبة الأنشطة

 التدریس طریقة اختیار متنوعة، تدریس طرق استخدام الیومیة، بالحیاة
  المفاھیم لتبسیط بدیلة تمثیلات استخدام معین، موضوع لتدریس الملائمة
2010) (Guzel,.  
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 علم معرفة مكونات من ھاما مكونا التدریس في مناسبة أنشطة استخدام یعد
 دمج یتم الأنشطة استخدام خلال من . ,Guzel) (2010التدریس أصول

 التعلم عملیة مركز في المتعلمون ویصبح  التعلم عملیة في بفاعلیة المتعلمین
 .)Swan(2005, والمناقشة العملیة الأنشطة في عالیة مشاركة خلال من

 تحسین على یساعد الأنشطة استخدام أن ,Swan) (2005 سوان أوضح
 عندما أفضل بشكل الطلاب یتعلم حیث لوماتبالمع المتعلمین احتفاظ معدلات
 الأنشطة تعزز كما .التعلم عملیة في بنشاط ویشاركون أشیاء بعمل یقومون

 الاستماع، من أكثر الأنشطة في الطلاب یشارك حیث المفاھیم وتذكر بقاء
 مھارات تطویر على أكثر والتركیز المعلومات نقل على التركیز تقلیل ویتم

 بكیفیة المعلم الطالب معرفة ضرورة إلى یشیر ھذا .)Swan, (2005 الطالب
 في بفعالیة المتعلمین ولدمج الدرس أھداف لتحقیق المناسبة الأنشطة تصمیم
    .التعلم عملیة

 علم معرفة مكونات من آخر مكونا الواقعیة بالحیاة الریاضیة المفاھیم ربط یعد
 ,Guzel) (2010 جوزل أوضح . ,Guzel) (2010 التدریس أصول

 الربط ھذا یكون أن على الحقیقي، بالعالم الفصل في الریاضیات ربط ضرورة
 الربط ھذا یتم أن یمكن .سطحیا أمرا ولیس المنھج وأنشطة لمواد مكملا جزءا

 من أو حقیقي، سیاق على تحتوي لفظیة ریاضیة مشكلات استخدام خلال من
 خلال من سواء یةالریاض المعلومات تقدیم أثناء واقعیة أمثلة استخدام خلال

 الرسم المعلم یستخدم كأن تطبیق وصف خلال من أو والتوضیح الشرح
,  المكافئ القطع منحى لتوضیح للسیارة الأمامي المصباح لضوء البیاني

2008)Gainsburg(. 2008 جانسبرج أكد) (Gainsburg, ربط أن 
 لمفاھیما إتقان على ویساعدھم المتعلمین یحفز الحقیقي بالعالم الریاضیات

 ولذا .الحقیقي العالم مشكلات في الریاضیات تطبیق على قدرتھم ویطور
 وأمثلة تطبیقات تعقبھا نظریة أجزاء الریاضیات دروس تتضمن أن ینبغى
 الطلاب یواجھھا التى الحیاتیة والمشكلات المواقف من مجموعة على تشتمل

 من یتعلمونھ ما بجدوى الطلاب یشعر حتى وحیاتھم بیئتھم مع تفاعلھم أثناء
  .أخرى جھة من النظریة للأجزاء فھمھم ولتعمیق ،ةجھ

 الملائمة التدریس طریقة واختیار متنوعة تدریس طرق استخدام كذلك
 التدریس أصول علم معرفة مكونات من تعد معین موضوع لتدریس
2010) (Guzel,. لمراعاة ضروري أمر متنوعة تدریس طرق استخدام یعد 
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Brent, & (Felder  وبرنت فلدر یؤكد .المتعلمین بین الفردیة الفروق
 المتعلمین، بین الإختلافات لتلبیة التدریس طرق تنویع ضرورة على (2005
 المتعلمین بعض خصائص یوافق تدریس أسلوب المعلم یستخدم فأحیانا

 مما البعض تفضیلات ضد تدریس اسلوب یستخدم وأحیانا بفاعلیة فیتعلموا
 واكوك إمر أكد كما .الاختیار أعطوا إذا یتجنبوه قد إتجاه في والنم إلى یدفعھم

2012) Akkoc, & (Imre استراتیجیات لاستخدام حاجة في المعلمین أن 
 درس لتدریس المناسبة فالاستراتیجیات معین، موضوع لتدریس مناسبة
 استخدام وكذلك المساحات، درس لتدریس مناسبة تكون لا قد الكسور

 لتدریس المناسبة فالاستراتیجیات معینة، مادة لتدریس مناسبة استراتیجیات
     .الریاضیات لتدریس مناسبة تكون لا قد العلوم

 التدریس أصول علم معرفة مكونات من آخر مكونا التمثیلات استخدام یعد كما
2010) (Guzel, . الریاضیة المفاھیم لتوضیح أساسیاً التمثیلات استخدام یعد 

 تناسب مختلفة بأسالیب  المفھوم تعرض الریاضیة یلاتالتمث لأن وذلك
 . )٢٠١٠ برھم، البلاطي،( الطلاب لدى المختلفة الاستدلالیة المستویات

 او المكتوبة الرموز باستخدام الریاضي المفھوم تمثیل ھو بالتمثیلات یقصد
 الرسوم او والأشكال الصور أو المجسمات أو الحیاتیة المواقف أو الألفاظ

 التدریس في المتعددة الریاضیة التمثیلات استخدام . )٢٠١٢رستم،( انیةالبی
 بینھا العلاقات وإدراك الریاضیة المفاھیم فھم على الطلاب قدرة من تزید

 یشیر ھذا )٢٠١٠ برھم، البلاطي،( اللفظیة المسائل حل على قدرتھم وتزید
 بادئوالم المفاھیم تمثیل لطرق الریاضیات معلم معرفة ضرورة إلى

 .محسوسة الریاضیة الأفكار وجعل التلامیذ فھم لتیسیر الریاضیة
  Student Knowledge :المتعلمین خصائص معرفة :ثانیا

 في الھامة العناصر من بالمحتوى یتعلق فیما المتعلمین خصائص معرفة إن
 المعلم من یتوقع التي الأمور من .للمحتوى البیداغوجیة المعرفة نموذج

 یحملھا قد التي الخاطئة المفاھیم معرفة المتعلمین خصائص حول معرفتھا
 المتعلمون یخطئ .,Guzel) (2010 معالجتھا وطرق الموضوع حول الطلبة

 أو المتسرع، التفكیر التركیز، لفقدان نتیجة تكون أن یمكن .عدیدة لأسباب
 أخطاء لآخرین بالنسبة ذلك، ومع .للمشكلة الھامة السمات ملاحظة في الفشل

 نتیجة المتعلمین أخطاء تكون قد عمقا، أكثر لصعوبات أعراض ھي الطلاب
 یتجنب أن یجب لا وھنا .,Swan) (2005 الریاضیة للأفكار بدیلة تفسیرات
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 بھا، یرحب أن یجب بل یمنعھا، أو الخاطئة اھیموالمف التلامیذ أخطاء المعلم
 الأمد طویل تعلم یحدث لكي ویعدلھا ویناقشھا، للطلاب، واضحة ویجعلھا
2005) (Swan,. الإجابات توقع على قادرا المعلم یكون أن یجب كما 
,Hill (Ball  وباس وھیل بال یؤكد .الخطأ مصدر تحلیل على وقادرا الخاطئة
2005) Bass, & یجھز لا "خطأ" مجرد أنھ على الطالب إجابات رؤیة  أن 

 یواجھھا التي للمشاكل ماھر لعلاج اللازم المفصل الریاضي بالفھم المعلمون
 الریاضیة الطلاب أخطاء مصدر تخمین على قادر الماھر المعلم .الطالب

 قدمھ الذي الخاطئ الحل ینتج أن یمكن ما حول المتحیر فالمعلم بسرعة،
 لذا .الخطأ تصحیح في الطالب لمساعدة ببطء یتحرك سوف ابةكإج المتعلم
 تحلیل من النوع ھذا أداء على قادرین یكونوا أن إلى المعلمون الطلبة یحتاج

  . ,Bass, & Hill (Ball (2005 وبطلاقة بكفاءة الریاضیة الأخطاء
 حول للمتعلمین السابقة بالمعرفة ةدرای على المعلم یكون أن یجب كما

 لا المتعلمین أن الفعال التدریس یفترض .,Guzel) (2010  معین موضوع
 من واسعة بمجموعة الفصل إلى یأتون ولكن فارغة، كأواني الفصل إلى یأتون

 تدریجیا البناء على قادرین المعلمون یكون أن یجب ولذا .والمفاھیم المھارات
 عندما فعالیة أكثر یكون فالتعلیم جدید، محتوى تقدیم عند السابقة المعرفة على
 السابقة المعرفة كانت إن وخاصة الجدید بالتعلم السابقة المعرفة المعلم طیرب

 وآخرون كابرارو أوضح .الجدیدة المعرفة الطلاب یفھم لكي ضروریة
2005) al., .et (Capraro ما فھم یتطلب الفعال الریاضیات تدریس أن 

 عمیقا فھما الریاضیات معلم من یتطلب بدوره ھذا علیھ، والبناء التلامیذ یعرفھ
 إلى الحالي فھمھم من ینتقلون بحیث الطلاب إرشاد على والقدرة للریاضیات

  .أبعد فھم
 المتعلمین خصائص حول معرفتھا المعلم من یتوقع التي الأمور من كذلك

 المعلم یكون أن ینبغي .,Guzel) (2010 المتعلمین بین الاختلافات معرفة
 استعدادھم ومدى المعلوماتیة، المتعلمین خلفیات وتنوع اختلافب درایة على

 خلالھا من یتعلمون التي التدریس طرقو ،تعلمھا یفضلون التي المواد للتعلم،
 وأنواع تعلمھم وأنماط واھتماماتھم میولھم تعرف كذلك ،أفضل بشكل

 تقدیم خلال من الاختلافات لھذه الاستجابة على المعلم یعمل ثم ،ذكاءاتھم
 استخدام كذلك .Brent, & (Felder (2005 متنوعة بطرق المنھج محتوى

 حیث المتعلمین، بین الاختلافات لمواجھة مثلى طریقة تعد متنوعة تعلم مھام
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 وتضمن المختلفة الفكري النمو مستویات تناسب مھام تقدیم من التنوع یمكن
 عمیقا تعلما تتطلب التي المھام بعض مع متفاعلین یكونوا سوف المتعلمین أن

2005) Brent, & lder(Fe.  
   Knowledge Curriculum :المنھج معرفة :ثالثاً
 الأساسیة، عناصره ومعرفة للمنھج المعلم معرفة إلى المنھج معرفة تشیر

 للمنھج، والرأسیة الأفقیة والمعرفة استخدامھا، وكیفیة التعلیمیة أدواتھ ومعرفة
  .,Guzel) (2010 استخدامھا وكیفیة التلامیذ تعلم تقییم بأدوات والوعي
 یعد استخدامھا وكیفیھ یاتالریاض منھج في المختلفة التعلیمیة بالأدوات الوعي

 تشمل .,Guzel) (2010 الریاضیات لمنھج المعلم معرفة مكونات أحد
 الأنشطة، الكمبیوتر، مواد للمفاھیم، الیدویة المعالجات التعلیمیة الأدوات
 بفاعلیة الریاضیات منھج مواد استخدام .,Guzel) (2010 التعلیمیة الوسائل

  ,Castro) (2006 كاسترو أوضح .لریاضیاتل التلامیذ لتعلم ھاما عاملا یعد
 حول وقراراتھ خطواتھ لیحدد متأن بشكل المنھج مواد المعلم أستخدم إذا أنھ

 لذا .الریاضیات تعلم في المتعلمین دمج على قدرة أكثر یكون سوف المھام
 المعلمین إعداد برامج في الریاضیات تدریس طرق مقررات تعمل أن یجب
 المختلفة الریاضیات منھج بأدوات الخدمة قبل ما معلمي تعریف على

 قبل ما معلمو یتدرب كأن  .,Castro) (2006 لاستخدامھا بالفرص وإمدادھم
 أثناء وذلك التعلم على المتعلمین تساعد التي المنھج مواد تحدید على الخدمة
 المعلم یراعي عندما أنھ ,Guzel) (2010 جوزل أوضح .الدرس تخطیط

 المعلم بأن القول یمكن فإنھ الدرس تخطیط أثناء استخدامھا وكیفیة التعلم مواد
        .للمنھج استدلالي فھم لدیھ
 المنھج معرفة مكونات من آخر مكونا للمنھج والرأسیة الأفقیة المعرفة تعد

2010) (Guzel,. ما وضوعم علاقة معرفة للمنھج الأفقیة بالمعرفة یقصد 
 الكسور موضوع علاقة مثل الدراسي الصف نفس في الأخرى بالموضوعات
 یقصد ،الابتدائي الثالث الصف على المقرة الأخرى الریاضیات بموضوعات

 مثل المختلفة الصفوف في الموضوعات ربط للمنھج الرأسیة بالمعرفة
 الثالث الصف إلى الأول الصف سنوات خلال الریاضیة الموضوعات

   .,Guzel) (2010 داديالإع
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 استخدامھا وكیفیة التلامیذ تعلم تقییم بأدوات الوعي أیضا المنھج معرفة تشمل
2010) (Guzel,. بدیلة تقییم طرق المعلم یطور أن یجب أنھ جوزل أوضح 
 إلى التقییم یھدف أن فیجب .التعلم تعزیز إلى تھدف بحیث  للمنھج مناسبة

 التلمیذ سلوك في والتحسن المستمر تغییرال إحداث إلى یسعى الذي التطویر
 ذلك یتم .درجات وإعطاء القیاس ولیس التدریس ثغرات وتصحیح نقومھ الذي

 إیجاد أجل من تعلمھ، خلال التلمیذ یصادفھا التي الصعوبة مواطن باكتشاف
 إیجاد یستدعي ھذا .,Swan) (2005 والتحسن التقدم من تمكنھ استراتیجیات

 الدراسات أكدت .الزملاء وتقییم الذاتي التقییم استخدام ثلم بدیلة تقییم طرق
 المتعلمین یصبح العملیة ھذه خلال من لأنفسھم، المتعلمین تقییم أھمیة على
 لتضییق بھ القیام یجب وما یعرفونھ، وما معرفتھ، إلى یحتاجون بما بینھ على

 تشجع تيوال تعاونیة ثقافة تعزیز أیضا الممكن من .,Swan) (2005 الفجوة
 إتاحة على ھذا ینطوي أقرانھم، لتعلیم المسؤولیة بعض تحمل على المتعلمین

 یمكن كیف على التعلیق مع البعض بعضھم حل لقراءة للمتعلمین الوقت
 .التعلم تعزز تقییم أداة المتشعب التقییم یعد كذلك .,Swan) (2005 تحسینھ

 ما وشرح لوصف الفرص بإتاحة للمتعلمین تسمح مفتوحة أسئلة المعلم یسأل
 كأن ).… عن تعرفھ ما أرني( مثل بھ القیام یمكنھم أو فھموه ما یعرفونھ،

 أو معین موضوع عن یعرفونھ ما لتلخیص الملصقات إنتاج الطلاب من یطلب
   .,Swan) (2005 معینة لمشكلة البدیل الحل

 :للمحتوى البیداغوجیة والمعرفة الدرس تخطیط
 تتیح حیث التدریس، في ومسؤلیاتھ المعلم واجبات أھم من الدرس تخطیط یعد

 المادة أفكار تنظیم على وتعین العلمیة، المادة من الاستزادة فرصة للمعلم
 بلا تدریس إلى یؤدي الجید التخطیط في الفشل .وتنسیقھا عناصرھا وترتیب
 في مشاكل قت،الو ضیاع ملائمة، غیر تدریس استراتیجیات واختیار ھدف،
 مساعدة مجرد  التخطیط من الھدف یكون آلا یجب ذلك ورغم .الفصل إدارة
 تخطیط ممارسة تقدم أن ینبغي بل الدرس، قاعة في الصمود على المعلم

 للتدریس المتخصصة المعرفة قاعدة لتطویر الجھود من المزید الدرس
2011) Walton, & (Rusznyak.  المعلم دإعدا برامج تھدف أن یجب لذا 

 المتعلمین حاجات یلبي تعلیم تخطیط على القدرة المعلمین الطلبة یطور أن
 البیداغوجیة معرفتھم بناء على القدرة ھذه تعتمد المحتوى، ومتطلبات
  .Walton, & (Rusznyak (2011 للمحتوى
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 لمعرفتھم مؤشرا ریاضیات لدرس المستقبل معلمي وتصمیم تخطیط یعد
)Broekman, & Valk ;1999  لریاضیاتا لمحتوي البیداغوجیة

  2013) Bruder, & Bausch Prescott,. دروس تصمیم كیفیة معرفة 
 شولمان لأن للمحتوى البیداغوجیة المعرفة من جزء ھو جیدة ریاضیات

 1986) (Shulman, معرفة" بأنھا للمحتوى البیداغوجیة المعرفة عرف 
 تنظم كیف لفھم التدریس وأصول المحتوى مزج تمثل إنھا .للتدریس متمیزة
 للاھتمامات تكیف وكیف  معینة وقضایا ومشكلات موضوعات وتمثل

 من أكثر الریاضیات تدریس یحتاج ). ٨ ص( "للمتعلمین المختلفة والقدرات
 أو( صحیح غیر جوابا أن إدراك إلى یحتاجون علمینالم لأن المحتوى معرفة
 أدائھ لتحسین الطالب مع العمل ثم ومن الأخطاء مصدر وتحلیل ،)صحیح

 الریاضیات تدریس .,Bruder, & Bausch (Prescott (2013 الریاضي
 توجیھ یتم بحیث ھذه وتتابع المناسبة والتمارین الأمثلة إختیار على ینطوي
 رئیسي جزء ھو للریاضیات بدیلة تمثیلات تطویر أن كما .تعلمھم في الطلاب

 .السابقة التدریس متطلبات ریاضیات درس تخطط یتضمن .التدریس من
 المادة بمحتوى معرفة المعلمین لدى یكون أن یجب درس وتدریس لإعداد

,Bausch (Prescott &  التدریس بطرق ومعرفة بطلابھم ومعرفة الدراسیة
2013) Bruder,. إلى یؤدي قد ریاضیات درس وتصمیم تخطیط فإن كوبذل 

 أن المعلمین/الطلبة بمطالبة  .الریاضي للمحتوى البیداغوجیة المعرفة تنمیة
 عند للمحتوى البیداغوجیة للمعرفة المكونة الأجزاء الاعتبار في یأخذوا
 للمحتوى البیداغوجیة المعرفة بناء تعزیز یمكن فأنھ الدرس تخطیط

 Bruder, & Bausch Prescott, ;2011 lton,Wa & Rusznyak(
 البیداغوجیة للمعرفة المكونة الأجزاء الاعتبار في یأخذ درس لإعداد .(2013

 الطلاب لتمكین الدرس لتخطیط توجیھیة مبادئ تصمیم یمكن للمحتوى
)Rusznyak &  للتدریس للتخطیط الداخلي المنطق إلى للوصول المعلمین
2011) Walton, .  

   :الدراسةأدوات 
  : تحلیل تخطیط درس الریاضیات -١

ھدف تحلیل تخطیط الدرس إلى فحص التغیر في المعرفة البیداغوجیة 
تم صیاغة معاییر تحلیل تخطیط . للمحتوى الریاضي لدى الطلبة المعلمین

للمعرفة ) Guzel(2010 ,الدرس في ضوء الإطار النظري لجوزل 
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تحلیل تخطیط الدرس في صورتھ  تم عرض معاییر. البیداغوجیة للمحتوى 
الأولیة على عدد من أساتذة كلیة التربیة وموجھي تدریس الریاضیات وذلك 

تم تطبیق معاییر تحلیل تخطیط . لإقرار أو حذف أو تعدیل أو إضافة فقرات
الدرس على عینة استطلاعیة لتخطیط الدروس لطلاب التربیة العملیة الفرقة 

ممن لا ینتمون لعینة الدراسة وذلك ) طالب ٣٠(الثالثة شعبة الریاضیات 
لحساب . للتأكد من وضوح صیاغة بنود المقیاس، ودرجات مفردات كل معیار

 ٪ من تخطیط الدروس بواسطة أثنین من أساتذة٢٥ثبات المقیاس تم تصحیح 
                            %.                          ٩٥وجد ان متوسط الاتفاق الداخلي بین المصححین . كلیة التربیة

تم . دروس ریاضیات على مدار الترم ٧المعلمین بإعداد /تم مطالبة الطلبة
قبل تدریبھم على التحضیر وفقا للنموذج " (تخطیط الدرس الأولي"تحلیل 
بعد تدریبھم على التحضیر وفقا " (تخطیط الدرس النھائي"و) المقترح

ي وذلك تم تحلیل تخطیط الدرس الأولي والنھائي بشكل كم). للنموذج المقترح
  ). ١ملحق (وصفر  ٢بإعطاء الفقرات درجات تتراوح بین 

  :تكون مقیاس تحلیل تخطیط الدرس من ثلاثة معاییر
أنشطة التعلم، ربط "تكون من أربعة معاییر : معرفة علم أصول التدریس -

المفاھیم الریاضیة بالحیاة الیومیة، استراتیجیة التعلیم والتعلم، التمثیلات 
، والحد الأعلى )صفر(لحد الأدنى لمجموع درجاتھا ھو لیكون ا" البدیلة

  ).درجات ٨(ھو 
المفاھیم الخاطئة "تكون من أربعة معاییر : معرفة خصائص المتعلمین -

المحتملة لدى الطلاب، تصمیم الأنشطة لمعالجة المفاھیم الخاطئة، 
المعرفة السابقة لدى الطلاب، تنوع المھام لمراعاة الفروق الفردیة بین 

، والحد الأعلى )صفر(لیكون الحد الأدنى لمجموع درجاتھا ھو " لامیذالت
  ).درجات ٨(ھو 

الأدوات التعلیمیة، ربط دروس "تكون من أربعة معاییر : معرفة المنھج -
الجبر بدروس الجبر الأخرى في نفس الصف، ربط دروس الجبر للصف 

ابقة، الثاني الإعدادي بدروس الجبر الأخرى في الصفوف الدراسیة الس
، والحد الأعلى )صفر(لیكون الحد الأدنى لمجموع درجاتھا ھو " التقییم

  ).درجات ٨(ھو 
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معیار لیكون مجموع  ١٢المقیاس ككل بمعاییره الثلاثة مجموع معاییره  -
 ٢٤درجاتھ كحد أدنى ھو صفر درجة، والحد الأعلى للمجموع الكلي ھو

  .درجة
  : لریاضياستبیان المعرفة البیداغوجیة للمحتوى ا -٢

ھدف استبیان المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي إلى فحص التغیر في 
). ٢ملحق (المعلمین  للمعرفة البیداغوجیة  للمحتوى الریاضي /معرفة الطلبة

 ,Guzel)تم صیاغة مفردات الاستبیان في ضوء الإطار النظري لجوزل 
في صورتھ  تم عرض المقیاس. للمعرفة البیداغوجیة للمحتوى  (2010

الأولیة على عدد من أساتذة كلیة التربیة وموجھي تدریس الریاضیات وذلك 
تم تطبیق الاستبیان . لإقرار أو حذف أو تعدیل أو إضافة فقرات للاستبیان

) طالب ٣٠(على عینة استطلاعیة من طلاب الفرقة الثالثة شعبة الریاضیات 
لأسئلة وحساب معامل ثبات من وضوح ا للتأكدممن لا ینتمون لعینة الدراسة 

تم تطبیق الاستبیان على طلاب  ٠.٧المقیاس، وجد أن معامل ثبات المقیاس 
  .الفرقة الثالثة شعبة الریاضیات قبل وبعد تكلیفھم بتحضیر الدروس

  :تكون مقیاس المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي  من ثلاثة معاییر
تصمیم الأنشطة "تكون من خمسة معاییر : معرفة علم أصول التدریس -

المناسبة لتقدیم مفاھیم الجبر، ربط مفاھیم الجبر بالحیاة الیومیة، استخدام 
طریقة التدریس الملائمة  اختیارطرق تدریس متنوعة لتدریس الجبر، 

رسوم، قصص من (لتدریس موضوعات الجبر، استخدام تمثیلات بدیلة 
لیكون الحد الأدنى لمجموع درجاتھا " لتبسیط مفاھیم الجبر) الیومیة الحیاة

  ).درجة ١٥(، والحد الأعلى ھو )درجات ٥(ھو 
المفاھیم الخاطئة "تكون من أربعة معاییر : معرفة خصائص المتعلمین -

المحتملة لدى الطلاب، تصمیم الأنشطة لمعالجة المفاھیم الخاطئة، 
لیكون الحد الأدنى " بین الطلاب الاختلافاتالمعرفة السابقة لدى الطلاب، 

  ). درجة ١٢(، والحد الأعلى ھو )درجات ٤(لمجموع درجاتھا ھو 
الأدوات التعلیمیة، علاقة دروس "تكون من أربعة معاییر : معرفة المنھج -

الجبر بالدروس الأخرى في نفس الصف، علاقة دروس الجبر بالدروس 
لیكون الحد الأدنى لمجموع درجاتھا " الأخرى في صفوف مختلفة، التقییم

  ).درجة ١٢(، والحد الأعلى ھو )درجات ٤(ھو 
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معیارا لیكون مجموع  ١٣المقیاس ككل بمعاییره الثلاثة مجموع معاییره  -
 ٣٩درجة، والحد الأعلى للمجموع الكلي ھو  ١٣درجاتھ كحد أدنى ھو 

  .درجة
  اختبار المعرفة الریاضیة اللازمة لتدریس الجبر -٣
ف الاختبار إلى قیاس التطور في المعرفة الریاضیة اللازمة لتدریس الجبر ھد

أن المعرفة  (Ball, Hill & Bass, 2005) أكد.  لدى الطلبة المعلمین
البیداغوجیة للمحتوى ھي معرفة محددة وخاصة لكل موضوع، فقد یمتلك 

ة جیدة معلم المعرفة البیداغوجیة حول الھندسة ولا تكون معرفتھ البیداغوجی
لذا تم تطبیق اختبار متخصص لقیاس التغیر في المعرفة . بالجبر مثلا

تم تحدید جوانب المعرفة . المعلمین/البیداغوجیة لمحتوى وحدة الجبر للطلبة
. (Kwong et al., 2007)البیداغوجیة لمحتوى وحدة الجبر وفقا لنموذج 

لة للمفاھیم الریاضیة، معرفة التمثیلات البدی: تضمن الاختبار الجوانب التالیة
 واتخاذمعرفة المتطلبات المعرفیة للمھام الریاضیة، فھم المفاھیم الخاطئة 

موضوعات من  ٦غطى الاختبار . إجراء لمعالجة ھذه المفاھیم الخاطئة
جمع المقادیر :  موضوعات وحدة الجبر المقررة على الصف الثاني الإعدادي

ر جبري، ضرب مقدار جبري الجبریة وطرحھا، ضرب حد جبري في مقدا
الحقیقیة، حل المعادلات من الدرجة  الأعدادفي مقدار جبري، العملیات على 

الأولى في متغیر واحد في ح،  حل المتباینات من الدرجة الأولى في متغیر 
درجتین لكل إجابة  احتسابتكون كل معیار من ستة أسئلة، تم . واحد في ح

. ة، صفرا لكل إجابة خطأ أو متروكةصحیحة، درجة لكل إجابة غیر كامل
، والحد الأعلى ھو )صفر(لیكون الحد الأدنى لمجموع درجات كل معیار ھو 

ملحق ( سؤالاً ٢٤ أسئلتھالاختبار ككل بمعاییره الأربعة مجموع ). درجة ١٢(
لیكون مجموع درجاتھ كحد أدنى ھو صفر درجة، والحد الأعلى للمجموع ) ٣

تم صیاغة مفردات الاختبار على نمط السؤال المقالي . درجة ٤٨الكلي ھو 
تم .  من متعدد الاختیارالقصیر لأنھ یعطي معلومات غنیة أكثر من أسئلة 

التربیة وموجھي  عرض المقیاس في صورتھ الأولیة علي عدد من أساتذة كلیة
تم تطبیق المقیاس على . الریاضیات لإبداء ملاحظاتھم على بنود الاختبار 

طالبا من طلاب الفرقة الثالثة شعبة الریاضیات للتأكد من  ٣٠عینة من 
وضوح الأسئلة وحساب معامل ثبات المقیاس، وجد أن معامل ثبات المقیاس 
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ن في الدراسة قبل وبعد تم تطبیق الاختبار على الطلاب المشاركی ٠.٧٢
  .  قیامھم بتحضیر الدروس

  :إجـراءات الدراسة
  :للإجابة عن تساؤلات الدراسة سارت الدراسة وفق الخطوات التالیة

طبقت الدراسة خلال مقرر طرق تدریس الریاضیات للفرقة الثالثة  -١
للفرقة الثالثة تكون محتوى مقرر طرق تدریس الریاضیات . ریاضیات
التعلیمیة، تخطیط الدرس،  الأھداف: الموضوعات التالیة من ریاضیات

المعرفة البیداغوجیة للمحتوى، مكونات المعرفة الریاضیة وتدریسھا، التعامل 
استراتیجیات تعلیم مع المفاھیم الریاضیة الخاطئة لدى الطلاب، بعض 

تكونت الساعات التدریسیة للمقرر من ساعتین نظري . الریاضیات، التقییم
 .                         للمقررالجزء العملي  أثناءتم تطبیق الدراسة . وساعتین عملي

في المحاضرة الأولى للجانب النظري لمقرر طرق تدریس الریاضیات  -٢
یف الطلاب بأي مھام، تم تطبیق استبیان قبل إعطاء أي محاضرات أو تكل

المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي، واختبار المعرفة البیداغوجیة 
  .                                                                لمحتوى وحدة الجبر

في المحاضرة الأولى للجانب العملي للمقرر تم إعطاء الطلاب قائمة بست  -٣
تضمنت ھذه . ضوعات ریاضیات مقررة على الصف الثاني الإعداديمو

جمع المقادیر الجبریة وطرحھا، ضرب حد جبري في مقدار : الموضوعات
جبري، ضرب مقدار جبري في مقدار جبري، العملیات على الأعداد 
الحقیقیة، حل المعادلات من الدرجة الأولى في متغیر واحد في ح،  حل 

تم كتابة أسم كل موضوع . جة الأولى في متغیر واحد في حالمتباینات من الدر
طلب من كل طالب أن .  في بطاقة، ثم وزعت ھذه البطاقات على الطلاب

یخطط درس یعكس الطریقة التي یعتقد أنھا فعالة لتدریس الموضوع  وإرسال 
علما بأن طلاب الفرقة الثالثة ریاضیات قد درسوا (صوره منھ لأستاذ المادة 

تحضیر درس ریاضیات في مقرر التدریس المصغر المقرر على الفرقة  كیفیة
أطلق على تخطیط الدرس الذي أعده الطلاب في ھذه المرحلة ). الثانیة 

  ".                                                            تخطیط الدرس الأولي"
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ع الطلاب الذین قاموا في المحاضرة التالیة للجانب العملي للمقرر، تم وض -٤
بتخطیط نفس الموضوع في مجموعة واحدة، ومطالبتھم بمناقشة التخطیط 

  .                                             مع رفاقھم في المجموعة أعدوهالذي 
نموذج أرشادي لخطة درس یراعي الأجزاء المكونة أعطي الطلاب  -٥

لخطة  الإرشاديتكون النموذج  ).٤ملحق (  للمعرفة البیداغوجیة للمحتوى
المعلمین /یطلب الجزء الأول من الطلبة. الدرس من خمسة أجزاء رئیسیة

تحدید أھداف الدرس، الأسئلة الرئیسیة التي یجب أن یجیب عنھا التلامیذ في 
یطلب الجزء الثاني تلخیص . نھایة الدرس، تحدید الدرس السابق واللاحق

یطلب الجزء الثالث من الطلاب ). المحتوىمعرفة (فھمھم لمحتوى الدرس 
تحدید المعرفة القبلیة للمتعلمین، المفاھیم الخاطئة الشائعة أو الأخطاء التي قد 
یقع فیھا المتعلمون أثناء الدرس، والأمثلة التي یمكن استخدامھا لمساعدة 

یتطلب الجزء الرابع تحدید استراتیجیات . المتعلمین المختلفین على الفھم
تمثیلات بدیلة  لیم والتعلم المناسبة للدرس، تحدید أنشطة التعلم، تحدیدالتع

یتطلب الجزء . لتوضیح المفاھیم الریاضیة، ربط الدرس بالحیاة الیومیة
ذج مع وكما تم مناقشة ھذا النم. الخامس استخدام أدوات التقییم المناسبة للدرس

  .                                 الطلاب
 للنموذج الخمسة الأجزاء مع تتماشى الدرس خطة لتقییم معاییر وضع تم -٦

 تم .الطلاب مع المعاییر ھذه مناقشة وتم ،)١ ملحق( الدرس لخطة الإرشادي
 لتقییم المعطاة للمعاییر وفقا "الأولي الدرس تخطیط" بتقییم الطلاب مطالبة

 مع تتماشى حتى الدرس خطة في تحسینات باقتراح ومطالبتھم الدرس، خطة
 بكتابة مجموعة كل مطالبة .الدرس لخطة الإرشادي للنموذج الخمسة الأجزاء

 المادة أستاذ قام .المادة لأستاذ وإرسالھ الموضوع لنفس معدلھ درس خطة
  .الراجعة التغذیة وإعطاء علیھا المتفق للمعاییر وفقا الدرس خطة بتقییم

 بنفس البطاقات نفس توزیع تم للمقرر العملي للجانب تالیةال المحاضرة في -٧
 على الطالب نفس یحصل لا بحیث الطلاب، على الریاضیات موضوعات

 مطالبة تم الطریقة وبنفس .السابقة المحاضرة في خططھ الذي الموضوع نفس
 تجمع التالیة المحاضرة في موضوعھ، لتدریس خطة یضع أن طالب كل

 في وتناقشوا واحدة مجموعة في الموضوع نفس خططوا الذین الطلاب
 النموذج معاییر تراعي خطة أفضل حول إجماع إلى للوصول تخطیطھم

 قام المادة، لأستاذ وإرسالھا معدلھ درس خطة بكتابھ الطلاب قام الإرشادي،
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 التغذیة وإعطاء علیھا المتفق للمعاییر وفقا الدرس خطة بتقییم المادة أستاذ
 بتحضیر قام طالب كل أن التأكد تم أن إلى العملیة ھذه رارتك تم .الراجعة

   .موضوعات ةالست
 تخطیط على أطلق .اختیاره من جبر درس بتحضیر طالب كل مطالبة تم -٨

  ".النھائي الدرس تخطیط" المرحلة ھذه في الطلاب أعده الذي الدرس
اختبار تطبیق استبیان المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي، وتم  -٩

  .المعرفة الریاضیة اللازمة لتدریس الجبر 
  ".تخطیط الدرس النھائي"و " الأوليتخطیط الدرس "تم تحلیل  - ١٠

  :منھج الدراسة والتصمیم التجریبي 
المنھج شبھ التجریبي في إعداد أدوات المعالجة التجریبیة للدراسة  تم استخدام

  .القیاس القبلي البعدي وتطبیقھا باستخدام تصمیم المجموعة الواحدة ذات

  :نتائج الدراسة وتفسیرھا
                                    :على ینص الذى الأول السؤال على للإجابة -١
ما فعالیة التخطیط للدرس في تطویر المعرفة البیداغوجیة للمحتوى "

  "                                                  الریاضي لدى الطلبة المعلمین؟
بین متوسطات درجات الفرق لمعرفة دلالة " ت " تم استخدام اختبار 

لریاضیات وھذا ما المعلمین في التحلیل القبلي والبعدي لتخطیط درس ا/الطلبة
  :یوضحھ الجدول التالي 

  ) ٢(جدول  
المعلمین في التحلیل /لبیان دلالة الفرق بین متوسطات درجات الطلبة" ت"یوضح قیمة 

  :القبلي والبعدي لتخطیط درس الریاضیات
 الدلالة  ت  ع  م  التطبیق  المھارة

 عند
٠.٠١  

 حجم
  التأثیر

 قوة
  التأثیر

 علم معرفة
 أصول

  التدریس

  القبلي  التعلم أنشطة
  البعدي

٠.٠  
١.٧٣  

٠.٠  
٠.٥٢  

  ٦.٧  ٠.٩٢  دال ١٨.٢٣

 بالحیاة الریاضیة المفاھیم ربط
  الیومیة

  القبلي
  البعدي

٠.٢٣  
١.١٣  

٠.٤٣  
٠.٨٦  

٤.٧٩  
 

  ١.٨  ٠.٤٤  دال
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  والتعلم التعلیم إستراتیجیة
  

  القبلي
  البعدي

٠.٨٣  
٢.٠  

٠.٤٦  
٠.٠  

  ٥  ٠.٨٧  دال ١٣.٨

  القبلي  تمثیلات البدیلةال
  البعدي

٠.٠  
٠.٨٧  

٠.٠  
٠.١٦  

٥.٣  
 

  ٢  ٠.٥  دال

  القبلي  التدریس أصول علم معرفة
  البعدي

٠.٢٧  
١.٤٣  

٠.١٦  
٠.٣٩  

  ٥.٢  ٠.٨٧  دال ١٤

  معرفة
 خصائص
  المتعلمین

  القبلي  التلامیذ لدى الخاطئة المفاھیم
  البعدي

٠.٠  
١.١٣  

٠.٠  
٠.٦٨  

  ٣.٤  ٠.٧  دال ٩.١

 لمعالجة الأنشطة تصمیم 
   الخاطئة المفاھیم

  القبلي
  البعدي

٠.٠  
١.٢٧  

٠.٠  
٠.٧٤  

  ٣.٥  ٠.٧٥  دال ٩.٤

  القبلي   للتلامیذ السابقة المعرفة
  البعدي

٠.٥  
١.٦٧  

٠.٥١  
٠.٥٥  

  ٣.٢  ٠.٧٢  دال ٨.٥٦

 الفروق لمراعاة المھام تنوع
  التلامیذ بین الفردیة

  القبلي
  البعدي

١.٢  
١.٩  

٠.٤١  
٠.٣١  

  ٢.٧  ٠.٦٤  دال ٧.٢

  القبلي  المتعلمین خصائص معرفة 
  البعدي

٠.٤٣  
١.٥  

٠.١٣  
٠.٣٢  

  ٦  ٠.٩  دال ١٦.٥

 معرفة
  المنھج

 في التعلیمیة الادوات استخدام
  الریاضیات منھج

  القبلي
  البعدي

١.٠  
١.٨٧  

 ٠.٠  
٠.٣٤  

  ٥  ٠.٨٧  دال ١٣.٧

 بالموضوعات الموضوع ربط
 نفس على المقررة الاخرى
 السابقة الصف

  القبلي
  البعدي

١.٣  
٢.٠  

٠.٤٨  
٠.٠  

  ٢.٨  ٠.٧  دال ٧.٧

 بالموضوعات الموضوع ربط
 الصفوف على المقررة الاخرى

  القبلي
  البعدي

١.١٧  
١.٩  

٠.٣٥  
٠.٣١  

  ٢.٧  ٠.٦٥  دال ٧.٤

  القبلي   تقییم أدوات استخدام
  البعدي

١.٠  
١.٦  

 ٠.٠  
٠.١  

  ٢.٤  ٠.٦  دال ٦.٦

  القبلي  المنھج معرفة
  البعدي

١.١٢  
١.٨  

٠.١٨  
٠.٢٠  

  ٤.٧  ٠.٨٥  دال ١٢.٨

  القبلي  ككل التحلیل 
  البعدي

٠.٦  
١.٦  

٠.٨  
٠.٢  

  ٧.٦  ٠.٩٣  دال ٢٠.٦
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  :السابق ما یلي) ٢(یتضح من جدول 
 لمعیار والبعدي القبلي التحلیل في الطلاب درجات متوسطات بین الفرق -

 قیمة بلغت حیث إحصائیا دال الدرس تخطیط في التدریس أصول علم معرفة
 وقوة ،)٠.٨٧( التأثیر حجم وبلغ ،٠.٠١ مستوى عند دالة قیمة وھي )١٤( ت

 لتحسین الدرس لتخطیط ومرتفع إیجابي تأثیر وجود یعنى وھذا )٥.٢( التأثیر
  .المعلمین الطلبة عند التدریس أصول علم معرفة

الفرق بین متوسطات درجات الطلاب في التحلیل القبلي والبعدي لمعیار  -
حیث بلغت قیمة  إحصائیاًمعرفة خصائص المتعلمین في تخطیط الدرس دال 

، )٠.٩(، وبلغ حجم التأثیر ٠.٠١وھي قیمة دالة عند مستوى ) ١٦.٥( ت 
رس ومرتفع لتخطیط الد إیجابيوھذا یعنى وجود تأثیر ) ٦(وقوة التأثیر 

  .لتحسین معرفة خصائص المتعلمین عند الطلبة المعلمین
الفرق بین متوسطات درجات الطلاب في التحلیل القبلي والبعدي لمعیار  -

) ١٢.٨(حیث بلغت قیمة ت  إحصائیامعرفة المنھج في تخطیط الدرس دال 
، وقوة التأثیر )٠.٨٥(، وبلغ حجم التأثیر ٠.٠١وھي قیمة دالة عند مستوى 

ومرتفع لتخطیط الدرس لتحسین معرفة  إیجابيوھذا یعنى وجود تأثیر ) ٤.٧(
  .المنھج عند الطلبة المعلمین

الفرق بین متوسطات درجات الطلاب في التحلیل القبلي والبعدي للمعرفة  -
حیث بلغت  إحصائیابیداغوجیة للمحتوى الریاضي في تخطیط الدرس دال ال

، وبلغ حجم التأثیر ٠.٠١وھي قیمة دالة عند مستوى ) ٢٠.٦(قیمة ت 
ومرتفع لتخطیط  إیجابيوھذا یعنى وجود تأثیر ) ٧.٦(، وقوة التأثیر )٠.٩٣(

   .لمینالدرس لتحسین المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي عند الطلبة المع
                                 :على ینص الذى الثاني السؤال على للإجابة -٢
ما فعالیة التخطیط للدرس في تطویر معرفة الطلبة المعلمین للمعرفة           "

  "                                                البیداغوجیة للمحتوى الریاضي؟
 درجات متوسطات بین الفرق دلالة معرفةل "ت" اختبار استخدام تم

 البیداغوجیة المعرفة لاستبیان والبعدي القبلي التطبیق في المعلمین/الطلبة
                              :التالي الجدول یوضحھ ما وھذا الریاضي للمحتوى
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  ) ٣(جدول 
لمین في التطبیق المع/لبیان دلالة الفرق بین متوسطات درجات الطلبة" ت"یوضح قیمة 

  :القبلي والبعدي لمقیاس المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي
 الدلالة  ت  ع  م  التطبیق  المعیار

 عند
٠.٠١  

 حجم
  التأثیر

 قوة
  التأثیر

 معرفة
 علم

 أصول
  التدریس

 الأنشطة تصمیم استطیع
 المفاھیم لتقدیم المناسبة
  الریاضیة

  القبلي
  البعدي

١.٦٧  
٣.٠  

٠.٤٨  
٠.٠  

  ٥.٦  ٠.٩  دال  ١٥.٢

 المفاھیم ربط استطیع
  الیومیة بالحیاة الریاضیة

  القبلي
  البعدي

١.٦٧  
٢.٣  

٠.٤٨  
٠.٥٩  

  ١.٦  ٠.٤  دال  ٤.٣

 طرق استخدام استطیع
   متنوعة تدریس

  القبلي
  البعدي

١.٦٧  
٢.٦٧  

٠.٤٨  
٠.٤٨  

  ٣  ٠.٧  دال  ٧.٩

 طریقة اختیار استطیع
 لتدریس الملائمة التدریس
  معین موضوع

  القبلي
  البعدي

١.٥  
٢.٦٧  

٠.٥١  
٠.٤٨  

  ٣.٧  ٠.٨  دال  ٩.٩

 تمثیلات استخدام أستطیع
 من قصص رسوم،( بدیلة

 لتبسیط )الیومیة الحیاة
  الریاضیة المفاھیم

  القبلي
  البعدي

١.٢٧  
٢.٠٣  

٠.٤٥  
٠.٦٧  

  ٢  ٠.٥  دال  ٥.٧٧

  القبلي  التدریس أصول علم معرفة
  البعدي

١.٥٥  
٢.٥٣  

٠.٣٠  
٠.٢٢  

  ٤.٦  ٠.٨  دال  ١٢.٤

 معرفة
 خصائص
  المتعلمین

 الخاطئة المفاھیم أعرف أنا 
 حول الطلاب لدى المحتملة

   الموضوع

  القبلي
  البعدي

١.٥  
٢.٤  

١.٥  
٢.٤  

  ٣  ٠.٧  دال  ٨

 الأنشطة تصمیم أستطیع 
 لدى الخاطئة المفاھیم لمعالجة
  الموضوع حول الطلاب

  القبلي
  البعدي

١.١٧  
٢.٣٧  

٠.٣٨  
٠.٦١  

  ٣.٢  ٠.٧٢  دال  ٨.٦

 الطلاب معرفة أعلم أنا
  الموضوع حول السابقة

  القبلي
  البعدي

١.٥  
٢.٥  

 ٠.٥١  
٠.٥١  

  ٣  ٠.٧  دال  ٨

  القبلي  الطلاب بین الأختلافات أعرف
  البعدي

١.٨٧  
٢.٧  

 ٠.٣٤  
٠.٤٧  

  ٢.٦  ٠.٦٣  دال  ٧

  القبلي  المتعلمین خصائص معرفة 
  البعدي

١.٥١  
٢.٥  

 ٠.٢٣  
٠.٢٠  

  ٧  ٠.٩٢  دال  ١٨.٧
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 معرفة
  المنھج

 في التعلیمیة الأدوات أعرف
 وكیفیة الریاضیات منھج

  استخدامھا

  القبلي
  البعدي

١.٩  
٢.٨٧  

٠.٢٥  
٠.٣٥  

  ٥.٢  ٠.٨٧  دال  ١٤

 الجبر دروس علاقة اعرف
 للصف الاخرى الجبر بدروس

  الاعدادي الثاني
  القبلي
  البعدي

٢.٠  
٣.٠  

٠.٦٤  
٠.٣١  

  ٣  ٠.٧  دال  ٨

 الجبر دروس علاقة اعرف
 الاعدادي الثاني للصف

 في الاخرى الجبر بدروس
 السابقة الدراسیة الصفوف

  القبلي
  البعدي

١.٨٧  
٢.٧  

٠.٣٥  
٠.٤٧  

  ٢.٦  ٠.٦٣  دال  ٧

 تقییم أدوات استخدام أستطیع 
  الجبر لموضوعات المناسبة

  القبلي
  البعدي

١.٥  
٢.٣  

٠.٥١  
٠.٥٥  

  ٢.٤  ٠.٦  دال  ٦.٦

  القبلي  المنھج معرفة
  البعدي

١.٨  
٢.٧  

٠.٢٢  
٠.٢٣  

  ٦.٤  ٠.٩  دال  ١٧.٢

  القبلي  ككل المقیاس 
  البعدي

١.٦٣  
٢.٥٨  

٠.١٦٧  
٠.١٦٢  

  ٨  ٠.٩٤  دال  ٢١.٨

  :                                            یلي ما السابق) ٣( جدول من یتضح
الفرق بین متوسطات درجات الطلاب في التطبیق القبلي والبعدي لمعیار  -

وھي ) ١٢.٤(حیث بلغت قیمة ت  إحصائیامعرفة علم أصول التدریس دال 
) ٤.٦(، وقوة التأثیر )٠.٨(، وبلغ حجم التأثیر ٠.٠١قیمة دالة عند مستوى 

ومرتفع لتخطیط الدرس لتحسین معرفة علم  إیجابيوھذا یعنى وجود تأثیر 
  .                                         أصول التدریس عند الطلبة المعلمین

درجات الطلاب في التطبیق القبلي والبعدي لمعیار  الفرق بین متوسطات -
وھي ) ١٨.٧(حیث بلغت قیمة ت  إحصائیامعرفة خصائص المتعلمین دال 

وھذا ) ٧(، وقوة التأثیر )٠.٩٢(، وبلغ حجم التأثیر ٠.٠١قیمة دالة مستوى 
ومرتفع لتخطیط الدرس لتحسین معرفة خصائص  إیجابيیعنى وجود تأثیر 
  .                                                      لبة المعلمینالمتعلمین عند الط

الفرق بین متوسطات درجات الطلاب في التطبیق القبلي والبعدي لمعیار  -
وھي قیمة دالة عند ) ١٧.٢(حیث بلغت قیمة ت  إحصائیامعرفة المنھج دال 

ھذا یعنى و) ٤.٦(، وقوة التأثیر )٠.٩(، وبلغ حجم التأثیر ٠.٠١مستوى 
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ومرتفع لتخطیط الدرس لتحسین معرفة المنھج عند الطلبة  إیجابيوجود تأثیر 
  .                                                                              المعلمین

الفرق بین متوسطات درجات الطلاب في التطبیق القبلي والبعدي للمقیاس  -
وھي قیمة دالة عند دالة عند ) ٢١.٨(ت قیمة ت حیث بلغ إحصائیاككل دال 
وھذا یعنى وجود ) ٨(، وقوة التأثیر )٠.٩٤(، وبلغ حجم التأثیر ٠.٠١مستوى 

ومرتفع لتخطیط الدرس لتحسین المعرفة البیداغوجیة للمحتوى  إیجابيتأثیر 
       .                                                الریاضي عند الطلبة المعلمین

                                   :على ینص الذى الثالث السؤال على للإجابة -  ٣
ما فعالیة التخطیط للدرس في تطویر المعرفة الریاضیة اللازمة لتدریس     " 

  "                                                     الجبر لدى الطلبة المعلمین؟
 درجات متوسطات بین الفرق دلالة لمعرفة " ت " اختبار استخدام تم

 اللازمة الریاضیة المعرفة لاختبار والبعدي القبلي التطبیق في المعلمین/الطلبة
                            : التالي الجدول یوضحھ ما وھذا الجبر لتدریس

  ) ٤(جدول  
المعلمین في التطبیق /الطلبةلبیان دلالة الفرق بین متوسطات درجات " ت"یوضح قیمة 

  :المعرفة الریاضیة اللازمة لتدریس الجبر لاختبار القبلي والبعدي
 حجم  التأثیر قوة

  التأثیر
 الدلالة
 عند

٠.٠١  

  المعیار  التطبیق  م  ع  ت

  ٠.٢١  ٦.٧  دال  ٠.٦  ٢.٥
٠.٤٨  

٠.٥٩  
١.٢٦  

  القبلي
  البعدي

 للمفاھیم البدیلة التمثیلات معرفة
  الریاضیة

  ٠.٣١  ١٣.٤٦  دال  ٠.٨٦  ٥
٠.١٩٦  

٠.٦٨  
١.٦٤  

  القبلي
  البعدي

 للمھام المعرفیة المتطلبات معرفة
  الریاضیة

  ٠.٢٦  ٨.٢  دال  ٠.٧  ٣
٠.٢٤  

١.١١  
١.٦٦  

  القبلي
  البعدي

   الخاطئة المفاھیم فھم

  ٠.٢٦  ٨.١  دال  ٠.٧  ٣
٠.٣٠  

٠.٩٧  
١.٤٩  

  القبلي
  البعدي

  الخاطئة المفاھیم ازاء اجراء إتخاز

  ٠.١٢٦  ٢٠.٥  دال  ٠.٩٣  ٧.٦
٠.١٤  

٠.٨  
١.٥  

  القبلي
  البعدي

  ككل الاختبار

                                                :یلي ما السابق )٤( جدول من یتضح
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الفرق بین متوسطات درجات الطلاب في التطبیق القبلي والبعدي لمعیار  -
حیث بلغت قیمة  إحصائیامعرفة التمثیلات البدیلة للمفاھیم الریاضیة دال 

، وقوة )٠.٦(، وبلغ حجم التأثیر  ٠.٠١وھي قیمة دالة عند مستوى) ٦.٧(
ومرتفع لتخطیط الدرس لتحسین  إیجابيوھذا یعنى وجود تأثیر ) ٢.٥(التأثیر 

  .                           معرفة التمثیلات البدیلة للمفاھیم عند الطلبة المعلمین
الفرق بین متوسطات درجات الطلاب في التطبیق القبلي والبعدي لمعیار  -

معرفة المتطلبات المعرفیة للمھام الریاضیة دال احصائیا حیث بلغت قیمة ت 
، )٠.٨٦(، وبلغ حجم التأثیر  ٠.٠١وھي قیمة دالة عند مستوى )  ١٣.٤٦(

یط الدرس ومرتفع لتخط إیجابيوھذا یعنى وجود تأثیر ) ٥(وقوة التأثیر 
  .  لتحسین معرفة المتطلبات المعرفیة للمھام الریاضیة عند الطلبة المعلمین

الفرق بین متوسطات درجات الطلاب في التطبیق القبلي والبعدي لمعیار  -
وھي قیمة دالة )  ٨.٢(حیث بلغت قیمة ت  إحصائیافھم المفاھیم الخاطئة دال 

وھذا یعنى ) ٣(وقوة التأثیر  ،)٠.٧(، وبلغ حجم التأثیر  ٠.٠١عند مستوى 
ومرتفع لتخطیط الدرس لتحسین فھم المفاھیم الخاطئة عند  إیجابيوجود تأثیر 

  .                                                                           الطلبة المعلمین
الفرق بین متوسطات درجات الطلاب في التطبیق القبلي والبعدي لمعیار  -

) ٨.١( حیث بلغت قیمة ت  إحصائیاالمفاھیم الخاطئة دال  إزاء إجراء اتخاذ
، وقوة التأثیر )٠.٧(، وبلغ حجم التأثیر  ٠.٠١وھي قیمة دالة عند مستوى 

تحسین قدرة ومرتفع لتخطیط الدرس ل إیجابيوھذا یعنى وجود تأثیر ) ٣(
                        . إجراء إزاء المفاھیم الخاطئة ذتخااالطلبة المعلمین على 

الفرق بین متوسطات درجات الطلاب في التطبیق القبلي والبعدي للاختبار  -
وھي قیمة دالة عند مستوى ) ٢٠.٥( حیث بلغت قیمة ت  إحصائیاككل دال 

وھذا یعنى وجود ) ٧.٦(، وقوة التأثیر )٠.٩٣(، وبلغ حجم التأثیر  ٠.٠١
حسین المعرفة الریاضیة اللازمة ومرتفع لتخطیط الدرس لت إیجابيتأثیر 

  .     لتدریس الجبر لدى الطلبة المعلمین
  :ویمكن تفسیر النتائج السابقة في ضوء ما یلي  

النموذج الإرشادي لتخطیط الدرس ساھم في وضوح الفروق بین نتائج 
الطلاب في التطبیقین القبلي والبعدي لمقیاس المعرفة البیداغوجیة للمحتوى 

، وتحلیل تخطیط المعرفة الریاضیة اللازمة لتدریس الجبرالریاضي، واختبار 
یة تنم  (Rusznyak & Walton, 2011)یقترح روزنیاك وولتون. الدرس

الأجزاء المكونة للمعرفة البیداغوجیة للمحتوى والذي من شأنھ أن یعزز 
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وھذا ما فعلھ النموذج الإرشادي . تطویر المعرفة البیداغوجیة للمحتوى ككل
لتخطیط الدرس، حیث ركز النموذج الإرشادي على تنمیة كل مكون من 

ة معرفة الطلبة فمثلا لتنمی. مكونات المعرفة البیداغوجیة كوحدة قائمة بذاتھا
المعلمین للمنھج تم مطالبتھم بكتابة الأھداف التعلیمیة والأسئلة الرئیسیة التي 

أختیار . ینبغي أن یكون المتعلمون قادرین على الإجابة علیھا في نھایة الدرس
وصیاغة ھذه الأسئلة والأھداف طالب الطلبة المعلمین بتحدید والتركیز على 

ھیم الأساسیة للمحتوى الذي سیدرسونھ مما ساھم في الأفكار الكبیرة أو المفا
 & Rusznyak)یشیر روزنیاك وولتون . فھمھم للمحتوى الذي سیدرسونھ

Walton, 2011)  أن التمییز بین الأفكار الأساسیة، وما ھو مھم لمعرفتھ
والقیام بھ، وما یستحق أن یكون على درایة بھ یساعد على التركیز على 

كما تم مطالبھ الطلبة المعلمین أیضا بتلخیص فھمھم . عرفيمعرفة المحتوى الم
أن صیاغة  روزنیاك وولتون أوضح. للمحتوى المعرفي في خطة الدرس

المحتوى المعرفي للدرس یعد الأساس المنطقي الذي منھ یمكن بناء المعرفة 
. إن صیاغة المحتوى المعرفي للدرس یعد أمرا حیویا. البیداغوجیة للمحتوى

لأنھا أعطت أستاذ المادة وسیلة لتحدید الثغرات في معرفة الطلاب،  لیس فقط
. ولكنھا أجبرت أیضا الطلاب على البدء في تطویر معرفة عمیقة بالمحتوى

كذلك طالب النموذج الإرشادي الطلبة المعلمین أن یربطوا موضوع الدرس 
بالموضوعات الأخرى في نفس الصف وفي الصفوف السابقة، مما ساعد 

. لبة المعلمین على ترتیب التعلم في تسلسل وترتیب مسار الموضوعالط
مطالبة الطلبة المعلمین مراعاة موضع الدرس في تسلسل الدروس الأخرى 
ینمى لدیھم الوعي بالتدرج والتعاقب الذي یمیز التعلم المتناسق، كما ینمي 

 & Rusznyak)قدرتھم على ربط الدروس ببعضھا وإدراك العلاقات بینھا 
Walton, 2011) . تطلب النموذج الإرشادي أیضا أن یراعي الطلبة

لأن مشاركة . المعلمون مصادر التعلم التي قد تدمج المتعلمین أثناء الدرس
المتعلمین الإیجابیة أساسیة للتعلم كان من الأساسي أن یسأل الطالب المعلم 

یجب أن یكلف بھا التي  الأنشطةماذا سیفعل التلامیذ؟ ما : أثناء التخطیط نفسھ
  (Rusznyak & Walton, 2011)الطلاب؟ وھنا یؤكد روزنیاك وولتون

على أھمیة أن تتماشى الأنشطة مع محتوى الموضوع، ولذا تم مطالبة الطالب 
كما طلب من الطلبة . المعلم بتحدید أنشطة التعلم بعد توضیح المحتوى

فقام . ي تخطیط الدرسالمعلمین صراحة استخدام أدوات تقییم مناسبة للدرس ف
بعض الطلبة المعلمین بمطالبة المتعلمین برسم خریطة ذھنیة تلخص ما 
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بمطالبة المتعلمین بقراءة حلول  آخرونیعرفونھ عن مقدار جبري معین، وقام 
  .رفاقھم وإعطاء تغذیة مرتجعة لمساعدة رفاقھم لتصحیح أخطائھم

ة معرفة الطلبة كما ركز النموذج الإرشادي لتخطیط الدرس على تنمی
فطالب النموذج . المعلمین بخصائص المتعلمین فیما یتعلق بالمحتوى

الإرشادي الطلبة المعلمین بكتابة معرفة المتعلمین السابقة بالدرس عند تخطیط 
الدرس، وكتابة المفاھیم الخاطئة الشائعة لدى المتعلمین فیما یتعلق بالدرس، 

كما أن مطالبة الطلبة . ة سوء الفھموالأنشطة التي یمكن استخدامھا لمعالج
التي یمكن استخدامھا لمساعدة  الأمثلةما : عن السؤال بالإجابةالمعلمین 

المتعلمین المختلفین على الفھم؟ أثناء تخطیط الدرس نبھھم أن یراعوا 
الاختلافات بین المتعلمین كجزء مكمل لتخطیط الدرس بدلا من تخطیط 

ییف جوانب الدرس لتوافق التنوع بین الدرس ثم البحث عن طریقة لتك
  . المتعلمین

ركز النموذج الإرشادي لتخطیط الدرس أیضا على تنمیة معرفة علم أصول 
فطالب الطلبة المعلمین بتحدید استراتیجیات . التدریس لدى الطلبة المعلمین

. التعلیم والتعلم المناسبة للدرس والتمثیلات البدیلة لتوضیح المفاھیم الریاضیة
لإستراتیجیة التعلیم والتعلم  اختیارھموھنا قام الطلبة المعلمون بشرح أسباب 

وأسباب مناسباتھا للدرس، كما صاغوا خطوات عرض الدرس بما یتماشى 
،  كما راعوا مناسبة اختاروھامع مبادئ إستراتیجیة التعلیم والتعلم التي 

مختلفة لتوضیح كما استخدموا تمثیلات . الإستراتیجیة لموضوع الدرس
  .المفاھیم الریاضیة مثل أمثلة من الحیاة الواقعیة، أنشطة، خرائط مفاھیم

من ناحیة أخرى، وضع معاییر لتقییم خطة الدرس ساھم في تحسین المعرفة 
وجود معاییر لتقییم . البیداغوجیة للمحتوى الریاضي لدى الطلبة المعلمین

طیط الدرس وتأخذ في خطة الدرس تتماشى مع النموذج الإرشادي لتخ
الأعتبار كل جوانب المعرفة البیداغوجیة للمحتوى، ومعرفة الطلبة المعلمین 

ركز الطلبة . لھذه المعاییر، ساھم في مراعاة الطلبة المعلمین لتلك المعاییر
  .  المعلمون في تحضیرھم للدروس على أن تحوي دروسھم على ھذه المعاییر

طة الدرس ساھم في تحسین المعرفة مناقشات الطلبة المعلمین حول خ
وجد بعض الطلاب صعوبة في تحدید المعرفة . البیداغوجیة للمحتوى لدیھم

السابقة للمتعلمین والضروریة لفھم الدرس والمفاھیم الخاطئة  الشائعة فیما 
المناقشات التي دارت بین الطلاب الذین قاموا . یتعلق بموضوع الدرس

تحدید المعرفة السابقة للمتعلمین وتوظیفھا  بتخطیط نفس الموضوع ساعد في
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أنشطة لمعالجة المفاھیم الخاطئة مما ساھم في تنمیة  واقتراحفي الدرس 
  .المعرفة البیداغوجیة للمحتوى

  :توصیات ومقترحات الدراسة
  :التوصیات

  :في ضوء نتائج الدراسة فأنھ یمكن التوصیة بما یلي
المعلمین لبناء المعرفة  الحاجة إلى توفیر فرص منظمة للطلبة - 

البیداغوجیة للمحتوى الریاضي خلال برامج إعداد معلمي الریاضیات 
وخاصا خلال مقررات طرق تدریس الریاضیات لما لھا من دور حیوي 

 . المعلم/في تنمیة معرفة الطالب
تضمین مقرر طرق تدریس الریاضیات ببعض من محتوى مقرر  -

نھ أن یؤدي إلى نتائج دالة في الریاضیات المدرسیة والذي من شأ
التدریس وكفاءة التدریس في تعلم الطلاب المعلمین في ضوء معرفة 

  .محتوى الریاضیات المدرسیة
تضمین مقرر طرق تدریس الریاضیات بموضوعات تنمي فھم الطلبة  -

المعلمین للمفاھیم الخاطئة لدى المتعلمین وكیفیة معالجتھا، التمثیلات 
  .وعات الریاضیات بالحیاة الواقعیةالبدیلة، ربط موض

 : المقترحات
  : یمكن اقتراح البحوث الآتیة

إجراء المزید من الأبحاث حول تنمیة المعرفة البیداغوجیة لمحتوى  -
  .الریاضیات لدى الطلبة المعلمین بطرق مختلفة

إجراء دراسة مقارنة بین أثر تخطیط الدرس وحده، وأثر تخطیط الدرس  -
  .المیداني على تنمیة المعرفة البیداغوجیة لمحتوى الریاضیاتمع التدریب 

إجراء دراسة لتصمیم أداة بحثیة تقیس المعرفة البیداغوجیة لمحتوى  -
  .الریاضیات

إجراء أبحاث للوقوف على مستوى المعرفة البیداغوجیة للمحتوى  -
  .الریاضي لدى معلمي الریاضیات في مصر
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 :المراجع
  :المراجع باللغة العربیة  

 في الریاضیات معلمي عند للمحتوى البیداغوجیة المعرفة ).٢٠٠٤( مفید موسى، أبو
 الأردنیة، الجامعة منشورة، غیر دكتوراه رسالة .الأساسي العاشر الصف  
  .الاردن  
 في المتعددة ریاضیةال التمثیلات استخدام أثر ).٢٠١٠( أریج برھم، & ریاض البلاطي،
 حل على وقدرتھم الریاضیة للمفاھیم الأساسي الثامن الصف طلبة اكتساب  
 .التربویة العلوم دراسات اللفظیة، المسائل  
 في البیداغوجیة والمعرفة الریاضیة المعرفة ).٢٠٠٧( علي البركات، & أمل خصاونة،
٢ ،)٣(٣ ،التربویة العلوم في الأردنیة المجلة .المعلمین /الطلبة لدى الریاضیات  
  ٣٠٠- ٢٨٧.  
 لدى الھندسة في المھنیة المعرفة تطویر في تدریبي برنامج أثر ).٢٠١١( رفاء الرمحي،
 .فلسطین في طلبتھم تحصیل وتحسین الأساسیة للمرحلة   الریاضیات معلمي  
  .الأردن الأردنیة،   الجامعة منشورة، غیر دكتوراة رسالة  

ا للصف الریاضیات كتاب من الجبر وحدة في المتعددة التمثیلات ).٢٠١٢( أنور رستم،
 منشودة، غیر ماجستیر رسالة .لھا المعلمین استخدام ومدى الأساسي لسابع  
  .فلسطین بیرزیت، جامعة  
  .للتدریس التخطیط ).٢٠١٢( عطیة شباب الزھراني،

almarefh.net/show_content_sub.php?CUV=395&Model=M&SubMo
del=131&ID=1482&ShowAll=On 

 التعلیم بمرحلة الریاضیات لمعلمي البیداغوجیة المعرفة مستوى ).٢٠١١( عباسي اد،سع
٤٠٦ ورقلة، مرباح قاصدي جامعة ،التربیة في بالكفایات التكوین ملتقى .الثانوي  
  -٤٢٠.  

 الثامن الصف معلمي لدى الریاضي للمحتوى البیداغوجیة المعرفة ).٢٠١٤( محمد صیام،
  .غزة الإسلامیة، الجامعة .منشورة غیر اجستیرم رسالة .بغزة الأساسي  
 الثامن للصف الجبر وحدة تعلیم كیفیة الریاضیات معلمي معرفة ).٢٠٠٨( سھیر العدوي،

  .فلسطین بیرزیت، جامعة .منشورة غیر ماجستیر رسالة ،الأساسي  
 الریاضیات معلمي معرفة تطویر في تدریبي برنامج أثر استكشاف ).٢٠١٤( دعاء عواد،

 رسالة .حالة دراسة :العاشر للصف الفراغیة الھندسة وحدة بمحتوى الیداغوجیة  
  .فلسطین بیرزیت، جامعة .منشورة غیر ماجستیر  

 الصف في الھندسة وحدة تعلیم بكیفیة الریاضیات معلمي معرفة ).٢٠٠٧( وجیھة مریبع،
  .فلسطین بیرزیت، جامعة منشودة، غیر ماجستیر رسالة .الأساسي  
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قييم الطلبة لجودة المقررات بقسم المناهج وطرق التدريس بجامعة ت
  طيبة في ضوء معايير الاعتماد الأكاديمي

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  أسامة بن إسماعیل عبد العزیز. د
  مناھج وطرق تدریس ریاضیات - أستاذ مشارك 

  جامعة طیبة –كلیة التربیة 
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  المستخلص
لجودة ) الطلاب والطالبات(الكشف عن المستوى والمتوسط العام لتقدیر الطلبة ھدفت الدراسة إلى 

المقررات الدراسیة بقسم المناھج وطرق التدریس، ومقارنتھ بالمتوسط العام لتقدیر الطلبة بجامعة طیبة 
، )التربیة، والآداب والعلوم الإنسانیة، والعلوم(لجودة المقررات الدراسیة على مستوى أقسام كلیات 

من وجھة نظر ) ككل(، والبرامج الأكادیمیة )ككل(، والكلیات )جامعة طیبة(وعلى مستوى الجامعة 
إضافة إلى التعرف .ھـ١٤٣٥طلبة الجامعة، وذلك من خلال نتائج الدراسة الذاتیة لجامعة طیبة في عام 

قررات الدراسیة على مدى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط تقدیر الطلبة العام لجودة الم
بقسم المناھج وطرق التدریس ومتوسطات التقدیرات العامة للطلبة لجودة المقررات بالأقسام الأكادیمیة 

 :وقد بینت نتائج الدراسة أن. بكلیة التربیة، وكلیة الآداب والعلوم الإنسانیة، وكلیة والعلوم
المقررات التي یدرسونھا  استجابات الطلاب والطالبات تتفق بدرجة عالیة نسبیاً على جودة -١

على مستوى الجامعة، وعلى مستوى الكلیات، والبرامج الأكادیمیة، وبقسم المناھج وطرق 
التدریس، وجمیع الأقسام الأكادیمیة بكلیة التربیة، وكلیة الآداب والعلوم الإنسانیة، وكلیة 

 .العلوم
ناھج والطلبة بأقسام كلیة وجود فروق دالة إحصائیا بین متوسطات تقدیرات الطلبة بقسم الم -٢

وكانت بین قسم المناھج وقسم التربیة الفنیة . التربیة بالنسبة لجودة المقررات في أقسام الكلیة
لصالح قسم المناھج، وبین قسم المناھج وقسم علم النفس لصالح قسم علم النفس، إضافة إلى 

 .ھج والتربیة الخاصةعدم وجود فروق دالة إحصائیا بین تقدیرات الطلبة في قسمي المنا
وجود فروق دالة إحصائیا بین متوسطات تقدیرات الطلبة بقسم المناھج ومتوسطات الطلبة  -٣

وكانت بین تقدیرات الطلبة بقسم . بأقسام كلیة الآداب بالنسبة لتقدیرات الطلبة لجودة المقررات
جمة والإعلام لصالح المناھج وتقدیرات الطلبة بقسمین من أقسام كلیة الآداب ھما اللغات والتر

قسم المناھج، وعدم وجود فروق دالة إحصائیا بین تقدیرات الطلبة بقسم المناھج والأقسام 
 .الخمسة الأخرى بكلیة الآداب

وجود فروق دالة إحصائیا بین متوسطات تقدیرات الطلبة بقسم المناھج والطلبة بأقسام كلیة  -٤
وأن تقدیرات الطلبة . ت لصالح قسم المناھجالعلوم بالنسبة لتقدیرات الطلبة لجودة المقررا

ویلاحظ أن جمیع . لجودة المقررات بقسم المناھج أعلى منھا في جمیع أقسام كلیة العلوم
المتوسطات تراوحت في مدى التقدیر بدرجة عالیة، كان أعلاھا بعد متوسط المناھج متوسط 

وجمیعھا تراوحت في مدى . اءقسم الفیزیاء، ثم الریاضیات، الأحیاء، وأدناھا بقسم الكیمی
وعلیھ یمكن القول بتفوق تقدیرات الجودة لمقررات قسم المناھج على . التقدیر بدرجة عالیة

 .جمیع أقسام كلیة العلوم، وأن جمیعھا في نطاق الجودة بدرجة عالیة
Student Assessment of the quality of courses, Department of Curriculum 
and Instruction at Taibah University in light of the academic accreditation 

standards  
Abstract:  
This study aimed to reveal the general level and the average estimate of 
students for the quality of the courses at the Curriculum and Instruction 
Department, and compared to the general average for assessing students for 
the quality of courses at colleges departments (education, arts and 
humanities, and science), the university level (Taibah University), colleges (as 
a whole), and academic programs (as a whole) from the viewpoint of the 
university students, through self-study results of Taibah University in 1435 
AH. In addition to identifying whether there are significant differences 



 م الجزء الثالث٢٠١٦یولیو ) ٩(العدد ) ١٩(المجلد     – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٩٢   
  

between the average estimate of students of the quality of courses, 
Department of Curriculum and Instruction and averages of the overall 
estimates of students of the quality of courses at the departments of College 
of Education,  College of Arts and Humanities, and the Faculty of Science. 
Results of the study showed that: 

1- students responses highly relative agreement on the quality of courses 
they teach at the university level, and at the college level, and 
academic programs, and the Department of Curriculum and 
Instruction, and all academic departments, Faculty of Education, the 
College of Arts and Humanities, and the Faculty of Science. 

2-  .There are significant differences between the mean estimates of 
students (male and female students together) curriculum, students and 
departments of the College of Education Department for the quality of 
courses in the departments of the college. It was between the 
Department of Curriculum and the Department of Art Education for 
the Department of Curriculum and the Curriculum Department and 
the Department of Psychology in favor of the Department of 
Psychology, in addition to a lack of statistically significant differences 
between the estimates of the students in the sections curriculum and 
special education. 

3- There are significant differences between the mean estimates of 
students, Department of Curriculum and averages sections of the 
Faculty of Arts students for students to estimate the quality of courses. 
It was among the students curriculum estimates and estimates of the 
Department of Baksameen students from the Faculty of Arts two 
sections of Languages and Translation and the media in favor of the 
Department of Curriculum, and the lack of statistically significant 
differences between the students' curriculum estimates other five 
Faculty of Arts and departments Department. 

4- There are significant differences between the mean estimates of 
students, Department of Curriculum and student sections of the 
Faculty of Science for the students to estimate the quality of decisions 
in favor of the Department of Curriculum. Students and estimates of 
the quality of courses curricula Department BFH them in all sections 
of the Faculty of Science. It is noted that all the averages ranged over 
the estimate with a high degree, the highest average average after the 
Department of Physics curriculum, and mathematics, biology, and the 
lowest Chemistry Department. All of which ranged over the estimate 
with a high degree. And it could be argued the superiority of quality 
estimates of the Department of Curriculum decisions on all sections of 
the Faculty of Science, and all in a high degree of quality unbearable. 
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  :المقدمة
حظیت قضیة الجودة والاعتماد الأكادیمي للتعلیم الجامعي باھتمام كبیر على 

فقد عقدت عشرات المؤتمرات والندوات . والمحلي والإقلیميالمستوى الدولي 
والملتقیات خلال العقدین الماضیین، وأجریت الأبحاث والدراسات العلمیة 
لدراسة مختلف الجوانب المتعلقة بإصلاح وتطویر التعلیم الجامعي لتحقیق 

فالتحدي الرئیس للنظم التعلیمیة . المعاییر العالمیة للجودة والاعتماد الأكادیمي
  .لمعاصرة یتمثل في التأكد من أن التعلیم المقدم یتسم بكفاءة وجودة عالیةا

ولقد أصبح حصول الجامعات ومؤسسات التعلیم العالي على الاعتماد 
المؤسسي والأكادیمي مطلبا من أھم مطالب المجتمعات لإثبات أن الجامعات 

مدة لدى تؤدي أدوارھا وتسعى لتحقیق أھدافھا وفقا لمعاییر الجودة المعت
وتبدأ إجراءات الاعتماد المؤسسي بالدراسة الذاتیة . الھیئات المحلیة والدولیة
وتھدف الھیئة الوطنیة للتقویم والاعتماد الأكادیمي . والتقویم الذاتي للجامعات

بالمملكة العربیة السعودیة إلى تقویم أداء مؤسسات التعلیم العالي في ضوء 
لعمل المؤسسي والتعلیم الجامعي مواكبة معاییر ومحكات لضمان أن جودة ا
وقد وضعت الھیئة أحد عشر معیارا . للمتطلبات والمعاییر العالمیة العالیة

بنیت على ما یمكن اعتباره بصفة عامة الممارسات الجیدة في برامج ) ١١(
ویركز المعیار الرابع على جودة التعلم والتعلیم والذي یتم من . التعلیم العالي

ومن ضمن . یم جودة المقررات الدراسیة وجودة التدریس الجامعيخلالھ تقی
تقدیر الطلاب العام : مؤشرات الأداء التي حددت لمعیار جودة التعلم والتعلیم

متوسط تقدیرات الطلاب على مقیاس تقدیري من خمس (لجودة المقررات 
لطلبة ویعد تقییم ا). ٢٠٠٨الھیئة الوطنیة، )  (نقاط للتقییم الكلي للمقررات

لجودة المقررات الوسیلة التي من خلالھا یمكن الحكم على جودة وفعالیة 
 الإجراءاتالمناھج والبرامج التعلیمیة بعناصرھا المختلفة ومن ثم اتخاذ 

  ).٢٠١٢الشیخي، (الملائمة حیالھا 
وعلیھ فقد بادرت جامعة طیبة بتطبیق معاییر الجودة الأحد عشرة في المرحلة 

ھـ، في إطار ١٤٣٣اسة والتقویم الذاتي والتي بدأت في عام الأولى من الدر
الجھود المبذولة للحصول على الاعتماد المؤسسي والبرامجي من الھیئة 

وفیما یتعلق بمعیار جودة التعلم والتعلیم، . الوطنیة للتقویم والاعتماد الأكادیمي
الفصل  بدأت الجامعة في تقییم جودة المقررات والأداء التدریسي بدءا من

وأصبح ). ھـ١٤٣٤ – ١٤٣٣(الدراسي الأول من العام الدراسي الھجري 
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تقییم جودة المقررات والأداء التدریسي إجراء إلزامیا على جمیع الطلبة قبیل 
نھایة كل فصل دراسي ووضعت لذلك آلیة تضمن تقییم الطلبة لجمیع 

  . المقررات المسجلة لھم كشرط لتعرف الطالب على نتائجھ الفصلیة
وتركز الدراسة الحالیة على تحلیل تقدیر الطلبة العام لجودة مقررات قسم 
المناھج وطرق التدریس مقارنة بالتقدیر العام على مستوى الجامعة ككل، 
والكلیات والبرامج الأكادیمیة بصفة عامة وكلیة التربیة وأقسامھا بصفة 

ھـ،  ١٤٣٥في عام خاصة، من خلال الدراسة الذاتیة لجامعة طیبة التي طبقت 
  .ھـ١٤٣٦وحللت بیاناتھا في عام 

  :أدبیات الدراسة
الھدف الرئیس الذي تتطلع إلیھ الدول والمجتمعات یتمثل في تنمیة القوى 
البشریة من خلال أنظمة تعلیمیة  تتوافر فیھا معاییر وشروط الجودة 

بتطبیق أسس والاعتماد، ولذلك أخذت معظم النظم التعلیمیة في الدول المتقدمة 
. الجودة ووضعت لھا معاییر وآلیات لتحقیقھا في مختلف المراحل التعلیمیة

ولعل من أشھر نظم الجودة منظومة الاعتماد الأكادیمي السائدة في الولایات 
المتحدة الأمریكیة، ومنظومة ضمان الجودة المعمول بھا في نظم التعلیم 

استعراض موجز لبعض  وفیما یلي .الأوربیة وخاصة المملكة المتحدة
المعاییر المعتمدة للاعتماد والجودة في التعلیم العالي في بعض الدول المتقدمة 

  .والعربیة
تعد الولایات المتحدة الأمریكیة أول من بدأ بفكرة نظام الاعتماد الأكادیمي في 
بدایة القرن العشرین، كنظام لضمان جودة أداء مؤسسات التعلیم العام 

وبھا مؤسسات وطنیة للاعتماد الأكادیمي . لاف مستویاتھاوالجامعي باخت
: تعمل كل واحدة بشكل منفرد وتتعاون فیما بینھا، منھا على سبیل المثال

، مجلس اعتماد )NCATE(المجلس الوطني لاعتماد برامج إعداد المعلمین
، وھو نظام اختیاري غیر حكومي یھدف إلى )TECA(برامج إعداد المعلم 

وتعتبر التجربة الأمریكیة .  وعیة التعلیم في المدارس والجامعاتالارتقاء بن
فالجامعات الأمریكیة ھي . تجربة متمیزة وفریدة في مجال الاعتماد الأكادیمي

التي تسعى طوعاً للحصول على الاعتماد الأكادیمي من إحدى مؤسسات 
حدة الاعتماد بالولایات المتحدة، وھي ست مؤسسات غیر حكومیة تعمل كل وا

بشكل مستقل تماما عن الأخرى، ولكنھا تتعاون مع بعضھا البعض في مجال 
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وقد أصدرت الجمعیة الأمریكیة لكلیات ومدارس . التنسیق وتبادل الخبرات
 The Association to Advance Collegiate Schools of(الأعمال 

Business(الرسالة: دلیلا اشتمل على ست معاییر أساسیة للاعتماد وھي 
والأھداف، وتنمیة أعضاء ھیئة التدریس، والمساھمات الفكریة، والمسؤولیات 
وإدارة الموارد، والعملیة التعلیمیة والخدمات الطلابیة، ومحتوى الخطة 

العجرش، (، و)٢٠١٢السید، (، و)٢٠١٥الفكي وآخرون، (الدراسیة وتقییمھا 
یمي في الولایات كما یتخذ نظام الاعتماد الأكاد). ٢٠٠٧النجار، (، و)٢٠٠٧

وتقوم  Institutional Accreditationالاعتماد المؤسسي : المتحدة شكلین 
بھ مجالس إقلیمیة تابعة لمؤسسات التعلیم العالي نفسھا؛ واعتماد 

للبرامج الدراسیة تقوم بھ لجان  (Program Accreditation)تخصصي
  .متخصصة مثل مجلس اعتماد الھندسة والتكنولوجیا

ول أوروبا الغربیة ومن أھمھا المملكة المتحدة وفرنسا وھولندا من وتعتبر د
أكثر البلدان الأوروبیة التي تتم فیھا عملیات التقویم ومتابعة جودة التعلیم، ویتم 

وتأتي المملكة ). ٢٠٠٩حسن، (بصورة مختلفة عنھ في النظام الأمریكي 
لاھتمام بنظم الجودة المتحدة في المرتبة الثانیة بعد الولایات المتحدة في ا

بدأ نظام الاعتماد . والاعتماد، وتعد من أوائل دول العالم في تقنین نظم الجودة
تشجیع : م، لتحقیق ثلاثة أھداف رئیسة١٩٩٢في المملكة المتحدة في عام 

التحسین والتطویر، وتوفیر معلومات دقیقة حول نوعیة ومستوى التعلیم بناء 
لحصول على مردود ذي قیمة للمال العام على أھداف كل مؤسسة، وضمان ا
الفكي وآخرون، (، )ھـ١٤٣٦العجرش، (الذي یستثمر في التعلیم العالي 

وتتركز إجراءات توكید الجودة المتبعة في ). ه١٤٢٨النجار، (، )٢٠١٥
بریطانیا على إخضاع مؤسسات التعلیم العالي البریطانیة والتي تجاوز عددھا 

 :لتقویم الخارجي التي تركز علىمؤسسة إلى عملیات ا )١٨١(

تقویم جودة المواضیع الدراسیة حیث تقوم لجنة فنیة مشكلة من قبل  - ١
وكالة توكید الجودة بزیارة میدانیة للجامعة للتحقق من بنود التقویم 

تصمیم الخطة : تتمثل ھذه البنود في - الذاتي التي قدمتھا الجامعة
یب التدریس والتعلم الدراسیة وتنظیم محتوى المنھج، طرق وأسال

والتقییم، أسالیب دعم وإرشاد الطلاب، مستویات أداء وتقدم الطلاب، 
مصادر التعلم والتعلیم، إدارة الجودة والتحسین وأسالیب تطویر الأداء 

  . - النوعي للبرنامج
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المراجعة المؤسسیة للجامعة حیث یتولى فریق المراجعة الخارجیة  - ٢
ي الجامعة بعد الاطلاع على التقویم عملیة التأكد من جودة التعلیم ف

وقد أصدرت وكالة ) Chenge,2003(الذاتي الذي قدمتھ الجامعة 
 ضمان الجودة للتعلیم العالي ستة معاییر لتقییم البرامج العلمیة 

وتعد تجربة دولة فرنسا في تطبیق معاییر الجودة في التعلیم العالي تجربة 
لالھا نموذجا أوروبیا مختلفا عن فریدة وجدیرة بالدراسة حیث تبنت من خ

تشمل إجراءات التقییم لمؤسسات التعلیم العالي الذي تمارسھ لجنة . بریطانیا
تقییما عاماً للمؤسسة ومراجعة للبرامج، ویشمل التقییم العام (CNE) التقییم

مراجعة أسالیب التدریس والنشاطات البحثیة ونظم الإدارة وبیئة التعلیم، كما 
التقییم عادة بناءً على طلب مؤسسة التعلیم العالي نفسھا، وإن تجرى عملیة 

كان للجنة الوطنیة الحق في إجراء تقییم لأى مؤسسة ترید أن تقیمھا، وتقوم 
ھذه اللجنة بزیارة كل المؤسسات مرة كل ثمان سنوات تقریبا، وتنشر نتائج 

وتكمن . ةتقییمھا في تقریر عن كل مؤسسة، ویرسل التقریر للوزارات المعنی
أھمیة نتائج التقییم لجودة التعلیم العالي في فرنسا في أنھ یؤخذ في الاعتبار في 

. الاعتمادات المالیة التي تعتمد في المیزانیة السنویة لمؤسسات التعلیم العالي
  ).٢٠٠٧الدھشان (، )٢٠٠٩حسن، (

ییر أما التجربة الیابانیة في الاعتماد الأكادیمي فإنھا متواكبة مع المعا
حیث یتمیز التعلیم العالي في الیابان بالتنوع والتعدد في أشكالھ . الأمریكیة

، ١٩٤٧وتنظیماتھ ومحتویاتھ، وتأسست أول ھیئة للاعتماد في الیابان عام 
 Japanese-University وسمیت ھیئة اعتماد الجامعات الیابانیة

Accreditation Agency(JUAA) .لیم ونظرا للتنوع في مؤسسات التع
العالي بالیابان، واتساع عملیة تقویم أداء المؤسسات التعلیمیة بمختلف 
مقوماتھا وعناصرھا، وضعت الھیئة الیابانیة لاعتماد الجامعات عدة معاییر 

  :یسترشد بھا في التقییم الذاتي للجامعات وھي
           . فلسفة الجامعة وأھدافھا، والكیان التنظیمي لھا، وسیاسات ونظم القبول  -
  .الإجراءات والنظم الإداریة، وسیاسة اتخاذ القرارات الجامعیة -
 . تطویر النظم الجامعیة وتنظیم عملیات التعلیم والتدریس   -

 . الموظفین بالمؤسسة الجامعیة نوعیة - 
 .نوعیة الطلاب والحیاة الطلابیة - 
  .التربویة المقدمة للطلاب الأنشطة نوعیة - 
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 .لبحثیة وجودتھاا الأنشطة - 
 . الخدمات الاجتماعیة المقدمة للمجتمع نوعیة - 
المتاحة للتعلم  والإمكانیاتالعملیة التعلیمیة وتتمثل في المناھج الدراسیة  - 

 . والمكتبات ومصادر المعلومات
 . التمویل وقدرة الجامعة علي توفیر الموارد المالیة اللازمة لھا - 
 . یمیة والبحثیة بالجامعةوجود نظام للجودة التعل - 
 .عن الجامعة وخریجیھا الأعمالرضا أصحاب  - 

  

فھذه المعاییر تشمل كل مكونات النظام التعلیمي المدخلات والمخرجات 
حسن، (والعملیات، ما تعلق منھا بالجوانب الكیفیة أو الجوانب الكمیة 

    ).٢٠٠٧الدھشان (، )٢٠٠٩
وفي ھونج كونج التي تعد من الدول الرائدة في جودة التعلیم العام والجامعي 
على المستوى العالمي یستخدم إطار عام للجودة یعتمد على الأھداف الرئیسة 
للتزود بأدوات لتقویم جودة التعلیم، وبناءً على الأھداف طورت مقاییس للأداء 

ة والتي تتكون من مرحلتین، النوعي، ثم تأتي عملیة بناء عملیات ضبط الجود
  ). ٢٠١٢السید، (التقویم الذاتي، ثم عملیات رقابة ضبط الجودة 

وفي الإمارات العربیة المتحدة وضعت ھیئة الاعتماد الأكادیمي بدولة 
،والتي تعد بمثابة ) المعاییر(الإمارات وثیقة معاییر الترخیص والاعتماد

التعلیم العالي والجامعي،  الأساس للتقییم في عملیة الترخیص لمؤسسات
والاعتماد الأكادیمي للبرامج التي تقدمھا ھذه المؤسسات ، وتعتمد ھذه 
المعاییر على شروط ومواصفات الجودة العالیة في التعلیم العالي المعترف بھا 
دولیاً وعالمیاً ،وبتطبیق ھذه المعاییر یمكن القول بأن مؤسسات التعلیم العالي 

 . یة تعادل في محتواھا وجودتھا البرامج المعترف بھا  دولیاًتقدم برامج أكادیم
وتنقسم معاییر الترخیص والاعتماد إلى أربعة معاییر رئیسیة ، یتدرج تحتھا 

  :مجموعة من المعاییر الفرعیة ، وھي
رسالة المؤسسة، فعالیة المؤسسة، : وتشمل: رسالة وفعالیة المؤسسة -١

والخدمات التعلیمیة، خدمات  التخطیط والتقییم المؤسسي، البرامج
  .المساندة الإداریة والتعلیمیة، البحث العلمي المؤسسي

أھداف البرنامج، متطلبات القبول والتخرج، :ویشمل : البرنامج التعلیمي -٢
البرامج الدراسیة، التدریب العلمي، لإرشاد الأكادیمي، برنامج التعلیم 

، التعلیم )ول والتخرج متطلبات القب(عن بعد، برنامج الدراسات العلیا 
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المستمر والمھني والتوسع التعلیمي وبرنامج الخدمات، وأعضاء ھیئة 
 –تعیینھم  –تنمیتھم  –رواتبھم  –إعدادھم  –اختیارھم (التدریس 
، ترتیبات )طرق تقییمھم –أعبائھم الإداریة والتدریسیة  –وترقیتھم 

 .الشراكة والاتفاقیات التعاقدیة
المكتبة والخدمات التعلیمیة الأخرى، : وتشمل: میةخدمات الدعم التعلی -٣

 وأنظمةخدمات مصادر التعلم، الاتفاقیات التعاونیة، الموظفون، موارد 
تقنیات المعلومات، خدمات التنمیة الطلابیة، سلوكیات الطلاب 
وتنظیماتھم، المنح المالیة للطلاب، الإرشاد الطلابي، الخدمات 

 .الطلابیة ةالصحیة، إسكان الطلاب، الأنشط
التنظیم والإدارة، وتنمیة المؤسسة، : وتشمل: الإجراءات الإداریة -٤

 –المحاسبة  –رقابة الموازنة  –تخطیط الموازنة (والموارد المالیة 
إدارة  –الخزینة –سیاسة رد الرسوم –المشتریات ورقابة الموجودات

یة الملكیة الفكر –السلامة  –الصیانة ( ، الأصول الثابتة )المخاطر
، المنح والعقود والبحوث الممولة )تخطیط المرافق  –وحقوق النسخ 

خارجیا، والكیانات المؤسسیة ذات الصلة، والبرامج والخدمات التعلیمیة 
  ). ٢٠١٢الاتحاد، (

وفي المملكة العربیة السعودیة وضعت الھیئة الوطنیة للتقویم والاعتماد 
ت وبرامج التعلیم العالي الأكادیمي أحد عشر معیارا لضمان جودة مؤسسا

الھیئة الوطنیة للتقویم (واعتمادھا، وتضمنت المعاییر المجالات التالیة 
الرسالة والغایات والأھداف، السلطات ): ھـ١٤٣٣والاعتماد الأكادیمي، 

والإدارة، إدارة ضمان الجودة وتحسینھا، التعلم والتعلیم، إدارة شؤون الطلبة 
لتعلم، المرافق والتجھیزات، والتخطیط والإدارة والخدمات المساندة، مصادر ا

 .المالیة، عملیات التوظیف، البحث العلمي، علاقة المؤسسة بالمجتمع
وقد بنیت ھذه المعاییر على المواصفات الممارسات الجیدة المتعارف علیھا 

وقد تم تكییفھا لتتواءم مع طبیعة . في قطاع التعلیم العالي على مستوى العالم
وقد وصفت تلك المعاییر على عدة . العالي بالمملكة العربیة السعودیة التعلیم

  :مستویات من ناحیة العموم والتفصیل وذلك وفقا لما یلي
  .وضعت توصیفات عامة لكل مجال من مجالات الأحد عشر معیارا: أولا
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یندرج تحت كل معیار عدة معاییر فرعیة تتناول المتطلبات الخاصة لكل : ثانیا
  .من المعاییر الرئیسةمعیار 

تضمن كل معیار من المعاییر الفرعیة عدد من الممارسات الجیدة التي : ثالثا
  .یتعین على المؤسسات تبنیھا لتحقیق المستویات المنشودة من الجودة

مما سبق یتضح أن النظام المعیاري للجودة والاعتماد الأكادیمي المطبق في 
لأمریكي أو البریطاني أو الأوروبي غالب دول العالم مقتبس من النظام ا

بصفة عامة، فھناك على سبیل المثال تقارب بین نظام الاعتماد الیاباني 
حیث تتشابھ المعلومات . الأمریكيوالإماراتي والسعودي ونظام الاعتماد 

والمعاییر المطلوبة للاعتماد في تلك الدول مع معاییر ومؤشرات الاعتماد 
جودة في الدول الأوروبیة بنیت أساسا على مبادئ ، كما أن نظم الالأمریكي

  . الأمریكیةومعاییر الاعتماد بالولایات المتحدة 
إن مؤسسات التعلیم العالي على مستوى العالم تتمیز بالتنوع والتعدد في 
أشكالھا وتنظیماتھا وبرامجھا، وبحاجة إلى أنظمة معیاریة دولیة لاعتماد ھذا 

فالھدف . التعلیم العالي الجامعي بصفة خاصةالتنوع والتعدد في مؤسسات 
الأسمى من تطبیق معاییر الاعتماد في التعلیم الجامعي ھو تحسین جودة 

وتحقیقا لھذه الأھداف . مخرجات الجامعات والارتقاء بھا محلیا وعالمیا
تأسست ھیئات الاعتماد ووضعت معاییر الجودة لنظم التعلیم الجامعي في 

  . مختلف دول العالم
  :أھداف تحقیق الجودة والحصول على الاعتماد الأكادیمي

تتمثل أھداف تحقیق الجودة والحصول على الاعتماد الأكادیمي في التعلیم 
حكمي، (، و)الدحام، د ت(، و)٢٠٠٩حسن، (العالي في المجالات التالیة 

  . ھـ١٤٣٣
تقییم مستوى أداء الجامعات وتحدید جوانب التمیز والخلل والقوة  -١

 .ف في البرامج والقطاعات الإداریةوالضع
 .تعزیز ثقة الدولة والمجتمع بالبرامج التي تقدمھا الجامعة -٢
تطویر البرامج والسیاسات والممارسات بما یلبي احتیاجات  -٣

 .التخصصات والمھن بسوق العمل
تحقیق سمعة عالمیة عن جودة المستوى المؤسسي والأكادیمي  -٤

 .للبرامج التي تقدمھا الجامعة
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التحسین المستمر لنوعیة وجودة العملیات والمخرجات في التعلیم  -٥
 .الجامعي

 .تحقیق معاییر الجودة النوعیة للبرامج والمقررات الأكادیمیة -٦
 .ضمان الوضوح والشفافیة للبرامج الأكادیمیة -٧
تحدید جوانب القوة والتمیز ودعمھا، وجوانب الضعف والخلل  -٨

 .وتلافیھا
عند الالتحاق بالجامعات المعتمدة وتوفیر فرص أفضل للطلاب   -٩

 . عالمیاً
تحقیق الحد الأدنى المطلوب من الجودة في الأداء الأكادیمي  - ١٠

 .والتربوي في البرامج الأكادیمیة
وللوصول إلى مرحلة التمیز في التدریس والأداء الجامعي والحصول على 

معاییر التمیز الاعتماد الأكادیمي، یتعین على مؤسسات التعلیم العالي تطبیق 
والجودة للارتقاء بمستوى الجودة الأكادیمیة لبرامجھا، وتعزیز مكانتھا 
المجتمعیة محلیا ودولیا، والتي تبدأ أولى مراحلھا بالتقویم الذاتي المؤسسي 

وقد ركزت العدید من الدراسات على .  والبرامجي، من قبل المؤسسة نفسھا
تتفق في المحاور الرئیسة  ھذا الموضوع وقدمت تصورات متعددة لكنھا

ومن ذلك المعاییر الأحد عشرة للتقویم والاعتماد . لدراسة التقویم الذاتي
الأكادیمي، والتي تمثل المحاور الرئیسة للدراسة الذاتیة المعتمدة من قبل 

وركزت الدراسة . الھیئة الوطنیة للتقویم والاعتماد الأكادیمي بالسعودیة
جودة التدریس المتضمنة ضمن المعیار الرابع من الحالیة على نتائج تقییم 

  ).التعلیم والتعلم(معاییر الجودة لدى الھیئة الوطنیة 
  :أھمیة تقییم جودة التعلیم الجامعي

یعد تقییم جودة المقررات ومستوى الأداء الأكادیمي والتدریس الجامعي 
عي لأعضاء ھیئة التدریس من أھم ركائز التطویر النوعي للتعلیم الجام

ومن الجوانب المھمة التي ینبغي أن . ومخرجات الجامعات في سوق العمل
یركز علیھا في عملیة التقییم ھو تحدید جوانب القوة والضعف في المقررات 

لذا تحرص الجامعات . والأداء الأكادیمي للأستاذ الجامعي والبیئة الجامعیة
منافسة للحصول على على عملیة التقییم الأكادیمي لتحسین جودة التعلیم وال

  ).ھـ١٤٣٦القحطاني، (الاعتماد المحلي والدولي 
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إن تقییم أداء عضو ھیئة التدریس من أھم المجالات التي ینبغي العنایة بھا في 
مؤسسات التعلیم العالي، لما لھ من أھمیة في تحسین مستوى أدائھ وزیادة 

نھا والأسالیب فاعلیتھ في تطویر جودة المقررات الدراسیة ومحتواھا ومضمو
المعتمدة في تدریسھا، إضافة إلى ذلك فإنھ الوسیلة للتحقق من مدى تحقیق 

عدة جوانب ایجابیة لعملیة ) ٢٠١٣الكلي، (ویحدد. أھداف الجامعة ورسالتھا
  :تقویم أداء عضو ھیئة التدریس منھا

التعرف على مدى تحقق المستوى المأمول للتدریس الجید أو مدى الإخفاق -١
  .قیقھفي تح

تعزیز خبرات المتمیزین من جھة وتشخیص ضعیفي الأداء من جھة  -٢
أخرى لتحقیق أحد أھم الأھداف الرئیسة للجامعة ألا وھو جودة التدریس وما 

  . یحققھ ھذا الھدف من نتائج لتحقیق الأھداف الأخرى للتعلیم الجامعي
قاتھم الكشف عن جوانب التمیز في أداء أعضاء ھیئة التدریس وإخفا -٣

وتشجیعھم في تطویر مھاراتھم وكفایتھم التدریسیة وفي استخدام طرائق 
  .وأسالیب حدیثة في التدریس فضلاً عن التنویع في أسالیب  طلبتھم

الكشف عن جوانب القوة في الأداء التدریسي لتعزیزھا والاستفادة منھا   -٤
  .ع الحلول لھاوإمكانیة نقلھا للآخرین ، وتحدید جوانب الضعف لتلافیھا ووض

یمكن أن تساعد في توفیر مؤشرات وبیانات عن مستوى الانجاز وضعفھ  -٥
  . في مختلف الجوانب التي تسعى الجامعة إلى تحقیقھا

إلى عدة جوانب تحدد أھمیة تقویم الطلبة لأعضاء ) ٢٠١٢(وخلص الشیخي 
  : أھمھاھیئة التدریس في المؤسسات الجامعیة وكان من 

الأكثر قربا ومعرفة ودرایة بأعضاء ھیئة التدریس، أن الطلبة ھم  -١
ویرون ما لا تراه الأطراف الأخرى المعنیة بتقییم أعضاء ھیئة 

 .التدریس بالجامعة
أن الاستعانة بالطلبة في تقییم الھیئة التدریسیة یسھم في الحصول على  -٢

معلومات وخفایا مھمة تتعلق بعضو ھیئة التدریس، ویمكن أن یحقق 
 .ضل في بعضھا من تلك التي تقدم من قبل بعض المختصیننتائج أف

انعكاس تقییم الطلبة على تطویر مستوى أداء الھیئة التدریسیة  إمكانیة -٣
  .بشكل مباشر
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على أن من أھمیة تقییم الطلبة للتدریس ) ٢٠٠٩(ویؤكد خیري وآخرون 
اسة وأوصت الدر. الجامعي أن لھ أثراً في تحسین جودة أداء الأستاذ الجامعي

وأسالیبھا، والتأكید على  بضرورة تنویع وسائل تقویم عضو الھیئة التدریسیة
الاھتمام بنتائج تقویم أعضاء الھیئة التدریسیة من قبل المؤسسة التعلیمیة 

المستقبلیة لتطویر التعلیم الجامعي، وضرورة التزام   الخطط  لوضع
ستیفاء متطلبات الجودة الجامعات بتطبیق المعاییر الوطنیة للجودة تمھیداً لا

  .الشاملة
  :أھم العوامل المؤثرة في تقییم جودة أداء الأستاذ الجامعي

ھناك عدة عوامل یمكن القول بأن لھا أثراً في تقدیرات الطالب الجامعي للأداء 
حیث تضمنت ) ھـ١٤٣٤(ففي دراسة الكیلاني . التدریسي للأستاذ الجامعي

. التدریس في ثمانیة جامعات بالأردن من أعضاء ھیئة) ٦٤٢(عینة الدراسة 
ناقشت الدراسة أھم العوامل المؤثرة في تقدیرات طلبة الجامعات للأداء 

عوامل لھا علاقة : التدریسي لأعضاء ھیئة التدریس، وكان من أبرزھا
بمتغیرات موقفیة في طبیعة المساق، وعضو ھیئة التدریس من عدة جوانب، 

كما بینت . ما لھ علاقة بأداة التقویم ذاتھاوطبیعة ومستوى الطالب، ومنھا 
الدراسة عدم تحقق أحادیة البعد في تقدیرات الطلبة، والاختلاف بین الطلبة 
والأساتذة حول معاییر فاعلیة التدریس، وعدم توفر دلالات كافیة عن صدق 

وأن ھناك عدة عوامل تؤثر في تقدیرات الطلبة، . تقدیرات الطلبة وثباتھا
ى أن یكون تقویم فاعلیة أعضاء ھیئة التدریس أكثر شمولیة، والحاجة إل

وحددت الدراسة عدة أسالیب یمكن أن تعزز طرق الاستفادة من نتائج تقویم 
  .الطلبة

عاملا ) ٥٣(ثلاثة وخمسون ) ٢٠١٢( كما طور كلا من الخرابشة وآخرون 
ل الصفات فجاء مجا. لاختبار أثرھا في تقویم الطلبة لجودة أداء ھیئة التدریس

الشخصیة والخلقیة لعضو ھیئة التدریس في الدرجة الأولى، یلیھ علاقة 
الأستاذ بالطلبة ثم الأسالیب المتبعة في التقویم، واحتلت المھارات التدریسیة 

وكان من . المرتبة الرابعة، ثم الأعمال الصفیة والواجبات في المرتبة الخامسة
توعیة الطلبة بأھمیة تقییم جودة : یليأھم التوصیات التي قدمھا الباحثون ما 

التدریس وأداء الھیئة التدریسیة والأھداف المرجوة منھ، أن ترصد الجامعة 
حوافز مجزیة للمتمیزین من أعضاء الھیئة التدریسیة في ضوء تقییم الطلبة 

  .للأداء التدریسي
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وجدیر بالذكر في ھذا الصدد الإشارة إلى التصور المقترح في ضبط جودة 
، والذي یستند إلى اعتبار )٢٠١٢(لتدریس الجامعي الذي قدمھ عبد العزیز ا

أن دمج تقنیات التعلیم مع التدریس الجامعي یسھم في رفع مستوى جودة 
حیث بذل الباحث جھدا متمیزا في دراسة ومراجعة وتحلیل . التعلیم الجامعي

ریس التجارب والنماذج العربیة والعالمیة في مجال ضمان جودة التد
الجامعي، وضمان جودة استخدام تقنیات التعلیم، وبناء علیھ قدم الباحث قائمة 

معاییر یتطلب أدائھا ) ٧(بمعاییر ضبط جودة التدریس الجامعي اشتملت على 
أما قائمة ضبط جودة دمج التقنیة بالتعلیم فقد . مؤشراً للأداء) ٥٠(تحقیق 

  .مؤشراً للأداء) ٤٣(معاییر یتطلب أدائھا تحقق ) ٦(اشتملت على 
إطاراً عاماً لنموذج مقترح لتقویم جودة أداء أعضاء ) ٢٠٠٨(وقدم  قدادة 

جودة التدریس، : ھیئة التدریس في الجامعات حدد فیھ ثلاثة محاور رئیسة ھي
وأكد أنھ أصبح لزاماً على مؤسسات التعلیم . البحث العلمي، وخدمة المجتمع

جودة أداء عضو ھیئة التدریس من خلال العالي تھیئة جمیع الظروف لتحسین 
عملیات التقویم والتحسین والتطویر المستمر وأنھم ھم المعنیون بترجمة 
أھداف وخطط التعلیم العالي إلى واقع ینعكس في أداء الخریجین في سوق 
العمل، وأن تقویم جودة أداء الھیئة التدریسیة یعد الركیزة الأساس لجودة 

كما یؤكد النموذج المقترح على أھمیة دور . رجاتھاالمؤسسة التعلیمیة ومخ
  الطلبة في تقویم جودة تدریس الأستاذ الجامعي

  :الدراسات السابقة
حظي موضوع تقییم جودة المقررات والتعلیم الجامعي سعیاً للحصول على 
الاعتماد الأكادیمي بمؤسسات التعلیم العالي باھتمام كبیر على الصعیدین 

فقد استحوذت قضیة تقییم الطلبة لأداء أعضاء ھیئة  .المحلي والعالمي
التدریس ولجودة التعلیم الجامعي على اھتمام عدد من الباحثین في العالم خلال 
العقدین الماضیین، وقدم ھذا الكم الھائل من الأبحاث جملة من النتائج 
والتوصیات حول مختلف جوانب موضوع تقییم الطلبة لجودة التدریس 

  ).  ھـ١٤٣٤لكیلاني، ا(الجامعي 
التي أكدت أن جامعة الملك فھد ) ھـ١٤٣٦(ومن ذلك دراسة القحطاني 

للبترول والمعادن تمیزت على المستوى المحلي والدولي بمعاییر واضحة 
ودقیقة وموضوعیة لتقییم الأداء الأكادیمي لأعضاء ھیئة التدریس، حیث 
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یتكامل فیھ تقییم عضو ھیئة تتبنى الجامعة نموذجاً للتقویم الذاتي السنوي 
بعد ذلك تراجع . التدریس في مجال التدریس والبحث العلمي وخدمة المجتمع

عملیة التقییم الأكادیمي لأعضاء ھیئة التدریس من خلال لجنة متخصصة ثم 
وللطلاب دور أساسي في تقییم .ERPتعلن نتیجتھ ودرجة التقییم على نظام

الاطلاع على أراء طلابھ حول أدائھ في عضو ھیئة التدریس الذي یستطیع 
حیث تشمل عملیة التقییم جودة المقررات وأداء عضو .نھایة كل فصل دراسي

ھیئة التدریس في عدة جوانب تشمل الأداء التدریسي من حیث الانضباط في 
العلم والمعرفة والعدالة  وإیصالوقت المحاضرات والساعات المكتبیة 

  . دة لعلاقة عضو ھیئة التدریس بطلابھوغیرھا من السلوكیات المحد
التي ھدفت إلى قیاس مستوى جودة ) ٢٠١٤(وكشفت دراسة خلیفة وآخرون 

أداء الأستاذ الجامعي في جامعة الشرق الأوسط بالأردن في ضوء معاییر 
الجودة أن جودة أداء الأساتذة كان مرتفعاً في جمیع مجالات المقیاس 

  . من مجالات الاستبانةالمستخدم وفي كل مجال على حدة 
التي أجریت على أعضاء ھیئة ) ٢٠١٣(كما بینت دراسة خیري وآخرون 

التدریس بمعھد الإدارة بالرصافة في العراق وجود علاقة إیجابیة بین تحسن 
مستوى أداء الأستاذ الجامعي وبین تقویم أداء أعضاء ھیئة التدریس، وبرامج 

معنوي للمبدعین من الأساتذة، والتشجیع التطویر المھني، والتشجیع المادي وال
  .على النشر العلمي في المجلات العلمیة الحكمة

فقد ركزت على تقییم جودة أداء الأستاذ ) ٢٠١٤(أما دراسة الصالحي 
تباین في : في لیبیا، وأشارت نتائج الدراسة إلى ةالجامعي بجامعة مصرات

بعضھا بدرجة مستوى تحقق المؤشرات فبعضھا موجود بدرجة جیدة، و
  . متوسطة وبعضھا بدرجة ضعیفة

التي أجریت في جامعة الزیتونة بالأردن، ) ٢٠١٤(وكشفت دراسة الشحادة 
أن قدرات ومھارات أعضاء ھیئة التدریس على إعداد وتخطیط المحاضرة 
متوسطة، وإلى وجود تقصیر لدى الأساتذة في التنویع في مصادر التعلم 

نات في الإنترنت، وتدني قدرة الأساتذة على استخدام والاستفادة من قواعد البیا
  . وسائل وتقنیات تعلیمیة متنوعة

دراسة استھدفت استطلاع آراء ) ٢٠١٢(وفي جامعة السودان أجرى أحمد 
طالباً في تقویم أداء الأستاذ وطریقة التدریس باستخدام استبانة معدة ) ١٤١٠(
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) ٣٣(ن، إضافة إلى استطلاع آراء لذلك في دلیل التقویم الذاتي بجامعة السودا
تقویم : وبینت نتائج الدراسة. ممن تم تقویم مقرراتھ من قبل الطلاب أستاذا

طلبة المستویات العلیا لجودة أداء الأساتذة أدق من تقویم طلبة المستویات 
وضرورة استطلاع وجھات نظر الأساتذة حول نتائج تقویم . الدنیا في الجامعة
؛ وأن نتائج عملیة التقویم أسھمت في تعرف الأساتذة على الطلبة لمقرراتھم

بعض نقاط الضعف وتطویر أدائھم التدریسي؛ وضرورة التنویع في وسائل 
تقویم الأساتذة، مثل تقویم الزملاء، وعدم الاقتصار في الحكم على جودة أداء 

  .الأساتذة استناداً على نتائج تقویم الطلبة فقط
دراسة ھدفت إلى تحدید معاییر ضمان ) ٢٠١١(وفي سوریا أجرى البصیص 

جودة التدریس الجامعي والكفایات اللازمة لقیام عضو ھیئة التدریس بأدواره 
المختلفة بما یضمن جودة مخرجات التعلیم، إضافة إلى تقدیم تصور مقترح 
لتطویر الكفایات الأدائیة للأستاذ الجامعي بما یتناسب مع معاییر جودة الأداء 

  .سي للأستاذ الجامعيالتدری
على تقدیم تصور مقترح ) ٢٠١١(أما في فلسطین فقد ركزت دراسة الكردي 

لمعاییر جودة الأداء التدریسي للأستاذ الجامعي داخل قاعة التدریس، 
والمعاییر الخاصة بتقویم عضو ھیئة التدریس في ضوء المراجعة الشاملة 

العالم، مستخدماً المنھج  لمعاییر الجودة المعتمدة عالمیا في مختلف دول
  .التحلیلي البنائي

من الدراسات  عدداً) ٢٠١٢( وعلى المستوى الدولي فقد استعرض الشیخي
التي تناولت موضوع تقییم جودة التعلیم الجامعي في عدد من الدول المتقدمة 

- Garcia-Aracil&Palomares)منھا دراسة جارسیا وبالوماریس
Montero,2010)ى أن الجامعات في أسبانیا أصبحت توظف التي أشارت إل

نتائج التقویم في إجراءات جوھریة لھا علاقة بضمان جودة أداء الجامعات، 
وأن نتائج تقویم جودة التدریس الجامعي تلقى اھتماماً خاصاً ومتابعة من 

  . حكومة البلاد والمؤسسات وقطاعات المجتمع المختلفة
یم الجامعي أھمیة خاصة في إجراء أما في دولة الصین فإن لعملیة التقو

التحسینات وتطویر التعلیم سعیا لتحقیق الجودة المنشودة في مخرجات 
الجامعات، وأن الجھود التي بذلت في تقویم وتحسین جودة المؤسسات 
الجامعیة في الصین أسھمت وبشكل ملحوظ في تحسین نتائج تصنیف 
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وأن ذلك ) ٢٠٠٧(عام  مقارنة بنتائج) ٢٠٠٨(الجامعات الصینیة في عام 
یعزى إلى العنایة الخاصة التي وجھت لعملیة تقویم الأداء التدریسي في 

 ).Li Yanbao, Li Xiaomei& Qu Qiongfei, 2009(الجامعات
إلى وجود عدد من المشكلات المتعلقة ) Duck- Ryul, 2009(وأشار 

التعلیمیة بأعضاء ھیئة التدریس وبالجامعات في كوریا، وأن تقویم العملیة 
أسھم في تحدید أبرز المشكلات التي تعاني منھا الجامعات الكوریة، وتحدید 
أبرز الإیجابیات والسلبیات، واستفید من نتائجھ في عملیات التطویر التي 

كما كان لعملیة التقویم دور فاعل في حل بعض . شھدتھا الجامعات الكوریة
الأساتذة للأنظمة واللوائح، مخالفة بعض : المشكلات الدقیقة والحساسة مثل

وانخفاض مستوى الإنتاجیة، والاعتداء على الملكیة الفردیة وغیرھا من 
  . القضایا التي لھا علاقة ببعض تجاوزات أعضاء ھیئة التدریس

وفي الولایات المتحدة فإن الجامعات الأمریكیة تولي أھمیة خاصة جداً منذ 
جامعة أسلوبھا ونظامھا الخاص عشرات السنین لتقییم جودة التدریس ولكل 

في الترقیات والتكریم وإلغاء العقود بناء على نتائج عملیة تقییم أعضاء ھیئة 
إضافة إلى ما ذكر فإن للتقییم في ) Benton, 2010(التدریس، حیث یشیر

الولایات المتحدة دور فاعل في تحدید المشكلات التي تعاني منھا الجامعات، 
لھا، وبلورة العدید من المقترحات في إصلاح التعلیم  وتقدیم الحلول المقنعة

  .العالي فیھا

  :مشكلة الدراسة
تحددت مشكلة الدراسة في محاولة التعرف على تقدیر الطلبة العام لجودة 
تدریس المقررات بقسم المناھج وطرق التدریس بجامعة طیبة مقارنة بالتقدیر 

الجامعة، والكلیات، والبرامج العام لجودة تدریس المقررات على مستوى 
الدراسیة، وكلیة التربیة وبعض أقسامھا، وعلى مستوى القسم في الأربعة 
فصول الدراسیة الأخیرة، وذلك في ضوء نتائج الدراسة الذاتیة لجامعة طیبة 

ولذا فقد تركزت .ھـ١٤٣٦وأعلنت نتائجھا في عام . ھـ ١٤٣٥المنفذة في عام 
  :التالیة أسئلة الدراسة حول الأسئلة

ما التقدیر العام لجودة المقررات الدراسیة بقسم المناھج وطرق  .١
 التدریس من وجھة نظر الطلاب والطالبات؟
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ما التقدیر العام لتقییم الطلبة لجودة المقررات الدراسیة بقسم المناھج  .٢
وطرق التدریس مقارنة بالتقییم العام على مستوى الأقسام بكلیة التربیة، 

قسام الأكادیمیة بكلیة الآداب والعلوم الإنسانیة، وعلى وعلى مستوى الأ
 مستوى الأقسام العلمیة بكلیة العلوم؟

ما التقدیر العام لجودة المقررات الدراسیة بقسم المناھج وطرق  .٣
التدریس مقارنة بالمتوسط العام لتقییم جودة المقررات على مستوى 

،من وجھة نظر )كلك(،والبرامج الأكادیمیة )ككل(الجامعة، والكلیات 
 طلاب وطالبات الجامعة؟

ما مدى التحسن في تقییم جودة المقررات الدراسیة بقسم المناھج وطرق  .٤
التدریس في ضوء المقارنة المرجعیة الداخلیة والتي تتضمن مقارنة 
الدرجة الحالیة بنظیراتھا في السنوات السابقة، على مستوى القسم 

  نظر طلاب وطالبات الجامعة؟وعلى مستوى الجامعة ككل، من وجھة 

  :أھداف الدراسة
الكشف عن المستوى والمتوسط العام لتقدیر الطلاب والطالبات لجودة  -١

المقررات الدراسیة بقسم المناھج وطرق التدریس، ومقارنتھ بالمتوسط 
العام لتقدیر الطلاب والطالبات لجودة المقررات الدراسیة على مستوى 

، وعلى )داب والعلوم الإنسانیة، والعلومالتربیة، والآ(أقسام كلیات 
من )ككل(، والكلیات، والبرامج الأكادیمیة )ككل(مستوى الجامعة 

  .  وجھة نظر طلاب وطالبات الجامعة
التعرف على مدى تحقق الجودة النوعیة للتدریس الجامعي والمقررات  -٢

 .الدراسیة ببعض الأقسام الأكادیمیة بجامعة طیبة
فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط  التعرف على مدى وجود -٣

التقدیر العام لجودة المقررات الدراسیة بقسم المناھج وطرق التدریس 
ومتوسطات التقدیرات العامة لجودة المقررات بالأقسام الأكادیمیة 

 .بكلیة التربیة، وكلیة الآداب والعلوم الإنسانیة، وكلیة والعلوم
ررات الدراسیة بقسم المناھج التعرف على مدى التحسن في تقییم المق -٤

وطرق التدریس مقارنة بالتقییمات السابقة لمقررات القسم من وجھة 
 .نظر الطلاب والطالبات
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  :أھمیة الدراسة
تفید الدراسة في تحدید معاییر جودة التدریس الجامعي والمقررات  -١

الدراسیة المعتمدة لدى الھیئة الوطنیة للتقویم والاعتماد الأكادیمي 
لكة العربیة السعودیة، والمستوى العام لجودة المقررات الدراسیة بالمم

 .في بعض البرامج الأكادیمیة بجامعة طیبة في ضوء تلك المعاییر
لتقدیر الطلاب تفید الدراسة في التعرف على المتوسط العام  -٢

والطالبات لجودة التدریس الجامعي، والمقررات الدراسیة بقسم 
قارنة ذلك بالمتوسط العام لتقدیر الطلاب المناھج وطرق التدریس، وم

والطالبات لجودة التدریس والمقررات الدراسیة على مستوى 
 .الجامعة، وبعض الكلیات والبرامج الأكادیمیة

تفید الدراسة قسم المناھج وطرق التدریس وغیره من الأقسام في  -٣
التعرف على بعض مواطن الضعف في التدریس الجامعي وجودة 

دراسیة، وبذل المزید من الجھد في تحسین جودة تدریس المقررات ال
أساتذة القسم، وتطویر مستوى جودة المقررات التي یقدمھا القسم في 

 .ضوء معاییر الجودة والاعتماد الأكادیمي
تفید الدراسة في حث المسؤولین بجامعة طیبة على التحسین  -٤

 .والتطویر المستمر في التدریس الجامعي
الباحثین لإجراء دراسات مماثلة تركز على مدى فتح المجال أمام  -٥

جودة التدریس الجامعي والمقررات الدراسیة بأقسام أخرى بجامعة 
 .طیبة والجامعات الأخرى

  :فروض الدراسة
بین متوسطي ) ٠,٠٥(لا توجد فروق دالة إحصائیا عند مستوى دلالة   -١

لجودة مقررات قسم المناھج ) الطلاب والطالبات(تقدیرات الطلبة 
 .وطرق التدریس

بین متوسط ) ٠,٠٥(لا توجد فروق دالة إحصائیا عند مستوى دلالة  -٢
تقدیرات الطلبة لجودة مقررات قسم المناھج وطرق التدریس، 
والمتوسطات العامة لتقدیرات الطلبة لجودة المقررات على مستوى 
أقسام كلیة التربیة والأقسام الأكادیمیة بكلیة الآداب، والأقسام العلمیة 

 .بكلیة العلوم
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 :حدود الدراسة
اقتصرت الدراسة على نتائج التقویم الذاتي من خلال الدراسة الذاتیة  -

الفصل  مقررات الدراسیة بنھایةلجامعة طیبة، ونتائج تقییم الطلبة لل
 .ھـ ١٤٣٥/  ١٤٣٤الدراسي الثاني من العام الجامعي 

اقتصرت الدراسة على النتائج المتعلقة بالبند السابع من المعیار الرابع  -
من معاییر الاعتماد الأكادیمي بالھیئة الوطنیة للاعتماد ) التعلیم والتعلم(

 .لجودة المقررات الأكادیمیةالأكادیمي، والذي یركز على تقییم الطلبة 
اقتصرت الدراسة على التركیز على النتائج المتعلقة بتقدیرات الطلبة  -

لجودة المقررات بقسم المناھج وطرق التدریس ومقارنتھا بالمتوسطات 
العامة على مستوى الأقسام الأكادیمیة لثلاث كلیات من كلیات الجامعة 

باعتبارھا الكلیات المعنیة ) العلومالتربیة، والآداب والعلوم الإنسانیة، و(
بإعداد المعلمین في جامعة طیبة، في ضوء النظام التتابعي، حیث یلتحق 
الطلبة الراغبین في التأھیل لیصبحوا معلمین في التعلیم العام ابتداء بكلیة 
الآداب، أو كلیة العلوم وبعد التخرج یلتحقون ببرنامج الدبلوم التربوي 

 .تربیةالذي تقدمھ كلیة ال

  :منھج الدراسة
اتبع البحث المنھج الوصفي التحلیلي المقارن، وذلك بتحلیل بیانات الدراسات 

ھـ، التي تضمنت ١٤٣٥/  ١٤٣٤الذاتیة لجامعة طیبة في العام الدراسي 
تحلیل استجابات الطلبة لاستبانة تقییم جودة المقررات على مدى أربعة فصول 

،أ، ب؛ ١٤٣٤تقاریر مركز الإحصاء (دراسیة ولكل فصل دراسي على حدة 
، ومقارنة متوسطات الاستجابات على مستوى الجامعة ) ه، أ، ب١٤٣٥و 

ككل، والكلیات، والبرامج الأكادیمیة، وقسم المناھج وطرق التدریس، 
ومتوسطات تقدیرات الطلبة ببعض أقسام كلیة التربیة وكلیة العلوم وكلیة 

یبة، باعتبارھا الكلیات المعنیة بإعداد الآداب والعلوم الإنسانیة بجامعة ط
  .المعلم بالجامعة

  :مجتمع البحث
تكون مجتمع البحث من جمیع الطلبة المسجلین للمقررات الدراسیة في جامعة 

ھـ، والذي ١٤٣٤/١٤٣٥طیبة في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 
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) ٢٣٧٥٣٢(طالبة، ومجموعھم ) ١٥٥٥٦٣(طالباً، و) ٨١٩٦٩(بلغ عددھم 
طالباً وطالبة، یمثلون إجمالي عدد المسجلین فعلیاً في جمیع شعب المقررات 

ھـ، والتي ١٤٣٥/  ١٤٣٤التي درست في الجامعة وفروعھا في الفصل الثاني 
برنامجاً أكادیمیاً بجامعة طیبة وفروعھا ) ٨٤(شعبة في ) ٢٤٩٢(بلغ عددھا 

ي، أي أنھا في واقع الأمر بالمحافظات موزعة بین الطلاب والطالبات بالتساو
برنامجاً، اشتملت على تقدیرات الطلاب ومثلھم لتقدیرات ) ٤٢(عبارة عن 

مع الأخذ في الاعتبار أن معدل عدد المقررات لكل طالب وطالبة . الطالبات
  .ھو حوالي خمسة مقررات

  :عینة الدراسة
  :تكونت عینة الدراسة من عینتین رئیسیتین وفقا لما یلي

مجتمع الدراسة المشاركین في تقییم  أفرادیمثلھا جمیع : ولىالعینة الأ
المقررات الدراسیة بجامعة طیبة بالفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي 

طالباً وطالبة، كما ھو محدد في ) ٢٢٢٥٥٧(ھـ، والبالغ عددھم ١٤٣٥-١٤٣٤
  ):ھـ١٤٣٦مركز الإحصاء، ) (١(الجدول رقم 

  )١(الجدول 
المشاركین من الطلبة في  تقییم المقررات الدراسیة بجامعة طیبة بالفصل عدد ونسب 

  ھـ١٤٣٥- ١٤٣٤الدراسي الثاني للعام الدراسي 
طلاب وطالبات 

 )بالشعب(المقررات 
العد الكلي للمنتظمین في 
المقررات على مستوى 

 الجامعة

 في عدد المشاركین
 مستوى على التقییم

 الجامعة

النسبة المئویة 
في التقییم  للمشاركة

 على مستوى الجامعة
 %٩٢ ٧٥٢٣٠ ٨١٩٦٩ الطلاب
 %٩٥ ١٤٧٣٢٧ ١٥٥٥٦٣ الطالبات
 %٩٤ *٢٢٢٥٥٧ ٢٣٧٥٣٢ المجموع

وفي تقییم ) ٦٢٠٠٠(العدد الفعلي لطلاب وطالبات الجامعة لا یتجاوز *
مقررات بحسب عدد المقررات المعتمدة لھ  ٥المقررات یقیم كل طالب حوالي 

  .الدراسيفي الجدول 
عدد ونسب المشاركین في تقییم المقررات الدراسیة بجامعة ) ١(حدد جدول 

ھـ، فقد بلغت نسبة ١٤٣٤- ١٤٣٣طیبة بالفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي 
من إجمالي عدد %) ٩٤(مشاركة الطلاب والطالبات بالجامعة في التقییم 

عة، وبلغ عدد الطلاب والطالبات المسجلین في جمیع المقررات بالجام
استبانة والتي ) ٧٥٢٣٠(استبانات الطلاب التي تم استیفاء بیاناتھا وتحلیلھا 
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من المجموع الكلي للطلاب الذین التحقوا بمختلف شعب %) ٩٢(تمثل حوالي 
و بلغ . طالباً) ٨١٩٦٩(المقررات الدراسیة في الفصل الثاني، والبالغ عددھم 

استبانة تمثل ) ١٤٧٣٢٧(ا وتحلیلھا عدد استبانات الطالبات التي تم ملئھ
من المجموع الكلي لعدد الطالبات المنتظمات في المقررات %) ٩٥(حوالي 

  ).ھـ١٤٣٥جامعة طیبة، (طالبة ) ١٥٥٥٦٣(وعددھن  
مجتمع الدراسة من الطلاب والطالبات  أفرادیمثلھا جمیع : العینة الثانیة

وطرق التدریس بالفصل  المقیمین لجودة المقررات الدراسیة بقسم المناھج
) ١٦٠٧(طالباً و ) ١١٥٦(ھـ، والبالغ عددھم ١٤٣٥/  ١٣٣٤الدراسي الثاني 

  ):ھـ، ب١٤٣٦مركز الإحصاء، ) (٢(طالبة كما ھو محدد في الجدول رقم 
  )٢(الجدول 

عدد ونسب الطلاب والطالبات المشاركین في تقییم المقررات الدراسیة بقسم المناھج 
  ھـ١٤٣٤- ١٤٣٣ل الدراسي الثاني للعام الدراسي وطرق التدریس بالفص

قسم المناھج 
 وطرق التدریس

عدد مقررات 
القسم بالفصل 

  الثاني 
 ھـ١٤٣٤- ١٤٣٣

العدد الكلي 
للمسجلین في 

 المقررات

العدد الفعلي 
للمقیمین 
 للمقررات

  النسبة المئویة 
للمشاركة في 

 التقییم

 % ٩٧ ١١٦٥ ١١٩٦ مقررا  ١٥ الطلاب
 %٩٢ ١٦٠٧ ١٧٥٣ مقررا  ١٣ الطالبات

  :أداة الدراسة
للتعرف على تقدیر الطلبة العام لجودة المقررات بجامعة طیبة استخدمت 
استبانة محكمة ومقننة صممت خصیصاً لھذا الغرض من قبل الھیئة الوطنیة 
للتقویم والاعتماد الأكادیمي، وھي المعتمدة لدى الھیئة في تقویم جودة 

) ٢٣(تحتوي الاستبانة على . ت التعلیم العالي بالمملكةالتدریس بجمیع مؤسسا
، اعتمد فیھا نظام الاستجابات الخماسي، والتي تعكس رأي ))١(ملحق (بنداً 

الطلاب والطالبات في جودة المقررات الدراسیة التي یدرسونھا كل في 
ووفقا لاستجابات الطلبة على مفردات استبانة الدراسة، فقد وزعت . تخصصھ

تتكون ). ٥إلى  ١سطات الحسابیة للاستجابات على خمس مستویات من المتو
مفردة منھا موضوعیة، والثلاث مفردات ) ٢٤(مفردة  ٢٧الاستبانة من 

ونظرا لصعوبة تحلیل الأسئلة المفتوحة . أسئلة مفتوحة) ٢٧ -٢٥(الأخیرة 
ألف استمارة، فقد رأت عمادة  ٢٠٠باعتبار أن عدد الاستمارات یتجاوز 

) ١(ودة بجامعة طیبة الاكتفاء بمفردات الأسئلة الموضوعیة من المفردة الج
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أشعر : والتي نصت على ) ٢٤(، وإلغاء المفردة رقم )٢٣(إلى المفردة 
بالرضا بشكل عام عن جودة ھذا المقرر، باعتبار أن المتوسط العام للثلاث 

  ).٢٤( وعشرین مفردة یحقق الھدف وبشكل أدق من مجرد الاستجابة للمفردة
خصص للمعلومات العامة عن : الأول: تتكون الاستبانة من أربعة محاور

أسئلة خاصة ببدایة : المقرر والبرنامج والفصل والعام الدراسي، والثاني
خاصة بما حدث خلال المقرر  أسئلة: ؛ والثالث٣إلى  ١المقرر من المفردة 

تقویم المقرر وخصص لھ المفردات : ؛ والرابع١٤إلى المفردة  ٤من المفردة 
 ٢٤؛ والخامس التقویم العام وخصص لھ أربع مفردات من ٢٣إلى  ٢٠من 
ومفردات المحور الأخیر . إحداھا موضوعیة والثلاث الأخیر مقالیة ٢٧إلى 

  .دة للتقییم في جامعة طیبةھي التي ألغیت في الاستبانة المعتم
وبعد إجابة الطلبة على مفردات الاستبانة، حسبت المتوسطات لكل مفردة من 
مفردات الاستبانة، ومتوسط الدرجة الكلیة لكل مفردة، والمتوسط العام 
لاستجابات مفردات الاستبانة ككل، واستخدم المعیار التالي للحكم على درجة 

ابي الخاص لكل مفردة أو العام لجمیع الجودة من خلال المتوسط الحس
  ).ھـ١٤٣٦مركز الإحصاء، (مفردات الاستبانة 

معیار توزیع درجات تقییم المقررات وحساب المتوسط لتقدیر جودة : )٣(الجدول 
  التدریس وفقاً لفئات الاستبانة المستخدمة

عدد الدرجات في حساب  مستوى الموافقة في المقیاس
 الحسابيمدى المتوسط  المتوسط

 ١.٨٠   -  ١من  ١ لا أوافق بشدة
 ٢.٦٠  -  ١.٨٠أكبر من  ٢ لا وافق

 ٣.٤٠  -  ٢.٦٠أكبر من  ٣ صحیح لحد ما
 ٤.٢٠  - ٣.٤٠أكبر من  ٤ أوافق

 ٥  - ٤.٢٠أكبر من  ٥ أوافق بشدة

لتمثل المتوسط العام المستھدف لجودة المقررات على ) ٤(كما حددت الدرجة 
في مستوى ) أوافق(وھو المتوسط الذي یمثل مستوى مستوى الجامعة، 

الموافقة في المقیاس، علما بأن مستوى أوافق یتضمن جمیع المتوسطات في 
  ).٤,٢٠(إلى ) ٣,٤٠(الفترة من 

) ٢(محتوى المقرر؛ )١: (وتوزعت مفردات الاستبانة على المحاور التالیة
علاقة المقرر ) ٤(المعارف والمھارات المكتسبة؛) ٣(وضوح أھداف المقرر؛ 
) ٥(درجة توافر المصادر والتقنیات التعلیمیة؛ ) ٥(بالمقررات الأخرى؛ 
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وعلیھ فلیس ھناك حاجة لإجراء الاختبارات . سلوكیات أستاذ المقرر
على أداة الدراسة باعتبارھا أداة محكمة ) الصدق والثبات(السیكومتریة 

یمي بالدولة، وتستخدمھا ومقننة ومعتمدة لدى أعلى جھة في الاعتماد الأكاد
  .جمیع جامعات المملكة في تقییم جودة المقررات والتدریس الجامعي

  :مصطلحات الدراسة
في الدراسة بأنھا درجة تحقیق متطلبات التعلیم  إجرائیاًوتعرف : الجودة

  .  الجامعي التي یتطلع إلیھا الطالب الجامعي
مجموعة المبادئ : في الدراسة بأنھا إجرائیاتعرف  :الجودة الشاملة

والسیاسات والھیاكل التنظیمیة المتمیزة باستخدام كافة الموارد المادیة 
والبشریة المتاحة بغرض تحسین الأداء والخدمات المقدمة وتحقیق أعلى 
معیار للأداء والتحقق من مدى تطابق الأداء والخدمات المقدمة مع المعاییر 

  .المستھدفة
منظومة متكاملة من المعاییر : وتعرف إجرائیا بأنھا :التعلیم العالي الجودة في

تضعھا مؤسسة مسؤولة عن جودة التعلیم الجامعي لیسترشد بھا في تنفیذ 
السیاسات والمھام الإداریة والأكادیمیة والفنیة بفاعلیة وكفاءة عالیة تنعكس في 

  .تمیز مستوى المخرجات بما یحقق متطلبات سوق العمل
ھو نشاط مؤسسي علمي موجھ نحو النھوض والارتقاء بمستوى  :عتمادالا

مؤسسات التعلیم  والبرامج الدراسیة وھو أداة فعالة ومؤثرة لضمان جودة 
  .العملیة التعلیمیة ومخرجاتھا واستمراریة تطویرھا

اعتراف المؤسسات المرجعیة بتحقق مستوى جودة نوعي  :الاعتماد الأكادیمي
  .بناء على معاییر متفق علیھا أكادیمیةة ببرنامج أو مؤسس

التقییم في اللغة یعرف بأنھ تقدیر الشيء أو  :تقییم الطلبة لجودة المقررات
ویعرفھ الباحث إجرائیا بأنھ تقدیر الطلبة لجودة المقررات . الحكم على قیمتھ

  .والأداء التدریسي للأساتذة في ضوء مقیاس خماسي للتقییم الكلي
ویقصد بھ إتقان الأستاذ الجامعي لأداء المھام التدریسیة  :جودة التدریس

  .الجامعیة وفقا لمعاییر الجودة
الدراسة الذاتیة ھي فحص شامل للبرنامج بواسطة : الدراسة الذاتیة

المسؤولین عنھ، مع التأكد من التحلیل والخلاصات، واقتراحات المختصین 
المجلس الأعلى (معرفة القادرین على إعطاء تعلیقات مستقلة ومبنیة على 

  ).ت. للتعلیم، د
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  :إجراءات الدراسة
جمعت البیانات من الطلاب والطالبات آلیا بنھایة الفصل الدراسي الثاني 

ھـ، وذلك بوضع الاستبانة قبل موعد إجراء الاختبارات ١٤٣٥/ ١٤٣٤
النھائیة من خلال النظام الالكتروني بعمادة القبول والتسجیل على الموقع 

روني للجامعة، بحیث لا یتمكن الطالب من معرفة نتائجھ الفصلیة إلا بعد الإلكت
وقد . إكمال تقییم جمیع المقررات التي درسھا من خلال الاستبانة المعدة لذلك

شعبة، ) ٢٤٩٢(بلغ عدد شعب المقررات الدراسیة في جمیع الأقسام بالجامعة 
رامج لدرجة المشارك ب) ١٠(برنامجاً لدرجة البكالوریوس، و) ٤٢(مقدمة من 

ولذا فقد تضمنت الدراسة الذاتیة . في كلیات المجتمع بالجامعة وفروعھا
برنامجا في ) ٤٢(لجامعة طیبة عرض نتائج تقییم الطلبة لجودة 

منھا تمثل تقدیرات الطلاب ومثلھم لتقدیرات الطالبات ) ٤٢(جدولاً)٨٤(
  ).ھـ١٤٣٦مركز الإحصاء، (

  ):٤(الجدول 
التي جرى لھا التقییم على مستوى الجامعة وعدد ) الشعب(عدد المقررات  إجمالي

  ھـ١٤٣٥- ١٤٣٤بالفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي * الكلیات والبرامج الأكادیمیة

على مستوى 
 الجامعة

 % عدد المقررات التي جرى لھا تقییم )الشعب(إجمالي عدد المقررات 

  مقررات كلیتي الطب وطب ٢٤٩٢
 --- الأسنان لاتباعھما النظام السنوي 

على مستوى 
 الكلیات

  عدد الكلیات التي  إجمالي عدد الكلیات
 جرى لھا تقییم

  للكلیات التي % 
 جرى لھا تقییم

٩٣ ٢٦ ٢٨ %  
  

على مستوى 
  البرامج

 

  عدد البرامج إجمالي عدد برامج البكالوریوس
 التي جرى لھا تقویم 

  للبرامج التي% 
 جرى لھا تقییم 

٩٠    ٣٨ ٤٢ %  

 :وھي بالفروع البرامج التي لم یتم  لھا تقییم مقررات أربع برامج  فقط*(
ینبع؛ برنامج ببرنامج تمریض الأمومة والطفولة كلیة العلوم الطبیة التطبیقیة 

تمریض الأمومة والطفولة كلیة العلوم الطبیة التطبیقیة بالعلا؛ برنامج العلوم 
بكلیة العلوم والآداب بالعلا؛ برنامج العلوم الھندسیة  –تاریخ –الاجتماعیة 

  )وتقنیاتھا بكلیة المجتمع بالعلا
  
  



 م الجزء الثالث٢٠١٦یولیو ) ٩(العدد ) ١٩(المجلد     – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١١٥   
  

  :المعالجة الإحصائیة
أدخلت البیانات الأصلیة وحللت من قبل مركز الإحصاء بالجامعة  -١

وحسب  SPSSباستخدام برنامج الرزم الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة 
كرارات والنسب المئویة، لوصف مجتمع الدراسة وعینتھا، من خلالھ الت

ات الاستبانة والمتوسط مفردمن  مفردةوحساب توزیع آرائھم على كل 
ات الاستبانة، والمتوسط العام على مستوى مفردمن  مفردةالعام لكل 

 .البرامج، والكلیات، والجامعة ككل
الدراسة باستخدام  أعاد الباحث إدخال البیانات المرتبطة بأسئلة وأھداف -٢

وحسب من خلالھ  SPSSبرنامج الرزم الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة  
لتحلیل الفروق الإحصائیة بین متوسطات المتغیرات ) ت(اختبار 

 .المرتبطة بأسئلة الدراسة
) One Way Anova( أجرى الباحث اختبار تحلیل التباین الأحادي  -٣

ة في اختلاف استجابات لمعرفة مدى وجود فروق ذات دلالة إحصائی
 .عینة الدراسة على المتغیرات المرتبطة بأسئلة الدراسة

أجري اختبار شیفیھ البعدي على نتائج تحلیل التباین الأحادي لتحدید  -٤
  .بین المتغیرات إحصائیاًمواطن الفروق الدالة 

  
  :تحلیل نتائج الدراسة ومناقشتھا

  .الدراسة واختبار فروضھافیما یلي عرض وتحلیل الإجابة عن أسئلة 
  :إجابة الدراسة عن السؤال الأول: أولا

ما التقدیر العام لجودة المقررات  :نص السؤال الأول من أسئلة الدراسة على
  الدراسیة بقسم المناھج وطرق التدریس، من وجھة نظر الطلاب والطالبات؟

  :التاليرصد استجابات الطلبة على مفردات الاستبانة في الجدول تم 
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التقدیر العام لجودة المقررات الدراسیة بقسم المناھج وطرق التدریس، من : )٦(الجدول 
/  ١٤٣٤وجھة نظر الطلاب والطالبات في الفصل الدراسي الثاني من العام الجامعي 

  ھـ ١٤٣٥
 الشریحة عدد المقررات إجمالي عدد المسجلین عدد المقیمین للمقررات

 طلاب   ١٥  ١١٩٦ ١١٦٥

 طالبات ١٣ ١٧٥٣ ١٦٠٧

أوافق  المؤشر
صحیح لحد  أوافق بشدة

 ما
لا 

 أوافق
لا أوافق 

تقیم  القیمة بشدة
 المؤشر

المتوسط الحسابي العام لتقدیرات الطلاب 
جودة تدریس المقررات بقسم المناھج 

 وطرق التدریس
 عالیة ٤.٠٢     

المتوسط الحسابي العام لتقدیر الطالبات 
 أوافق ٣.٩٤      تدریس المقرراتلجودة 

الطلاب (المتوسط العام لتقییم الطلبة 
لجودة مقررات قسم المناھج ) والطالبات

 وطرق التدریس
 أوافق ٣.٩٨     

، أن المتوسط العام لتقدیر الطلاب لجودة )٦(تشیر البیانات في جدول 
، وبلغ متوسط تقدیر )٤.٠٢(المقررات بقسم المناھج وطرق التدریس ھو 

الطلاب (، وفي الجملة فإن المتوسط العام لتقدیرات الطلبة)٣.٩٤(الطالبات 
سابیة أن المتوسطات الح) ٦(كما یتبین من جدول ). ٣.٩٨(ھو ) والطالبات

، بینما تراوحت تقدیرات ) ٤.١١(و ) ٣.٨٨(لتقدیرات الطلاب تراوحت بین  
وھذا المدى من الدرجات یقابل درجة ) ٤.٠٢(و ) ٣.٥٥(الطالبات  بین  

وفقا لمعیار جودة المقررات المعتمد في الدراسة الذاتیة لجامعة ) الموافقة(
بقسم المناھج وطرق طیبة، وفیھ دلالة على الموافقة على جودة المقررات 

أي أن استجابات . التدریس في الثلاث وعشرین مفردة من مفردات الاستبانة
الطلاب والطالبات  تتفق بدرجة عالیة نسبیاً على جودة المقررات التي 
یدرسونھا بقسم المناھج وطرق التدریس، وقد یرجع ذلك إلى الخبرة المتمیزة 

% ٩٠دریس، باعتبار أن أكثر من لأعضاء ھیئة التدریس بالقسم في طرق الت
منھم متخصصین في المناھج وطرق التدریس، إضافة إلى الجھود التي تقدمھا 
الجامعة والكلیة والقسم لتحقیق الجودة في التعلیم ومنھا استقطاب العناصر 
المتمیزة من أعضاء ھیئة التدریس، والبرامج التدریبیة التي تقدمھا الجامعة 
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یس، وجودة توصیف المقررات، واستخدام التقنیات لتحسین مھارات التدر
  .والأسالیب الحدیثة في التعلیم، وتطویر مصادر التعلم

كما یلاحظ الارتفاع النسبي لتقدیرات الطلاب لجودة المقررات مقارنة 
) ٢٣(في المفردة رقم ) ٣.٨٨(بالطالبات، حیث بلغ أقل متوسط لدى الطلاب 

في المفردة ذاتھا ) ٣.٥٥(ط لدى الطالباتمن مفردات الاستبانة، وأقل متوس
في ) ٤.١١(وأعلى متوسط لدى الطلاب . من مفردات الاستبانة) ٢٣(رقم 

) ٤.٠٢(من مفردات الاستبانة، وأعلى متوسط لدى الطالبات ) ١(المفردة رقم 
وفي ذلك إشارة . من مفردات الاستبانة) ١(لنفس المفردة لدى الطلاب رقم 

بصفة عامة لمستوى تقییم جودة المقررات في شطر  إلى الارتفاع النسبي
أن : وقد یرجع ذلك إلى عدة أسباب أھمھا. الطلاب عنھ في شطر الطالبات

معاییر الطالبات للجودة وتطلعاتھم إلى المستوى التدریسي أعلى منھا لدى 
الطلاب بصفة عامة، وأن الطلاب أكثر قناعة بمستوى الجودة مقارنة 

أن یعزى ذلك إلى الارتفاع النسبي لمستوى الأداء ویمكن . بالطالبات
) بصفة عامة(التدریسي وخبرة أعضاء ھیئة التدریس في شطر الطلاب 

وإذا وضع في . مقارنة بمستوى الخبرة والأداء التدریسي بشطر الطالبات
الاعتبار أن غالب الأساتذة بشطر الطلاب یدرسون المقررات ذاتھا للطالبات، 

نسبي لمستوى تقییم الطالبات قد یعزى إلى المشكلات التقنیة فإن الانخفاض ال
وما شابھھا التي یعاني منھا الأساتذة والطالبات عند تدریسھم للمقررات من 

فمركز التلفزیون التعلیمي من واقع خبرة . خلال الدائرة التلفزیونیة المغلقة
فنیة، وكثیراً ما تحدث أعطال فنیة في اثناء  إشكالاتالباحث یعاني من عدة 

وھذا . المحاضرات، التي غالباً ما تقتطع جزءاً كبیراً من وقت المحاضرات
یؤكد مصداقیة ودقة تشخیص النتائج، فالعینة الطلابیة ذكوراً وإناثاً تعد كبیرة 

عملیة نسبیاً، والتوافق الكبیر في النتائج یعد مؤشراً كبیراً على مصداقیة ودقة 
التقییم واستجابات الطلبة، وأنھا جدیرة بأن تؤخذ بعین الاعتبار في عملیات 
المراجعة وتطویر الأداء من قبل الجامعة، والكلیات، والأقسام العلمیة 

 .وأعضاء ھیئة التدریس
لا توجد فروق دالة : كما نص الفرض الأول من فرض الدراسة على أنھ 

بین متوسطي  تقدیرات الطلبة لجودة  )٠.٠٥(إحصائیا عند مستوى دلالة 
ولاختبار صحة ھذا الفرض تم حساب . مقررات قسم المناھج وطرق التدریس

  :لدلالة الفروق بین المتوسطات والجدول التالي یوضح ذلك) ت(قیمة
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  )٧(الجدول 
للمقارنة بین متوسطي تقدیر الطلاب والطالبات بقسم المناھج وطرق ) ت(نتائج اختبار 

  لجودة المقررات بقسم المناھج وطرق التدریس التدریس 
) ت(قیمة  الانحراف المعیاري المتوسط العدد العینة

 المحسوبة
الدلالة 

 الإحصائیة
مستوى 
 الدلالة

 ٠.٠٤٣٠٥ ٤.٠٢٥٧ ١١٥٦ الطلاب
٠.٢٧٢ ٣.٨١٨ 

 غیر دالة
 ٠.٠٩٣٢١ ٣.٩٤٣٩ ١٦٠٧ الطالبات

إلى عدم وجود فروق دالة ) ٧(في جدول ) ت(تشیر نتائج تحلیل اختبار 
إحصائیا بین متوسطي تقدیرات الطلاب والطالبات لجودة مقررات قسم 
. المناھج وطرق التدریس، وعلیھ یقبل الفرض الأول من فروض الدراسة

ویتبین من الجدول أیضا أن متوسط تقدیرات الطلاب أعلى نسبیاً من متوسط 
الات، أولھا أن مستوى جودة تقدیرات الطالبات وفي ذلك دلالة على عدة احتم

ثانیھا . التدریس والمقررات لدى الطلاب أعلى بصفة عامة منھ لدى الطالبات
أن معاییر تقویم الطالبات وتطلعاتھن وتوقعاتھن فیما یتعلق بجودة المقررات 
وأسالیب التدریس أعلى منھا لدى الطلاب، وبالتالي جاء تقویمھن أكثر تحفظاً 

یا كان السبب فالفرق بین المتوسطین ضئیل وغیر معنوي وأ. من تقییم الطلاب
وغیر معتبر إحصائیاً، وأن الفریقان متفقین على أن جودة المقررات بقسم 

  .المناھج عالیة
  

  :إجابة الدراسة عن السؤال الثاني: ثانیا
ما التقدیر العام لتقییم الطلبة لجودة : نص السؤال الثاني من أسئلة الدراسة على

الدراسیة بقسم المناھج وطرق التدریس مقارنة بالتقییم العام على  المقررات
مستوى الأقسام بكلیة التربیة، وعلى مستوى الأقسام الأكادیمیة بكلیة الآداب، 

  وعلى مستوى الأقسام العلمیة بكلیة العلوم؟
لا توجد فروق دالة : ونص الفرض الثاني من فروض الدراسة على أنھ

بین متوسط تقدیرات الطلبة لجودة ) ٠.٠٥(لة إحصائیا عند مستوى دلا
مقررات قسم المناھج وطرق التدریس، والمتوسطات العام لتقدیرات الطلبة 

ولاختبار صحة ھذا الفرض . لجودة المقررات على مستوى أقسام كلیة التربیة
  :من تحلیل التباین والجدول التالي یوضح ذلك) ف(تم حساب قیمة 
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  ) ٨(الجدول 
المناھج مقارنة بتقدیرات الطلبة  التباین الأحادي لمتوسطات تقدیرات الطلبة لجودة المقررات بقسمتحلیل 

  على مستوى أقسام كلیة التربیة وأقسام كلیة الآداب وأقسام كلیة العلوم
مجموع  مصدر التباین

 المربعات
  درجات 
 الحریة

  متوسط 
 المربعات

الدلالة  )ف(قیمة 
 الإحصائیة

  المجموعاتبین 
   داخل المجموعات

 الكلي

٢٠.٩٥٥  
١٩.٢٤١  
٤٠.١٩٦ 

١٤  
٦٧٥  
٦٩٨ 

١.٤٩٧  
٠.٠٢٩ 

٥٢.٥١١
٠ 

٠.٠٠٠١ 

إلى وجود فروق دالة ) ٨(تشیر نتائج تحلیل اختبار التباین الأحادي في جدول 
إحصائیا بین متوسطات تقدیرات الطلبة بقسم المناھج وطرق التدریس مقارنة 

بأقسام كلیة التربیة، والآداب، والعلوم بالنسبة بمتوسطات تقدیرات الطلبة 
وفي ذلك . لجودة المقررات، وعلیھ لا یقبل الفرض الثاني من فروض الدراسة

دلالة على وجود فروق معنویة ومعتبرة إحصائیا بین تقدیرات الطلبة بقسم 
 البعدي) شیفیھ(وعلیھ فقد أجري اختبار . المناھج مقارنة بأقسام الكلیات الثلاثة

لتحدید مواطن ومستوى الفروق بین متوسط قسم المناھج ومتوسطات أقسام 
وفیما یلي مناقشة نتائج الاختبار البعدي بین قسم المناھج وبین . الكلیات الثلاثة

  .أقسام كل كلیة على حدة
  نتائج المقارنات البعدیة المتعلقة بأقسام كلیة التربیة: أولا

قییم الطلبة لجودة تدریس المقررات الدراسیة مقارنة متوسط درجات ت: )٩(الجدول 
بقسم المناھج وطرق التدریس بالمتوسط العام على مستوى كلیة التربیة وبعض أقسامھا 

  ھـ١٤٣٥-١٤٣٤للعام الدراسي 
كلیة  مستوى التقییم

 التربیة
  التربیة
 الخاصة

  التربیة
 الریاضیة

  التربیة
 الفنیة

المناھج وطرق  علم النفس
 التدریس

المتوسط العام لتقییم الطلاب لجودة 
 ٤.٠٢ ٤.١٨ ٤.٠٢ ٤.١٨ ٤.٠٠ ٤.٠٨ المقررات

المتوسط العام لتقییم الطالبات 
 ٣.٩٤ ٤.٣٦ ٣.٧٦ == ٣.٨٢ ٣.٩٧ لجودة المقررات

المتوسط العام لتقییم الطلبة لجودة  
 ٣.٩٨ ٤,٢٧ ٣.٨٩ ٤.١٨ ٣.٩١ ٤.٠٥ المقررات

إلى أن المتوسط العام لتقدیر الطلبة لجودة ) ٩(تشیر البیانات في جدول 
، وبلغ أعلى متوسط على مستوى كلیة )٤.٠٥(المقررات بكلیة التربیة ھو 

، یلیھ قسم التربیة الریاضیة بمتوسط عام )٤.٢٧(التربیة بقسم علم النفس 
) ٣.٩١(صة ثم التربیة الخا) ٣.٩٨(، ثم قسم المناھج بمتوسط عام )٤.١٨(

وفي الجملة فإن جمیع قیم المتوسطات الحسابیة ). ٣.٨٩(وأخیرا التربیة الفنیة 
لتقدیرات الطلبة لجودة المقررات بكلیة التربیة في مدى الموافقة على جودة 
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المقررات وفقا لمعیار جودة المقررات المعتمد في الدراسة الذاتیة لجامعة 
مة من قبل الطلاب والطالبات على جودة طیبة، وفیھ دلالة على الموافقة العا

الملاحظ أن . المقررات ومستوى الأداء التدریسي بكلیة التربیة وجمیع أقسامھا
المتوسط العام لتقییم جودة المقررات بقسم المناھج أقل منھ على مستوى كلیة 

حیث فاقت . التربیة بصفة عامة، وجاء وسطا على مستوى أقسام الكلیة
م النفس والتربیة الریاضیة المتوسط العام لقسم المناھج متوسطات قسمي عل

  .وطرق التدریس
وفي الجملة فإن استجابات الطلاب والطالبات تتفق بدرجة عالیة نسبیاً على 
جودة المقررات التي یدرسونھا بكلیة التربیة ممثلة في جمیع أقسامھا المشمولة 

دیرات الطلاب لجودة كما یلاحظ الارتفاع النسبي لتق. بالدراسة الذاتیة
المقررات مقارنة بالطالبات على مستوى كلیة التربیة بصفة عامة وعلى 

حیث بلغ تقدیر الطالبات . مستوى جمیع الأقسام باستثناء قسم علم النفس
) ٢٣(في المفردة رقم ) ٣.٨٨(، حیث بلغ أقل متوسط لدى الطلاب )٤.٣٦(

في المفردة ذاتھا ) ٣.٥٥(ت من مفردات الاستبانة، وأقل متوسط لدى الطالبا
في ) ٤.١١(وأعلى متوسط لدى الطلاب . من مفردات الاستبانة) ٢٣(رقم 

) ٤.٠٢(من مفردات الاستبانة، وأعلى متوسط لدى الطالبات ) ١(المفردة رقم 
وھذا یؤكد . من مفردات الاستبانة) ١(لنفس المفردة لدى الطلاب رقم 

الطلابیة ذكوراً وإناثاً تعد كبیرة نسبیاً،  مصداقیة ودقة تشخیص النتائج، فالعینة
والتوافق الكبیر في النتائج یعد مؤشراً كبیراً على مصداقیة ودقة عملیة التقییم 
واستجابات الطلبة، وأنھا جدیرة بأن تؤخذ بعین الاعتبار في عملیات 
المراجعة وتطویر الأداء من قبل الجامعة، والكلیات، والأقسام العلمیة 

  . یئة التدریسوأعضاء ھ

المقارنات البعدیة لمتوسطات تقدیرات الطلبة لجودة المقررات بقسم : )١٠(الجدول 
  المناھج وطرق التدریس والأقسام التربویة بكلیة التربیة باستخدام اختبار شیفیھ

التربیة  الأقسام
  الخاصة
= المتوسط 

٣.٩١٧٤ 

  التربیة الفنیة
= المتوسط

٣.٨٩٨٠ 

  علم النفس
= المتوسط

٤.٢٧٣٩ 

  مستوى
 )٠,٠٥(الدلالة عند 

  قسم المناھج وطرق التدریس
 ٣.٩٨٤٨= المتوسط 

 غیر دالة ٠.٠٨٨   ٠.٠٦٧٣٩
 دالة ٠.٠١٣٠  ٠.٠٨٦٧٤ 
 دالة ٠.٠٠٠١   ٠.٢٨٩١٣  
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أن الفروق المعتبرة احصائیا بین تقدیرات ) ١٠(وكما یتضح من نتائج جدول 
التربیة الفنیة لصالح قسم المناھج، وبین قسم الطلبة بین قسم المناھج وقسم 

المناھج وقسم علم النفس لصالح قسم علم النفس، إضافة إلى عدم وجود فروق 
وعلیھ . دالة إحصائیا بین تقدیرات الطلبة في قسمي المناھج والتربیة الخاصة

یمكن القول إجمالا أن مستوى تقدیرات الطلبة لجودة المقررات في أقسام كلیة 
ربیة تفوق فیھ قسم علم النفس، ثم قسم المناھج، ثم التربیة الخاصة، ثم قسم الت

لكن جمیع المتوسطات تراوحت في مدى التقدیر بدرجة عالیة، . التربیة الفنیة
وعلیھ یمكن القول بجودة المقررات وجودة التدریس في أقسام كلیة التربیة 

ناھج في المرتبة الثانیة، بدرجة عالیة، وتفوق قسم علم النفس، ویأتي قسم الم
  .ومتقدما على قسمي التربیة الخاصة والتربیة الفنیة

  :نتائج المقارنات البعدیة المتعلقة بأقسام كلیة الآداب: ثانیاً
  )١١(الجدول 

مقارنات البعدیة للفروق بین متوسطات تقدیرات الطلبة لجودة المقررات بقسم المناھج وطرق التدریس ال
  ھالأكادیمیة بكلیة الآداب والعلوم الإنسانیة باستخدام اختبار شیفیوالأقسام 

  قرآنیة الأقسام
المتوسط   

 =
٤.٠٥٥٩ 

  إسلامیة
المتوسط 

=  
٤.١٢٩٦ 

  عربي
= المتوسط 

٤.٠٠٨٧ 

  اجتماعیات
= المتوسط 

٤.٠١٤١  
 

  اللغات
المتوسط 

 =
٣.٧٧١٣ 

  الإعلام
المتوسط 

=  
٣.٧٩٣٧ 

  المعلومات
= المتوسط 

٣.٩٥٠٢ 

  مستوى
الدلالة عند 

)٠.٠٥(  

قسم 
المناھج 
وطرق 
  التدریس

المتوسط 
 =

٣.٩٨٤٨  

٠.٨٥       - ٠,٧١٠٩
٠ 

غیر 
 دالة

 ٠.٠٥      - ٠.١٤٤٧
٦ 

غیر 
 دالة

  ٠.٠٢٣٩ 
- 

    ١.٠٠
٠ 

غیر 
 دالة

   ٠.٩٩    - ٠.٠٢٩٣
٩ 

غیر 
 دالة

٠.٠٠    ٠.٢١٣٤    س
٠١ 

 دالة

       ٠.٠٠  ٠.١٩١٠
١ 

 دالة

غیر  ٠.٩٩٧ ٠.٠٣٤٥        
 دالة

أن الفروق المعتبرة إحصائیا بین تقدیرات الطلبة ) ١١(تشیر النتائج بجدول 
كانت بین قسم المناھج وتقدیرات الطلبة بقسمین من أقسام كلیة الآداب ھما 
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اللغات والترجمة والإعلام لصالح قسم المناھج، إضافة إلى عدم وجود فروق 
الطلبة بقسم المناھج والأقسام الخمسة الأخرى بكلیة دالة إحصائیا بین تقدیرات 

وأن متوسطات التقدیرات في أربعة أقسام كانت أعلا منھا في قسم . الآداب
المناھج ولكن الفروق ضئیلة وغیر معتبرة إحصائیا، یستثنى من ذلك قسم 

وعلیھ یتضح من بیانات الجدول أعلاه أن مستوى تقدیرات الطلبة . المعلومات
المقررات  في أربعة أقسام من أقسام كلیة الآداب تفوقت متوسطاتھا لجودة 

من الثلاثة الأقسام الأخرى بكلیة  ىم المناھج، والذي كان متوسطة أعلقس
ویلاحظ أن جمیع المتوسطات تراوحت في مدى التقدیر بدرجة عالیة، . الآداب

یة، ثم العلوم كان أعلاھا متوسط قسم الدراسات الإسلامیة، ثم الدراسات القرآن
الاجتماعیة، ثم اللغة العربیة، ثم المناھج، ثم المكتبات والمعلومات، ثم 

وجمیعھا تراوحت في مدى التقدیر . الإعلام، وأدناھا بقسم اللغات والترجمة
وعلیھ یمكن القول بجودة المقررات وجودة التدریس في أقسام . بدرجة عالیة

  .كلیة الآداب بدرجة عالیة

  :ئج المقارنات البعدیة المتعلقة بأقسام كلیة العلومنتا: ثالثا 

  )١٢(الجدول 
المقارنات البعدیة للفروق بین متوسطات تقدیرات الطلبة لجودة المقررات بقسم المناھج 

  وطرق التدریس والأقسام العلمیة بكلیة العلوم  باستخدام اختبار شیفیھ
  الأحیاء الأقسام

المتوسط   
 =

٣.٧٠٧٤ 

  الریاضیات
= المتوسط 
٣.٧٢٨٠ 

  الفیزیاء
  = المتوسط 

٣.٧٤٨٠ 

  الكیمیاء
  = المتوسط 

٣.٦٠٥٤ 

  مستوى
  )٠.٠٥(الدلالة عند 

وطرق 
  التدریس

= المتوسط 
٣,٩٨٤٨  

 دالة  ٠.٠٠٠١    ٠.٢٧٧٣٩
 دالة  ٠.٠٠٠١   ٠.٢٥٦٧٤ 
 دالة  ٠.٠٠٠١  ٠.٢٣٦٧٤  
 دالة  ٠.٠٠٠١ ٠.٣٧٩٣٥   

أن الفروق الدالة إحصائیا كانت ) ١٢(یتضح من نتائج التحلیل البعدي بجدول 
وعلیھ یمكن القول . بین تقدیرات الطلبة بقسم المناھج وجمیع أقسام كلیة العلوم

أن تقدیرات الطلبة لجودة المقررات بقسم المناھج أعلا منھا في جمیع أقسام 
حت في مدى التقدیر بدرجة ویلاحظ أن جمیع المتوسطات تراو. كلیة العلوم
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عالیة، كان أعلاھا بعد متوسط المناھج متوسط قسم الفیزیاء، ثم الریاضیات، 
وجمیعھا تراوحت في مدى التقدیر بدرجة . الأحیاء، وأدناھا بقسم الكیمیاء

وعلیھ یمكن القول بتفوق تقدیرات الجودة لمقررات قسم المناھج على . عالیة
  .أن جمیعھا في مطاق الجودة بدرجة عالیةجمیع أقسام كلیة العلوم، و

  :إجابة الدراسة عن السؤال الثالث
ما التقدیر العام لجودة المقررات : نص السؤال الثالث من أسئلة الدراسة على

الدراسیة بقسم المناھج وطرق التدریس مقارنة بالمتوسط العام لتقییم جودة 
) ككل(والبرامج الأكادیمیة ) ككل(المقررات على مستوى الجامعة والكلیات 

 من وجھة نظر طلاب وطالبات الجامعة؟
  )١٣(الجدول 

مقارنة متوسط درجات تقییم الطلبة لجودة المقررات الدراسیة بقسم المناھج وطرق 
بالمتوسط العام على مستوى الجامعة والكلیات والبرامج للعام الدراسي   التدریس

  ھـ١٤٣٥-١٤٣٤
المناھج وطرق  البرامج الكلیات الجامعة مستوى التقییم

 المستھدف التدریس

 ٤ ٤.٠٢ ٤.٠٠ ٣.٩٠ ٣.٩٨ المتوسط العام لتقییم الطلاب لجودة المقررات 

 ٤ ٣.٩٤ ٣.٧٥ ٣.٧٠ ٣.٧٧ المتوسط العام لتقییم الطالبات لجودة المقررات 

لجودة ) الطلاب والطالبات(المتوسط العام لتقییم الطلبة 
 ٤ ٣.٩٨ ٣.٨٨ ٣.٨٠ ٣.٨٨ المقررات

أن متوسط درجة تقدیر الطلاب لجودة ) ١٣(تشیر البیانات في جدول 
درجة، ودرجة تقدیر الطالبات ) ٣.٩٨(المقررات على مستوى الجامعة 

درجة، وبلغ المتوسط العام ) ٣.٨٨(درجة، بمتوسط عام قدره ) ٣.٧٧(
) ٣.٩٤(للطلاب و ) ٤.٠٢(، )٣.٩٨(بالنسبة لقسم المناھج وطرق التدریس 

أي أن استجابات طلاب وطالبات قسم المناھج وطرق التدریس   .للطالبات
تتفق بدرجة عالیة مع استجابات الطلبة على مستوى الجامعة، وھو شبھ 
إجماع من الطلبة على جودة مستوى التدریس الجامعي والمقررات الدراسیة 

د التي تقدمھا بقسم المناھج، وعلى مستوى الجامعة، وقد یرجع ذلك إلى الجھو
الجامعة ممثلة في جمیع كلیاتھا لتحقیق الجودة في التعلیم ومنھا استقطاب 
العناصر المتمیزة من أعضاء ھیئة التدریس، والبرامج التدریبیة التي تقدمھا 
الجامعة لتحسین مھارات التدریس، وتوصیف المقررات، واستخدام التقنیات 



 م الجزء الثالث٢٠١٦یولیو ) ٩(العدد ) ١٩(المجلد     – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٢٤   
  

مصادر التعلم، وافتتاح المباني الجدیدة  والأسالیب الحدیثة في التعلیم، وتطویر
  .بما تشملھ من فصول ومعامل دراسیة

كما یلاحظ الارتفاع النسبي لجمیع المتوسطات الخاصة بقسم المناھج مقارنة 
بما یناظرھا على مستوى الجامعة على مستوى الطلاب، والطالبات، والعام 

أن جودة التدریس وفي ذلك دلال على . على مستوى الطلاب والطالبات معا
  .بقسم المناھج أعلى من المتوسط العام على مستوى الجامعة

وبمقارنة التقدیر العام لجودة المقررات على مستوى قسم المناھج وطرق 
بلغ عدد الكلیات التي مثلت في ):ككل( إجمالاالتدریس وعلى مستوى الكلیات 

من الكلیات المفعلة بالجامعة %) ٩٣(كلیة بنسبة ) ٢٦(عملیة التقویم
كلیة على مستوى درجتي البكالوریوس والمشارك، حیث لم ) ٢٨(وعددھا

یظھر في التقییم كلیتي الطب، وطب الأسنان، لأنھما یتبعان النظام السنوي، 
  .ختبارات للسنة الكاملةحیث یطبق بكل منھما نظام الا

أن متوسط درجة تقدیر الطلاب لجودة ) ١٣(كما تشیر البیانات في جدول  
) ٣.٧(درجة، ودرجة تقدیر الطالبات ) ٣.٩(المقررات على مستوى الكلیات 

درجة، وبلغ المتوسط العام لتقدیر الطلاب ) ٣.٨(درجة، بمتوسط عام قدره 
للطالبات، ) ٣.٩٤(، و )٤.٠٢(لمقررات قسم المناھج وطرق التدریس 

أي أن استجابات طلاب وطالبات قسم . للمتوسط العام للطلبة) ٣.٩٨(و
المناھج وطرق التدریس تتفق بدرجة عالیة مع استجابات الطلبة على مستوى 

بجودة مستوى  الإقرارالكلیات، وھو شبھ إجماع من الطلاب والطالبات على 
  .تدریس المقررات على مستوى الكلیات

كما یلاحظ الارتفاع النسبي لجمیع المتوسطات الخاصة بقسم المناھج مقارنة 
بما یناظرھا على مستوى الكلیات على مستوى الطلاب، والطالبات، والعام 

وفي ذلك دلالة على أن جودة التدریس . على مستوى الطلاب والطالبات معا
  .معةبقسم المناھج أعلى من المتوسط العام على مستوى كلیات الجا

مقارنة التقدیر العام لجودة المقررات على مستوى قسم المناھج : ثالثا
 ):ككل(وطرق التدریس وعلى مستوى البرامج الأكادیمیة بالجامعة 

ویقصد بھا البرامج  المانحة لدرجة البكالوریوس أو الدبلوم المشارك في 
ئیسیة برنامجا، فبعض الأقسام تعد أقسام تخصصیة ر) ٧٣(الجامعة وعددھا 

... اللغة العربیة، الریاضیات، الھندسة الكھربائیة (تمنح البكالوریوس مثل 
وبعضھا یمنح درجة الدبلوم المشارك مثل أقسام كلیة المجتمع، ) وغیرھا
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وبعض الأقسام تعد أقسام مساندة تقدم مقررات أو برامج تكمیلیة لدرجة 
س ھناك درجة بكالوریوس عامة، مثل قسم المناھج وطرق التدریس، فلی

بكالوریوس ولا دبلوم مشارك في المناھج وطرق التدریس، وتقییم القسم 
الأخیر من أنواع البرامج لم یدخل ضمن تقییم جودة البرامج الأكادیمیة 

  ).١٣(المانحة،  وھي الموضحة بالجدول رقم 
أن متوسط درجة تقدیر الطلاب لجودة ) ١٣(كما تشیر البیانات في جدول 

درجة، ودرجة تقدیر الطالبات ) ٤.٠٠(لى مستوى البرامج  المقررات ع
درجة، وبلغ المتوسط العام لتقدیر ) ٣.٨٨(درجة، بمتوسط عام قدره ) ٣.٧٥(

) ٣.٩٤(، و )٤.٠٢(الطلاب لجودة مقررات قسم المناھج وطرق التدریس 
أي أن متوسطات تقدیر طلاب . للمتوسط العام للطلبة) ٣.٩٨(للطالبات، و

سم المناھج وطرق التدریس  أعلى نسبیاً منھا بالنسبة لاستجابات وطالبات ق
من جمیع ) بالموافقة(الطلبة على مستوى البرامج في الجامعة، وتفید النتائج 

الطلاب والطالبات على جودة مستوى تدریس المقررات على مستوى البرامج 
ات الخاصة كما یلاحظ الارتفاع النسبي لجمیع المتوسط. الأكادیمیة بالجامعة

الطلاب، والطالبات، (بقسم المناھج مقارنة بما یناظرھا على مستوى البرامج
وفي ذلك دلال على أن جودة التدریس ). والمتوسط العام على مستوى الطلبة

  .بقسم المناھج أعلى من المتوسط العام على مستوى كلیات الجامعة
  :إجابة الدراسة عن السؤال الرابع

ما مدى التحسن في تقییم : ن أسئلة الدراسة على ما یلينص السؤال السادس م
جودة المقررات الدراسیة بقسم المناھج وطرق التدریس في ضوء المقارنة 
المرجعیة الداخلیة والتي تتضمن مقارنة الدرجة الحالیة بنظیراتھا في الفصول 
السابقة على مستوى القسم وعلى مستوى الجامعة ككل، من وجھة نظر 

  الطالبات؟الطلاب و
إن المقارنة المرجعیة الداخلیة تقتضي مقارنة الدرجة الحالیة لمتوسط تقییم 

التقریر الحالي لعام . مقررات قسم المناھج بنظیراتھا في التقاریر السابقة
ھـ، ھو التقریر الرابع لمركز الإحصاء والمعلومات بالجامعة الذي ١٤٣٥

ن وجھة نظر الطلاب والطالبات، یرصد فیھ عملیة تقییم المقررات الدراسیة م
وعند عمل المقارنة الداخلیة بین تقییم ھذا العام والتقییمات السابقة لطلاب 
ولطالبات المقررات، تبین وجود تشابھ كبیر في النتائج، وأن متوسط درجات 

وأعلاھا ھو المتوسط ) ٤(التقییم متقاربة إلى حد كبیر، وجمیعھا قریبة جدا من
  ).١٤(ھـ، كما ھو موضح بالجدول رقم ١٤٣٥جامعي الخاص بالعام ال
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  )١٤(الجدول 
  مقارنة مرجعیة بین درجات تقییم الطلاب والطالبات لجودة المقررات بقسم المناھج

  ھـ١٤٣٥-١٤٣٤والتقییم العام للمقررات الدراسیة على مستوى الجامعة من عام 
الفصل  سنوات التقییم

 الدراسي
طلاب (المتوسط العام
 )وطالبات

المتوسط 
 المستھدف

 ٤ ٣.٩١ الفصل الأول ھـ١٤٣٤-١٤٣٣على مستوى الجامعة 
 ٤ ٣.٨٥ الفصل الثاني ھـ١٤٣٤ -١٤٣٣على مستوى الجامعة 
 ٤ ٣.٨٠ الفصل الأول ھـ١٤٣٥-١٤٣٤على مستوى الجامعة 
 ٤ ٣.٨٨ الفصل الثاني ھـ١٤٣٥ -١٤٣٤على مستوى الجامعة 

 ٤ ٣.٩٨ الثانيالفصل  ھـ١٤٣٥ -١٤٣٤قسم المناھج 

مقارنة متوسط درجات تقییم الطلبة لجودة تدریس المقررات الدراسیة بقسم ول
المناھج وطرق التدریس بالمتوسط العام لتقییم جودة مقررات القسم خلال 

-١٤٣٤ھـ و١٤٣٤ – ١٤٣٣فصول دراسیة سابقة بالعامین الدراسیین  ةربعأ
  :تم رصد البیانات في الجدول التالي ھـ١٤٣٥

  )١٥(الجدول 
مقارنة متوسط درجات تقییم الطلبة لجودة تدریس المقررات الدراسیة بقسم المناھج 
وطرق التدریس بالمتوسط العام لتقییم جودة مقررات القسم خلال أربع فصول دراسیة 

  ھـ١٤٣٥-١٤٣٤ھـ و١٤٣٤ – ١٤٣٣سابقة بالعامین الدراسیین 
  الفصل الأول مستوى التقییم

 ھـ١٤٣٤ – ١٤٣٣
  الفصل الثاني

 ھـ١٤٣٤ – ١٤٣٣
  الفصل الأول

 ھـ١٤٣٥ - ١٤٣٤
  الفصل الثاني

 ھـ١٤٣٥ - ١٤٣٤
المتوسط العام لتقییم 

 ٤.٠٢ ٤.١ ٤.١٢ ٤.٢٣ الطلاب 

المتوسط العام لتقییم 
 ٣.٩٤ ٤.٠ ٣.٩٢ ٣.٨٨ الطالبات 

المتوسط العام لتقییم 
 ٣.٩٨ ٤.٠٥ ٤.٠٢ ٤.٠٦ الطلبة 

أن المتوسطات متقاربة جدا، وجمیعھا قریبة ) ١٥(یتبین من بیانات جدول 
ھـ،  ١٤٣٤ – ١٤٣٣في الفصل الأول )  ٤.٠٦(، إلا أن أعلاھا )٤(جدا من 

في ) ٤.٠٢(ھـ، ثم  ١٤٣٥ – ١٤٣٤بالفصل الأول ) ٤.٠٥(یلیھ المتوسط 
ھـ، وأخیرا المتوسط المحقق بنھایة الفصل  ١٤٣٤ – ١٤٣٣الفصل الثاني 

وھو أدنى المتوسطات ) ٣.٩٨(ھـ وقیمتھ ١٤٣٥ – ١٤٣٤الدراسي الثاني 
  .الأربعة، وجمیعھا في حدود الدرجة العالیة
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  :الاستنتاجات والتوصیات والمقترحات
  :الاستنتاجات: أولا

  :في ضوء النتائج التي خلصت إلیھا الدراسة یستنتج ما یلي
استجابات الطلاب والطالبات  تتفق بدرجة عالیة نسبیاً على جودة  -١

 .التي یدرسونھا بقسم المناھج وطرق التدریس بدرجة عالیةالمقررات 
عدم وجود فروق دالة إحصائیاً بین متوسطي تقدیرات الطلاب والطالبات  -٢

 .لجودة مقررات قسم المناھج وطرق التدریس
تتفق استجابات الطلاب والطالبات بدرجة عالیة نسبیاً على جودة  -٣

التربیة ممثلة في جمیع المقررات بدرجة عالیة التي یدرسونھا بكلیة 
  . أقسامھا المشمولة بالدراسة الذاتیة

الارتفاع النسبي لتقدیرات الطلاب لجودة المقررات مقارنة بالطالبات على  -٤
مستوى كلیة التربیة بصفة عامة وعلى مستوى جمیع أقسامھا باستثناء قسم 

 .علم النفس
لطلاب ا(وجود فروق دالة إحصائیاً بین متوسطات تقدیرات الطلبة  -٥

بأقسام كلیة التربیة بالنسبة لجودة المقررات في أقسام ) والطالبات معا
 .الكلیة

في تقدیرات الطلبة بین قسم المناھج وقسم  إحصائیاوجود فروق دالة  -٦
التربیة الفنیة لصالح قسم المناھج، وبین قسم المناھج وقسم علم النفس 

لة إحصائیا بین لصالح قسم علم النفس، إضافة إلى عدم وجود فروق دا
 .تقدیرات الطلبة في قسمي المناھج والتربیة الخاصة

جودة المقررات وجودة التدریس بدرجة عالیة في أقسام كلیة التربیة،  -٧
وتفوق قسم علم النفس، یلیھ قسم المناھج  في المرتبة الثانیة، ثم قسمي 

  .التربیة الخاصة والتربیة الفنیة
طات تقدیرات الطلبة بقسم المناھج وجود فروق دالة إحصائیا بین متوس -٨

 .والطلبة بأقسام كلیة الآداب بالنسبة لتقدیرات الطلبة لجودة المقررات
الطلبة بقسمین من أقسام كلیة الآداب ھما اللغات والترجمة والإعلام وجود  -٩

فروق دالة إحصائیا بین تقدیرات الطلبة بقسم المناھج وتقدیرات لصالح 
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فروق دالة إحصائیا بین تقدیرات الطلبة بقسم قسم المناھج، وعدم وجود 
 .المناھج والأقسام الخمسة الأخرى بكلیة الآداب

تقدیرات الطلبة لجودة المقررات في أربعة أقسام من أقسام كلیة الآداب  - ١٠
تفوقت متوسطاتھا على قسم المناھج، والذي كان متوسطھا أعلى من الثلاثة 

 .الأقسام الأخرى بكلیة الآداب
جمیع متوسطات أقسام كلیة الآداب تراوحت في مدى التقدیر بدرجة  - ١١

عالیة، كان أعلاھا متوسط قسم الدراسات الإسلامیة، ثم الدراسات القرآنیة، ثم 
العلوم الاجتماعیة، ثم اللغة العربیة، ثم المناھج، ثم المكتبات والمعلومات، ثم 

تراوحت في مدى التقدیر وجمیعھا . الإعلام، وأدناھا بقسم اللغات والترجمة
وعلیھ یمكن القول بجودة المقررات وجودة التدریس في أقسام . بدرجة عالیة

 .كلیة الآداب بدرجة عالیة
وجود فروق دالة إحصائیا بین متوسطات تقدیرات الطلبة بقسم المناھج  - ١٢

والطلبة بأقسام كلیة العلوم بالنسبة لتقدیرات الطلبة لجودة المقررات لصالح 
 .م المناھجقس
أن تقدیرات الطلبة لجودة المقررات بقسم المناھج أعلا منھا في جمیع  - ١٣

ویلاحظ أن جمیع المتوسطات تراوحت في مدى التقدیر . أقسام كلیة العلوم
بدرجة عالیة، كان أعلاھا بعد متوسط المناھج متوسط قسم الفیزیاء، ثم 

وجمیعھا تراوحت في مدى . الریاضیات، ثم الأحیاء، وأدناھا بقسم الكیمیاء
وعلیھ یمكن القول بتفوق تقدیرات الجودة لمقررات قسم . التقدیر بدرجة عالیة

المناھج على جمیع أقسام كلیة العلوم، وأن جمیعھا في نطاق الجودة بدرجة 
  .عالیة

الارتفاع النسبي لجمیع المتوسطات الخاصة بقسم المناھج مقارنة بما  - ١٤
الجامعة على مستوى الطلاب، والطالبات، والعام على یناظرھا على مستوى 

وفي ذلك دلال على أن جودة التدریس بقسم . مستوى الطلاب والطالبات معا
 .المناھج أعلى من المتوسط العام على مستوى الجامعة

استجابات طلاب وطالبات قسم المناھج وطرق التدریس تتفق بدرجة  - ١٥
توى الكلیات، وھو شبھ إجماع من الطلاب عالیة مع استجابات الطلبة على مس

بجودة مستوى تدریس المقررات على مستوى  الإقراروالطالبات على 
 .الكلیات
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أن متوسطات تقدیر طلاب وطالبات قسم المناھج وطرق التدریس أعلا  - ١٦
نسبیا منھا بالنسبة لاستجابات الطلبة على مستوى البرامج في الجامعة، وتفید 

من جمیع الطلاب والطالبات على جودة مستوى تدریس ) فقةبالموا(النتائج 
 .المقررات على مستوى البرامج الأكادیمیة بالجامعة

  : المقترحات
  :التالیة والإجراءاتیخلص الباحث إلى ضرورة مراعاة المقترحات 

إن تقویم جودة أداء الھیئة التدریسیة یعد الركیزة الأساس لجودة  -١
ھا، وللطلبة دور غایة في الأھمیة في المؤسسة التعلیمیة ومخرجات

 .تقویم جودة تدریس الأستاذ الجامعي
مراعاة الشمولیة في تقویم جودة أداء أعضاء ھیئة التدریس في  -٢

جودة التدریس، البحث العلمي، : المحاور الرئیسة للتعلیم الجامعي
الصفات الشخصیة والخلقیة لعضو : وخدمة المجتمع، وأن یشمل أیضا

یس في الدرجة الأولى، یلیھ علاقة الأستاذ بالطلبة ثم ھیئة التدر
الأسالیب المتبعة في التقویم، والمھارات التدریسیة، ثم الأعمال 

 .الصفیة والواجبات
أن تتبنى مؤسسات التعلیم العالي سیاسات ومعاییر مناسبة لتقویم أداء  -٣

  .أعضاء ھیئة التدریس فیھا تحقق الھدف بفاعلیة وكفاءة عالیتین
ویم الطلبة ركیزة أساسیة في تحسین مستوى جودة أداء الأساتذة تق -٤

والتدریس الجامعي ویسھم في تعرف الأساتذة على مواطن الضعف 
 .والخلل والقوة والتمیز في أدائھم التدریسي

تتأثر تقدیرات الطلبة لتقییم جودة المقررات بعدة عوامل، والحاجة  -٥
 .تدریس أكثر شمولیةإلى أن یكون تقویم فاعلیة أعضاء ھیئة ال

حتمیة التباین بین الأساتذة في مدى تحقق مؤشرات الجودة في الأداء  -٦
التدریسي فبعضھا موجود بدرجة جیدة، وبعضھا بدرجة متوسطة 

 . وبعضھا بدرجة ضعیفة
ضرورة الاستفادة من نتائج تقویم الطلبة في معالجة جوانب الخلل في  -٧

 .للأساتذةجودة المقررات والأداء التدریسي 
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تقویم أداء عضو ھیئة التدریس من أھم المجالات التي ینبغي العنایة  -٨
بھا في مؤسسات التعلیم العالي، فھو یسھم في تحسین مستوى أدائھ 
وزیادة فاعلیتھ في تطویر جودة المقررات الدراسیة ومحتواھا 
ومضمونھا والأسالیب المعتمدة في تدریسھا، ویعد من أھم مؤشرات 

 .ن مدى تحقیق أھداف الجامعة ورسالتھاالتحقق م
تقویم أداء عضو ھیئة التدریس یسھم في تعزیز خبرات المتمیزین من  -٩

جھة وتشخیص ضعیفي الأداء من جھة أخرى، والكشف عن جوانب 
التمیز في أداء أعضاء ھیئة التدریس وإخفاقاتھم وتشجیعھم في 

ئق وأسالیب تطویر مھاراتھم وكفایتھم التدریسیة وفي استخدام طرا
  . حدیثة في التدریس فضلاً عن التنویع في أسالیب تدریس طلبتھم

الكشف عن جوانب القوة في الأداء التدریسي لتعزیزھا والاستفادة  - ١٠
منھا وإمكانیة نقلھا للآخرین، وتحدید جوانب الضعف لتلافیھا 
ووضع الحلول لھا، ویساعد في توفیر مؤشرات وبیانات عن مستوى 

ھ في مختلف الجوانب التي تسعى الجامعة إلى الانجاز وضعف
  .تحقیقھا

ضرورة توعیة الطلبة بأھمیة تقییم جودة التدریس وأداء الھیئة  - ١١
 .التدریسیة والأھداف المرجوة منھ

أن ترصد الجامعة حوافز مجزیة للمتمیزین من أعضاء الھیئة  - ١٢
التدریسیة في ضوء تقییم الطلبة للأداء التدریسي، والبحث العلمي 

  .خدمة المجتمعو
الطلبة ھم المعنیون بترجمة أھداف وخطط التعلیم العالي إلى واقع  - ١٣

 .ینعكس في أداء الخریجین في سوق العمل
إن دمج تقنیات التعلیم مع التدریس الجامعي یسھم في رفع مستوى  - ١٤

 .جودة التعلیم الجامعي
بة تقویم طلبة المستویات العلیا لجودة أداء الأساتذة أدق من تقویم طل - ١٥

 . المستویات الدنیا
ضرورة استطلاع وجھات نظر الأساتذة حول نتائج تقویم الطلبة  - ١٦

 .لمقرراتھم
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إن نتائج عملیة التقویم تسھم في تعرف الأساتذة على بعض نقاط  - ١٧
 .الضعف وتطویر أدائھم التدریسي

ضرورة التنویع في وسائل تقویم الأساتذة، مثل تقویم الزملاء، وعدم  - ١٨
الحكم على جودة أداء الأساتذة استنادا فقط على نتائج الاقتصار في 

 .تقویم الطلبة

  :التوصیات
 : في ضوء نتائج الدراسة یمكن الخروج بالتوصیات التالیة

إنشاء وحدة مستقلة بجامعة طیبة متخصصة بتقویم جودة أداء أعضاء  .١
ھیئة التدریس والمقررات الأكادیمیة، وان یكون لھا موقع إلكتروني 

ن خلالھ جمیع النماذج المستخدمة، وتنشر علیھ التقاریر تعرض م
الفصلیة لتقویم جودة العملیة التعلیمیة على مستوى جمیع الأقسام 

 .والبرامج الأكادیمیة بالجامعة
إجراء أبحاث ودراسات حول اتجاھات أعضاء ھیئة التدریس نحو  .٢

د من تقویم أدائھم واستطلاع وجھات نظرھم حول نموذج التقییم المعتم
التعدیلات  وإجراءقبل الھیئة الوطنیة للتقویم والاعتماد الأكادیمي، 

 .ة الوطنیة بنتائج تلك الدراساتئاللازمة، وإحاطة الھی
مراعاة التكامل والشمولیة في تقویم أداء أعضاء ھیئة التدریس لجوانب  .٣

الأداء التدریسي، والبحث العلمي وخدمة المجتمع، وإعداد النماذج 
 .وتقنینھا، والتعریف بھا من خلال الموقع الإلكتروني المناسبة

عدم الاقتصار على تقییم الطلبة لأداء الأساتذة وأن یؤخذ في الاعتبار  .٤
 .التقویم الذاتي وتقویم الزملاء ورئیس القسم أسالیبإضافة إلى ذلك 

نشر ثقافة تقویم الأداء والجودة في الأداء التدریسي بین منسوبي  .٥
م الندوات والملتقیات وورش العمل والدورات الجامعة، وتنظی

والمحاضرات، وإعداد النشرات والكتیبات التعریفیة المناسبة بما 
 .یضمن رفع مستوى الوعي والأداء المتمیز لدى أعضاء ھیئة التدریس

تعزیز قیمة رقابة االله تعالى، والإخلاص في العمل وأداء الأمانة في  .٦
العمل واحتساب  وإتقاناالله تعالى،  التدریس ونشر العلم ابتغاء لوجھ
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الأجر والمثوبة عند االله تعالى، وأن رسالة التعلیم ھي رسالة الأنبیاء 
 .والعلماء والمصلحین

أن تقیم جودة أداء أعضاء الھیئة التدریسیة بصفة دائمة بنھایة كل فصل  .٧
 .دراسي في كل عام دراسي

ة ونشرھا على الموقع إعداد تقاریر دوریة لتقویم جودة العملیة التعلیم .٨
الإلكتروني للوحدة وجعلھا متاحة للكلیات والأقسام والأساتذة والباحثین 
وكل من یرغب في الاطلاع على نتائج التقویم الفصلي لأداء أعضاء 

 . ھیئة التدریس بالجامعة
موافاة عمداء الكلیات ورؤساء الأقسام بنسخة من نتائج تقویم مقررات  .٩

 .اردة بالتقریرالبرامج بكلیاتھم الو
أن تشكل في كل كلیة أو قسم لجنة مختصة لمراجعة تقاریر التقویم  .١٠

الفصلیة، وتقدیم الاستشارات والتوجیھات المناسبة للأساتذة الذین لدیھم 
 .ضعف أو قصور في بعض الجوانب

تعریف الطلاب والطالبات بمحتویات استبانة تقییم أداء الأستاذ  .١١
اسي، وما تحتویھ من مؤشرات والھدف الجامعي، وجودة المقرر الدر

من كل مؤشر على حده، حتى تأتي الاستجابة على بنود الاستبانة أكثر 
موضوعیة، وتعریفھم بالأخطاء الشائعة التي یقع بھا بعض الطلاب 
والطالبات مثل الاستجابة بعدم الاكتراث، أو وضع الاستجابة بدون 

تي یمكن أخذھا في قراءة المؤشر، مع التعرف على المقترحات ال
 .الاعتبار مستقبلاً لتطویر الاستبانة المستخدمة

التواصل لعقد اتفاقیات تعاون مع جامعات داخل المملكة لتبادل نتائج  .١٢
تقییم المقررات لعمل مقارنة مرجعیة خارجیة لنتائج تقویم المقررات 
للجامعة مع نتائج جامعات أخرى، ثم عمل ھذه المقارنة مع جامعات 

 . ارج المملكةأخرى خ
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  :المراجع
معاییر الجودة : ورقة على الشبكة العنكبوتیة بعنوان).٢٠١٢(، موقع إلكتروني الاتحاد

  . العالمیة أساس الاعتماد الأكادیمي للمؤسسات التعلیمیة في الإمارات
. تقویم أداء أعضاء ھیئة التدریس في جامعة بیسان). ٢٠١١(بریسم، علي عبد الحسن 

  ).٤(التربیة، جامعة بیسان، العدد مجلة كلیة 
المؤتمر د، .ضمان جودة الأداء التدریسي في التعلیم الجامعي). ٢٠١١(البصیص، حاتم 

جامعة الزرقاء . العربي الدولي الأول لضمان جودة التعلیم العالي
  .الأردن. الخاصة

ھیئة  ، آراء طلبة الدراسات العلیا في الأداء التدریسي لأعضاء)٢٠٠٩(تیم، حسن  
ورقة عمل . التدریس في كلیات الدراسات العلیا بجامعة النجاح الوطنیة

قدمت في مؤتمر استشراف مستقبل الدراسات العلیا في فلسطین، جامعة 
  .النجاح الوطنیة، فلسطین

ورقة على الشبكة الدولیة للمعلومات، ). ھـ١٤٢٦(، یوسف بن محمد عبد الكریم الثویني
الجامعي في المملكة العربیة السعودیة وتوقعاتھ واقع التعلیم : بعنوان

ھـ، على الموقع ٢٧/٤/١٤٣٧تم الاسترداد في . المستقبلیة
:http://dr-saud-a.com/vb/showthread.php?t=75825  

الجودة الشاملة ونظم الاعتماد الأكادیمي في الجامعات ). ٢٠٠٩(حسن، عماد الدین شعبان 
مر العلمي السنوي الرابع لكلیة التربیة المؤت. في ضوء المعاییر الدولیة

  .)٢٠٠٩(النوعیة، مصر 
معوقات تحقیق الاعتماد الأكادیمي بكلیة ). ھـ١٤٣٣(، عبد الملك علي عثمان حكمي

رسالة ماجستیر منشورة . التربیة بجامعة الملك خالد وسبل التغلب علیھا
http://www.slideshare.net/AbdulmalikAlhakami/ss-: على الموقع

40719601  
العوامل ). ٢٠١٢(، عمر؛ الجعافرة، أسمى؛ الھباه، عبد االله؛ السعایدة، ناجي الخرابشة

المؤثرة في تقییم أداء أعضاء ھیئة التدریس في كلیة الأمیرة عالیة 
بیقیة في الأردن من وجھة نظر الطالبات، الجامعیة في جامعة البلقاء التط

المجلة الدولیة للأبحاث التربویة، جامعة الإمارات العربیة المتحدة، العدد 
)٣١.(  

مدخل لتطبیق معاییر ونظم الجودة الشاملة في ). "ھـ١٤٢٨(، محمد بن شحات الخطیب
، ندوة الجودة في التعلیم العام، اللقاء السنوي "المؤسسات التعلیمیة

مركز : ، القصیم)جستن(جمعیة السعودیة للعلوم التربویة والنفسیة لل
  .الملك خالد الحضاري
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جودة الأداء التدریسي للأستاذ ). ٢٠١٤(، غازي؛ أحمد، خالد؛ الحیلة، محمد خلیفة
المؤتمر العربي الدولي الرابع لضمان . الجامعي من وجھة نظر الطلبة

  .ردنجودة التعلیم العالي، جامعة الزرقاء الأ
التقویم وأثره في تحسین جودة أداء ). ٢٠١٣(،ثناء؛ جامع، حسن؛ مولى، لمیاء خیري

الأستاذ الجامعي، المؤتمر العربي الدولي الثالث لضمان جودة التعلیم 
  .العالي، جامعة الزیتونة، الاردن

معوقات ومشكلات تحقیق الجودة في التعلیم ). "ھـ١٤٢٨(، لیلى محمد عبد االله الدبي
، ندوة الجودة في التعلیم العام، اللقاء السنوي للجمعیة السعودیة "عامال

  .مركزالملك خالد الحضاري: ، القصیم)جستن(للعلوم التربویة والنفسیة 
الاعتماد : ورقة على الشبكة الدولیة للمعلومات، بعنوان).ت.د(، محمد بن عبد الكریم الدحام

یقاتھ في الجامعات العربیة، الأكادیمي في مؤسسات التعلیم العالي وتطب
ھـ، على ٢٧/٤/١٤٣٧تم الاسترداد . جامعة الملك سعود، كلیة التربیة

  :الموقع
http://dr-saud-a.com/vb/showthread.php?t=75825  

  الخبرة الأجنبیة والتجربة المحلیة‘‘ الاعتماد الأكادیمي). ٢٠٠٧(، جمال على الدھشان
.‘‘ 

معاییر ضمان : العلمي السنوي الثانيورقة عمل مقدمة إلى المؤتمر 
كلیة التربیة . الجودة والاعتماد في التعلیمالنوعي بمصر والوطن العربي

  .النوعیة، جامعة المنصورة
دور التقویم التربوي الذاتي للبرامج الأكادیمیة في تحسین ). ٢٠١٥(، منى راشد الزیاني

رھا في تحقیق الأداء الأكادیمي لمؤسسات التعلیم العالي وتفعیل دو
المجلة العربیة لضمان جودة . أھداف التنمیة الشاملة في المجتمع

  ).٢٠(التدریس الجامعي، المجلد الثامن، العدد 
تحدیث معاییر ضمان جودة التعلیم العالي وأثره في ). ٢٠١٢(، یاسر محمد محجوب السید

 تطویر أنظمتھ ومخرجاتھ التعلیمیة بالوطن العربي، المؤتمر العربي
الدولي الثاني لضمان جودة التعلیم العالي، جامعة الخلیج العربي، 

  .البحرین
تقییم مھارات أداء الھیئة التدریسیة بكلیة بجامعة ). ٢٠١٤(، عبد الرزاق قاسم الشحادة

المؤتمر العربي الدولي  الزیتونة الأردنیة على ضوء معاییر الجودة،
  .الزرقاء، الأردنالرابع لضمان جودة التعلیم العالي، جامعة 

آراء : تقویم أعضاء ھیئة التدریس من منظور الطلبة). ٢٠١٢(، ھاشم بن سعید الشیخي
ومقترحات، المؤتمر العربي الدولي الثاني لضمان جودة التعلیم العالي، 

  .جامعة الخلیج العربي، البحرین
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بجامعة مصراتھ تقییم جودة الأداء الجامعي بكلیة التربیة ). ٢٠١٤(، عمر مفتاح الصالحي
من وجھة نظر أعضاء ھیئھ التدریس، المؤتمر العربي الدولي الرابع 

  .لضمان جودة التعلیم العالي، جامعة الزرقاء، الأردن
تصور مقترح لضبط جودة التدریس بمؤسسات التعلیم ). ٢٠١٢(، حمدي أحمد عبدالعزیز

لعالي، العالي، المؤتمر العربي الدولي الثاني لضمان جودة التعلیم ا
  .جامعة الخلیج العربي، البحرین

الاعتماد الأكادیمي والجودة الشاملة في التعلیم ). ٢٠١٥(، حیدر حاتم فالح العجرش
: ھـ على الرابط١٥/٧/١٤٣٦الجامعي، تم الاسترداد في 

http://www.uobabylon.edu.iq/uobcoleges/service_showarticle.a
spx?fid=11&pubid=1488  

تصور مقترح لتطویر أداء أعضاء ھیئة التدریس في ). ھـ١٤٣١(، أغادیر سالم العیدروس
الجامعات السعودیة من وجھة نظر أعضاء ھیئة التدریس بجامعات 

، كلیة التربیة، )غیر منشورة(منطقة مكة المكرمة، رسالة دكتوراه 
  .جامعة أم القرى

إدارة الجودة الشاملة في مؤسسات التعلیم العالي المفھوم ). ٢٠١٤(، عایض سعید الغامدي
ضمان جودة التعلیم العالي، والتحدیات، المؤتمر العربي الدولي الرابع ل

  .جامعة الزرقاء، الأردن
إطار مقترح لتطبیق ). ٢٠١٥(، الفاتح؛ خضر، أحمد؛ عبدو، أحمد؛ حمدتو، محمد الفكي

بالتطبیق –المعاییر الوطنیة لضمان جودة التعلیم بالجامعات السودانیة 
المؤتمر العربي الدولي الخامس لضمان . على كلیات إدارة الأعمال

التعلیم العالي، جمعة الشارقة، إمارة الشارقة، الإمارات العربیة جودة 
  .المتحدة

التقویم الأكادیمي بجامعة الملك فھد للبترول ). ١٤٣٦(، عبد الوھاب بن سعید القحطاني
ھـ من خلال الرابط ٣/٦/١٤٣٦والمعادن، تم الاسترداد في 

:http://www.alyaum.com/article/4046168  
تقویم جودة أداء أعضاء ھیئة التدریس في ). ٢٠٠٨(، عیسى؛ أبو الرب، عماد قدادة

. المجلة العربیة لضمان جودة التعلیم العالي. مؤسسات التعلیم العالي
  ).١(العدد 

امعات تصور مقترح لمعاییر جدیدة لعضو ھیئة التدریس بالج). ٢٠١١(، مجدي الكردي
العربي الدولي الأول لضمان جودة التعلیم العالي،  المؤتمر. لفلسطینیةا

  .جامعة الزرقاء الخاصة، الأردن
مقترحات : ورقة على الشبكة الدولیة للمعلومات، عنوان). ٢٠١٣(حمدي إسماعیل ،الكلي

ھـ،   ٣/٦/١٤٣٦تم التصفح في . لتطویر الأداء التدریسي بالجامعات
 :      من خلال الرابط 
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http://www.daraddustour.com/index.php/2013-09-23-17-29-41/pres/137-
hamdi/2476-2013-11-05-16-12-18  

 
العوامل المؤثرة في تقدیرات طلبة الجامعات للأداء ). ھـ١٤٣٤(، عبد االله زید الكیلاني

مجلة العلوم التربویة، جامعة الملك . التدریسي لأعضاء ھیئة التدریس
  .  سعود، العدد الثالث، المجلد الخامس والعشرون

راسي تقییم المقررات للفصل الد). ھـ، أ١٤٣٥(مركز الاحصاء والمعلومات، جامعة طیبة 
سلسلة إصدارات مركز . ھـ١٤٣٤-١٤٣٣ الأول من العام الجامعي

  .، المدینة المنورة)١٧(الاحصاء والمعلومات، رقم 
تقییم المقررات للفصل ). ھـ، ب١٤٣٥(مركز الاحصاء والمعلومات، جامعة طیبة 

سلسلة إصدارات . ھـ١٤٣٤- ١٤٣٣ الدراسي الثاني من العام الجامعي
  .، المدینة المنورة)١٨(مات، رقم مركز الاحصاء والمعلو

تقییم المقررات للفصل ). ھـ، ب١٤٣٦(مركز الاحصاء والمعلومات، جامعة طیبة 
سلسلة إصدارات . ھـ١٤٣٥- ١٤٣٤الدراسي الثاني من العام الجامعي 
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  :ملخص البحث
ھدف البحث إلى تعرف فاعلیة استخدام برنامج الجیوجبرا في اكتساب مفاھیم التحویلات الھندسیة 

تلامیذ المرحلة المتوسطة، ولتحقیق ذلك تم وتنمیة التفكیر البصري ومفھوم الذات الریاضي لدى 
التماثل، : الھندسة والاستدلال المكاني"إعداد أوراق عمل التلامیذ ودلیل المعلم لتدریس وحدة 

: باستخدام برنامج الجیوجبرا، كما تم إعداد أدوات البحث والتي تشمل" الانعكاس، الانسحاب
التفكیر البصري، ومقیاس مفھوم الذات الریاضي،  مفاھیم التحویلات الھندسیة، واختبار اختبار

 ذات والضابطة التجریبیة :المتكافئتین للمجموعتین التصمیم شبھ التجریبي واستخدم الباحث
تلمیذاً درست الوحدة ) ٤٨(الاختبار القبلي والبعدي، حیث تكونت المجموعة التجریبیة من 

تلمیذاً درست الوحدة نفسھا ) ٤٥(بطة من باستخدام برنامج الجیوجبرا، وتكونت المجموعة الضا
وجود فرق ذي دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  باستخدام الطریقة التقلیدیة،وقد توصل البحث إلى

بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار ) ٠.٠١(
البصري، ومقیاس مفھوم الذات الریاضي لصالح مفاھیم التحویلات الھندسیة، واختبار التفكیر 

المجموعة التجریبیة، وخلص البحث إلى عدد من التوصیات من أھمھا ضرورة تدریب معلمي 
  .الریاضیات على البرمجیات التعلیمیة مثل برنامج الجیوجبرا

مفھوم  –التفكیر البصري  -مفاھیم التحویلات الھندسیة –برنامج الجیوجبرا :الكلمات المفتاحیة
  .الذات الریاضي

Abstract: 
This research aimed to know the effectiveness of using GeoGebra program 
on acquiring geometric transformation concepts, developing the visual 
thinking and mathematical self-concept for middle school pupils. to 
achieving that preparing Students' handouts, an instructor's manual to 
teaching the unit of Geometry "Geometry and infer spatial: Symmetry, 
Reflection, and Remove" and the tools of the research which included the 
geometric transformation concepts test, the visual thinking test, and the 
mathematics self-concept questionnaire.  For achieving this aim, two main 
groups were determined; the first one was the experimental group (48 
pupil) which was taught through utilizing the GeoGebra program and the 
other group was the control group (45 pupil) was taught through the 
traditional method. The results of the research showed that there are 
significant statistical differences between the mean scores of  the both the 
experimental and controlled group pupils in the geometric transformation 
concepts test, the visual thinking test, and the mathematical self-concept 
questionnaire in the post testing in favor of experimental group. A number 
of recommendations were made in the light of these finding, for example 
training the mathematical teachers on the use of educational software such 
as the GeoGebra program. 
Key Words: GeoGebra program - Geometric transformation concepts - 
Visual thinking -Mathematical self-concept 
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  :مشكلة البحث وأھمیتھ: أولاً
  :  Introductionالبحثمقدمة ] أ[

الأخیرة ثورة معرفیة ھائلة في كل فروع العلم والتكنولوجیا على تشھد الآونة 
المستویین المحلي والدولي؛ حیث یقاس تقدم الأمم بما تأخذ بھ من أسالیب 
علمیة حدیثة في تربیة أبنائھا وإعدادھم لمواجھة متغیرات الحیاة واستخدام 

  .وإتقان المعلومات بوظیفیة تفیدھم في التكیف مع تلك المتغیرات بكفاءة
ویُعد التفكیر من أرقى العملیات العقلیة والنفسیة التي تمیز الإنسان عن غیره 
من الكائنات الحیة الأخرى بدرجة راقیة ومتطورة، ویقوم بھا من أجل 
الحصول على حلول دائمة أو مؤقتة لمشكلة ما تجابھھ، ویستخدم من أجل ذلك 

فكیر البصري الذي بات من أھم أنماطا متعددة للتفكیر المختلفة، لاسیما الت
  )١٢، ص٢٠١٢صالح، . (الأنماط في الآونة الأخیرة

فكثیر من البحوث في كل من النظریة التربویة وعلم النفس المعرفي كشفت أن 
التعلم البصري من بین أفضل الطرق لتعلیم التلامیذ في كل الأعمار كیف 

جانباً فقط من حیاتنا الیومیة یفكرون، وكیف یتعلمون، ولم تعد الثقافة البصریة 
  )٥٦٢،ص٢٠٠٨شاكر، . (فحسب، بل أیضاً أصبحت ھي كل حیاتنا الیومیة

ویُعد التفكیر البصري عملیة داخلیة تتضمن التصور الذھني العقلي وتوظیف 
عملیات أخرى ترتبط بباقي الحواس وذلك من أجل تنظیم الصور الذھنیة التي 

لخطوط، والتكوینات والألوان وغیرھا من الأشكال، وا: یتخیلھا الفرد حول
  )١٣٥،ص٢٠١٤علي،. (عناصر اللغة البصریة داخل المخ البشري

وانطلاقاً من الخیال الذھني یلعب التفكیر البصري دورٌ بارزٌ في الإبداع 
والابتكار، وقد استخدم العدید من العلماء ھذا النوع من التفكیر لابتكاراتھم، فقد 

النوع من التفكیر حیث كون فكرتھ عن خطوط المجال استخدم فراداي ھذا 
الكھربائي بأنھا رابطة من المطاط، فالمفكر القادر على وضع ترابطات غیر 

عبید، . (معتادة یمكن أن یكون معتاداً أساساً على طریقة التفكیر البصري
  )٥٨- ٥٧، ص٢٠٠٤

یة فالتفكیر البصري قدرة عقلیة مرتبطة بصورة مباشرة بالجوانب الحس
البصریة، إذ یحدث ھذا النوع من التفكیر عندما یكون ھناك تنسیق متبادل بین 
ما یراه المتعلم من أشكال ورسومات وعلاقات وما یحدث من ربط، ونتاجات 

  )٢٩٠، ص٢٠٠٢سلامة،. (عقلیة تعتمد على الرؤیة والرسم المعروض
الدینامیكیة وقد أكدت دراسات عدة على أن استخدام الحاسوب وبرامج الھندسة 

قد أدى إلى تحسن ملحوظ في تفكیر التلامیذ البصري؛ وذلك لأنھ وفر لھم بیئة 
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تصوریة متحركة ساعدتھم على دعم قدرتھم التصوریة والاستنتاجیة، كما 
  .حفزتھم على حل المشكلات الأكثر تحدیاً

كما تدعو معظم التوجھات التربویة المعاصرة إلى تركیز الاھتمام بدمج 
لوجیا المعتمدة على الحاسوب في التعلیم واستخدام التقنیات التفاعلیة التكنو

المتقدمة مثل الوسائط المتعددة والواقع الافتراضي؛ كونھا قادرة على تنفیذ 
العدید من التجارب الصعبة من خلال برامج المحاكاة وتقریب المفاھیم 

على استكشاف  النظریة المجردة، كما أنھا تھیئ بیئات تفكیر تحفز المتعلم
 Kartiko, Kavakli). موضوعات لیست موجودة ضمن المقررات الدراسیة

& Cheng, 2010) 
ولأھمیة الحاسوب والتكنولوجیا في تعلیم الریاضیات وتعلمھا؛ فقد اعتمد 
المجلس القومي لمعلمي الریاضیات في الولایات المتحدة الامریكیة 

National Council of Teacher of Mathematics (NCTM)  مبدأ
كواحد من المبادئ التي تقوم علیھا الریاضیات المدرسیة، " التكنولوجیا"

ضرورة استخدام التكنولوجیا في تعلیم وتعلم "وینص ھذا المبدأ على 
الریاضیات، وعلى رأسھا الحاسوب والبرمجیات التعلیمیة والآلات الحاسبة؛ 

وتسھیل تنظیم وتحلیل البیانات،  لما لھا من وافر الأثر في تحسین تعلم الطلبة،
والقدرة على القیام بالعملیات الحسابیة بدقة وسرعة، والمساعدة على البحث 

  (NCTM, 2000)". في كافة فروع الریاضیات
أن توظیف الحاسوب في العملیة التعلیمیة ) ١٢، ص٢٠١٠(وتذكر الرفاعي 

متزاید من صناع  یُعد نوعاً من أنواع التجدید التربوي الذي یحظى باھتمام
القرار على المستویات المختلفة وبخاصة على المستوى التربوي فھو وسیلة 
تعلیمیة فعالة في إثارة دافعیة المتعلم نحو التعلیم لما یوفره من صوت وحركة 
وصورة وعرض للمعلومات بتسلسل منطقي وبسرعة مناسبة، كما أنھ یزود 

ظ على الراحة النفسیة للمتعلم بشكل لا المتعلم بالتغذیة الراجعة الفوریة ویحاف
  .یجعلھ یشعر بالخجل أو الحرج أثناء التعلم الذاتي

استخدام الحاسوب في "إلى أن ) ٤، ص٢٠١٠(ویشیر كل من كنسارة وعطار 
عملیتي التعلیم والتعلم لا یكون مجرد وسیلة تعلیمیة مثل الوسائل الأخرى بل 

ن، كما أن الحاسوب لھ أثر بالغ في أصبح بیئة تعلیمیة تفاعلیة ذات اتجاھی
الحیاة الیومیة للمجتمعات، وخاصة في الدول المتقدمة، كون الأنظمة 
والبرمجیات الحاسوبیة قد دخلت مجالات حیاتھا، وأصبح لھا الدور الكبیر في 
وضوح واتساع الفجوة بین الدول النامیة والمتقدمة، فالتقدم أصبح یُقاس بمدى 
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للتقنیة الحاسوبیة؛ لأن استخدام الحاسوب في مجالات  الاستخدام التطبیقي
  ".العمل من شأنھ أن یحسن الأداء الوظیفي للفرد ویزید الكفاءة والفعالیة

بأن البرامج التفاعلیة الإلكترونیة ) ١٤٨، ص ٢٠١٠(ویؤكد أیضاً كوھین 
تعتبر إحدى تقنیات التعلیم الذاتي التي تُستخدم في التدریب والممارسة على 
المھارات الأساسیة، فھي فعالة في مجال تحسین تعلم الطلاب بسرعة؛ حیث 
إن تلك البرامج تجعل الطلاب یحصلون على تحكماً أكبر في عملیة تعلمھم 

  .ودعم ھذا التعلم في مواقف متعددة
 ,GeoGebraإلى العدید من البرمجیات المتنوعة مثل ) ٢٠٠٩(یشیر سرور و

Geonext, Geometer's Sketchpad  .... بالإضافة إلى البرمجیات الحرة
الرسومیة والتي لا یمكن إدراجھا بشكل رسمي في منھج الریاضیات 
المدرسیة، لكن یمكن الإفادة منھا في إتقان محتوى الریاضیات بصورة مباشرة 
أو بصورة غیر مباشرة، وقد توصلت دراستھ إلى إن استخدام الطلاب لأدوات 

دھم في تنظیم أفكارھم، وقد استطاع الطلاب من خلال التعلم الالكتروني یساع
البرامج الھندسیة الدینامیكیة استقصاء خصائص المفاھیم الریاضیة، وإتقان 

  .محتوى الریاضیات
من أحدث البرمجیات التعلیمیة  GeoGebraویُعد برنامج الجیوجبرا 

ت، وھو الإلكترونیة التي ظھرت لدعم ومساندة عملیات تعلیم وتعلم الریاضیا
المبنیة على المعاییر العالمیة للریاضیات، والداعمة من البرامج التعلیمیة 

للمنھج المعتمد من وزارة التربیة والتعلیم ولیس بدیلاً عنھ، ومصمم بحیث یقدم 
إمكانیات جبریة وھندسیة تمكن الطالب من اكتشاف المفاھیم بنفسھ، واكتساب 

للنظریات والحقائق الریاضیة من المھارات الریاضیة، وتطویر فھم عمیق 
خلال التطبیق العملي، حیث یشمل البرنامج كافة المعینات اللازمة لجعل 
عملیة التعلّم سھلة وشیقة، حیث یبني الطالب باستمرار على تعلمھ السابق، 

- ٢٦٦،ص٢٠١٢البلوي، عابد،. (وھذا یتفق تماماً مع المنحى البنائي للتعلّم
  ) Akkaya, Tatar & Kagizmanli, 2011؛ ٢٦٧

فبرنامج الجیوجبرا من البرامج الالكترونیة التي تتیح للمتعلم إمكانیة إنشاء 
الأشكال الھندسیة المختلفة عبر إدخال الإحداثیات، أو عبر رسم النقاط، 
وتحریكھا في اتجاھات مختلفة، بل والتحكم في تغییر خصائص تلك الأشكال، 

یة تعلمھم ودعم ھذا التعلم في مواقف مما یمكن الطلاب من التحكم في عمل
  .جدیدة ومتعددة
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كما أن للبرنامج من الإمكانات ما یجعل لھ تأثیرات سریعة في تدریس 
الریاضیات، إذ أن إمكانات البرنامج تتیح للطلاب تمثیل المفاھیم الریاضیة، 

نیة ورؤیة العلاقة بین الھندسة والجبر، والربط بینھما، ومشاھدة التمثیلات البیا
للمفاھیم الجبریة، ولعل ھذه المیزة للبرنامج، والتي یتم من خلالھا ردم الفجوة 
بین الھندسة والجبر، تعد أبرز مزایا البرنامج وأھمھا، فالفكرة الأساسیة 
لبرنامج الجیوجبرا ھي تقدیم عرضین في الوقت نفسھ لكل عنصر ریاضي، 

فذة الجبر، فنوافذ البرنامج أحدھما في نافذة الرسوم البیانیة، والآخر في نا
ترتبط ببعضھا ریاضیاً، وتعمل بانسجام تام، وھذا ما یجعلھ برنامجاً قویاً 

، ص ٢١٠٤العمري، . (وفریداً، ولھ تأثیرات مھمة في تعلیم الریاضیات
  ) Doan & Icel, 2010a؛ ٥٨٧

وإذا كان برنامج الجیوجبرا منصة ملائمة للربط بین الھندسة والجبر، فھو 
أیضاً في نفس الوقت منصة للربط بین المرئي والرمزي، وھما جانبان 
ریاضیان مھمان ویساھمان في توصل طالب الریاضیات إلى فھم عمیق 

  )٤، ص٢٠١٢عنبوسي وآخرون، . (للعناصر والعملیات الریاضیة
إلى أن استخدام  (Udi & Radakovic, 2012)وتوصل یودي ورادكوف 

مكن الطلبة من فھم المبادئ والمفاھیم في الریاضیات،  GeoGebraبرنامج 
وذلك من خلال ما یوفره ھذا البرنامج من ربط بین الجانب النظري 

  .والدینامیكي للمفاھیم في الریاضیات
إلى ضرورة  (Tatar& Zengin,2016)وأشارت دراسة تاتر وزنجن 

یئة ممتعة استخدام برنامج الجیوجبرا في فصول الریاضیات؛ لأنھ یخلق ب
ومثیرة تتضمن عناصر التعلم الدینامیكیة، مع تقدیم الفرص لتعلم الریاضیات 
من خلال الممارسة والتمارین، والقدرة على الفھم الشامل وشرح المھارات، 

  .وتسھیل تعلم المفاھیم بدلاً من حفظھا عن ظھر قلب
الجوانب كما أشارت بعض الدراسات إلى فاعلیة برنامج الجیوجبرا في تنمیة 

التي توصلت إلى أن  (Guncaga, 2011a)الوجدانیة مثل دراسة جانكجا 
استخدام الجیوجبرا ساعد على تحفیز وزیادة دافعیة الطلاب في عملیة التعلم 
الخاصة بھم، حیث یتیح البرنامج للطالب أن یكون أكثر من شریك للمعلم، 

  .ي عملیة التعلیم والتعلمودور المعلم أثناء الاستخدام أكثر من أن یكون وسیط ف
ومما ساھم في انتشار البرنامج وشیوعھ، أن استخدام برنامج الجیوجبرا لم یعد 
قاصراً على أجھزة الكمبیوتر المكتبیة والمحمولة؛ بل إنھ یمكن استخدام 
برنامج الجیوجبرا وتطبیقاتھ من خلال المتصفحات الجدیدة مثل أجھزة الآیفون 
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برنامج  (ChoiHong, 2016)ت دراسة تشاو وھونج والآي باد، فقد استخدم
  .π""الجیوجبرا من خلال جھاز الآیباد في تقریب قیمة الثبات الریاضي 

  :الإحساس بالمشكلة] ب[
برغم أن الھندسة تحتل الجزء الأكبر من الریاضیات الواقعیة حیث یشاھدھا 

ي المرحلة الجمیع ویستطیع المتعلم الإحساس بھا، إلا أن تدریس الھندسة ف
الأساسیة على المستوى العالمي یواجھ صعوبات كثیرة، وأھمھا تتمثل في 
التركیز على الجوانب الاستنتاجیة والبرھنة الشكلیة دون الاھتمام بالعملیات 
الریاضیة الجدیدة مثل الحس الھندسي واستخدام التكنولوجیا في تدریس 

، ٢٠١٥؛ عشوش، ٢٠٠٧ الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات،. (الھندسة
  )Andrew,2007؛ ٥١٧ص

إضافة إلى أن الھندسة في المرحلة الأساسیة بما تحتویھ من مفاھیم مرتبطة 
بالأشكال الھندسیة وبعض خواصھا والانعكاس والانتقال والدوران وغیرھا 
من الموضوعات لم یعد الھدف من دراستھا ھو الاكتفاء بمحاولة التحصیل، 

لأشكال ثلاثیة الأبعاد یدویاً والتوصل إلى تعمیمات مجردة  وإنما إبداع نماذج
ذات صلة بھذه الأشكال، وتوصل التلامیذ لاكتشاف براھین أخرى وعلاقات 

  )٢٠٠٧الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات، . (وفروض حدسیة
كما لاحظ الباحث من خلال زیاراتھ المیدانیة للمدارس في محافظة شقراء، 

اللقاءات مع معلمي الریاضیات في المدارس أن ھناك قلة في  ومن خلال بعض
استخدام الوسائل التعلیمیة والبرمجیات الحاسوبیة في تعلیم الریاضیات بصفة 
عامة والھندسة بصفة خاصة، ھذا بالإضافة إلى المشكلات القدیمة المتجددة 

ة والتي تتمثل في تدني تحصیل الطلبة في الریاضیات بشكل عام وفي وحد
التحویلات الھندسیة بشكل خاص، وذلك بسبب التركیز على الجانب التجریدي 
في التدریس دون محاولة إشراك الوسائل التعلیمیة والبرمجیات الحاسوبیة 

  .لتبسیط المفاھیم لدى الطلبة وترسیخھا في أذھانھم
ولمس الباحث من خلال اللقاءات المیدانیة مع الطلبة ما یشعرون بھ من ملل 
أثناء دراستھم لھذه الوحدة، وأنھ لابد من إدخال عنصر التشویق لھذه الوحدة 
ولا یتحقق ذلك إلا من خلال الوسائل التعلیمیة أو البرمجیات الحاسوبیة 

  .المناسبة والمصممة لتحقیق الأھداف التربویة المحددة
ولذا اھتمت بعض الدراسات بتدریس موضوع التحویلات الھندسیة من خلال 

رمجیات الإلكترونیة التي تھتم بدراسة الأشكال الھندسیة، وتساعد المتعلم الب
على إدراك المفاھیم وتجسیدھا بطریقة محسوسة وربط الأفكار الریاضیة 
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ببعضھا وبناء ثقة المتعلم بنفسھ، وتحسین تحصیل الطلاب وتنمیة قدراتھم على 
لى تنمیة القدرة والتي ھدفت إ) ٢٠٠٨(تعلم الریاضیات، ومنھا دراسة فتوح 

لدى تلمیذات الصف التاسع بالیمن على اكتساب مفاھیم التحویلات الھندسیة من 
في تدریس التحویلات  (GSP)خلال استخدام برنامج الرسم الھندسي 

التي توصلت إلى فاعلیة استخدام  (Flanagan, 2001)الھندسیة، ودراسة 
في تدریس التحویلات  (TI-92)، والآلة الحاسبة GSPالتقنیة مثل برمجیة 

الھندسیة في زیادة فھم الطلاب لمفاھیم التحویلات الھندسیة، ودراسة مرعي 
والتي ھدفت إلى تعرف أثر استخدام برمجیة برنامج الرسم الھندسي ) ٢٠١٤(

(GSP) في اكتساب المفاھیم الھندسیة والتحویلات الھندسیة لدى طلبة الصف
  .  السابع الأساسي في الأردن

ذا المنطلق شعر الباحث بأھمیة تجریب برنامج الجیوجبرا لاكتساب ومن ھ
مفاھیم التحویلات الھندسیة وتنمیة التفكیر البصري ومفھوم الذات الریاضي 

  .لدي تلامیذ الصف الثاني المتوسط
  :Problem of Researchمشكلة البحث ] ج[

  :يتحددت مشكلة البحث الحالي في الإجابة عن السؤال الرئیس التال
ما فاعلیة استخدام برنامج الجیوجبرا في اكتساب مفاھیم التحویلات الھندسیة 
وتنمیة التفكیر البصري ومفھوم الذات الریاضي لدى تلامیذ المرحلة 

  المتوسطة؟
  :ویتطلب ذلك الإجابة عن الأسئلة الفرعیة التالیة

 ما صورة وحدة في الریاضیات للمرحلة المتوسطة قائمة على برنامج] ١[
  الجیوجبرا؟

ما فاعلیة استخدام برنامج الجیوجبرا في اكتساب مفاھیم التحویلات ] ٢[
  الھندسیة لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة؟

ما فاعلیة استخدام برنامج الجیوجبرا في تنمیة التفكیر البصري لدى ] ٣[
  تلامیذ المرحلة المتوسطة؟

مفھوم الذات الریاضي لدى ما فاعلیة استخدام برنامج الجیوجبرا في تنمیة ] ٤[
  تلامیذ المرحلة المتوسطة؟

  :Research Limitationsحدود البحث ] د[
  :یلتزم البحث الحالي بالحدود التالیة

مجموعة من تلامیذ الصف الثاني المتوسط بالمدارس المتوسطة بمحافظة ] ١[
  .شقراء بالمملكة العربیة السعودیة
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في إعداد دروس وحدة (GeoGebra)استخدام برمجیة الجیوجبرا ] ٢[
بمقرر " التماثل، الانعكاس، الانسحاب: الھندسة والاستدلال المكاني"

الریاضیات المطور المقرر على تلامیذ الصف الثاني المتوسط بالفصل 
  .م٢٠١٥/٢٠١٦الدراسي الثاني للعام الدراسي 

الاقتصار في قیاس مھارات التفكیر البصري على المھارات الفرعیة ] ٣[
التصور البصري، والترجمة البصریة، والتمییز البصري، : التالیة

  . والتحلیل البصري
تطبیق تجربة البحث في الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي ] ٤[

  .م٢٠١٥/٢٠١٦
  :Statistical Hypothesesلبحث الإحصائیة ل فروضال] ھـ[

  :سعى البحث الحالي إلى اختبار الفروض التالیة
بین متوسطي ) ٠.٠١(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة ] ١[

التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي : درجات طلاب المجموعتین
  .لاختبار مفاھیم التحویلات الھندسیة لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة

بین متوسطي ) ٠.٠١(ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  یوجد فرق] ٢[
التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي : درجات طلاب المجموعتین

  .لاختبار التفكیر البصري لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة
بین متوسطي ) ٠.٠١(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة ] ٣[

لتجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي ا: درجات طلاب المجموعتین
  .لمقیاس مفھوم الذات الریاضي لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة

  :Importance of Research أھمیة البحث] و[
  :ترجع أھمیة البحث الحالي إلى أنھا

تمثل استجابة لما ینادي بھ التربویون في الوقت الحاضر من مسایرة ] ١[
وبصفة خاصة الاتجاه نحو تفعیل استخدام برنامج  التكنولوجیا الحدیثة،

الجیوجبرا في تدریس الھندسة، والذي یمكنھم من تقدیم المادة بطریقة 
دینامیكیة حركیة توضح المفاھیم والعلاقات والتعمیمات الریاضیة بطریقة 

  .فعالة
لفت نظر المسئولین التربویین والمعلمین إلى أھمیة البرامج الحاسوبیة ] ٢[

ة عامة وبرنامج الجیوجبرا بصفة خاصة، وإتاحة فرصاً لاستخدامھا بصف
  .في تحسین تدریس الریاضیات بالمرحلة المتوسطة
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مساعدة مخططي المناھج في تعرف كیفیة تخطیط وحدات دراسیة من ] ٣[
  .مناھج الریاضیات وفقاً لاستخدام برنامج الجیوجبرا

نب تعلیمیة مختلفة مرتبطة تقدیم أدوات یمكن استخدامھا في قیاس جوا] ٤[
اختبار مفاھیم التحویلات الھندسیة، واختبار التفكیر : بالھندسة مثل

  .البصري، ومقیاس مفھوم الذات الریاضي
  :مواد وأدوات البحث] ي[

  :تتمثل أدوات البحث الحالي التي أعدھا الباحث فیما یلي
الوحدة الدراسیة المراد تعلیمھا باستخدام : أدوات المعالجة التجریبیة وھي] ١[

المقررة على تلامیذ الصف الثاني  (GeoGebra)برمجیة الجیوجبرا 
المتوسط، وإعداد دلیل المعلم لاستخدام برنامج الجیوجبرا في تدریس 

  .محتوى ھذه الوحدة
م التحویلات الھندسیة، اختبار تحصیلي لمفاھی: أدوات القیاس وھي] ٢[

  .واختبار التفكیر البصري، ومقیاس مفھوم الذات الریاضي
  : Research Terminologyمصطلحات البحث] ز[
ھي برمجیة ریاضیات فعالة تتخصص في الجبر :برنامج الجیوجبرا] ١[

 Markus) والھندسة والحساب، قام بتطویرھا ماركس ھوھن وارتر 
Hohenwarter)یدا أتلانتك من جامعة فلور(Florida Atlantic 

University)حاول من خلالھا دمج  ،لتعلیم الریاضیات في المدارس
برمجیات الھندسة مع برمجیات الجبر، وباستخدام ھذه البرمجیة یمكن 
رسم النقاط والمستقیمات والمتجھات وغیرھا، ویمكن إدخال معادلات 

لھذه البرمجیة القدرة المستقیمات والاقترانات والإحداثیات مباشرة، و
على التعامل مع المتغیرات والأرقام والمتجھات وإیجاد المشتقات 

 ,Akkaya, Tatar & Kagizmanli). والتكاملات للاقترانات
2011)  

یُشار للمفھوم الھندسي في البحث الحالي على أنھ تصور عقلي  :المفھوم] ٢[
یُعطى رمزاً أو لفظاً أو أسماً؛ ویتكون لدى الفرد نتیجة تعمیم صفات 
وخصائص استنتجت من أشیاء متشابھة، ویتم قیاسھ بالدرجة التي 

  .یحصل علیھا الطالب في اختبار مفاھیم التحویلات الھندسیة
نمط من أنماط التفكیر، : یُعرف التفكیر البصري بأنھ: التفكیر البصري] ٣[

التصور البصري للأجسام، والأشكال في : یتضمن قدرة الفرد على
أوضاع مختلفة، وترجمة المواقف، والرموز البصریة لمواقف ورموز 
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لفظیة والعكس كذلك، وتمییز، وتفسیر الرموز البصریة؛ للتعرف على 
حلیل الموقف البصري للخروج أوجھ الشبھ والاختلاف بینھا، وت

باستنتاجات ودلالات بصریة؛ وذلك من أجل تنظیم الصورة الذھنیة، 
. وإعادة تشكیل الموقف البصري، ولإنتاج نماذج بصریة ذات معنى

  )٢٥،ص٢٠١١عمار والقباني،(
رغبة التلمیذ في تتبع الأفكار الریاضیة والتفاعل معھا،  :الذات الریاضي] ٤[

على إنجاز المھام الریاضیة، وثقتھ بقدرتھ على تعلم وإحساسھ بقدرتھ 
الموضوعات الجدیدة في الریاضیات، ویتم قیاسھ بالدرجة التي یحققھا 

  .الطالب في مقیاس مفھوم الذات الریاضي الذي قام الباحث بإعداده
  

  أدبیات البحث: ثانیاً
البحѧث  یشتمل ھذا الجزء من البحث على الإطار النظري الذي یتضѧمن أدبیѧات   

ذات الصѧѧѧلة بكѧѧѧل مѧѧѧن برنѧѧѧامج الجیѧѧѧوجبرا والتفكیѧѧѧر البصѧѧѧري ومفھѧѧѧوم الѧѧѧذات   
  :الریاضي

  : GeoGebraبرنامج الجیوجبرا: المحور الأول
قد مرت البرمجیات التعلیمیة بتسلسل تاریخي من برمجیات تقلیدیة إلى 
برمجیات الوسائط المتعددة إلى برمجیات الوسائط الفائقة، وتقدم برمجیات 
الوسائط الفائقة واجھات رسومیة جیدة للتحكم في مواضع الوسائط المتعددة، 
بالإضافة إلى أدوات تصمیم؛ لإضافة الأزرار والنصوص والقوائم وأنواع 
الأھداف المختلفة، وتتضمن تلك النظم لغات برمجة قویة تسمح للمنفذ بالتحكم 

ابوریا . (لتعامل معھالدقیق والقیام بالحسابات، وقبول ما یدخلھ المتعلم وا
  )٢٠١١والعمرو، 

وعلى الرغم من أن برنامج الجیوجبرا من البرامج الحاسوبیة الحدیثة نسبیاً؛ 
إلا أن استعمالھ في تعلیم وتعلم الریاضیات أخذ ینتشر بشكل كبیر؛ وذلك 
لسھولة الوصول إلیھ فھو برنامج مجاني صمم لأغراض تعلیمیة لا تجاریة، 

ومنھا غیر المتصل  (online)، منھا الانترنت ومتوفر في عدة صور
المرحلة ما فوق (للكبار : ، كما أن البرنامج معد بصیغتین(offline)بالانترنت 

  . فضلاً عن إمكانیاتھ المتعددة والمتمیزةوللصغار، ) الابتدائیة
  : فلسفة البرنامج

علّم البرنامج مبني على قناعة راسخة وإیمانٍ عمیق بأن كل طالب یستطیع ت
الریاضیات إذا أعطي الفرصة لتعلّمھا، وعمل على حل مسائل ذات مستوى 
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مناسب لقدراتھ بالسرعة التي تناسبھ، كما أن البرنامج یستند على مفھوم علمي 
فالریاضیات تحتاج إلى  (Learning by doing)یعتمد على التعلم بالممارسة 

ھیمھا والربط بین ھذه الكثیر من الممارسة لإتقان مھاراتھا واستیعاب مفا
المھارات والمفاھیم، وعلیھ فإن إتاحة الفرص الكافیة للممارسة یجعل تعلّم 
الطالب للریاضیات أمراً ممكناً، فالطالب یبدأ بحل مسائل تلاءم قدراتھ، ثم 
ینتقل تدریجیاً إلى مسائل أكثر صعوبة بعد أن یكون قد أتقن التعلّم السابق 

، فإن الرھبة من الریاضیات وعدم الثقة في القدرة على اللازم لحلّھا؛ وبالتالي
 & ١٥٤Hohenwarter،ص٢٠١٣القرني، . (تعلّمھا تزول تدریجیاً

Lavicza; 2007; (  
  :أھداف البرنامج

؛ ٢٥١، ص٢٠١٥قادر، ومحي الدین، : (یھدف ھذا البرنامج إلى ما یلي
  )٦٦ھـ، ص١٤٣٣العنزي، 

  .المفاھیم وتجسیدھا بطریقة محسوسةمساعدة الطالب على إدراك ] ١[
  .مساعدة الطالب على ربط الأفكار الریاضیة ببعضھا] ٢[
مساعدة الطالب على ربط الریاضیات بالحیاة من خلال توظیفھا في ] ٣[

  .مسائل حیاتیة
  .بناء ثقة الطالب بنفسھ وبقدرتھ على تعلّم الریاضیات] ٤[
  .تنمیة مھارة التعلّم الذاتي] ٥[
  .تحسین تحصیل الطالب في الریاضیات] ٦[
  .تنمیة مھارات التفكیر] ٧[
  .تنمیة اتجاھات إیجابیة نحو الریاضیات] ٨[
  . إتاحة الفرصة لكل طالب لإبراز أقصى إمكاناتھ] ٩[

  :خصائص ومزایا البرنامج
إلى خصائص ومزایا برنامج ) ١٥-١٤، ص٢٠٠٩(لقد تطرق ھوھن وارتر 

GeoGebra أنھ برنامج ریاضي دینامیكي صالح لبرامج : على النحو التالي
التعلیم في المدارس الإعدادیة والثانویة؛ حیث یجمع بین الجبر والھندسة 
وحساب التفاضل والتكامل، فھو برنامج ھندسي دینامیكي یمكن المتعلم من أن 

ل یُنشئ النقاط والمتجھات والخطوط والأجزاء المخروطیة، وكذلك الدوا
وتغییرھا بعد ذلك بفاعلیة، ومن ناحیة أخرى یمكن إدخال الإحداثیات 

لدیھ القدرة على التعامل مع  GeoGebraوالمعادلات مباشرة ولذا فإن 
المتغیرات، والنقاط والمتجھات وإیجاد المشتقات والتكاملات ویوفر أوامر 
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لھندسة أخرى مثل الجذور والأسس ومن سماتھ أیضاً أن كل عنصر في نافذة ا
لھ عبارة في نافذة الجبر والعكس بالعكس، وتحتوى واجھة البرنامج على 
شاشة للرسم وأخرى للجبر، ویمكن تشغیل الأدوات الھندسیة عن طریق الفأرة 
لإنشاء ھندسي على لوحة الرسم في شاشة الرسم، ومن ناحیة أخرى یمكن 

حقل الإدخال عن إدخال المدخلات الجبریة والأوامر والمعادلات مباشرة في 
طریق استخدام لوحة المفاتیح، وعندما تظھر جمیع عناصر الرسم الممثلة في 
شاشة الرسم تظھر جمیع الأرقام الجبریة الممثلة في شاشة الجبر، وواجھة 
البرنامج مرنة وقابلة للتكیف مع الاحتیاجات الطلابیة، وإذا تمت عملیة 

المتوسطة فستكون لدى المستخدم  استخدام ھذا البرنامج في المدارس للمراحل
القدرة على إخفاء شاشة الجبر وحقل المدخلات ومحاور الإحداثیات والتعامل 
فقط مع شاشة الرسم وأدوات الجبر، كذلك یمكن عرض نظام الإحداثیات 
باستخدام شبكة لتسھیل التعامل مع الإحداثیات الصحیحة، أما في المدارس ذات 

ى المستخدم القدرة على استخدام المدخلات الجبریة المستوى العالي فیتكون لد
  .المتقدمة لترشد الطلاب من خلال دراسة الجبر في الریاضیات

  :بمیزات من أھمھا GeoGebraویتمیز برنامج 
  .توفیر الوقت والجھد للطلبة والمعلمین] ١[
ى كما أنھ یُساعد على إنجاز المھام الھندسیة والقیاس فھو أیضاً یُساعد عل] ٢[

  .إنجاز العدید من المھام الجبریة
  .إمكانیة حفظ العمل الذي یقوم بھ المستخدم واستخدامھ لاحقاً] ٣[
  .سھولة الاستخدام ویُحقق مبدأ التعلّم بالممارسة] ٤[
  .یُحقق مبدأ تفرید التعلّم] ٥[
إنجاز التحویلات الھندسیة ممثلة في الانسحاب والدوران من خلال تعیین ] ٦[

ران، واتجاھھ، وزاویة الدوران، والانعكاس من خلال تعیین مركز الدو
محور الانعكاس، والتمدد من خلال تعیین مركز التمدد ومعامل التمدد 

  .بكمیات ثابتة ومحسوبة
  : المحاور التي یغطیھا البرنامج

یغطي البرنامج معظم المحاور الریاضیة التي حددھا المجلس الوطني لمعلمي 
للمحتوى، وتحدیداً، فإنھ ) NCTM(ت المتحدة الأمریكیة الریاضیات بالولایا

 & ٦٩٩Hohenwarter، ص٢٠١٣البلوي، عابد،: (یغطي المحاور التالیة
Lavicza, 2007; (  

  القیاس] ١[
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  .                       الھندسة] ٢[
  .الجبر] ٣[
من خلالھ دمج برمجیات الھندسة (Hohenwarter) لقد حاول ھوھن وارتر ف

مع برمجیات الجبر؛ حیث كان ھدفھ تصمیم برمجیة ریاضیة تعلیمیة، تجمع 
بین سھولة الاستخدام المتوفرة في البرمجیات الھندسیة، مثل الكابري 

(Cabrie)  ودفتر الرسام البیاني(Sketchpad) وتستفید من المزایا ،
وماثیماتیكا  (Derive)ت الجبر مثل والإمكانات القویة المتوفرة في برمجیا

(Mathematica)  ومایبل(Maple) ؛ لیتم استخدام البرمجیة الجدیدة بسھولة
  (White,2012,P15). من قِبل المعلمین والطلاب على حدٍ سواء

  

  
 العلاقة بین برمجیة الجیوجبر والبرمجیات الھندسیة والجبریة) ١(شكل 

  
  :من ثلاث نوافذ مختلفة العناصر وھي GeoGebraویتكون برنامج 

  Graphics Viewالنافذة الرسومیة ] ١[
  Algebra Viewالنافذة الجبریة ] ٢[
  Spreadsheet View) ورقة البیانات(الجداول البیانیة  نافذة] ٣[
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  )٣٠، ص٢٠١٣أبوثابت، (نوافذ برنامج الجیوجبرا ) ٢(شكل 
  

لفة بیانیاً وجبریاً، أو من خلال وذلك لتمثیل العناصر الریاضیة بطرق مخت
ورقة البیانات وتكون ھذه النوافذ مرتبطة مع بعضھا البعض لنفس العنصر 
الریاضي بغض النظر عن النافذة التي تم إنشاء العنصر الریاضي بھا، فأي 

  . تغیر یحدث في أي من النوافذ یتم تحدیثھ تلقائیاً في النوافذ الأخرى
  

  :البرنامجمعیقات استعمال 
إلى بعض معوقات استعمال برمجیة الجیوجبرا ) ٧، ص٢٠١٤(یشیر النذیر 

  :في تدریس الریاضیات، ھي
  عدم توافر جھاز كمبیوتر لكل طالب] ١[
  .كثرة أعداد الطلاب داخل غرفة الصف] ٢[
  كثافة مقرر الریاضیات] ٣[
  .عدم تدریب المعلمین على البرمجیة] ٤[
  .في استعمال البرمجیة ضعف مھارات المعلمین] ٥[
  .غلبة الجوانب النظریة على العملیة في تدریس الریاضیات] ٦[
تدني رغبة الطلاب ومھاراتھم التقنیة وقلة وعیھم بالاستعمال الأمثل ] ٧[

  .للتقنیة
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  :آلیة عمل البرنامج

، ٢٠١٤الصبحي، : (تسیر آلیة عمل برنامج الجیوجبرا وفقاً للخطوات التالیة
  )٣٩ص

المتعلم بصورة فردیة أو یشترك مع زمیل لھ في إنھاء التدریب الذي  یعمل -
  .یقدمھ المعلم

  .یقدم المعلم المساعدة عند عدم فھم المتعلم للمطلوب ولكنھ لا یعطیھ الحل -
إذا لم یتمكن المتعلم من الوصول للحل، یساعده المعلم ویوجھھ إلى تمارین  -

  .تمكن من حلھمشابھة أو ذات صلة بالتمرین الذي لم ی
یتم تصحیح التمارین یومیاً وإعادتھا للمتعلمین في الیوم التالي لتصحیح  -

  .أخطائھم أو حفظھا في ملفاتھم في حال عدم وجود أخطاء
  .رصد التقدم الیومي لكل متعلم في ملف المتابعة الخاص بھ -

  

  :فاعلیة البرنامج
أشارت نتائج الدراسات والبحوث التي أجریت في ھذا المجال بفاعلیة برمجیة 
الجیوجبرا في مختلف العلوم الریاضیة، حیث أشارت بعض الدراسات إلى 
فاعلیة برنامج الجیوجبرا في تدریس مادة حساب المثلثات على تحصیل 

 & Zengin, FurKun)الطلاب مثل دراسة دراسة زنجنو فوركان وكوتلوكا 
Kutluca,2012) كما أشارت بعض الدراسات إلى فاعلیة استخدام برنامج ،

التي توصلت إلى ) ٢٠١١(الجیوجبرا في تدریس الھندسة مثل دراسة الجاسر 
فاعلیة استخدام برمجیات قائمة على برنامج الجیوجبرا في تدریس وحدة 

ادس من الأشكال الھندسیة على التحصیل المباشر والمؤجل لتلامیذ الصف الس
 ,Saha)المرحلة الابتدائیة، والدراسة التي قام بھا ساھا وأیوب وتارمیزي 

Ayub & Tarmizi,2010)  والتي أظھرت نتائجھا أن استخدام الجیوجبرا قد
حسن أداء طلاب المرحلة الثانویة في كوالالمبور بمالیزیا من ذوي المھارات 

اثیات، ودراسة محاجنة البصریة العالیة والمنخفضة في تعلم ھندسة الإحد
التي توصلت إلى فاعلیة التعلم التعاوني باستخدام جیوجبرا ) ٢٠١٥(وبیاعة 

على تطور الصور الذھنیة لدى تلامیذ الصف السابع لمفھوم الزاویة، ودراسة 
التي توصلت إلى مراحل نمو الفھم الھندسي في موضوع ) ٢٠١٤(أبو عره 

ب الصف الثامن الأساسي، كما أشارت المثلثات باستخدام الجیوجبرا لدى طلا
دراسات أخرى إلى فاعلیة البرنامج في تدریس الحساب والجبر مثل دراسة 
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التي توصلت إلى أن تلامیذ  (Reis & Gulsecen, 2010)ریس وجیلسكین 
الصف السادس بتركیا التي درست الأعداد الصحیحة باستخدام برنامج 

وفاعلیتھ أیضاً في . من الإنجاز الجیوجبرا وصلت إلى المستوى المطلوب
 De Moura Fonseca & De Oliveira)اكتشاف تقارب المتتابعات 
Lino Franchi, 2016) كما أثبت البرنامج كذلك فاعلیتھ في تدریس ،

 & Reis)التفاضل والتكامل؛ فقد توصلت دراسة ریس وأوزدمیر 
Ozdemir,2010)  إلى فاعلیة برمجیة الجیوجبرا في تدریس وحدة القطوع

ى فاعلیة البرنامج في استنتاج إل (Glaister,2013)المكافئة، ودراسة جلیزتر 
 & Herceg)خصائص القطع المكافئ، ودراسة ھیرسیج وھیرسیج 

Herceg, 2010)  إلى أن برنامج الجیوجبرا كان لھ أثر إیجابي كبیر في
وفي مجال . تدریس موضوع التكامل العددي لطلاب المدرسة الثانویة

ة ھیوسن ودراس (Prodromou,2014)الإحصاء كانت دراسة برودرومو 
(Hewson,2009)  ویودي وراداكوفیتش(Udi & Radakovic,2012)  

وعلى الرغم من استخدام برنامج الجیوجبرا بشكل كبیر في المرحلة   
) ٢٠١٣(الثانویة والجامعیة، كما تشیر إلى ذلك دراسات كل من جازي البلوي 

 (Allison,2008)وإیلسون  (Preiner,2008)وبرینیر ) ٢٠١٤(والصبحي 
 AbuBakar, et)وأبوبكر وآخرون  (Dikovic,2009)یكوفك ود

al.,2010) ولیرس وكییل ومیركو ،(Liris, Kjell & Mirko, 2016)  إلا
أنھ یمكن استخدامھ بفعالیة في المرحلتین الابتدائیة والمتوسطة كما في 

وتشرسانثو ) ٢٠١٣(وأبو ثابت ) ٢٠١٢(وموافي ) ٢٠١١(دراسات الجاسر 
(Chrysan thou,2008)  ودوقان وآیسل(Dagon &Icel,2010b).  

ومن إیجابیات البرنامج إضافة إلى تنمیة التحصیل، تنمیة مھارات التفكیر   
 & Udi)المختلفة مثل التفكیر الناقد كما في دراسة یودي وراداكوفیتش 

Radakovic, 2012)  ٢٠١٤(والتفكیر الإبداعي كما في دراسة العمري (
ودراسة توتكن ) ٢٠١٤(في دراسة الصبحي  والتفكیر الھندسي كما

وحل المسألة الریاضیة كما في  (Tutkun & Ozturk, 2013)وأوزتیورك 
، وحل المشكلات كما في دراسة مانویل )٢٠١٤(دراسة العابد وصالحة 

فضلاً عن دور البرنامج في جذب  (Manuel & Aaron, 2016)وھارون 
یتھم للتعلم، وتكوین اتجاھات إیجابیة نحو انتباه التلامیذ، وزیادة تفاعلھم ودافع

ودراسة جازي البلوي  (Choi, 2010)الریاضیات مثل دراسة تشاو 
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ودراسة قادر ومحي الدین ) ٢٠١٤(ودراسة العابد وصالحة ) ٢٠١٢(
 (Guncaga,2011b)ودراسة جانكجا ) ٢٠١٥(
ما تتیح إمكانات وخصائص البرنامج للطلاب اكتساب المعرفة المفاھیمیة ك

والمعرفة الإجرائیة على حد سواء حیث أوضحت نتائج دراسة زولنادي 
أثر استخدام برنامج الجیوجبرا في  (Zulnaidi&Zakaria,2012)وزكریا 

  .یةتحصیل المعرفة المفاھیمیة والمعرفة الإجرائیة لدى طلاب المرحلة الثانو
لذا حظي تدریب معلمي الریاضیات بمختلف المراحل الدراسیة على برمجیة و

 & Mainali)الجیوجبرا باھتمام الباحثین، فقد ھدفت دراسة مانلي وكي 
Key,2012)  إلى تدریب معلمي المرحلة الثانویة في نیبال على كیفیة

ریس الوصول لبرنامج الجیوجبرا وتحمیلھ وتدریبھم على استخدامھ في تد
الریاضیات في الفصول الدراسیة، وأشارت نتائج دراسة واكونجي 

(Wakwinj,2011)  إلى أن معلمي الریاضیات بالمرحلة الثانویة في زامبیا
الذین تم تدریبھم على برنامج الجیوجبرا اكتسبوا خبرات عملیة قیمة فضلاً عن 

 إلى أن) ٢٠١٢(جعلھم متحمسین للتدریس، كما توصلت دراسة صلاح 
في تعلم رسم " الجیوجبرا"تدریب معلمي الریاضیات على استعمال برمجیة 

والتحویلات الھندسیة في الصف التاسع الأساسي كان لھ ) الدوال(الاقترانات 
أثر إیجابي على ممارسات المعلمین الصفیة، كما وضعت دراسة أندرسن 

ن أساسیات تدریب المعلمی (Andresen & Misfeldt,2010)ومیسفیلدت 
  .تماشیاً مع برنامج الجیوجبرا

  : Visual Thinkingالتفكیر البصري : المحور الثاني
  :مفھوم التفكیر البصري

قدرة عقلیة تستخدم : التفكیر البصري بأنھ) ٤٣، ص٢٠١١(یُعرف طافش 
الصور والأشكال الھندسیة والجداول البیانیة، وتفسیرھا، وتحویلھا من لغة 

لى لغة لفظیة أو منطوقة أو مكتوبة واستخلاص الرؤیة واللغة المرسومة إ
  .النتائج والمعاني والتبریر للمعلومات من أجل التواصل مع الآخرین

بأنھ عبارة عن قدرة عقلیة مرتبطة ) ٧٩٩، ص ٢٠١٤(كما عرفھ الطراونة 
بصورة مباشرة بالجوانب الحسیة البصریة، حیث یحدث ھذا النوع من التفكیر 

تنسیق متبادل بین ما یراه المتعلم من أشكال ورسومات عندما یكون ھناك 
وعلاقات، وما یحدث من ربط، ونتاجات عقلیة معتمدة على الرؤیة والرسم 

  .المعروض



 م الجزء الثالث٢٠١٦یولیو ) ٩(العدد ) ١٩(المجلد     – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٥٦   
  

 
 )١٨، ص٢٠١٥الأغا، (مكونات التفكیر البصري   ) ٣(شكل 

  :مزایا التفكیر البصري
عمار والقباني، (: یحقق التفكیر البصري في العملیة التعلیمیة الفوائد الآتیة

، ٢٠١٢؛ الكحلوت،٤٩، ص٢٠١٠؛ الشوبكي، ٢٩- ٢٨، ص ص٢٠١١
  )٤٨ص
تنمیة مھارات اللغة البصریة والقدرة على فھم الرسائل البصریة لدى  -

  .التلامیذ
تنمیة القدرة على حل المشكلات من خلال اختیار وتحدید المفاھیم  -

 Intelligence ofالبصریة، وھذا ما أطلق علیھ ذكاء الإدراك 
Perception.  

مساعدة التلامیذ على فھم وتنظیم وتركیب المعلومات في المواد الدراسیة،  -
  .ومساعدتھم على تنمیة القدرة على الابتكار، وإنتاج الأفكار الجدیدة

  .تنمیة القدرة على التصور البصري، والقدرة المكانیة -
أشكالاً بصریة یجذب التلامیذ نحو موضوعات الدراسة التي تتضمن  -

  .بجانب النصوص اللفظیة
  .یساعد التلامیذ على اكتساب قدرة التعلم الذاتي -
  .یجعل تعلم الطالب یتسم بالحیویة والنشاط -
  .یساعد على فھم المفاھیم المجردة، والعملیات المرتبطة بھا -
یربط الأشیاء والأفكار والمعلومات بصور وأشكال ورموز بصریة؛ مما  -

  .یعابھا وفھمھایسھل است
  .یعمل على بقاء أثر المعلومات في الذاكرة لفترة أطول ویسھل استدعاءھا -
یساعد التلامیذ على عمل المقارنات البصریة؛ ومن ثم الوصول  -

  .للاستنتاجات بسھولة
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  .یزید من اھتمام التلامیذ بالموضوعات التي یتعلمونھا -
رائط مفاھیمیة تساعدھم على یساعد التلامیذ في عمل ملخصات بنائیة، وخ -

  .تنظیم المادة العلمیة بطریقة سھلة وشیقة
یساعد التلامیذ على فھم الرسالة التعلیمیة، وبخاصة البصریة منھا؛ مما  -

  .یسھل إدراكھا وحفظھا في الذاكرة لمدة طویلة
  :أشكال التفكیر البصري

الوظیفة، وھي  توجد أربعة أشكال للتفكیر البصري، تختلف فیما بینھا من حیث
  ):٣٦، ص ٢٠٠٨(كما أوضحھا بدوي 

وھو التفكیر البصري المعني  :Scaffold Thinkingالتفكیر الھیكلي ] ١[
بتوفیر الأساس الھیكلي الذي بواسطتھ یمكن دعم أي عدد من العناصر 
والتفاصیل اللازمة لإنھاء عملیة التواصل البصري مع الوحدات البصریة 

  .جزاء الكثیرة للمعلومات البصریةبدون التركیز على الأ
ھو التفكیر البصري المعني  : Gestalt Thinkingالتفكیر الكلي ] ٢[

برؤیة وتسجیل الأحداث في العالم المحیط بنا ككل وبدون أي تقسیم 
  .لأجزائھا

ھو  :Analytical Visual Thinkingالتفكیر التحلیلي البصري ] ٣[
ل الوحدات البصریة إلى عناصرھا التفكیر البصري المعني بتحلیل وفص

  .المكونة لھا
ھو التفكیر البصري : Combinatory Thinkingالتفكیر التركیبي ] ٤[

المعني بدمج أفكار التصمیمات المنفصلة لتصبح وحدة واحدة جدیدة، أو 
  .بمعنى أخر ھو عملیة تركیب العناصر وتكاملھا

  :مھارات التفكیر البصري
؛ صقر وأبو قورة، ٢٠١١عمار والقباني، : (ريمن مھارات التفكیر البص

  )٢٠١٢؛ صالح، ٢٠١١
قدرة المتعلم على تصور الأشكال الھندسیة وتخیلھا في  :التصور البصري] ١[

أوضاع مختلفة عن طریق تحویلات أو تركیبات ھندسیة متعددة مثل 
  .الانعكاس والدوران والانتقال

قدرة المتعلم على تحویل اللغة البصریة التي یحملھا  :الترجمة البصریة] ٢[
الشكل البصري إلى اللغة اللفظیة، وفي الوقت نفسھ یعني القدرة على 

  .تحویل اللغة اللفظیة إلى لغة بصریة متمثلة في شكل بصري یعبر عنھا
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قدرة المتعلم على إدراك العلاقة بین المثیرات والرموز  :التمییز البصري] ٣[
البصریة المختلفة، واكتشاف أوجھ الشبھ، والاختلاف بین الأشكال 

أو تمییز الشكل المختلف أو الھندسیة المختلفة أو عدة رموز بصریة، 
الشاذ والشكل المماثل، بالرجوع إلى مواصفات الشكل والحجم والاتجاه 

  .حل مشكلة نتیجة مثیرات بصریةوإدراك علاقة أو 
قدرة المتعلم على تحلیل الموقف البصري للمثیرات،  :التحلیل البصري] ٤[ 

والرموز البصریة المكونة لھ، سواء أكانت ھذه المثیرات، أم الرموز 
  .  البصریة من صور، أو رسوم تخطیطیة

  :دور البرمجیات التفاعلیة في تنمیة التفكیر البصري
أن البرمجیات التعلیمیة التفاعلیة لھا دور ) ٦٧- ٦٥،ص٢٠١٣(بین زنقور 

  :كبیر في تنمیة التفكیر البصري كما یلي
  .توفیر محاكاة بصریة بالصوت والصورة والحركة للأشكال] ١[
تزوید المتعلم بتشكیلة واسعة من المعلومات حول الموضوع أو المفھوم ] ٢[

أوضاع مختلفة ومتعددة؛ مما الجدید، مع إمكانیة تمثیل تلك المعلومات في 
یساعد على تعدد الرؤى وتنوع الملاحظات حول فكرة الموضوع أو 

  .الموقف التعلیمي
تسھیل التفكیر البصري حیث إن التخطیط المعتمد على الحاسوب یثیر ] ٣[

  .عملیة التفكیر البصري لھا الشكل الممثل للمعرفة ویجعلھ أكثر سھولة
  .كال البصریةتحسین مھارة قراءة الأش] ٤[
  .یوفر التغذیة الراجعة للمتعلم ویسمح لھ بمعالجة الأخطاء وتصحیحھا] ٥[

ولذا ركزت جل الدراسات السابقة التي اھتمت بتنمیة مھارات التفكیر البصري 
إلى ) ٢٠٠٤(على استخدام التطبیقات الكمبیوتریة؛ فقد خلصت دراسة محمد 

على بعض جوانب التفكیر  فاعلیة برنامج كمبیوتري لتدریس الریاضیات
البصري لدى التلامیذ الصم بالصف الأول الإعدادي، وتوصلت دراسة 

إلى فاعلیة استخدام موقع إلكتروني وفق أسس ) ٢٠٠٦(الخزندار ومھدي 
التفكیر البصري في تنمیة مھارات التفكیر البصري لدى الطالبات المسجلات 

ت جامعة الأقصى، كما أشارت في مساق استراتیجیات التدریب المحوسبة بكلیا
إلى أن استخدام برنامج كمبیوتري قائم على ) ٢٠٠٧(نتائج دراسة القباني 

الواقع الافتراضي اللاستغراقي فعال في تنمیة التفكیر والتخیل البصري لدى 
تلامیذ الصف الأول الثانوي الصناعي نظام الخمس سنوات، أما دراسة حمود 

ة برنامجاً كمبیوتریاً متعدد الوسائط في تنمیة فقد توصلت إلى فاعلی) ٢٠١١(
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مھارات التفكیر البصري لدى الطلاب المعلمین شعبة الریاضیات، أما دراسة 
فقد أشارت نتائجھا إلى فاعلیة برمجیة وسائط متعددة في ) ٢٠١١(النحراوي 

تدریس مقرر الرسم الفني كأحد تطبیقات الھندسة الإسقاطیة في تنمیة مھارات 
إلى أثر برمجیة تفاعلیة ) ٢٠١٣(وتوصلت دراسة زنقور . یر البصريالتفك

قائمة على المحاكاة الحاسوبیة للأشكال الھندسیة ثلاثیة الأبعاد في تنمیة 
مھارات التفكیر البصري والتعلم المنظم ذاتیاً لدى طلاب الصف الثاني 

  .المتوسط بمنطقة الباحة
  :مفھوم الذات الریاضي: المحور الثالث

عدّ متغیر مفھوم الذات الریاضي واحداً من أھم المتغیرات البنیویة النفسیة یُ
التي تفسر السلوك الإنساني، إذ یُعرف على أنھ إدراك الشخص بقدرتھ على 
تعلّم المھمات الریاضیة وتحقیقھا، ویتحسن مفھوم الذات الریاضي لدى الطلبة 

ا تنمیة التحدي والفضول عندما یتعلمون في بیئة مشجعة للاستقلالیة یتم فیھ
. والسیطرة والخیال، وإشراك الطالب في عملیات التعلّم وتحمل مسؤولیة تعلمھ

  )٢٠١٢العابد والشرع، (
عن أبعاد مفھوم الذات الریاضي التي یتشكل منھا  (Yara,2010)ویُعبر یارا 

قدرة الطالب على فھم نفسھ في مدى تحصیلھ في الریاضیات، : والمتمثلة في
وثقتھ بقدرتھ على تعلّم موضوعات الریاضیات، ومدى اھتمامھ ورغبتھ في 
تقصي الأفكار الریاضیة والتفاعل معھا، وأحاسیسھ المرتبطة بالرغبة في 

  .لاستمتاع بھا، وما سبب نجاحھ أو فشلھ فیھاالریاضیات وا
ویُعد مفھوم الذات رؤیة الفرد لنفسھ، وما لدیھ من أفكار ومعتقدات، وھناك 

) ٢٠١٠(علاقة وثیقة جداً بین الذات والتحصیل، فقد توصلت دراسة الحمودي 
إلى أن الطلاب ذوي المستوى العالي والإیجابي من مفھوم الذات ھم الأكثر 

إذ یرتبط ذلك بنظرتھم الإیجابیة لذواتھم والثقة بما لدیھم من إمكانات  تحصیلاً،
واستعدادات وقدرات وشعورھم بالقدرة على النجاح وتخطي العقبات، كما أن 
التحصیل العالي بما یحققھ من شعور بالنجاح والتفوق والمكانة الاجتماعیة 

  .یعزز المفھوم الإیجابي للذات
أكثر المواد الدراسیة تجریداً، فإن ھذا الأمر یسبب ولما كانت الریاضیات من 

لدى الطالب الكثیر من القلق الریاضي وھو من أخطر المشكلات التي یواجھھا 
الطلاب في التعلیم، مما یؤدي إلى انخفاض ثقة الطلاب بأنفسھم وزعزعة 

  )٢٠١١كریري، . (إدراكھم لذاتھم
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إیجابیة الذات یكون أكثر عند ویرى الباحث أن التقلیل من القلق والعمل على 
استخدام البرامج الحاسوبیة بما تعطیھ من أمان للمتعلم وتقوي الثقة بالنفس؛ 

  .مما یؤدي إلى تعزیز مفھوم الذات الریاضیة لدیھ
  

  البحث وإجراءاتھمنھج : ثالثاً
للإجابة على أسئلة البحث والتحقق من صحة الفروض تم اتباع الإجراءات 

  :التالیة
  أدوات ومواد المعالجة التجریبیةإعداد:  

  : The Students Guides Bookإعداد كتاب التلمیذ ] ١[
التماثل، الانعكاس، : الھندسة والاستدلال المكاني"أعاد الباحث صیاغة وحدة 

من كتاب الریاضیات المدرسي للصف الثاني المتوسط بما یتناسب " الانسحاب
عرض كتاب التلمیذ على مجموعة من مع استخدام برنامج الجیوجبرا، وقد تم 

المحكمین المتخصصین في طرائق تدریس الریاضیات؛ بغرض التحقق من 
صلاحیتھ لتدریب التلامیذ على استخدام برنامج الجیوجبرا، وتم إجراء بعض 

  .التعدیلات علیھ؛ وبذلك أصبح كتاب التلمیذ صالحاً للاستخدام
  :The Teachers Guides Bookإعداد دلیل المعلم ] ٢[

التماثل، : الھندسة والاستدلال المكاني"أعد الباحث دلیل المعلم لتدریس وحدة 
المقررة على تلامیذ الصف الثاني المتوسط بما یتناسب " الانعكاس، الانسحاب

نبذه عن برنامج : مع استخدام برنامج الجیوجبرا، ویشتمل الدلیل على ما یلي
التوزیع  - أھداف تدریس الوحدة  -م توضیحات وتوجیھات للمعل -الجیوجبرا 

قائمة بأھم المراجع العلمیة التي یمكن  –الزمني لتدریس موضوعات الوحدة 
خطة السیر في تدریس موضوعات الوحدة  –للمعلم والتلمیذ الاستعانة بھا 

 –الأدوات والوسائل التعلیمیة  –الأھداف السلوكیة لكل درس (وتتضمن 
  ) التقویم –عملیتي التعلیم والتعلم 

وقد تم عرض الدلیل على مجموعة من المحكمین المتخصصین في طرائق 
تدریس الریاضیات؛ بغرض التحقق من صلاحیتھ للاستخدام، وتم إجراء 

  .التعدیلات المطلوبة؛ وبذلك أصبح الدلیل صالحاً للاستخدام
 وتتمثل في: إعداد أدوات القیاس:  

  :)(اختبار مفاھیم التحویلات الھندسیة] ١[

                                                             
  اختبار مفاهيم التحويلات الهندسية لتلاميذ الصف الثاني المتوسط) ٤(ملحق 
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لإعداد اختبار مفاھیم التحویلات الھندسیة قام الباحث بتحلیل محتوى الوحدة 
لاستخلاص المفاھیم المتضمنة بمحتوى الوحدة، وللتحقق من ثبات التحلیل؛ فقد 
قام الباحث بالاستعانة بزمیل لھ لتحلیل محتوى الوحدة، وتم حساب معامل 

ین، وكان معامل الثبات بین التحلیل Holisti " ھولیستي"الثبات بطریقة 
  .؛ وھي قیمة مقبولة لثبات التحلیل)٠.٨٨(مساویاً لـ 

وقد روعي أثناء بناء اختبار مفاھیم التحویلات الھندسیة أن تكون مفرداتھ 
متنوعة ما بین الاختیار من متعدد، والإكمال، فقد بلغ عدد المفردات من نمط 

  .مفردات) ٩(مفردات الإكمال مفردات، وبلغ عدد ) ٩(الاختیار من متعدد 
وقد تم ضبط الاختبار في صورتھ المبدئیة من خلال عرضھ على مجموعة من 
السادة المحكمین؛ وتم إجراء التعدیلات والملاحظات؛ الأمر الذي یعد ذلك 
مؤشراً لصدق الاختبار، ثم قام الباحث بتجریب الاختبار استطلاعیاً؛ وذلك 

؛ وھي قیمة مقبولة )٠.٨٧(ذي بلغت قیمتھ بھدف حساب ثبات الاختبار وال
لثبات الاختبار، كما تم تحلیل مفردات الاختبار؛ حیث حسبت معاملات التمییز 

؛ وحسبت معاملات الصعوبة لكل )٠.٧٤- ٠.٢٤(لكل مفردة وتراوحت ما بین 
، كما حسب الزمن اللازم للاختبار، )٠.٦٢-٠.٣٦(مفردة وتراوحت ما بین 

  .دقیقة تقریباً ٦٠ووجد أنھ یساوي 
  :اختبار التفكیر البصري ]٢[ 

مر بناء اختبار التفكیر البصري لتلامیذ المرحلة المتوسطة وفق الخطوات 
  :الآتیة

یھدف ھذا الاختبار إلى الوقوف على مدى اكتساب : الھدف من الاختبار -أ
  .تلامیذ الصف الثاني المتوسط لمھارات التفكیر البصري

تضمن الاختبار أربعة أبعاد رئیسة تمثل مھارات : تحدید أبعاد الاختبار -ب
مھارة التصور البصري، مھارة الترجمة البصریة، : التفكیر البصري، ھي

  .ومھارة التمییز البصري، ومھارة التحلیل البصري
قام الباحث قبل وضع مفردات الاختبار في : صیاغة مفردات الاختبار -ج

ة بدراسة وفحص بعض اختبارات التفكیر البصري، وقد راعى صورتھا الأولی
  :    الباحث عند صیاغة مفردات الاختبار عدة اعتبارات منھا

  . أن تعكس البنود طبیعة كل مھارة من مھارات الاختبار - 
  .محددة وواضحة وخالیة من الغموض -



 م الجزء الثالث٢٠١٦یولیو ) ٩(العدد ) ١٩(المجلد     – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٦٢   
  

ختبار كافیاً؛ أن یكون عدد المفردات في الصورة الأولیة لكل بعد من أبعاد الا -
تحسباً لما قد یحدث أثناء عملیات تحدید مؤشرات صلاحیة الاختبار وإجراءاتھ 

  .الإحصائیة
  .مراعاة الدقة العلمیة واللغویة -
  .مناسبة البنود لمستوى تلامیذ الصف الثاني المتوسط -
مفردة ) ٢٠(تكونت الصورة الأولیة للاختبار من : الصورة الأولیة للاختبار -د

  .مفردات لكل مھارة) ٥(ة على المھارات الرئیسة لھ؛ بواقع موزع
للتحقق من صلاحیة الاختبار للاستخدام : الضبط الإحصائي للاختبار -ھـ

والتطبیق على تلامیذ الصف الثاني المتوسط؛ قام الباحث بعرضھ على 
مجموعة من السادة المحكمین، ثم قام بتجربتھ استطلاعیاً على مجموعة من 

) ٢٢(الصف الثاني المتوسط بمدرسة دار المنار بشقراء، بلغ عددھم تلامیذ 
تلمیذاً؛ وذلك بھدف الحصول على بیانات تتعلق بالخصائص الإحصائیة 

  :التالیة
استعان الباحث بالطرق الآتیة للتأكد من صدق : صدق الاختبار -١-ھـ 

  :الاختبار
  عة من عرضت الصورة الأولیة للاختبار على مجمو: صدق المحتوى

مدى الصحة العلمیة واللغویة : السادة المحكمین للتعرف على آرائھم من حیث
مدى ملاءمة  -مدى ملاءمة الصیاغة اللفظیة لمستوى التلامیذ  - للمفردات 

مدى سلامة تعلیمات الاختبار،  -المفردات للھدف الذي وضعت من أجلھ 
، وقد اعتبر ذلك وفى ضوء آراء المحكمین، تم تعدیل بعض مفردات الاختبار

  .مؤشراً لصدق الاختبار ككل منطقیاً
   قام الباحث بحساب مصفوفة ): التجانس الداخلي(الصدق الداخلي

معاملات الارتباط بین المھارات الفرعیة الأربع وبین كل مھارة فرعیة منھا 
  : ھذه النتائج) ١(والاختبار الكلى، ویوضح جدول 

بین أبعاد اختبار التفكیر البصري بعضھا البعض  مصفوفة معاملات الارتباط) ١(جدول 
  والاختبار ككل

  الرابع  الثالث  الثاني  الأول  البعد  م
          مھارة التصور البصري  ١
        ٠.٨٢  مھارة الترجمة البصریة  ٢
      ٠.٨١  ٠.٨٦  مھارة التمییز البصري  ٣
    ٠.٧٢  ٠.٧٦  ٠.٨٥  مھارة التحلیل البصري  ٤

  ٠.٨  ٠.٨٢  ٠.٨٧  ٠.٨٩  الاختبار ككل



 م الجزء الثالث٢٠١٦یولیو ) ٩(العدد ) ١٩(المجلد     – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٦٣   
  

یتضح من الجدول السابق، أن قیم معاملات الارتباط الداخلیة بین أبعاد و
وھذه المعاملات مرتفعة إلى ) ٠.٨٦ –٠.٧٢(الاختبار الأربع تراوحت ما بین 

حد كبیر؛ وقیم معاملات الارتباط بین أبعاد الاختبار كل على حده والاختبار 
أیضاً مرتفعة إلى حد كبیر؛ وھي قیم ) ٠.٨٩ – ٠.٨(ككل تراوحت ما بین 

  .الأمر الذي یشیر إلى تمتع الاختبار بتجانس داخلي
تم حساب ثبات المھارات الفرعیة لاختبار التفكیر : ثبات الاختبار - ٢- ھـ 

البصري، والدرجة الكلیة للاختبار باستخدام طریقة كیودر وریتشاردسون 
KR-21 (21)  قیم معاملات ثبات المھارات الأربع ) ٢(ویوضح جدول

  .والدرجة الكلیة لاختبار التفكیر البصري
  

  قیم معاملات ثبات المھارات الأربع والدرجة الكلیة لاختبار التفكیر البصري) ٢(جدول 
التصور   المھارة

  البصري
الترجمة 
  البصریة

التمییز 
  البصري

التحلیل 
  البصري

  الاختبار ككل

  ٠.٨٧  ٠.٨٦  ٠.٨٥  ٠.٨٦  ٠.٨٤  الثبات معامل

یتضح من الجدول السابق أن قیم معاملات ثبات المھارات الفرعیة الأربعة   
، وھي قیم دالة عند مستوى )٠.٨٧ - ٠.٨٤(والاختبار ككل تراوحت ما بین 

  .، وتشیر إلى إمكانیة استخدام الاختبار بعناصره الفرعیة بموثوقیة مقبولة٠.٠١
  :مفردات الاختبار للحصول علىتحلیل  -٣- ھـ 
  تم حساب معاملات الصعوبة : معاملات السھولة والصعوبة لكل مفردة

؛ وھذه القیم تشیر )٠.٦٢ – ٠.٣٦(لمفردات الاختبار وقد تراوحت بین 
  .إلى أن مفردات الاختبار لیست شدیدة السھولة ولیست شدیدة الصعوبة

  تم استخدام معادلة جونسون : معاملات التمییز لكل مفردةJohnson 
لحساب معامل تمییز كل مفردة، فكانت معاملات التمییز تتراوح ما بین 

؛ وبالتالي اعتبر الباحث أن جمیع مفردات الاختبار )٠.٧٣ – ٠.٣٤(
  . ممیزة وتصلح للتطبیق

  أشارت النتائج إلى أن جمیع الاستجابات : تحدید الاستجابات غیر الوظیفیة
  .ومحتملة الصحة بالنسبة للتلامیذوظیفیة 

  تم تقدیر الزمن اللازم على أساس حساب : تحدید الزمن المناسب للاختبار
  .دقیقة تقریباً) ٧٥(متوسط الزمن الذي استغرقھ جمیع التلامیذ؛فوجد أنھ 
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  الصورة النھائیة للاختبار : ٢٠(تكونت الصورة النھائیة للاختبار من (
  .مفردة

  :مفھوم الذات الریاضي إعداد مقیاس] ٣[
لإعداد مقیاس مفھوم الذات الریاضي؛ تم الرجوع إلى العدید من الدراسات 
التربویة والنفسیة ذات العلاقة بقیاس مفھوم الذات في الریاضیات، أو تلك التي 

العابد (تتضمن مقاییس لمفھوم الذات الریاضي وعلى وجھ الخصوص 
 Chanal, et al.,2009; Isiksal, et؛ ٢٠١٤؛ دراوشة، ٢٠١٢والشرع، 

al., 2009; Nagy, et al., 2010; Yara, 2010( حیث مرت عملیة بناء ،
  :المقیاس بالخطوات التالیة

یھدف ھذا المقیاس إلى التعرف على مفھوم : تحدید الھدف من المقیاس -أ
الذات الریاضي لدى تلامیذ الصف الثاني المتوسط، وقیاس ھذه المفھوم في 

الذات الریاضي الإجرائي الذي حدده الباحث من خلال الدرجة  ضوء مفھوم
  .التي یحصل علیھا كل تلمیذ في المقیاس

رأى الباحث أن تكون الاستجابات على عبارات : تحدید نوع المقیاس -ب
؛ وذلك لتناسب تلامیذ )موافق، متردد، غیر موافق(المقیاس ثلاثیة وھى 
  .الصف الثاني المتوسط

تناول المقیاس عبارات تعبر عن : ت المقیاس وصیاغتھاتحدید عبارا -ج
المعرفة الذاتیة للفرد : مفھوم الذات الریاضي لدى التلامیذ، والتي تتمثل في

، وأحاسیسھ المرتبطة بالرغبة في الریاضیات )أي اعتقاده وإدراكھ بنفسھ(
والاستمتاع بھا، ومسببات نجاحھ وفشلھ فیھا، وصیغت العبارات بالاتجاھین 

  .الإیجابي والسلبي
قام الباحث بإعداد التعلیمات الخاصة بالمقیاس، بحیث : تعلیمات المقیاس -د

تضمنت البیانات الشخصیة للتلمیذ والھدف من المقیاس، وطریقة الإجابة عنھ 
  .وراعى أن تكون التعلیمات سھلة وواضحة

س تم بعد مراعاة أسس صیاغة عبارات المقیا: الصورة الأولیة للمقیاس -ھـ
  .عبارة) ٢٠(وضع الصورة الأولیة للمقیاس والتي تكونت من 

بعد إعداد الصورة الأولیة للمقیاس والتعلیمات : التأكد من صدق المقیاس - و
الخاصة بھ، تم عرضھ على مجموعة من السادة المحكمین في المناھج وطرق 

  :التدریس وعلم النفس، للتعرف على آرائھم في المقیاس من حیث
                                                             

  المتوسطةاختبار التفكير البصري لتلاميذ المرحلة ) ٥(ملحق 
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  .مة صیاغة عباراتھ، ومناسبتھا لتلامیذ الصف الثاني المتوسطسلا -
  .صلاحیة العبارات لما وضعت لقیاسھ -
  .إیجابیة وسلبیة عبارات المقیاس -
  .تعدیل أو إضافة أو حذف ما یرونھ مناسباً -

وقد أشار السادة المحكمون بإعادة صیاغة بعض العبارات لتناسب مستوى   
المتوسط، وحذف عبارتین؛ وبذلك أصبح المقیاس صادقاً تلامیذ الصف الثاني 

  .منطقیاً
بعد تعدیل بعض عبارات المقیاس في ضوء : تجربة المقیاس استطلاعیاً - ي 

الآراء التي أبداھا السادة المحكمون، تم تطبیق المقیاس على عینة من تلامیذ 
بشقراء؛ تلمیذاً بمدرسة دار المنار المتوسطة ) ٢٢(الصف الثاني المتوسط 

وذلك للتعرف على مدى وضوح عبارات المقیاس، وقدرتھا على التمییز بین 
أفراد ھذه العینة ودرجة واقعیة عباراتھ، وطلب الباحث من التلامیذ أثناء 

  .تطبیق المقیاس استطلاعیاً كتابة أیة تعلیقات أو إضافة أیة مقترحات یرونھا
ملیات الضبط الإحصائي وتم تصحیح الإجابات ورصد الدرجات تمھیداً لع

  : الآتیة
  لحساب معامل ثبات ) ألفا(استخدم الباحث معادلة كرونباك : ثبات المقیاس

؛ مما یشیر إلى أن للمقیاس درجة ٠.٨٦المقیاس، وقد بلغ معامل الثبات 
  .معقولة من الثبات

  تھدف ھذه الخطوة إلى التأكد من أن : تحدید قدرة العبارات على التمییز
المقیاس جدلیة، بمعنى أن كل عبارة ستؤدى إلى اختلاف استجابات عبارات 

التلامیذ وللتعرف على قدرة العبارات على التمییز، تم حساب النسب المئویة 
%) ٩٠(لاستجابات التلامیذ على كل عبارة، وذلك لحذف العبارة التي یجمع 

غیر ممیزة؛ من أفراد العینة على استجابة واحدة لھا حیث تعتبر ھذه العبارة 
  .ودلت النتائج على قدرة جمیع عبارات المقیاس على التمییز بین أفراد العینة

بعد إجراء  تكونت الصورة النھائیة للمقیاس: الصورة النھائیة للمقیاس - ز
عبارات موجبة وتشمل ) ١٠(عبارة مقسمة إلى ) ١٨(التعدیلات السابقة من 

عبارات سالبة وتشمل ) ٨(و ١٨،١٦،١٣،١٢،١١،٨،٧،٤،٣،١: العبارات
  .١٧،١٥،١٤،١٠،٩،٦،٥،٢: العبارات

  
                                                             

  مقياس الاتجاه نحو الرياضيات لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي) ٦(ملحق  
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 التصمیم التجریبي وإجراءات البحث:  
-Quasi التجریبي استخدام الباحث المنھج شبھ: منھج البحث] ١[

Experimental  القائم على تصمیم المعالجات التجریبیة القبلیة، والبعدیة من
  :خلال المجموعتین التالیتین

وتضم تلامیذ الصف الثاني المتوسط التي تدرس وحدة : المجموعة التجریبیة
وفقاً لبرنامج " التماثل، الانعكاس، الانسحاب: الھندسة والاستدلال المكاني"

 .الجیوجبرا
وتضم مجموعة تلامیذ الصف الثاني المتوسط الذین : المجموعة الضابطة

  .یدرسون نفس الوحدة بالطریقة المعتادة
  :الجدول التالي التصمیم التجریبي للدراسةویوضح 

  التصمیم التجریبي للبحث) ٣(جدول 
  التطبیق البعدي  طریقة التدریس  مجموعتي الدراسة  التطبیق القبلي

  التحصیل الدراسي -
  التفكیر البصري -

  مفھوم الذات الریاضي-

التدریس باستخدام   التجریبیة
  التحصیل الدراسي -  برمجیة الجیوجبرا

  التفكیر البصري -
التدریس بالطریقة   الضابطة  مفھوم الذات الریاضي-

  التقلیدیة المعتادة

تم اختیار مجموعة البحث من تلامیذ الصف الثاني : مجموعة البحث] ٢[
، )مجموعة تجریبیة(تلمیذاً  ٤٢المتوسط بمدرسة الیرموك المتوسطة وعددھم 

 ).مجموعة ضابطة(تلمیذاً  ٤٧ومدرسة متوسطة مرات وعدد التلامیذ بھا 
تم تطبیق اختبار مفاھیم التحویلات : التطبیق القبلي لأدوات البحث] ٣[

الھندسیة، واختبار التفكیر البصري، ومقیاس مفھوم الذات الریاضي قبلیاً على 
تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة، ورصد درجاتھم بغیة التأكد من 

الجدول التالي نتائج التطبیق القبلي لأدوات تكافؤ المجموعتین، ویوضح 
  :القیاس

  ) ٤(جدول 
للفروق بین متوسطات درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في " ت"قیم 

  التطبیق القبلي لأدوات القیاس

المتوسط   ن  المجموعة  الأبعاد  الأداة
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

قیمة 
  الدلالة  "ت"

اختبار مفاھیم 
  التحویلات الھندسة

 ١.٩٢ ٣.١٤٣  ٤٢  التجریبیة
 ١.٩٩ ٣.٣١٩  ٤٧  الضابطة  غیر دالة ٠.٤٢٤
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صري
اختبار التفكیر الب

  

التصور 
  البصري

 ٠.٨٦٢ ١.١٩١  ٤٢  التجریبیة
 ٠.٩٢٩ ١.٠٨٥  ٤٧  الضابطة غیر دالة ٠.٥٥٣

الترجمة 
  البصریة

 ٠.٨٤١ ٠.٩٧٦ ٤٢  التجریبیة
 ٠.٨١٨ ٠.٩٣٦  ٤٧  الضابطة غیر دالة ٠.٢٢٧

التمییز 
  البصري

 ٠.٧٨٢ ٠.٧٨٦  ٤٢  التجریبیة
 ٠.٨٤٢ ٠.٨٣ ٤٧  الضابطة غیر دالة ٠.٢٥٥

التحلیل 
  البصري

 ٠.٦٦١ ٠.٦١٩  ٤٢  التجریبیة
 ٠.٦ ٠.٦٦ ٤٧  الضابطة غیر دالة ٠.٣٠٣

الدرجة 
  الكلیة

 ١.٥٦٤ ٣.٥٧١  ٤٢  التجریبیة
 ١.٦٢٧ ٣.٥١١ ٤٧  الضابطة غیر دالة ٠.١٧٩

مقیاس مفھوم الذات 
  الریاضي

 ٦.٥٠٥  ٢٦.٧٨٦  ٤٢  التجریبیة
 ٥.٨٥٢ ٢٨.٤٠٤  ٤٧  الضابطة غیر دالة ١.٢٣٦

قبل إجراء التجربة التقى الباحث بمعلم مادة الریاضیات : تطبیق البحث] ٤[
الذین سیتولى التدریس للمجموعة التجریبیة باستخدام برنامج الجیوجبرا حیث 
تم توضیح الھدف من البحث، وكیفیة استخدام برنامج الجیوجبرا في تدریس 

لم الریاضیات ودور كل من المعلم والتلمیذ، كما تم تزوید المعلم بدلیل المع
للاسترشاد بھ أثناء عملیة التدریس وتم تنفیذ التدریس مع بدایة تدریس وحدة 

واستمر " التماثل، الانعكاس، الانسحاب: الھندسة والاستدلال المكاني"
أسابیع بواقع خمس حصص أسبوعیاً ھي الزمن المخصص ) ٤(التدریس لمدة 

البحث على لتدریس موضوعات الریاضیات أسبوعیاً، وقد تم تطبیق أدوات 
كل من المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة بعد الانتھاء من تدریس 

  .الوحدة
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  نتائج البحث: رابعاً
تم التحلیل الإحصائي للبیانات باستخدام الأسالیب والاختبارات الإحصائیة   

للتحقق من صحة  SPSSالمناسبة بالاستعانة بالحاسب الآلي مع حزمة برنامج 
  :فروض البحث كما یأتي

) ٠.٠١(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة ": الفرض الأول] ١[
بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في اختبار 

  ".مفاھیم التحویلات الھندسیة في التطبیق البعدي لصالح المجموعة التجریبیة
  )٥(جدول 

للفرق بین متوسطي درجات تلامیذ " ت"والانحراف المعیاري وقیم المتوسط 
  المجموعتین في التطبیق البعدي لاختبار مفاھیم التحویلات الھندسیة

  نوع الدلالة  "ت"قیمة   ع  م  ن  المجموعة
  ٢.١٢٦  ١٢.٧٠٢  ٤٧  الضابطة  ٠.٠١دالة عند  ٧.٤٨٦  ١.٥٩٧  ١٥.٧١٤  ٤٢  التجریبیة

 ٠.٠١وجود فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى ویتضح من الجدول السابق 
بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق 
البعدي لاختبار مفاھیم التحویلات الھندسیة لصالح المجموعة التجریبیة، حیث 

  ".٧.٤٨٦"للاختبار " ت"بلغت قیم 
  : ةوقد یعزى نمو المفاھیم الھندسیة إلى الأسباب الآتی

قد وفرت برمجیة جیوجبرا مجالات للطلاب لیعالجوا مفاھیم التحویلات  -
الھندسیة بأنفسھم من تمثیل ونمذجة وتصور وتجسید؛ مما یعني أنھا زودت 

العابد، . (الطلاب بمھارات متنوعة أفادتھم في دراسة التحویلات الھندسیة
  )٢٤٨٧، ص ٢٠١٤وصالحة، 

في صورة أنشطة ومشكلات حیاتیة یستخدم صیاغة المحتوي العلمي للوحدة  -
فیھا التلمیذ برمجیة الجیوجبرا، كون برنامج الجیوجبرا بیئة نشطة تفاعلیة 

  .بحیث أصبح التلمیذ مشاركاً فعالاً بدلاً من كونھ متلقیاً للمعلومة
استخدام برمجیة تھتم بالناحیة التدریبیة لا التلقینیة وحل المسائل غیر  -

عیة؛ حیث أتاح البرنامج الفرصة للتلامیذ بإنشاء الأشكال الروتینیة الواق
الریاضیة والھندسیة والتحكم فیھا بحیث یمكن تحریكھا في اتجاھات مختلفة، 

  .وعكسھا ودورانھا
) ھـ١٤٣٣(العنزي : وتتفق ھذه النتیجة مع ما توصلت إلیھ دراسة كل من

  ). ٢٠١٤(والعمري ) ٢٠١٢(وموافي 
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) ٠.٠١(جد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة یو": الفرض الثاني] ٢[
بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق 

  ".البعدي لاختبار التفكیر البصري لصالح المجموعة التجریبیة
  )٦(جدول 

للفرق بین متوسطي درجات تلامیذ " ت"المتوسط والانحراف المعیاري وقیم 
  في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر البصري ككل وفى أبعاده الفرعیةالمجموعتین 

  نوع الدلالة  "ت"قیمة   ع  م  ن  المجموعة  الاختبار
التصور 
  البصري

  ١.٢٠٥  ٢.٩٣٦  ٤٧  الضابطة  ٠.٠١دالة عند  ٤.٩٦٥  ٠.٨٥٤  ٤.٠٤٨  ٤٢  التجریبیة
الترجمة 
  البصریة

  ١.٠١٥  ٢.٧  ٤٧  الضابطة  ٠.٠١دالة عند  ٦.٤٥٨  ٠.٨٢٦  ٤  ٤٢  التجریبیة
التمییز 
  البصري

  ٠.٨٨٣  ٢.٧٨٧  ٤٧  الضابطة  ٠.٠١دالة عند  ٧.٠٨  ٠.٨٨٩  ٤.١١٩  ٤٢  التجریبیة
التحلیل 
  البصري

  ٠.٧٧٨  ٢.٧٨٧  ٤٧  الضابطة  ٠.٠١دالة عند  ٥.٦٤٧  ٠.٨٤٩  ٣.٧٦٢  ٤٢  التجریبیة
الدرجة 
  الكلیة

  ٣.٥٢٩  ١١.٢٥٥  ٤٧  الضابطة  ٠.٠١دالة عند  ٦.٧٩٩  ٢.٩١٣  ١٥.٩٥٢  ٤٢  التجریبیة

 ٠.٠١ویتضح من الجدول السابق وجود فرق ذو دلالة إحصѧائیة عنѧد مسѧتوى    
بѧین متوسѧطي درجѧѧات تلامیѧذ المجمѧѧوعتین التجریبیѧة والضѧѧابطة فѧي التطبیѧѧق      
البعѧѧدي لاختبѧѧار التفكیѧѧѧر البصѧѧري لصѧѧѧالح المجموعѧѧة التجریبیѧѧѧة، وذلѧѧك فѧѧѧي      

 –التصѧѧور البصѧѧري "المكونѧѧة للاختبѧѧار الاختبѧѧار ككѧѧل وفѧѧي الأبعѧѧاد الفرعیѧѧة   
حیѧѧث بلغѧѧت قѧѧیم  " التحلیѧѧل البصѧѧري  –التمییѧѧز البصѧѧري   –الترجمѧѧة البصѧѧریة 

،  ٤.٩٦٥"وللأبعѧѧѧاد الفرعیѧѧѧة علѧѧѧى الترتیѧѧѧب " ٦.٧٩٩"للاختبѧѧѧار ككѧѧѧل " ت"
٥.٦٤٧،  ٧.٠٨،  ٦.٤٥٨."  

  :وقد یعزى نمو التفكیر البصري إلى الأسباب الآتیة

لعدد كبیر من الرسوم والأشكال التي أثارت توفیر برمجیة الجیوجبرا  -
حواس التلامیذ بشكل عام، وحاسة البصر بشكل خاص، وھذا انعكس على 
قدرات التلامیذ من حیث التفكیر في ماھیة ھذه الأشكال ومحاولة تمییزھا 

  .وتفسیر أھم معالمھا وبالتالي تحلیل مضمونھا
الھندسیة أكثر استخدام برمجیة الجیوجبرا جعل موضوع التحویلات  -

دینامیكیة بحیث یخاطب الفكر والعقل، فلم یعد موضوع التحویلات الھندسیة 
 .مجرد رموز جامدة أو قوالب ثابتة
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تقدم برمجیة الجیوجبر معطیات الأمثلة بدینامیكیة وحركة ورسمھا ببساطة  -
وفق مستوى الفھم الذي یرغب بھ التلمیذ ویناسبھ وتكرارھا حسب رغبتھ 

ذیة راجعة فوریة؛ وھذا منح التلامیذ فرصة كافیة لمعالجة وتزویده بتغ
المعلومات والتوجھ نحو تحقیق ھدفھ من خلال رسم الأشكال والتحكم في 

 .دورانھا وانعكاسھا وانتقالھا
الإثارة والتشویق اللذین أحدثتھما برمجیة الجیوجبرا في تعلم التحویلات   -

ة لدى التلامیذ، كما عملت على الھندسیة، حیث أبرزت قدرات غیر مفعلة كامن
مشاركة كافة الحواس وتناسقھا مما أحدث تفاعلاً بینھم وبین الموضوعات 

  .التي درسوھا وجعلھم أكثر فھماً للموقف التعلیمي المراد
وتتفق نتائج البحث ما توصلت إلیھ الدراسات والبحوث السابقة من فاعلیة   

تفكیر البصري مثل دراسة مھدي البرامج التعلیمیة التفاعلیة في تنمیة ال
وعشوش ) ٢٠١١(وحمود ) ٢٠١٠(ومجدي ) ٢٠٠٧(والقباني ) ٢٠٠٦(
)٢٠١٥  (  
یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة : "الفرض الثالث] ٣[
بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في ) ٠.٠١(

  ".ضي لصالح المجموعة التجریبیةالتطبیق البعدي لمقیاس مفھوم الذات الریا
  )٧(جدول 

للفرق بین متوسطي درجات تلامیذ " ت"المتوسط والانحراف المعیاري وقیم 
  المجموعتین في التطبیق البعدي لمقیاس مفھوم الذات الریاضي

  نوع الدلالة  "ت"قیمة   ع  م  ن  المجموعة
  ٩.٤٢  ٣٢.٩١٥  ٤٧  الضابطة  ٠.٠١دالة عند  ٥.٧٢٤  ٤.٨٣٨  ٤٢.١٦٧  ٤٢  التجریبیة

یتبین وجود فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى ) ٧(بالرجوع إلى جدول 
بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في  ٠.٠١

التطبیق البعدي لمقیاس مفھوم الذات الریاضي لصالح المجموعة التجریبیة؛ 
  ).٥.٧٢٤(المحسوبة بینھما " ت"حیث بلغت قیمة 

  :یعزى نمو مفھوم الذات الریاضي إلى الأسباب الآتیةوقد 
. تساعد برمجیة الجیوجبرا على تقلیل التوتر والاحتراق النفسي -

(Kenny,2003) 
 .تعزز برمجیة الجیوجبرا المناقشات الریاضیة في بیئة تعلم جماعیة -

(Ana Maria&Jose Manuel, 2016) 
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جذب اھتمام المتعلمین للدروس، وجعلھم أكثر إیجابیة في التعامل مع  -
 . المشكلات والأنشطة الھندسیة

استخدام الحاسوب وبرمجیاتھ یجعل الریاضیات أكثر دینامیكیة بحیث  -
تخاطب الفكر؛ وھذا ما جعل التلامیذ یتفاعلون بشكل أفضل في دروس 

 .التحویلات الھندسیة ویقبلون على دراستھا
ادل الأدوار والتواصل المستمر جعل المتعلمین أكثر حرصاً على تب -

  .المشاركة الایجابیة التي انعكست على ارتیاحھم لحصص الریاضیات
ولكي تكتمل الصورة بالنسبة لفعالیة استخدام برمجیة الجیوجبرا في اكتساب 
مفاھیم التحویلات الھندسیة، وتنمیة مھارات التفكیر البصري، ومفھوم الذات 

؛ ویوضح ذلك في Effect Sizeالریاضي؛ قام الباحث بحساب حجم التأثیر 
  :الجدول الآتي

  )٨(جدول 
  جبراحجم تأثیر استخدام برمجیة الجیو

  حجم التأثیر df  2η  d  " ت"  المتغیر التابع  المتغیر المستقل

  استخدام
  برمجیة 
  الجیوجبرا

اختبار مفاھیم التحویلات 
  كبیر  ١.٦٠٦  ٠.٣٩٢  ٨٧  ٧.٤٨٦  الھندسیة

  كبیر  ١.٠٦٥  ٠.٢٢١  ٨٧  ٤.٩٦٥  التصور البصري
  كبیر  ١.٣٨٥  ٠.٣٢٤  ٨٧  ٦.٤٥٨  الترجمة البصریة
  كبیر  ١.٥٢  ٠.٣٦٦  ٨٧  ٧.٠٨  التمییز البصري
  كبیر  ١.٢١  ٠.٢٦٨  ٨٧  ٥.٦٤٧  التحلیل البصري

اختبار "الدرجة الكلیة 
  كبیر  ١.٤٥٨  ٠.٣٤٧  ٨٧  ٦.٧٩٩  "التفكیر البصري

مقیاس مفھوم الذات 
  كبیر  ١.٢٢٩  ٠.٢٧٤  ٨٧  ٥.٧٢٤  الریاضي 

  :ویتضح من نتائج الجدول السابق
وجود حجم تأثیر كبیر لبرمجیة الجیوجبرا في اكتساب مفاھیم التحویلات  -

؛ وھذا یدل على ٠.٨، وھي قیم تزید عن "١.٦٠٦" dالھندسیة حیث بلغت قیم 
  .وجود أثر قوي لبرمجیة الجیوجبرا في اكتساب مفاھیم التحویلات الھندسیة

یر البصري وجود حجم تأثیر كبیر لبرمجیة الجیوجبرا في تنمیة التفك -
،  ١.٠٦٥،  ١.٤٥٨"علي الترتیب  dومھاراتھ الفرعیة حیث بلغت قیم 

؛ وھذا یدل على وجود أثر ٠.٨، وھي قیم تزید عن "١.٢١،  ١.٥٢،  ١.٣٨٥
  .قوي لبرمجیة الجیوجبرا في تنمیة التفكیر البصري ومھاراتھ الفرعیة
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وجود حجم تأثیر كبیر لبرمجیة الجیوجبرا في تنمیة مفھوم الذات الریاضي  - 
؛ وھذا یدل على وجود ٠.٨، وھي قیم تزید عن "١.٢٢٩" dحیث بلغت قیم 

  .أثر قوي لبرمجیة الجیوجبرا على مفھوم الذات الریاضي
  توصیات البحث ومقترحاتھ: خامساً

  :التوصیات] ١[
نظریاً وتطبیقیاً، وفي ضوء ما تم التوصل إلیھ  بناءً على ما أسفر عنھ البحث

  :من نتائج؛ یوصي البحث الحالي بما یلي
أن یولي معلمو الریاضیات عنایتھم باستخدام طرق واستراتیجیات تعلیم ] ا[

  .التفكیر مثل البرمجیات التفاعلیة
استخدام  تتناول الخدمة، أثناء الریاضیات لمعلمي تدریبیة دورات عقد] ب[

  . البرمجیات التفاعلیة ومنھا برمجیة الجیوجبرا
بالبرمجیات التفاعلیة،وطرق  للتعریف للمعلمین؛ تربویة نشرات إعداد] ج[

  .فیھا والمتعلم المعلم من كل ودور ومزایاھا، تطبیقھا،
 طرق لمقررات التربیة بكلیات للمعلمین المھني الإعداد برامج تضمین] د[

 تھیئ بحیث موضوع البرمجیات التفاعلیة؛ ا التعلیمالتدریس وتكنولوجی
  .أثناء التدریس في البرامج ھذه لتطبیق بعد فیما المعلمین

  :المقترحات] ٢[
في ضوء ما أسفر البحث الحالي عن نتائج؛ یقترح الباحث إجراء الدراسات 

  :التالیة استكمالاً للبحث الحالي
برنامج الجیوجبرا في تنمیة  دراسة تستھدف التحقق من فاعلیة استخدام] أ[

  .مھارات التفكیر الریاضي
تدریب معلمي الریاضیات المرحلة الابتدائیة على برنامج الجیوجبرا ] ب[

  . وفاعلیة ذلك في تنمیة التفكیر الابتكاري لدي تلامیذھم
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 مراجع البحث: سادساً
  :المراجع العربیة
مدى فاعلیة استخدام برنامج جیوجبرا ). ٢٠١٣(حامد عبدالرزاق أبو ثابت، إجتیاد

"GeoGebra"  والوسائل التعلیمیة في التحصیل المباشر والمؤجل لدى طلبة الصف
رسالة . التاسع الأساسي في الریاضیات في المدارس الحكومیة في محافظة نابلس

 -س العلیا، جامعة النجاح الوطنیة بنابل الدراسات ماجستیر غیر منشوره، كلیة
  .فلسطین

مراحل نمو الفھم الھندسي في موضوع المثلثات ). ٢٠١٤(أبو عره، رجاء لطفي احمد 
رسالة ). دراسة نوعیة(باستخدام الجیوجبرا لدى طلاب الصف الثامن الأساسي 

  .فلسطین -العلیا، جامعة النجاح الوطنیة بنابلس  كلیةالدراساتماجستیر غیر منشورة،
تصمیم المواقع على شبكة الانترنت ). ٢٠١١(مرو، عبد العزیز أبوریا، محمد یوسف، والع

  .دار الأندلس للنشر: حائل، المملكة العربیة السعودیة. الأسس والمعاییر
فاعلیة تكنولوجیا الواقع الافتراضي في تنمیة التفكیر ). ٢٠١٥(الاغا، منى مروان خلیل 

اجستیر غیر منشورة، رسالة م. البصري لدى طالبات الصف التاسع الأساسي بغزة
  .فلسطین -كلیة التربیة، الجامعة الإسلامیة بغزة 

تضمین التفكیر الریاضي في برامج الریاضیات المدرسیة ). ٢٠٠٨(بدوي، رمضان مسعد 
  .دار الفكر: الأردن). ١ط(

أثر برنامج تعلیمي مستند إلى برمجیة جیوجبرا ). ٢٠١٢. (البلوي، جازي صالح حمود
GeoGebra  المسألة الریاضیة وفي الدافعیة نحو تعلم الریاضیات لدى طلبة في حل

رسالة دكتوراه غیر . الصف الاول الثانوي في المملكة العربیة السعودیة
  .منشورة،كلیة الدراسات العلیا،الجامعة الأردنیة

أثر برنامج تعلیمي مستند إلى برمجیة جیوجبرا ). ٢٠١٣( البلوي، جازي صالح محمود 
GeoGebra ي حل المسألة الریاضیة وفي الدافعیة نحو تعلم الریاضیات لدى طلبة ف

مجلة كلیة التربیة، جامعة . الصف الأول الثانوي في المملكة العربیة السعودیة
  .٧٢٩- ٦٨١، الجزء الأول، یولیو،ص ص )١٥٤(الأزھر، العدد 

فاعلیة في تعلیم برنامج تدریبي قائم على البرامج الت). ٢٠١٢(البلوي، عابد بن علي محمد 
رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة أم القرى . الریاضیات وتعلمھا

  . بمكة المكرمة
 (GeoGebra)درجة احترافیة برنامج جیوجبرا ). ٢٠١٣(البلوي، عابد بن علي محمد 

،  ص ص )١٣٧(مجلة القراءة والمعرفة، مصر، العدد . في تعلیم وتعلم الریاضیات
٢٩١-٢٥٩  

أثر استخدام برمجیات قائمة على برنامج الجیوجبرا ). ٢٠١١(الجاسر، صالح المخیلد 
على تحصیل تلامیذ الصف السادس من المرحلة الابتدائیة في مادة الریاضیات بمدینة 

  . كلیة التربیة، جامعة أم القرى بمكة المكرمةرسالة دكتوراه غیر منشورة،. عرر
المؤتمر العلمي السابع بالاشتراك مع ). ٢٠٠٧(یاضیات الجمعیة المصریة لتربویات الر

 .، دار الضیافة بجامعة عین شمس، القاھرة"الریاضیات للجمیع"كلیة التربیة ببنھا 
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فاعلیة برنامج كمبیوتر متعدد الوسائط في اكتساب بعض ). ٢٠١١(حمود، جیھان محمود 
بصري والناقد لدى المفاھیم ومھارات نظریة الفوضى وتنمیة مھارات التفكیر ال

رسالة دكتوراه غیر منشورة،كلیة التربیة . التلامیذ المعلمین شعبة الریاضیات
  .بالإسماعیلیة، جامعة قناة السویس

دراسة (التحصیل الدراسي وعلاقتھ بمفھوم الذات ). ٢٠١٠. (الحمودي، منى والأحمد، أمل
من التعلیم الأساسي  – الحلقة الثانیة –میدانیة على عینة من تلامیذ الصف الخامس 

، ص ص )٢٦(مجلة جامعة دمشق، المجلد ). دمشق الرسمیة(في مدارس محافظة 
٢٠٨-١٧٣.  

فاعلیة موقع إلكتروني على التفكیر ). ٢٠٠٦(الخزندار، نائلة نجیب؛ ومھدي، حسن ربحي 
. البصري والمنظومي في الوسائط المتعددة لدى طالبات كلیة التربیة بجامعة الأقصى

مناھج التعلیم وبناء الإنسان العربي، الجمعیة المصریة : تمر العلمي الثامن عشرالمؤ
یولیو، المجلد  ٢٦- ٢٥للمناھج وطرق التدریس، دار الضیافة بجامعة عین شمس، 

  .٦٤٥-٦٢١الثاني، ص ص 
على  Sketchpadأثر استخدام برنامج سكتش باد ). ٢٠١٤(دراوشة، روضة عاطف 

تحصیل طلاب الصف التاسع الأساسي في الریاضیات ومفھوم الذات الریاضي لدیھم 
رسالة ماجستیر غیر منشورة،كلیة الدراسات العلیا،جامعة النجاح . في محافظة نابلس

  .الوطنیة
أثر استخدام برمجیة حاسوبیة في تدریس الھندسة على ). ٢٠١٠. (الرفاعي، أماني مشھور

رسالة ماجستیر . السابع الأساسي واتجاھاتھن نحو الھندسة تحصیل طالبات الصف
  .غیر منشورة،كلیة الدراسات العلیا ، الجامعة الأردنیة بعمان

أثر برمجیة تفاعلیة قائمة على المحاكاة الحاسوبیة ). ٢٠١٣(زنقور، ماھر محمد صالح 
تعلم المنظم للأشكال الھندسیة ثلاثیة الأبعاد في تنمیة مھارات التفكیر البصري وال

مجلة تربویات الریاضیات، . ذاتیاً لدى طلاب الصف الثاني المتوسط بمنطقة الباحة
  .١٠٤-٣٠، الجزء الأول، أبریل، ص ص )١٦(المجلد 

فاعلیة استخدام البرمجیات الرسومیة في تنمیة بعض ). ٢٠٠٩(سرور، على إسماعیل 
. لم لدى الطلاب المعلمینمھارات التفكیر والاتجاه نحو استخدام الحاسوب في التع

المستحدثات : الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات، المؤتمر العلمي التاسع
 ٥-٤التكنولوجیة وتطویر تدریس الریاضیات، دار الضیافة بجامعة عین شمس، 

  .٤١٠-٣٦٧أغسطس، ص ص 
استخدام المدخل البصري في تدریس الدوال ). ٢٠٠٢(سلامة، عبد االله السید عزب 

حقیقیة وأثره على تخفیض قلق الریاضیات والتحصیل لدى تلامیذ التعلیم الثانوي ال
المؤتمر العلمي السنوي الثاني للجمعیة المصریة ). دراسة تجریبیة(القسم العلمي 

، دار الضیافة، جامعة عین "البحث في تربویات الریاضیات"لتربویات الریاضیات 
  .٣٧١- ٢٨٥، ص ص ٢٠٠٢أغسطس  ٥-٤شمس، 

الھیئة المصریة : القاھرة. الفنون البصریة وعبقریة الإدراك). ٢٠٠٨(كر، عبد الحمید شا
  .العامة للكتب
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أثر توظیف المدخل المنظومي في تنمیة المفاھیم ومھارات ). ٢٠١٠(الشوبكي، فداء 
رسالة ماجستیر غیر . التفكیر البصري بالفیزیاء لدى طالبات الصف الحادي عشر

  .فلسطین -یة، الجامعة الإسلامیة بغزة منشورة، كلیة الترب
تقویم محتوى كتب العلوم بالمرحلة الإعدادیة على ضوء ). ٢٠١٢(صالح، محمد صالح 

مجلة دراسات عربیة في . مھارات التفكیر البصري ومدى اكتساب التلامیذ لھا
، نوفمبر، ص )٣(، الجزء )٣١(التربیة وعلم النفس، رابطة التربویین العرب، العدد 

  .٥٤-١١ص 
فعالیة تدریس الھندسة باستخدام برنامج جیوجبرا ). ٢٠١٤(الصبحي، عبد الرحیم علیان 

"GeoGebra"  على تنمیة مستویات فان ھایل للتفكیر الھندسي لدى طلاب الصف
  .رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة طیبة. الأول الثانوي

فعالیة برنامج تدریبي لتنمیة مھارات ). ٢٠١١(صقر، السید أحمد وأبو قوره، كوثر قطب 
الإدراك البصري على صعوبات الكتابة لدى تلامیذ الصف الثالث بالحلقة الأولى من 

- ١٣٥، ص ص )٢( ٢١مجلة كلیة التربیة، جامعة الإسكندریة، . التعلیم الأساسي
٢٢٤.  

ا في أثر تدریب معلمي الریاضیات على استخدام برمجیة جیوجبر). ٢٠١٢(صلاح، أحلام 
تعلیم رسم الاقترانات في الصف التاسع واتجاھاتھم نحو استخدام الكمبیوتر في 

أفضل الممارسات في تعلیم "مؤتمر ). دراسة بحثیة. (صفوفھم وممارساتھم
 .، الجامعة العربیة الأمریكیة، جنین، فلسطین"الریاضیات

اصل الریاضي أثر برنامج مقترح في مھارات التو). ٢٠١١(طافش، إیمان أسعد عیسى 
على تنمیة التحصیل العلمي ومھارات التفكیر البصري في الھندسة لدى طالبات 

رسالة ماجستیر غیر منشورة،كلیة التربیة، جامعة . الصف الثامن الأساسي بغزة
  .الأزھر

أثر استخدام استراتیجیة شكل البیت الدائري في تنمیة ). ٢٠١٤(الطراونة، محمد حسن 
دراسات . طلاب الصف التاسع الأساسي في مبحث الفیزیاء التفكیر البصري لدى

  . ٨٠٨-٧٩٨، ص ص )٢( ٤١العلوم التربویة، 
مناحي تعلم الریاضیات لدى الطلبة وتأثرھا ). ٢٠١٢. (العابد، عدنان والشرع، إبراھیم

مجلة جامعة . بمفھوم الذات الریاضي لدیھم وعلاقتھم بتحصیلھم في الریاضیات
  .٢١٠٤-٢٠٦٥، ص ص )٩( ٢٦). لعلوم الإنسانیةا(النجاح للأبحاث 

في  GeoGebraأثر استخدام برمجیة جیوجبرا ). ٢٠١٤(العابد، عدنان وصالحة، سھیل 
مجلة . حل المسألة الریاضیة وفي القلق الریاضي لدى طلبة المرحلة الأساسیة العلیا

  .٢٤٩٢- ٢٤٧٣، ص ص )١١(٢٨، )العلوم الإنسانیة(جامعة النجاح للأبحاث 
. جیوجبرا في صف الریاضیات). ٢٠١٢(عبنوسي، أحلام وضاھر، وجیھ وبیاعة، نمر 

، ص )١٦(مجلة جامعة، مركز الأبحاث التربویة بأكادیمیة القاسمي، فلسطین، العدد 
  ٥٤- ٣ص 

تعلیم الریاضیات لجمیع الأطفال في ضوء متطلبات المعاییر وثقافة ). ٢٠٠٤(عبید، ولیم 
  .لمسیرةدار ا: عمان). ١ط(الفكر 
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فاعلیة تدریس الھندسة باستخدام برنامج ). ٢٠١٥(عشوش، إبراھیم محمد رشوان 
PlusCabri-Geometry II  في تنمیة التفكیر البصري والتحصیل لدى تلامیذ

الجزء الثاني، إبریل، ص ). ٤(١٨. مجلة تربویات الریاضیات. المرحلة الإعدادیة
  .٩١-٤٩ص 

فاعلیة برنامج مقترح في التربیة الفنیة باستخدام ). ٢٠١٤(علي، زینب محمود أحمد علي 
التعلم الالكتروني على التحصیل المعرفي وتنمیة التفكیر البصري لدى طالبات كلیة 

، )٣٦(المجلة التربویة، كلیة التربیة، جامعة سوھاج، العدد . التربیة جامعة سوھاج
  .٢٠٤ - ١٣٣أبریل، ص ص 

التفكیر البصري في ضوء تكنولوجیا ). ٢٠١١(حامد عمار، محمد عید؛ والقباني، نجوان 
  .دار الجامعة الجدیدة: الإسكندریة. التعلیم

في  (Geogebra)أثر استخدام برنامج الجیوجبرا ). ٢٠١٤(العمري، ناعم بن محمد 
تدریس الریاضیات في التحصیل وتنمیة التفكیر الإبداعي لدى طلاب الصف الثالث 

، الجزء الثالث، ص ص )٣٨(ة، جامعة عین شمس، العدد مجلة كلیة التربی. الثانوي
٦٣٥-٥٨١.  

فاعلیة استخدام برنامج جیوجبرا ). ھـ١٤٣٣(العنزي، فضي بن محمد بن فضي 
(GeoGebra)  في إكساب المفاھیم الھندسیة لطلاب الصف الأول الثانوي بمدینة

 رسالة ماجستیر غیر". بحث تجریبي" (Davis)حائل حسب مستویات دیفیس 
منشورة، كلیة العلوم الاجتماعیة، جامعة الأمام محمد بن سعود الإسلامیة بالمملكة 

  .العربیة السعودیة
أثر استخدام برنامج الرسم الھندسي في اكتساب ). ٢٠٠٨. (فتوح، أماني عربي إبراھیم

. رسالة ماجستیر غیر منشورة. مفاھیم التحویلات الھندسیة لدى تلامیذ الصف التاسع
 .الیمن،كلیة التربیة، جامعة صنعاء

فاعلیة برنامج الجیوجبرا ). ٢٠١٥(قادر، آریان، عبد الوھاب ومحي الدین، سرمد صلاح 
. في تحصیل طلبة الصف الثاني المتوسط وزیادة دافعیتھم نحو دراسة الریاضیات

، إبریل، ص )٦٠(، السعودیة، العدد ASEPدراسات عربیة في التربیة وعلم النفس 
  .٢٦٩-٢٤٧ص 

فاعلیة برنامج كمبیوتر قائم على الواقع الافتراضي في ). ٢٠٠٧(القباني، نجوان حامد 
تنمیة القدرة على التفكیر والتخیل البصري وفھم بعض العملیات والمفاھیم في 

رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة . الھندسة الكھربیة لدى تلامیذ التعلیم الصناعي
  .دریةالتربیة، جامعة الإسكن

فاعلیة البرمجیات التعلیمیة في استیعاب المفاھیم ). ٢٠١٣(القرني، ظافر بن احمد مصلح 
 Gebra)الریاضیة، تصور مقترح لوحدة تعلیمیة مبنیة وفق برمجیات الجیوجبرا 

Geo) . المجلة العربیة للعلوم الاجتماعیة، المؤسسة العربیة للاستشارات العلمیة
  .١٩٧- ١٢٩، یولیو، ص ص )١(، الجزء )٤(مصر، العدد وتنمیة الموارد البشریة، 

فاعلیة توظیف إستراتیجیة البیت الدائري في ). ٢٠١٢(الكحلوت، آمال عبد القادر أحمد 
تنمیة المفاھیم ومھارات التفكیر البصري بالجغرافیا لدى طالبات الصف الحادي 
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 -الإسلامیة بغزة رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، الجامعة . عشر بغزة
  .فلسطین

فعالیة برنامج حاسوبي مقترح لتدریس الریاضیات في ). ٢٠١١(كریري، إبراھیم 
رسالة . التحصیل واختزال القلق الریاضي لدى طلاب الصف الرابع الابتدائي

  .ماجستیر غیر منشورة،جامعة الملك خالد بالمملكة العربیة السعودیة،
الحاسوب وبرمجیات الوسائط ). ٢٠١٠(د االله إسحاق كنسارة، إحسان محمد، وعطار، عب

 . مؤسسة بھادر للإعلام المتطور: مكة المكرمة، المملكة العربیة السعودیة). ١ط(
). عطیة، محمد محمد سالم، مترجم. (دلیل ممارسات التدریس). ٢٠١٠. (كوھین، لویس

 .مطابع جامعة الملك سعود: الریاض، المملكة العربیة السعودیة
فاعلیة برنامج بالوسائط المتعددة لتنمیة مھارات التفكیر ). ٢٠١٠(مجدي، مشتھي أحمد 

رسالة ماجستیر . البصري في التربیة الإسلامیة لدى طلبة الصف الثامن الأساسي
  .فلسطین - غیر منشورة، كلیة الدراسات العلیا، الجامعة الإسلامیة بغزة 

التعلم التعاوني المحوسب باستخدام جیوجبرا  تأثیر). ٢٠١٥(محاجنة، سماح وبیاعة، نمر 
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اعلية برنامج قائم على التعلم المستند إلى الدماغ لعلاج صعوبات ف
ذوى صعوبات الرياضيات لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي  تعلم

  التعلم

  
  

  بحث مشتق من رسالة دكتوراه

  

  
  
  

  إعداد
  محمد الشحات عبد الفتاح إبراھیم قنصوه

  معلم خبیر ریاضیات
  
  
  
  
  
  

  إشراف
  عــزیـز عبـد العــزیـز قنــدیـل/ د.أ

  علاء الدین سعد متولى/ د.أ
  جامعة بنھا –كلیة التربیة 
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   :ةمقدم
یعیش العالم الیوم عصر التطور العلمѧي الھائѧل فѧي كافѧة مجѧالات الحیѧاة وھѧذا        
یحتم على المجتمعات أن تواجھ ھذه التحدیات من خلال إعداد أفرادھا الإعѧداد  
الذي یمكنھم من التكیف مع ھذه التحدیات ومن ثم یجب على واضѧعي المنѧاھج   

المناسѧبة لاسѧتثمار العقѧل     وخبراء التربیѧة إعѧداد البѧرامج والأسѧالیب التدریسѧیة     
البشرى القادر على التفاعل مع ھذا التطور وإعداد المѧواطن ذى العقѧل المبѧدع    

  . الفعال
ویعѧد مجѧال صѧѧعوبات الѧتعلم أحѧد المجѧѧالات الحدیثѧة  فѧى میѧѧدان التربیѧة وعلѧѧم        

بѧѧدأ الاھتمѧѧام بشѧѧكل    ،الѧѧنفس ففѧѧى العقѧѧود الثلاثѧѧة الأخیѧѧرة مѧѧن القѧѧرن الماضѧѧى     
لѧذین یعѧانون مѧن صѧعوبات فѧى الѧتعلم بھѧدف تقѧدیم الخѧدمات          واضѧح بѧالأفراد ا  

  )٨( ) ٤٧: ٢٠٠٧،یوسف(. التربویة والبرامج العلاجیة لھذه الفئة من الأفراد 

وھذه الصعوبات إما أن تكѧون نمائیѧة وھѧى عبѧارة عѧن قصѧور أو اضѧطرابات        
التفكیѧѧر، اللغѧѧة الشѧѧفھیة أو صѧѧعوبات أكادیمیѧѧة    ،الإدراك ،الѧѧذاكرة ،فѧѧي الانتبѧѧاه

وھѧѧى التѧѧي یواجھھѧѧا التلامیѧѧذ فѧѧي المسѧѧتویات الصѧѧفیة المختلفѧѧة مثѧѧل التھجئѧѧة         
وھنѧاك علاقѧة   , القراءة والكتابة وإجѧراء العملیѧات الحسѧابیة    , والتعبیر الكتابي 

 قویة بینھما فالطفل الذي یعانى من صعوبة تعلم نمائیة لابد وان یѧؤدى بѧھ ذلѧك   
وسѧѧѧوف تقتصѧѧѧر البحѧѧѧث  , )   ٦٤: ٢٠٠٧،یوسѧѧѧف(, إلѧѧѧى صѧѧѧعوبات أكادیمیѧѧѧة

  .الحالي على الصعوبات الأكادیمیة فى الریاضیات 
ونظѧѧراً لمѧѧا تتمیѧѧز بѧѧھ الریاضѧѧیات مѧѧن طبیعѧѧة تراكمیѧѧة فѧѧي موضѧѧوعاتھا ومѧѧا        

بالنسѧبة للمѧتعلم بمعنѧى أن     اًفإنھا تعد حقѧلا معرفیѧا معقѧد   , تتصف بھ من تجرید 
دید من الصعوبات أمام المتعلمین ، وھذه الصعوبات تمثѧل أكثѧر   تعلمھا یثیر الع

 : Mazzocco , 2007) .صعوبات التعلم أھمیة وشیوعاً واستقطاباً للاھتمѧام 
40)   

، مѧѧازوكو )  Hallenbeck , 2002 :228( ھالینبیѧѧك  فقѧѧد اتفѧѧق كѧѧل مѧѧن  
)Mazzocco , 2007:41  (    الجѧم تعѧیات إذا لѧعلى أن صعوبات تعلم الریاض

أولاً بأول فإنھا تتزاید من صف إلى آخѧر ومѧن مرحلѧة إلѧى مرحلѧة فصѧعوبات       
التعلم ھي مشكلة خطیرة تكمن في أنھا لا تقف عند مرحلة تعلیمیة معینة بل قد 

                                                             
  ) .رقم الصفحة : اسم العائلة ، السنة ( ٢٠١١لعام APA للإصدار السادس لأسلوب  وفقاًنظام التوثیق ) ١(
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, تصاحب المتعلم في المراحل التعلیمیة المتتالیة وأحیاناً تصاحبھ طѧوال حیاتѧھ   
لتلمیѧѧذ الѧѧѧذي یعѧѧѧانى  مѧѧѧن صѧѧѧعوبة فѧѧي تعلѧѧѧم العملیѧѧѧات الحسѧѧѧابیة یعѧѧѧانى مѧѧѧن    فا

صعوبات في الجبر والھندسة ومن ثم فمن الضѧروري معالجѧة صѧعوبات تعلѧم     
الریاضیات بشكل مبكر من خلال برامج وأسالیب تدریس مناسبة لمعالجة ھѧذه  

  . الصعوبات 
لѧم الریاضѧیات لأن   وتعد المرحلة الإعدادیة مرحلة مناسѧبة لعѧلاج صѧعوبات تع   

التلامیѧѧذ فѧѧي ھѧѧذه المرحلѧѧة یواجھѧѧون صѧѧعوبات فѧѧي فھѧѧم المتطلبѧѧات الریاضѧѧیة    
والمعѧѧѧاني المعقѧѧѧدة ولا یتمكنѧѧѧون مѧѧѧن إتقѧѧѧان المسѧѧѧتویات العلیѧѧѧا مѧѧѧن المھѧѧѧارات    
الخاصѧѧѧة بѧѧѧالقراءة أو الكتابѧѧѧة أو الریاضѧѧѧیات ویتوقѧѧѧع أن تقѧѧѧل نسѧѧѧبة تحصѧѧѧیلھم  

السѧرطاوى، السѧرطاوى،   . (صѧیلي مقارنة بѧأقرانھم العѧادیین فѧي أى اختبѧار تح    
  ).٢١٦: ٢٠٠١,خشان وأبوجودة

ونظѧѧراً لأھمیѧѧة صѧѧعوبات تعلѧѧم الریاضѧѧیات فقѧѧد نالھѧѧا اھتمѧѧام كبیѧѧر مѧѧن قبѧѧل           
حیث أجریت العدیѧد مѧن الدراسѧات فѧي تشѧخیص وعѧلاج صѧعوبات        , الباحثین 

تعلѧѧم الریاضѧѧیات ورفѧѧع مسѧѧتوى التحصѧѧیل فѧѧى الریاضѧѧیات لѧѧدى التلامیѧѧذ ذوى  
،  ) ١٩٩٠:قنѧѧدیل : (م خѧѧلال المراحѧѧل التعلیمیѧѧة المختلفѧѧة منھѧѧا  صѧѧعوبات الѧѧتعل

، )١٩٩٩:الشѧѧѧѧحات (، ) ١٩٩٩:ة و متѧѧѧѧولىبلطیѧѧѧѧ(, )  ١٩٩٨:عبѧѧѧѧد القѧѧѧѧادر (
  ، ) ٢٠١٣: عبد العزیز(، ) ٢٠١١:أبوستة (

Weinfeld, Barnes, Jeweler& Shevitz:2002) (
،)Kroesbergen,Vanluit & Naglieri:2003(، )2010: 

Moscardini(،)Ali :2011(,)AL-Makahleh :2011( ،):2013 
Jitendra,etal (  

وبالرغم من أھمیة التصدي لدراسة صعوبات تعلم الریاضیات وضرورة 
تشخیصھا وعلاجھا لدى التلامیذ فى المراحل التعلیمیة المختلفة ، إلا أن بعض 
الدراسات أكدت على أن صعوبات تعلم الریاضیات لم تلق سوى القلیل من 

ولم یلق التلامیذ ذوو صعوبات التعلم في الریاضیات إلا القلیل من , لاھتمام ا
المساعدة مما خلق لدیھم الكراھیة للریاضیات والخوف من تعلمھا الأمر الذى 
أدى إلى تزاید مستمر فى عدد التلامیذ الذین یعانون من صعوبات تعلم 

، )٢٠١١:ر بد(,  )٢٠١٠:السید (, )٢٠٠٩: أحمد: (الریاضیات منھا 
، ) Moscardini :2010( ، )٢٠١٣: عبد العزیز(، ) ٢٠١١:أبوستة (
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)AL-Makahleh :2011( ،), C . T, et al : 2012   Doabler ( ,
):2013 Jitendra,etal . (  

: متولى, بلطیة(, ) ١٩٩٨:عبد القادر : ( كما أوصت بعض الدراسات منھا 
بدر (, )٢٠١١:أبوستة (  ,)٢٠١٠:السید (، ) ١٩٩٩:الشحات (، ) ١٩٩٩

، ) ( Weinfeld,etal;2002، ) ٢٠١٣: عبد العزیز(، ) ٢٠١١:
)Kroesbergen,etal;2003 ( ، )2010: Moscardini (                    ،
) AL-Makahleh :2011 (،),C .T,et al :2012 Doabler (  ،
):2013 Jitendra,etal  (  بضرورة :  

 التعلم وخاصة صعوبات تعلم الریاضیات لأن البحث فى مجال صعوبات
ذلك یمثل ضرورة ملحة فى الوقت الحالى وذلك تجنبا لزیادة الفاقد 

  .التعلیمي ورفع العبء عن موارد الدولة 
 التعرف على التلامیذ ذوى صعوبات تعلم الریاضیات وتشخیصھم وإعداد

جم ھذه البرامج العلاجیة المناسبة لھم الأمر الذى یسھم فى تقلیص ح
  .المشكلة 

 التنوع فى البرامج والأسالیب العلاجیة وطرق التدریس التى توفر
الاھتمام بالتغذیة الراجعة والتدریبات العملیة وزیادة الدافعیة للمتعلم 
وكذلك التى تراعى الفروق الفردیة بین التلامیذ والتى تتیح تنظیم الكتب 

اكمیة للریاضیات المدرسیة وفق مخطط منطقى یراعى الطبیعة التر
  .والاھتمام بالخبرات السابقة والتى تفید فى تعلم الخبرات الجدیدة

كیناش  ،)٤٨:  ٢٠٠٩, الجھوري(, ) ١٠٩: ٢٠٠٥, بدر : (ویشیر كل من
)Kinach , 2010 :368 (لى وفونج ،)85  Lee & Fong ,2011:(, إلى

مثل ثورة أن أبحاث الدماغ والتي بدأت في التسعینات من القرن الماضي ت
وفى تعلیم وتعلم الریاضیات وتنمیة التفكیر , جدیدة في كیفیة تكوین المعرفة 

الریاضي وتدریب المعلمین على التدریس داخل الفصول ورفع مستوى 
فالمعلم الآن مازال یدخل , التحصیل وتحسین الاتجاه نحو تعلم الریاضیات 

الستینات من القرن  الفصل لیدرس للتلامیذ بمعلومات ارتكزت على تربویات
  .عاما  ٢٠فمخ التلامیذ الآن یختلف عن مخ التلامیذ قبل , العشرین 

 ،)٢٣٠: ٢٠٠٧,أبوعطایا ، بیرم (، )١٢: ٢٠٠١الحارثى ،(ویضیف كل من 
 ،الأغا(، Dogar,Dane &  Dane) (1177 :2008 ,دوجر ، دان ودان
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نتاج التكامل أن ھذه الأبحاث كانت  ،)١٣٨: ٢٠١١,البنا ( ، ) ٤١: ٢٠٠٩
والطب وعلم النفس  ،والتعاون بین علوم الأعصاب والفسیولوجي والبیوكیمیاء

وقد اتضح من خلال ذلك أن المخ البشرى منقسم إلى نصفین كرویین أیمن 
وأیسر ویرتبطان بواسطة حزمة من الألیاف العصبیة وكل نصف لھ 

نفصل فنصفا خصائصھ وبالرغم من ذلك لا یمكن أن یعمل كل منھما بشكل م
المخ یتفاعلان معا عند عملیة التعلم فھناك تكامل بین وظائف النصفین 

  . الكرویین للمخ یمنح العقل قدرتھ ومرونتھ 
 ،)٨٧- ٨٥: ٢٠٠١جنسن ،(، ) ٣٧:  ٢٠٠١, زیتون ( كما یشیر كل من

-Vannes ,2011:76( فانیس  ،)Smith, 2007 :`124-123(سمیث 
إلى أن عملیة التدریس والتعلم ) Lombardi,2011:226(، لومباردى)77

القائم على الدماغ یتیح مشاركة التلامیذ فى عملیة التعلم من خلال طرح 
والتفاعل مع بعضھم بعضا , الأسئلة وربط الخبرات السابقة بالخبرات الجدیدة 

للمعلم  یتیح, وتقدیم مھام تعلم حقیقیة یقوم بھا التلامیذ بأنفسھم , ومع معلمیھم 
طرح أسئلة مفتوحة النھایة والاھتمام بالتقویم البنائي والنھائي واستخدام 
الأسالیب المتنوعة التي توفر التغذیة الراجعة المستمرة كما توفر بیئة صفیة 

وتجعل المتعلم ذا صلة بحیاتھ وتساعد المتعلم , تسمح بالتحدي وغیاب التھدید 
وتنمیة الذاكرة طویلة المدى مما یزید على تطبیق ما تعلمھ فى مجالات أخرى 

من دافعیتھ للتعلم  وذلك یؤدى إلى تطویر المجتمع، وسوف تتغیر عملیة التعلم 
  .  فى المدارس حتى یمكن لكل تلمیذ أن یتعلم إلى أقصى حد ممكن 

وقد ظھرت نظریة التعلم القائم على الدماغ في العقدین الأخیرین من القرن 
الدماغ وتسمى نظریة التعلم المتناغم أو المنسجم مع  العشرین نتیجة أبحاث

الدماغ أو التعلم مع حضور الذھن وھى تؤكد على أن كل فرد قادر على التعلم 
التي تتیح لھ الاستغراق في , إذا ما توفرت بیئة التعلم النشطة الحافزة للتعلم, 

 , Kaufman: 50(, )١٠٠: ٢٠١٠, على( .الخبرة التربویة دون تھدید 
2008  (  

ونظراً لأھمیة التعلم القائم على الدماغ فقد نالھ اھتمام كبیر من قبل الباحثین 
 : .Smith:    (حیث أجریت بعض الدراسات فى تدریس الریاضیات منھا

2007 (،)Bello:2008( ,)Kinach : 2010 (، ) ٢٠٠٩: الأغا (
(  ،( Awolola:2011)، )٢٠١١: البنا ( ،)  ٢٠١٠: عبدالعظیم  (،

Vannes :2011 ( ,)Lee &  Fong : 2011:( ، ) ٢٠١٢:جعفر . (
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سالم ( ،)٢٠١٤: عبد القادر (، )٢٠١٣: محمد ( ،)٢٠١٣: خطاب (
 ).٢٠١٥:عبدالعال(،) ٢٠١٥:نصر( ،)٢٠١٤:

كما أوصت العدید من الدراسات بضرورة إعداد برامج قائمة على 
تدریس الریاضیات لما استراتیجیات ونماذج التعلم القائم على الدماغ فى 

حققتھ من فعالیة في تنمیة مستوى التحصیل وتنمیة مھارات التفكیر والاتجاه 
) Smith. : 2007(  :نحو تعلم مادة الریاضیات ومن ھذه الدراسات

،)Bello:2008( ,)Kinach : 2010 (،)  البنا ( ،)  ٢٠١٠: عبدالعظیم :
٢٠١١( ،(Awolola:2011 )  ،

)Rehman,Malik,Hussaln,Iqbal,Rauf:2012) ( ٢٠١٣: خطاب (
  ).٢٠١٦:ھلال(،)٢٠١٥:نصر(،)٢٠١٤: عبد القادر (، )٢٠١٣: محمد (،

وفى ضوء ما سبق یتوقع أن یفید ھذا البرنامج في علاج صعوبات تعلم 
   .الریاضیات لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي ذوى صعوبات التعلم

برنامج معد وفقاً للتعلم القائم على وفى حدود علم الباحث لم یجر بحث استخدم 
الدماغ فى علاج صعوبات تعلم الریاضیات لدى تلامیذ الصف الأول 

لذلك یسعى الباحث إلى إجراء البحث الحالي , الإعدادي ذوى صعوبات التعلم
ومحاولة إعداد برنامج وفقاً للتعلم القائم على الدماغ من المتوقع أن یفید فى 

یاضیات لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي ذوى علاج صعوبات تعلم الر
  . صعوبات التعلم

  : مشكلة البحث
مشكلة البحث الحالي فى تزاید وارتفاع عدد التلامیذ الذین یعانون من  تتحدد

أدت  اًصعوبات تعلم الریاضیات فى الصف الأول الإعدادي بصورة كبیرة جد
إلى تدنى مستوى تحصیلھم فى مادة الریاضیات، الأمر الذى یتطلب ضرورة 
بناء برنامج وفقاً للتعلم القائم على الدماغ لعلاج صعوبات تعلم الریاضیات 
لدى ھؤلاء التلامیذ وللتصدي لھذه المشكلة ینبغي الإجابة عن الأسئلة الفرعیة 

  : التالیة
ذ أثناء تعلم الریاضیات بالصف ما الصعوبات التى یواجھھا التلامی -١

  الأول الإعدادي؟ 
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ما البرنامج المعد وفقاً للتعلم القائم على الدماغ لعلاج صعوبات تعلم  -٢
  الریاضیات لدى تلامیذ  الصف الأول الإعدادي ذوى صعوبات التعلم؟ 

ما فاعلیة البرنامج المعد وفقاً للتعلم القائم على الدماغ فى علاج  -٣
ضیات لدى تلامیذ  الصف الأول الإعدادي ذوى صعوبات تعلم الریا

 صعوبات التعلم؟ 

  :مصطلحـــات البحث
  :التعلم القائم على الدماغ 

ھو التعلم وفقاً للطریقة التي فطر علیھا الدماغ لكي یتعلم بصورة طبیعیة وفیھ 
تصمم الأنشطة والمواقف التدریسیة بطریقة تتناغم أو تنسجم مع طبیعة الدماغ 

 إلى أبحاث الدماغ المستمرة والمتطورة عن كیفیة عمل الدماغ البشرىاستناداً 
  ) .(Jensen,2005:144. بشكل طبیعي 

  : البرنامج القائم على التعلم المستند إلى الدماغ
یقصد بھ في ھذه الدراسة مجموعة من الخبرات التربویة التى یتم تنظیمھا 
وتدریسھا وفق التعلم القائم على الدماغ والتي یمكن من خلالھا علاج 
صعوبات تعلم الریاضیات لدى تلامیذ  الصف الأول الإعدادي ذوى صعوبات 

  . التعلم 
  : صعوبات تعلم الریاضیات

تعرف فى البحث الحالي على أنھا عدم قدرة التلمیذ العادي الذى یتمیز بذكاء 
متوسط على الأقل والذى لا یعانى من اضطرابات انفعالیة أو إعاقات حسیة 

على فھم واستخدام المفاھیم والحقائق والنتائج والنظریات الھندسیة , أو عقلیة 
لھ الفعلى عن المستوى فى حل التمارین مما أدى إلى انخفاض مستوى تحصی

  . المتوقع منھ 
  :التلامیذ ذوو صعوبات التعلم فى الریاضیات

مجموعة من التلامیذ یتمیزون بمستوى ذكاء : یعرفون في البحث الحالي بأنھم 
دالا إحصائیا بین تحصیلھم  اًمتوسط على الأقل إلا أنھم یظھرون تباعد

وى التحصیلى المتوقع منھم، الأكادیمي الفعلي في مادة الریاضیات وبین المست
  .وھم لا یعانون من أي اضطرابات انفعالیة أو إعاقات حسیة أو عقلیة 
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  :حـــدود البحث 
  :اقتصر البحث الحالي على 

تلمیذ بالصف الأول الإعدادي ذوى صعوبات ) ٢٠(عینة مكونة من  -١
 التعلم ، تم تحدیدھم باستخدام محكات التباعد والاستبعاد ، وتم تطبیق

البرنامج المعد فى ھذه الدراسة علیھم فى مدرسة كفر على شرف 
محافظة  -الدین الإعدادیة المشتركة التابعة لإدارة كفر شكر التعلیمیة 

 .القلیوبیة 
مقرر الجبر و الھندسة للصف الأول الإعدادي الفصل الدراسى الأول  -٢

  .الذى تم تحدیده باستخدام محكات تشخیص صعوبات المحتوى
حیث یتم تشخیص صعوبات التعلم فى ضوء محك : التشخیصمحكات  -٣

وكذلك محك الاستبعاد , التباعد بین القدرة العقلیة والاختبار التحصیلى 
الذى نستبعد من خلالھ التلامیذ الذین یعانون من أى إعاقات حسیة أو 

  .عقلیة 
 برنامج وفقاً للتعلم القائم على الدماغ لعلاج صعوبات التعلم الأكادیمیة -٤

  . فى الریاضیات
    : أھــــداف البحث

  : ھدف البحث الحالي إلى ما یلي 
تحدید صعوبات التعلم التى یواجھھا التلامیذ أثناء تعلم الریاضیات  -١

 .بالصف الأول الإعدادي
إعداد برنامج وفقاً للتعلم القائم على الدماغ لعلاج صعوبات تعلم  -٢

ذوى صعوبات الریاضیات لدى تلامیذ  الصف الأول الإعدادي 
 .التعلم 

تحدید فاعلیة البرنامج المعد وفقاً للتعلم القائم على الدماغ فى علاج  -٣
صعوبات تعلم الریاضیات لدى تلامیذ  الصف الأول الإعدادي 

 .ذوى صعوبات التعلم 
  : فـــروض البحث

  : تحدد فروض البحث الحالي فى الأتي ت
بین متوسطى  )٠ ,٠٥(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  )١

درجات تلامیذ مجموعة الدراسة فى الاختبار التحصیلى ككل 
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ومستویاتھ المعرفیة المكونة لھ كل على حدة الذى تم تطبیقھ قبل وبعد 
 .تطبیق البرنامج علیھم لصالح التطبیق البعدى 

البرنامج المعد وفقا للتعلم القائم على الدماغ فعال فى علاج صعوبات  )٢
ى تلامیذ  الصف الأول الإعدادي ذوى صعوبات تعلم الریاضیات لد

 .التعلم

  : أدوات البحث  
استمارة استطلاع رأى الموجھین والمعلمین لتحدید أھم الصعوبات التى  -١

من إعداد (تقابل تلامیذ المرحلة الإعدادیة عند تدریس الریاضیات 
  ).الباحث

  ) من إعداد الباحث ( اختبار لتشخیص صعوبات تعلم الریاضیات  -٢
 ) .١٩٨٤: موسى(اختبار القدرات العقلیة إعداد  -٣
إعداد . مقیاس التقدیر التشخیصى لصعوبات التعلم فى الریاضیات  -٤

  )٢٠٠٨:الزیات (
 ). ١٩٨٧:كامل (إعداد . قائمة ملاحظة سلوك الطفل  -٥

  :أھمیـــــة البحث
  : استمدت ھذا البحث أھمیتھ مما یمكن أن یسھم بھ فى  

  :مبالنسبة للمتعل: أولاً 
علاج صعوبات تعلم الریاضیات لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة  -

  .باستخدام برنامج علمى وضع لھذا الھدف 
توفیر بیئة تعلیمیة تراعى الفروق الفردیة وتتیح فرص للمتعلم للمشاركة  -

  .الإیجابیة في المواقف التدریسیة 
  :بالنسبة للمعلم: ثانیاً 
دھم ببرنامج مصحوباً بدلیل للمعلم مساعدة معلمى الریاضیات بإمدا -

یساعدھم فى تدریس الریاضیات لتلامیذ الصف الأول الإعدادي بصورة 
ویساعدھم فى التعامل مع نوعیة التلامیذ ذوى صعوبات تعلم , فعالة 

الریاضیات مما یكون لھ الأثر فى الحد من مشكلة تسرب ھؤلاء التلامیذ 
  . .من المرحلة الإعدادیة
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  ١٩٣   
  

   :بالنسبة لواضعي المناھج: ثالثاً 
وید مخططي مناھج الریاضیات بأسس ومعاییر یمكن أن یستعینوا بھا زت -

فى تخطیط مناھج وبرامج لتلامیذ المرحلة الإعدادیة یمكن أن تسھم فى 
 .علاج صعوبات تعلم الریاضیات

 . بالنسبة للباحثین : رابعاً  
برامج وفقاً للتعلم القائم فتح أفاق جدیدة لبحوث أخرى تتناول استخدام  -

على الدماغ في علاج صعوبات تعلم الریاضیات لدى تلامیذ المراحل 
  .التعلیمیة المختلفة 

  :الإطار النظري للبحث 
  :صعوبات التعلم :أولاً

  :مفھوم صعوبات التعلم
یعد مجال صعوبات التعلم من المجѧالات الھامѧة والحیویѧة فѧي الوقѧت الحاضѧر       

تعكس أثاراً سلبیة على المجتمع منھا الھدر التعلیمي الѧذي   لان صعوبات التعلم
فѧلا یمكѧن أن تتقѧدم    , یؤدى بدوره إلى ھدر موارد الدول البشѧریة والاقتصѧادیة   

الدول مھما كان لѧدیھا مѧن أمѧوال وثѧروات طبیعیѧة بѧدون عقѧول بشѧریة مفكѧرة          
فѧѧي لاسѧѧتغلال ھѧѧده الثѧѧروات الاسѧѧتغلال الأمثѧѧل الѧѧذي یرفѧѧع مѧѧن شѧѧان المجتمѧѧع   

جمیع النواحي العلمیة والاقتصادیة والاجتماعیة وبالتالي یجعѧل للدولѧة مكانتھѧا    
وھیبتھا بین دول العالم ومن ثѧم یجѧب الاھتمѧام بالتلامیѧذ ذوى صѧعوبات الѧتعلم       
مѧѧѧن خѧѧѧلال تحدیѧѧѧدھم وتشѧѧѧخیص ھѧѧѧذه الصѧѧѧعوبات ووضѧѧѧع البѧѧѧرامج العلاجیѧѧѧة  

  .المناسبة لھم 
س والتربѧѧویین لصѧѧعوبات الѧѧتعلم فقѧѧد    ونظѧѧرا للاھتمѧѧام الكثیѧѧر مѧѧن علمѧѧاء الѧѧنف    

تعѧѧددت واختلفѧѧت التعѧѧاریف الخاصѧѧة بصѧѧعوبات الѧѧتعلم وسѧѧوف یتنѧѧاول البحѧѧث   
  :الحالي لبعض التعاریف الخاصة بصعوبات التعلم 

 -علѧى أنھѧا تعنѧى اضѧطراباً      ١٩٧٧فقد عرفتھѧا الحكومѧة الاتحادیѧة الأمریكیѧة     
سѧѧیة والتѧѧدخل فѧѧي فھѧѧم أو عجѧزاً فѧѧي واحѧѧد أو أكثѧѧر مѧѧن العملیѧات النفسѧѧیة الأسا  

اسѧѧتخدام اللغѧѧة المكتوبѧѧة أو المنطوقѧѧة والتѧѧي قѧѧد تظھѧѧر فѧѧي عѧѧدم القѧѧدرة علѧѧى        
الاسѧѧѧتماع والتفكیѧѧѧر والكѧѧѧلام والقѧѧѧراءة والكتابѧѧѧة والتھدئѧѧѧة أو إجѧѧѧراء العملیѧѧѧات   
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  ١٩٤   
  

الإصѧѧابة  لѧѧى حѧѧالات مثѧѧل الإعاقѧѧة الأكادیمیѧѧة   الحسѧѧابیة ویشѧѧتمل المصѧѧطلح ع  
المخیة والخلل الوظیفي المخي البسیط والحبشة الإنمائیة ولا یشتمل المصѧطلح  

ناتجѧة فѧي الأسѧاس عѧن إعاقѧة       على الأطفال الذین یعانون من مشكلات تربویة
حركیة أو تخلف عقلي أو اضطراب انفعالي أو حرمان ثقافي  ،سمعیة ،بصریة

, أبѧѧѧو جѧѧѧودة  , خشѧѧѧنان  ,السѧѧѧرطاوى , السѧѧѧرطاوى . (أو اقتصѧѧѧادي أو بیئѧѧѧي  
٤١: ٢٠٠١  (  

علѧى   ١٩٨٨وقد عرفتھѧا اللجنѧة الأمریكیѧة الوطنیѧة الاستشѧاریة للمعѧاقین عѧام        
أنھا اضطراب في واحدة أو أكثر من العملیات النفسیة الأساسیة المتضѧمنة فѧي   

وھѧذا الاضѧطراب یظھѧر    , فھم اللغة أو استخدامھا سواء كانت شفھیة أو كتابیة 
القѧѧراءة أو الكتابѧѧة أو  علѧѧى شѧѧكل عجѧѧز عѧѧن الاسѧѧتماع أو التفكیѧѧر أو الكѧѧلام أو   

وھѧѧذا التعریѧѧف ھѧѧو الأكثѧѧر قبѧѧولا واسѧѧتخداما لصѧѧعوبات    . التھدئѧѧة أو الحسѧѧاب 
  )  ٢٧: ٢٠١١, طاھر (التعلم بصفة عامة

  .تصنیفات صعوبات التعلم 
لقѧѧد تعѧѧددت تصѧѧنیفات صѧѧعوبات الѧѧتعلم مѧѧن قبѧѧل المھتمѧѧین والمتخصصѧѧین فѧѧى    

: ٢٠١١,طѧاھر  (ق كѧل مѧن   مجال صعوبات التعلم وعلى الرغم من ذلك فقد اتف
, الشѧѧѧحات  (, ) ٦٤-٦٣:  ٢٠٠٧, یوسѧѧѧف (, ) ٤٣: ٢٠٠٦,إبѧѧѧراھیم (, )  ٢١

زیتѧون  ( , ) ٣١:  ٢٠١١,بدر (, ) ١٠٥: ٢٠١٠, السید (, ) ٣١-٣٠: ١٩٩٩
فى  أن أكثر التصѧنیفات دقѧة   )  ٧١- ٦٦:  ٢٠٠٩, عواد (, ) ١١٤:  ٢٠٠٣, 

)  ١٩:  ١٩٨٨, لفانѧѧت كا, كیѧѧرك ( وشѧѧمولیة لصѧѧعوبات الѧѧتعلم ھѧѧو تصѧѧنیف    
  : الذى صنف صعوبات التعلم إلى نوعین ھما 

    Developmental Learning Disabililiesصعوبات تعلم نمائیة  -١
وتشѧѧمل علѧѧى المھѧѧѧارات التѧѧى یحتاجھѧѧѧا الطفѧѧل بھѧѧدف التحصѧѧѧیل فѧѧى المѧѧѧواد        

  : الأكادیمیة وقد صنفت تلك الصعوبات إلى
  . الإدراك  -التذكر  -نتباه صعوبات أولیة وتشمل الا -أ          
  . صعوبات ثانویة وتشمل اللغة الشفھیة والتفكیر  -ب        

وعندما یحدث اضѧطراب فѧى الصѧعوبات الأولیѧة فѧذلك یѧؤثر علѧى الصѧعوبات         
  .      الثانویة

       Academic Learning Disabililiesصعوبات تعلم أكادیمیة  -٢
   ѧѧى المسѧѧذ فѧѧا التلامیѧѧى یواجھھѧѧى التѧѧراءة   وھѧѧل القѧѧة مثѧѧفیة المختلفѧѧتویات الص- 

  . إجراء العملیات الحسابیة  -التھجى  -الكتابة 
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وسوف یقتصر البحث الحالى على علاج صعوبات التعلم الأكادیمیة فى 
  .الریاضیات لتلامیذ الصف الأول الإعدادى

  :صعوبات تعلم الریاضیات
صعوبات تعلم الریاضیات ھى عѧدم قѧدرة التلمیѧذ العѧادى الѧذى یتمیѧز بمسѧتوى        

علѧѧى الوصѧѧول إلѧѧى مسѧѧتوى النجѧѧاح فѧѧى مѧѧادة       ) علѧѧى الأقѧѧل  ( ذكѧѧاء متوسѧѧط  
  )  ١٤٦:  ٢٠٠٤, الأمین . ( الریاضیات 

تعرف صعوبات تعلم الریاضیات فى البحث الحالي على أنھا عدم قدرة التلمیذ 
ء متوسط على الأقل والذى لا یعانى من اضطرابات العادى الذى یتمیز بذكا

انفعالیة أو إعاقات حسیة أو عقلیة على فھم واستخدام المفاھیم والحقائق 
والنتائج والنظریات فى حل التمارین فى مادة الریاضیات مما أدى إلى 

  . انخفاض مستوى تحصیلھ الفعلى عن المستوى المتوقع منھ 
مجموعѧѧة مѧن التلامیѧذ یتمیѧѧزون   " لریاضѧیات ھѧم  التلامیѧذ ذوو صѧعوبات تعلѧѧم ا  

بمستوى ذكاء عادى أو متوسط أو أعلى من المتوسط إلا أنھم یظھѧرون تباعѧدا   
دالا إحصѧѧѧائیا بѧѧѧین تحصѧѧѧیلھم الاكѧѧѧادیمى الفعلѧѧѧى فѧѧѧى مѧѧѧادة الریاضѧѧѧیات وبѧѧѧین   
المستوى التحصیلى المتوقѧع مѧن التلمیѧذ العѧادى وھѧم غیѧر قѧادرین علѧى الѧتعلم          

دیة على الرغم من أنھم لا یعانون من اضطرابات انفعالیѧة أو  فى الظروف العا
  )  ٤٦:  ١٩٩٩. متولى , بلطیة "  ( إعاقات حسیة أو عقلیة 

إلى أن التلامیذ ذوى صѧعوبات تعلѧم الریاضѧیات     ( Powell,2009:3)ویشیر 
ھم مجموعة من التلامیذ ذكاءھم متوسѧط علѧى الأقѧل ویكѧون درجѧة اسѧتجابتھم       

  .من درجة الاختبار%  ٢٥یصى اقل من للاختبار التشخ
یعرفھم البحث الحالي بأنھم مجموعة من التلامیذ یتمیزون بذكاء متوسѧط علѧى   

, الأقѧѧل ولا یعѧѧانون مѧѧن أي اضѧѧطرابات انفعالیѧѧة أو أى إعاقѧѧة حسѧѧیة أو عقلیѧѧة   
وغیر قادرین علѧى فھѧم واسѧتخدام المفѧاھیم والحقѧائق والنتѧائج والنظریѧات فѧى         

مѧѧادة الریاضѧѧیات الأمѧѧر الѧѧذى أدى إلѧѧى انخفѧѧاض مسѧѧتوى       حѧѧل التمѧѧارین فѧѧى   
  .تحصیلھم الفعلى عن المستوى المتوقع منھم 

  : خصائص التلامیذ ذوى صعوبات تعلم الریاضیات
:  ٢٠٠٣, زیتѧѧون ( ، ) ١٢٠:  ٢٠٠٢, علѧѧى , زھѧѧران ( وقѧѧد حѧѧدد كѧѧل مѧѧن    

, )  ٤٥:  ١٩٩٩متѧѧѧѧѧѧѧѧولى  ,بلطیѧѧѧѧѧѧѧѧة (,) ١٤٥:  ٢٠٠٦, إبѧѧѧѧѧѧѧѧراھیم ( , ) ١١٨
 -٤٨٩: ٢٠٠١,أبوجѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧودة  ,خشѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧان  ,السѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧرطاوى , ,السѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧرطاوى (

٤٩٤(،Ali,2011:49)( 
,)Powell,2009:5)(Weineeld,Barnes,Jeweler,Shevitz,2002:(, 
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 )Mazzocco,2007:42-43( ,Jitendra,etal,2013:22) ( ائصѧѧѧѧѧѧѧѧالخص
 :التالیة للتلامیذ ذوى صعوبات تعلم الریاضیات 

ضعف الثقة بالنفس والقلѧق المرتفѧع والتѧوتر وعѧدم التركیѧز والاسѧتثارة        -١
 المفرطة 

الصѧѧعوبة فѧѧى الѧѧتعلم الشѧѧفھى  , صѧѧعوبة الانتبѧѧاه لخطѧѧوات حѧѧل المشѧѧكلة   -٢
 والضعف فى أساسیات 

 .المعرفة الریاضیة السابقة وضعف المھارات اللغویة     
 . عدم القدرة على إجراء العملیات الحسابیة  -٣
 ).  ٨, ٧( , ) ٦, ٢(بین الأرقام المتشابھة مثل ة على التمییز عدم القدر -٤
 . عدم القدرة على فھم مدلول الرموز الریاضیة  -٥
 .عدم القدرة على حل المسائل اللفظیة فى الریاضیات  -٦
 . عدم القدرة على تذكر وفھم المفاھیم الریاضیة  -٧
 -رح الطѧ  -الجمѧع  (عدم القѧدرة علѧى ترتیѧب إجѧراء العملیѧات الحسѧابیة        -٨

 ) .القسمة  -الضرب 
 . صعوبة فى إدراك الصور الكلیة وعلاقة الكل بالجزء والجزء بالكل  -٩

ضعف المھارات الریاضیة ممѧا اثѧر علѧى عѧدم قدرتѧھ علѧى فھѧم وحѧل          - ١٠
 المشكلات الحیاتیة

انخفѧاض دافعیتѧѧھ لѧѧتعلم الریاضѧیات الأمѧѧر الѧѧذى أدى إلѧى عزوفѧѧھ عѧѧن     - ١١
  .تعلم الریاضیات وكره تعلم الریاضیات 

 .ضعف المھارات المعتمدة على الذاكرة السمعیة والبصریة  - ١٢
یظھѧѧرون تباینѧѧا واضѧѧحا بѧѧین تحصѧѧیلھم الفعلѧѧى والتحصѧѧیل المتوقѧѧع          - ١٣

 . منھم
  .درجاتھم فى اختبارات الذكاء متوسطة على الأقل - ١٤

وسوف یستفید البحث الحالي من خصائص التلامیذ ذوى صعوبات تعلم 
وتحدید أسباب ھذه , ء التلامیذالریاضیات فى الكشف المبكر عن ھؤلا

الصعوبات وفى عملیة التشخیص لھذه الصعوبات ومن ثم تصمیم البرامج 
العلاجیة المناسبة لھؤلاء التلامیذ لمعالجة صعوبات تعلم الریاضیات للتلامیذ 

  .   ذوى صعوبات تعلم الریاضیات فى المرحلة الإعدادیة 
  :أسباب صعوبات تعلم الریاضیات

یجب أن نبحث عن الأسباب والعوامل التى أدت إلى صعوبات تعلم  
الریاضیات لأن ذلك یسھم فى تشخیص ھذه الصعوبات وتصمیم البرامج 
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العلاجیة التدریسیة المناسبة لعلاج ھذه الصعوبات لدى التلامیذ ذوى 
  .صعوبات نعلم الریاضیات 

ومتشѧابكة كانѧت    وترجع صعوبات تعلم الریاضیات إلѧى عوامѧل كثیѧرة ومعقѧدة    
ومازالت موضع اھتمام المتخصصین والخبراء والباحثین فى میدان صѧعوبات  

, ) ١١٧-١١٤: ٢٠٠٣,زیتѧѧون :  (حیѧѧث اتفѧѧق كѧѧل مѧѧن    , الѧѧتعلم الریاضѧѧیات  
, ) ١٤٩-١٤٦: ٢٠٠٤,الأمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧین(, ) ١٤٥-١٤٤: ٢٠٠٦,إبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧراھیم (
 ٢٠١١,أبوسѧѧѧنھ (, ) ٦٨ -٦٥: ٢٠٠٧, یوسѧѧѧف(, ) ٧٦-٧٥:  ٢٠١١,طѧѧѧاھر(
إبѧѧراھیم (,) ٧٤-٧١: ٢٠٠٩,عѧѧواد(, ) ٢٧٧ -٢٧٥: ٢٠٠٠, عѧѧدس (, ) ١٤:
,٣٠٦-٣٠١:  ٢٠٠٨( , Ali, 2011: 63-64)(  , AL-

Makahleh,2011:199-200) (،)  ، اردѧѧون ، یѧیرمان ، ریتشاردسѧ٢٠١٣ش 
  : فى أن العوامل التى تؤدى إلى صعوبات تعلم الریاضیات ھى ) ٦-٤: 

كѧѧѧر وعѧѧѧدم تعѧѧѧرض العقѧѧѧل   أسѧѧѧباب حسѧѧѧیة مثѧѧѧل ضѧѧѧعف الإحسѧѧѧاس المب    -١
للمثیѧѧرات الحسѧѧیة یضѧѧعف مѧѧن قدرتѧѧھ الحسѧѧیة وبعѧѧض الوظѧѧائف العقلیѧѧة  

 وكذلك أسباب متعلقة بالكلام والسمع 
أسباب صحیة للتلمیذ مثل ضعف الصحة العامة وأمراض سѧوء التغذیѧة     -٢

 . وإصابتھ بأمراض لفترات طویلة  تعوقھ عن الحضور إلى الدراسة 
قلیѧة مثѧل نقѧص القѧدرة علѧى الفھѧم ونقѧص        قصور فى بعض النواحى الع  -٣

الانتبѧاه وضѧعف الѧذاكرة والنسѧѧیان أوعوامѧل وراثیѧة أو إصѧابات الѧѧدماغ       
 .أثناء الولادة 

النشأة فى بیئة محرومة أى بیئة تعانى من نقص فى إمكانات اقتصѧادیة     -٤
 ..وثقافیة واجتماعیة 

أسباب نفسیة مثل انفعالات الخوف والقلق وضعف القدرة علѧى التعامѧل     -٥
 مع الزملاء والمعلم 

 انخفاض دافعیة المتعلم لتعلم الریاضیات   -٦
قصѧѧѧѧور فѧѧѧѧى النѧѧѧѧواحى التعلیمیѧѧѧѧة المرتبطѧѧѧѧة بالتѧѧѧѧدریس والمѧѧѧѧنھج مثѧѧѧѧل    -٧

الإمكانات الضعیفة داخل المدرسة و كثافة الفصول العالیة وعدم اھتمѧام  
ѧѧم بالتѧѧبة  المعلѧѧر مناسѧѧیة غیѧѧتراتیجیات تدریسѧѧم اسѧѧتخدام المعلѧѧدریس و اس

وأسѧѧلوب عѧѧرض المѧѧادة الدراسѧѧیة غیѧѧر مناسѧѧب فѧѧى الكتѧѧاب المدرسѧѧى        
عѧѧدم الترتیѧѧب المنطقѧѧى للمحتѧѧوى الدراسѧѧى ومحدودیѧѧة      .بالإضѧѧافة إلѧѧى  
اتجاھѧѧات المعلѧѧم السѧѧلبیة تجѧѧاه مѧѧادة الریاضѧѧیات  وعѧѧدم     .كفѧѧاءة المعلѧѧم و 

 .ستمرة إثناء عملیة التعلم توفیر التغذیة الراجعة الم
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 .ضعف الخبرات الریاضیة السابقة لدى التلمیذ قبل الدراسة وأثنائھا   -٨
 . التشخیص والمعالجة السطحیة لأخطاء التلامیذ فى مادة الریاضیات  -٩

تѧѧراكم صѧѧعوبات تعلѧѧم الریاضѧѧیات لѧѧدى التلامیѧѧذ دون التѧѧدخل لعلاجھѧѧا     - ١٠
 . مبكرا 

 .  ابعة أفكار المسألة عدم القدرة على تحدید المطلوب ومت - ١١
وتسѧتلزم ھѧѧذه الخصѧائص مѧѧن البرنѧѧامج القѧائم علѧѧى الѧѧتعلم المسѧتند إلѧѧى الѧѧدماغ      
لعلاج صعوبات تعلم الریاضیات لدى التلامیذ ذوى صعوبات تعلم الریاضѧیات  

 :مراعاة مجموعة من الأسس مثل
تصمیم المواقѧف التعلیمیѧة التѧى یواجھھѧا ھѧؤلاء التلامیѧذ بحیѧث تتناسѧب          -١

 استعداداتھم وقدراتھم وإمكاناتھم 
تقسیم المھام الصعبة والمعقدة إلى مھام بسیطة سھلة یسѧھل علѧى ھѧؤلاء     -٢

 . التلامیذ القیام بھا 
إتاحѧѧة الفرصѧѧة لھѧѧؤلاء التلامیѧѧذ للمشѧѧاركة فѧѧى إعѧѧداد وتنفیѧѧذ الأنشѧѧطة         -٣

لاصѧѧفیة الأمѧѧر الѧѧذى یسѧѧھم فѧѧى زیѧѧادة الثقѧѧة بأنفسѧѧھم علѧѧى         الصѧѧفیة وال
 . الإحساس بالعزلة والعدوانیة 

 . تشجعیھم على العمل الجماعى , تنمیة روح التعاون بین التلامیذ  -٤
استخدم أسلوب التعزیز والتشجیع الذى یسھم فى رفع معنویاتھم وزیѧادة   -٥

 . دافعیتھم للتعلم 
 . تؤدى إلى شعورھم  بالفشل  التى, البعد عن المواقف المحبطة  -٦
مراعѧاة الفѧروق الفردیѧѧة بѧین ھѧؤلاء التلامیѧѧذ ، و التركیѧز علѧى البѧѧرامج        -٧

 .الفردیة 
  : تشخیص صعوبات التعلم فى الریاضیات

یتطلب إعداد أى برنامج لعلاج صعوبات تعلم الریاضیات لدى التلامیذ ذوى 
منھا ھؤلاء  صعوبات تعلم الریاضیات تشخیص ھذه الصعوبات التى یعانى

ولا أن نحدد التلامیذ أالتلامیذ وقبل تشخیص صعوبات تعلم الریاضیات یجب 
  .   ذوى صعوبات تعلم الریاضیات من خلال محكات التشخیص

 ،) ٣٣-٣٢:  ٢٠٠٨,إبѧѧѧراھیم (  ،)٤٦: ٢٠٠٦,إبѧѧراھیم  (وقѧѧد اتفѧѧѧق كѧѧل مѧѧѧن   
 -٢٤ ١٩٨٨,كالفانت , كیرك (, ) ٣٥: ٢٠١٢, عواد(, ) ٣٤:  ٢٠١١,طاھر(



 م الجزء الثالث٢٠١٦یولیو ) ٩(العدد ) ١٩(المجلد     – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٩٩   
  

علѧى أن محكѧات التشѧخیص لتحدیѧد     )  ١١٠ -١٠٩:  ٢٠٠٧, یوسف (, )  ٢٧
  :التلامیذ ذوى صعوبات تعلم الریاضیات ھى 

 :  Discrepancy Criterionمحك التباعد  .١
  :وینقسم إلى قسمین 

تباعѧѧد داخلѧѧى ویتمثѧѧل فѧѧى التباعѧѧد بѧѧین القѧѧدرات أو العملیѧѧات النفسѧѧیة      .١
القدرات البصریة والحركیة , اللغة  ,التمیز , داخل الفرد مثل الانتباه 

الѧѧذاكرة حیѧѧث ینمѧѧو التلمیѧѧذ بشѧѧكل عѧѧادى فѧѧى بعضѧѧھا ویتѧѧأخر فѧѧى       , 
فنجѧѧد أن التلمیѧѧذ یعѧѧانى مѧѧن صѧѧعوبة فѧѧى  تعلѧѧم مѧѧادة   , الѧѧبعض الأخѧѧر 

 .دراسیة ومتفوق فى أخرى 
تباعѧѧد خѧѧارجى ویتمثѧѧل فѧѧى التباعѧѧد بѧѧین التحصѧѧیل والѧѧذكاء فیكѧѧѧون          .٢

ویقѧѧاس , سѧتوى المتوقѧѧع مѧن التلمیѧذ    المسѧتوى التحصѧیلى أقѧѧل مѧن الم   
التباعѧѧد باسѧѧتخدام الѧѧدرجات المعیاریѧѧة بѧѧین الѧѧذكاء والتحصѧѧیل ویѧѧتم       
حصر ھؤلاء التلامیذ الذین یوجد لدیھم تباعد بѧین الѧذكاء والتحصѧیل    

 بانحراف معیاري مقداره واحد على الأقل لصالح درجات الذكاء 
ھذا المحك فѧى   ویعتمد   Exclusion Criterion  :محك الاستبعاد  .٢

تشخیصѧھ لصѧعوبات الѧتعلم علѧى اسѧتبعاد الحѧالات التѧى یرجѧع التشѧتت          
سѧѧمعیة أو ( أو إعاقѧѧات حسѧیة   ) تخلѧѧف عقلѧى (فیھѧا إلѧى إعاقѧѧات عقلیѧة    

أو اضѧѧطرابات انفعالیѧѧة شѧѧدیدة أو حرمѧѧان بیئѧѧى أو ثقѧѧافى أو   ) بصѧѧریة 
حیѧث أن تعریѧف صѧعوبات الѧتعلم یسѧتبعد      , حالات نقص فѧرص الѧتعلم   

الحѧѧالات وان كانѧѧت تعѧѧانى مѧѧن صѧѧعوبات فѧѧى الѧѧتعلم باعتبѧѧار أنھѧѧا    ھѧѧذه 
 .حالات إعاقات متعددة 

   Criterion Special Educati0n محѧѧѧك التربیѧѧѧة الخѧѧѧاص     .٣
ویشѧѧیر ھѧѧذا المحѧѧك إلѧѧى أن التلامیѧѧذ الѧѧذین یعѧѧانون مѧѧن صѧѧعوبات تعلѧѧم    
یكونون فى حاجة إلى طرق خاصѧة فѧى الѧتعلم تتناسѧب مѧع الصѧعوبات       

م وھѧѧذه الطѧѧرق تختلѧѧف عѧѧن الطѧѧرق العادیѧѧة المتبعѧѧة فѧѧى     التѧѧى تѧѧواجھھ 
 . التعلیم للتلامیذ العادیین 

ویقѧѧѧوم ھѧѧѧذا المحѧѧѧك علѧѧѧى انѧѧѧھ یمكѧѧѧن    محѧѧѧك العلامѧѧѧات النیورولوجیѧѧѧة   .٤
الاستدلال على صعوبات التعلم مѧن خѧلال التلѧف العضѧوى البسѧیط فѧى       
المѧѧخ والѧѧذى یمكѧѧن فحصѧѧھ مѧѧن خѧѧلال رسѧѧام المѧѧخ الكھربѧѧائي ویѧѧنعكس   

لبسѧѧیط علѧѧى وظѧѧائف المѧѧخ فѧѧى الاضѧѧطرابات الإدراكیѧѧة     الاضѧѧطراب ا
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البصѧѧري والسѧѧمعي والمكѧѧاني النشѧѧاط الزائѧѧد والاضѧѧطرابات العقلیѧѧة       (
 ).صعوبة الأداء الوظیفي

یعكѧѧس ھѧѧذا المحѧѧك الفѧѧروق  محѧѧك المشѧѧكلات المرتبطѧѧة بتѧѧأخر النضѧѧج   .٥
حیѧث نجѧد أن   , الفردیة بین الجنسین فى القدرة على التحصیل والنضج 

 ѧر     معدلات النمѧرد لأخѧن فѧف مѧھ      , و تختلѧعوبة تھیئتѧى صѧؤدى إلѧا یѧمم
 .لعملیات التعلم 

وسوف یستفید البحѧث الحѧالي مѧن ھѧذه المحكѧات فѧى تحدیѧد عینѧة الدراسѧة مѧن           
التلامیذ ذوى صعوبات تعلم الریاضیات فى المرحلѧة الإعدادیѧة وفѧى تشѧخیص     

لتѧѧى ومѧѧن ھѧѧذه المحكѧѧات ا  , صѧѧعوبات تعلѧѧم الریاضѧѧیات لѧѧدى ھѧѧؤلاء التلامیѧѧذ     
سوف تستخدمھا الدراسة الحالیة فى تحدید وتشѧخیص التلامیѧذ ذوى صѧعوبات    

  : تعلم الریاضیات فى المرحلة الإعدادیة ھى 
كمѧا یقѧاس باسѧتخدام أحѧد اختبѧارات      ( محك التباعѧد بѧین القѧدرات العقلیѧة      -١

 . وبین المستوى التحصیلى الاكادیمى فى الریاضیات ) الذكاء المناسبة 
لاستبعاد أى حالات تعانى من أى إعاقة عقلیة أو حسیة : محك الاستبعاد  -٢

أو أى حرمان بیئى أو اقتصادي أو ثقافى أو اجتمѧاعي وكѧذلك الѧذین یقѧل     
 .ذكاءھم عن المتوسط 

الزیѧات  ( إعѧداد  . مقیاس التقدیر التشخیصى لصعوبات تعلѧم الریاضѧیات    -٣
:٢٠٠٨( 

 )١٩٨٧كامل ( إعداد  .    قائمة ملاحظة سلوك الطفل  -٤
سوف یستخدم البحث الحالي الأدوات الأتیة لتشخیص صعوبات تعلم و

فى الصف الأول ) الجبر والھندسة ( الریاضیات فى كتاب الریاضیات   
  : الإعدادي الفصل الدراسى الأول وھى 

اختبѧѧѧار تشѧѧѧخیص لتشѧѧѧخیص صѧѧѧعوبات تعلѧѧѧم الریاضѧѧѧیات فѧѧѧى كتѧѧѧاب    -١
الإعѧѧدادي الفصѧѧل فѧѧى الصѧѧف الأول ) الجبѧѧر والھندسѧѧة ( الریاضѧѧیات 

 .الدراسى الأول 
اسѧѧتطلاع رأى المѧѧوجھین والمعلمѧѧین لتحدیѧѧد أھѧѧم الصѧѧعوبات   بانھاسѧѧت  -٢

  التى تقابل تلامیذ المرحلة الإعدادیة عند تدریس الریاضیات
وفى ضوء ما سبق یمكن تحدید عدد من الأسس التى یѧرى الباحѧث أنھѧا ینبغѧى     

لم المسѧѧتند إلѧѧى الѧѧدماغ لعѧѧلاج  أن تراعѧѧى عنѧѧد إعѧѧداد البرنѧѧامج القѧѧائم علѧѧى الѧѧتع  
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, صѧѧعوبات تعلѧѧم الریاضѧѧیات لѧѧدى التلامیѧѧذ ذوى صѧѧعوبات تعلѧѧم الریاضѧѧیات      
  : وھذه الأسس ھى 

 . مراعاة الفروق الفردیة بین ھؤلاء التلامیذ  .١
 . صیاغة المحتوى على صورة خبرات مباشرة یسھل إدراكھا   .٢
 .تخصیص وقت مناسب للأنشطة والتدریبات   .٣
 . حسوس إلى المجرد ومن المعلوم إلى المجھول التدرج من الم .٤
 .التركیز على التعاملات الفردیة مع كل تلمیذ  .٥
 . ربط المحتوى بالبیئة المحیطة بالتلامیذ  .٦
صیاغة الأنشطة والتدریبات فى صورة مشكلات حیاتیة واقعیة لأن ھѧذا   .٧

 . یجعل التعلم ذات معنى ویكون أكثر بقاءاً فى الذاكرة طویلة المدى 
لاعتماد فى التدریس على الوسائل السمعیة والبصریة التى تجذب انتبѧاه  ا .٨

 . ھؤلاء التلامیذ
تھیئѧѧة بیئѧѧة صѧѧفیة مریحѧѧة آمنѧѧة خالیѧѧة مѧѧن التھدیѧѧد لأن ذلѧѧك یعیѧѧق عمѧѧل      .٩

 . الدماغ ومن ثم یؤثر بالسلب على عملیة التعلم 
 .التركیز على الخبرات السابقة وربطھا بالخبرات الجدیدة  .١٠
التركیز على تكرار عرض المѧادة العلمیѧة أكثѧر مѧن مѧرة ولكѧن بصѧور         .١١

مختلفѧѧة لتسѧѧاعد فѧѧى انتقѧѧال المعلومѧѧات مѧѧن الѧѧذاكرة قصѧѧیرة المѧѧدى إلѧѧى   
الذاكرة طویلة المدى وھذا یساعد ھؤلاء التلامیѧذ علѧى اسѧترجاعھا مѧن     

 . خلال الذاكرة العاملة 
عѧѧن طریѧѧق  تنمیѧѧة روح التعѧѧاون بѧѧین التلامیѧѧذ داخѧѧل الفصѧѧل وخارجѧѧھ     .١٢

 .العمل الجماعى 
إتباع أسالیب التشѧخیص المناسѧبة لأن التشѧخیص الصѧحیح یسѧاعد فѧى         .١٣

 . إعداد البرنامج العلاجى إعدادا صحیحا 
  . تحلیل المھمة الصعبة إلى مھام بسیطة یسھل تعلمھا لھؤلاء التلامیذ  .١٤
  :التعلم المستند للدماغ: ثانیاً

فالتحدث عن التعلم یعنѧى التحѧدث   , التعلم ھو نتیجة نمو مادى فعلى فى الدماغ 
. عѧѧن فسѧѧیولوجیة الѧѧدماغ وكیفیѧѧة زیѧѧادة نمѧѧوه المѧѧادى وبالتѧѧالى زیѧѧادة الѧѧتعلم          

  ) ٥:  ٢٠٠٤, أولسن , كوفالیك (
  .ومن ثم سوف تتناول الدراسة الحالیة بنیة أو تشریح الدماغ     

            .التشریح الأساسى للدماغ 
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یعد تركیب الدماغ وفھم بنیتھ من الأمور الھامة التى تیسر فھم أسس تصمیم 
التعلم مستندا للدماغ وبالتالي سوف نتناول أولا تشریح وبنیة الدماغ البشرى 
كما أن الفھم الأساسى لبنیة الدماغ ووظائفھ سوف یتیح لنا كمربیین أن نفھم 

تفیدین من البحوث الضخمة التى ونصبح أفضل مس, عمل الدماغ الرائع 
عقد "والتى سمیت من قبل الوسط العلمى باسم , م  ١٩٩٠ظھرت منذ عام 

" وربما ینبغى أن یطلق على ھذا العقد الجدید أو القرن الجدید اسم " الدماغ 
للاعتراف بالحاجة إلى تصمیم التطبیقات " عقد التدریس من أجل الدماغ 
)  ١٧: ٢٠١٣,ھاردیمن . (یة التعلیم والتعلمالعلمیة لعلم الأعصاب فى عمل

الحارثى ( ویمكن أن یستفید المربون من نتائج أبحاث الدماغ من خلال
,١٧:  ٢٠٠١ ( :  

الاطلاع على نتائج الأبحاث فى موضوع الدماغ وفھم المعلومات  .١
 .والمصطلحات ومعرفة درجة موثوقیة نتائج ھذه الأبحاث 

ابعتھا وعدم الاعتماد على إجراء بحوث إجرائیة حقیقیة ومت .٢
 . المعلومات النظریة 

نشر المعلومات المتوفرة عن الدماغ ومناقشتھا مع الزملاء ومع  .٣
الطلاب وأولیاء أمورھم ولابد من التحقق والبحث والدراسة 

 والتجریب لھذه النتائج
,  ) ٢٢- ١٨: ٢٠١٣,ھاردیمن (وینقسم الدماغ إلى ثلاثة أجزاء رئیسیة ھى 

 ٢٠٠٩,ساوسا (،)  ٧٥-٧٤: ٢٠٠٧سوید ، (،) ٩٠ -٨٩:  ٢٠١٠, على(
:٣٨ :  (  

الجزء الأكبر والأكثر  وھو یمثل  Frontal Brainالدماغ الامامى -١
  : تطورا من الدماغ ویشمل

الثلاموس : وتتكون مما یلى  :  Limbicالجھاز الحشوى  -أ       
   - The Thalamns) المھاد(

 - The Hypothalamns) ما تحت المھاد(الھیبوثلاموس          
 Hippo) قرن آمون(الھیبوكامبس 

 Campus          -  اللوزتان(الامیجدالا(The Amygdale    .  
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ویحیط بالمخ ثلاثة أغشیة سحائیة    Cerebelam   المخ- ب        
ج كما یلى من الداخل إلى الخار مرتبة, وظیفتھا الوقایة والتغذیة 

     . الأم الجافیة -الأم العنكبوتیة-الأم الحنونة ) :٨٩: ٢٠١٠,على (
  . الشجیرات -ث               .خلایا الجھاز العصبى المركزى - ت       

وھو المنطقة من الدماغ التى Mid Brain الدماغ البیني أو الأوسط   -٢
صغیرة أخرى وسط تضم المھاد والمھاد التحتى والغدة النخامیة وبنى 

الدماغ وتقع ھذه المنطقة عند الخط الأوسط من الدماغ فوق ساق الدماغ 
یعمل المھاد كمرحل للواردات الأولیة ومحطة فرز لجمیع المعلومات 
الحسیة ماعدا الشم وینھض المھاد التحتى بالكثیر من الوظائف الحیویة 

لحراریة فیشعر وھو یعمل كما لو كان منظما حراریا فیشعر بالمدخلات ا
بالمدخلات البیئیة كالحرارة والرطوبة والضوضاء والضغوط ونجده فى 
نفس الوقت یعلن عن الجوع والعطش  وتقوم الغدة النخامیة بإفراز 
ھرمونات وتنظیم تجانس الاتزان وھى تلى المھاد التحتى مباشرة وترتبط 

  )٣٤: ٢٠١٤,جنسن . (بھ وظیفیا 
ویقع فى الجزء السفلى من الدماغ وھو   Hind Brainالدماغ الخلفى   -٣

النخاع المستطیل : امتداد للنخاع الشوكى ویتكون من الأجزاء التالیة 
Medulla Oblongata   -  القنطرةPones -  جھاز التنشیط الشبكى

Reticular Activity System - المخیخ  .Cerebellum  -  المحاور
   .العصبیة 

یحدث التعلم عندما تصل المدخلات إلى : كیف یتعلم الدماغ المحتوى الجدید
وتنشط عن طریق التفكیر أو الذاكرة وتتم , الدماغ من الحواس الخمسة 

معالجتھا بصورة أولیة فى الثلاموس وفى نفس الوقت تنتقل المعلومات إلى 
حیث ) لفیة الفصوص الأمامیة أو الخ(المنطقة المناسبة من القشرة المخیة 

تنتقل المعلومات البصریة إلى الفصوص القفویة واللغة تنتقل إلى الفصوص 
وتقوم الفصوص الأمامیة بوضع المعلومات فى الذاكرة قصیرة , الصدغیة

ثم تنتقل المعلومات إلى مناطق القشرة , ثانیة  ٢٠- ٥المدى لمدة تتراوح بین 
ستجیب الامیجدالا وتنشط السفلیة كالأمیجدالا فإذا كان المثیر ضروریا ت

أجزاء الدماغ ثم تنتقل المعلومات إلى قرین آمون لكى یقوم بإجراء تقویم دقیق 
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لھا وفى النھایة یقوم قرین آمون بتنظیم ھذه المعلومات وتوزیعھا  لتخزینھا 
  )  Jensen,2005:15-16(, ) ٢٨: ٢٠١٤,جنسن . (فى الذاكرة طویلة المدى 

إلѧѧѧѧى أن ) Jensen,2005:18-19(,) ٩٦: ٢٠١٠,علѧѧѧѧى (ویشѧѧѧѧیر كѧѧѧѧل مѧѧѧѧن  
  : الدماغ بطبیعتھ یستعد وتھیئ للتعلم من خلال عدة أمور یقوم بھا الدماغ ھى 

تعدیل الوصلات العصبیة داخل الدماغ حیث یعاد برمجتھا إلى خلایا  .١
 .والشجیرات العصبیة تساعد على ذلك , عصبیة جدیدة 

فنجد أن الوصلات , رة إزالة الوصلات العصبیة من خلال تأثیر الخب .٢
العصبیة التى لا تستخدم فى عملیة التعلم تضعف ویؤدى ذلك إلى تناقص 
تدفق الدم إلیھا وكذلك تأثیر  نقص نیوروتروفین الذى یؤدى إلى توقف 
نمو الخلایا العصبیة وبالتالى زیادة تركیز أیونات الكالسیوم حول الخلیة 

وھو الذى یؤدى بدوره   Calpinوالتى تؤدى إلى إفراز إنزیم كالبین , 
 .إلى تدمیر الخلایا العصبیة 

نمو الوصلات العصبیة الجدیدة فالاستعمال الجید للخلیة العصبیة یكثر   .٣
من تشابكاتھا مع خلایا آخري ویساعد على ذلك مادة النیوروتروفین 
وھى بروتنیات مسئولة عن نمو الخلایا العصبیة وبالتالى تكوین التشابك 

ذى یسھم فى نمو الوصلات العصبیة بالإضافة إلى أن الدماغ العصبى ال
 .یتمتع بمرونة تمكنھ من عمل الوصلات العصبیة وإعادة تشكیلھا 

الإبقاء على بعض الوصلات العصبیة فالدماغ یحتفظ ببعض الوصلات   .٤
, العصبیة الزائدة نتیجة بعض الحالات غیر العادیة مثل سوء التغذیة 

 . الاضطرابات الولادیة
إعادة التنظیم التعویضي فنجد أن بعض المناطق فى الدماغ یعاد تنظیمھا  .٥

فمثلا عند حدوث أى تلف فى النصف الأیسر من الدماغ فان اللغة تنتقل , 
إلى النصف الأیمن من الدماغ وكذلك نجد أن الموسیقى تسھم بشكل فعال 

,  قطامى(فى  ٢٣٣ - ٢٣٢شكل التشابك العصبى ص . فى تنظیم الدماغ 
 )  ٢٠٠٧,المشاعلة 

ظھرت نظریة التعلم المستند إلى الدماغ  نظریة التعلم المستند إلى الدماغ 
Brain-Based Learing Theory  فى العقدین الآخرین من القرن العشرین

 Brain Compatibl Learningtوتسمى نظریة التعلم المنسجم مع الدماغ 
أو التعلم مع ) (Brain- antagonisticفى مقابل التعلم المضاد للدماغ 

وھى تؤكد على أن كل  Learning with Brain inmindحضور الذھن 
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فرد قادر على التعلم إذا ما توفرت بیئة التعلم النشطة الحافزة للتعلم التى تتیح 
وقد ظھرت ھذه النظریة نتیجة , لھ الاستغراق فى الخبرة التربویة دون تھدید 

. التى مكنت من تحلیل ما یجرى فى الدماغ  لتطور تقنیات مسح الدماغ
)Jensen,2005:140 (  

وتستند ھذه النظریة إلى تركیب ووظیفة الدماغ طالما أن الدماغ لم یمنع من 
انجاز عملیاتھ الطبیعیة فان التعلم سیحدث وھى لیست مدعومة فقط من قبل 

ى والعلم أبحاث علم الأعصاب ولكنھا مدعومة أیضا بأبحاث علم النفس المعرف
  )١٢: ٢٠٠٧,المشاعلة , قطامى . (المعرفى 

  :مفھوم التعلم المستند إلى الدماغ
وسوف , وقد تناول الخبراء والباحثین مصطلح التعلم القائم على الدماغ 

  : نعرض منھا 
التعلم المستند إلى الدماغ ھو التعلم وفقا للطریقة التى صمم بھا الدماغ كى 

  ) Bello,2008:18. (یتعلم بصورة طبیعیة 
التعلم المستند إلى الدماغ ھو تقنیات واستراتیجیات استقیت من نتائج أبحاث 
علم الأعصاب والعلوم المعرفیة عن الدماغ تستخدم لتعزیز التلامیذ بطریقة 

  )  Connell,2009:29. (مریحة طبیعیة وفقا للفطرة التى خلق علیھا الدماغ 
   :خصائص التعلم المستند إلى الدماغ 

 Gerry,2005 :56 ( ,)BAS,2010:488 (,)Rehman(ویشیر كل من  
etal,2012:119) (Soonthornrojana,2007:311 ( إلى إن ھناك بعض

  : الخصائص للتعلم المستند إلى الدماغ وھى 
 . نظام فى حد ذاتھ ولیس تصمیما معد مسبقا ولھا تعالیم مطلقة  .١
أنظمة ھى علم الأعصاب علم اتجاه متعدد الأنظمة حیث اشتق من عدة  .٢

 .النفس الھندسة الوراثیة والكیمیاء والأحیاء والكمبیوتر 
الدافعیة للتعلم تكون داخلیة والتعلیم مستمر والتغذیة الراجعة مباشرة  .٣

 .  طریقة للتفكیر بشأن التعلیم والتعلم  ،ودائمة
 .  طریقة طبیعیة وداعمة وایجابیة لزیادة القدرة على التعلیم والتعلم .٤
 .فھم عملیة التعلم مستندا إلى تركیب الدماغ ووظیفتھ  .٥
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لیس مذھب ولا وصفة طبیة یجب إتباعھا ولكنھا تعتمد على مواصفات   .٦
 .  وطبیعة الدماغ فى اتخاذ القرارات وحدوث التعلم 

 . التعاون وغیاب التھدید .٧
 . بیئة التعلم بیئة حافزة غنیة بالمثیرات والعواطف الایجابیة  .٨
 . یركز على الانتباه والذاكرة .٩

والتعلم القائم على الدماغ یستند على اثني عشر مبدأ تتناسب مع أبحاث الدماغ 
. المستمرة والمتطورة لكل منھا استراتیجیات تدریس وتعلم تتناغم معھ

)Caine ,Caine, Mcclintic.& Klimek , 2005:189  .(  
  : مبادئ التعلم المستند إلى الدماغ

:  ٢٠٠٧,المشاعلة , قطامى ( ,)١٦- ١٢: ٢٠٠١,زیتون (ق كل من وقد اتف
, )٢٦٨- ٢٦٥: ٢٠١٣,الزغول (,)١٠٨ -١٠٣: ٢٠١٠,على (, ) ٩٥- ٢٥

)189-191 : Caine Caine,Mcclintic.&Klimek, 2005 ( ,
)Rehman,2012:114-115 ( ،)Soonthornrojana,2007:315-

یة التى توضح أسالیب عمل ،  في أن الدماغ یعمل وفق القواعد الأساس) 316
  :الدماغ وطرقھ فى المعلومات والمعانى ، وفیما یلى عرض لھذه المبادئ 
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 .  الدماغ نظام حیوي دینامى معقد  -١
 .الدماغ الاجتماعي  -٢
 .البحث عن المعنى سلوك فطرى للدماغ -٣
 .یتم البحث عن المعنى من خلال الأنماط   -٤
 .العواطف مھمة فى تشكیل الأنماط  -٥
 .ماغ وینظم الكل والجزء تلقائیایدرك الد  -٦
 .یتضمن التعلم انتباھا مركزا وإدراكا محیطا جانبا -٧
 .یتضمن التعلم دائما عملیات واعیة وغیر واعیة -٨
 .نمتلك طریقتین على الأقل فى تنظیم الذاكرة -٩

 .التعلم لھ صفة النماء والتطور - ١٠
 .التعلم یدعم بالتحدى ویعاق بالتھدید - ١١
  . كل دماغ فرید فى تنظیمھ   - ١٢

وسوف یلتزم الباحث بھذه المبادئ كأسس لبناء وتنظیم محتوى البرنامج المعد 
فى ھذه الدراسة وكذلك عند تدریسھ وفق نتائج بحوث الدماغ التى استفاد منھا 

  .  البحث العلمى
  مبررات نظریة التعلم المستند إلى الدماغ  

إلى بعض مبررات ) ١١١ -١٠٨:  ٢٠٠٧, المشاعلة , قطامى (ویشیر  
  :نظریة التعلم المستند إلى الدماغ  وھى 
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الѧѧتعلم المسѧѧتند إلѧѧى الѧѧدماغ ھѧѧو إسѧѧتراتیجیة لزیѧѧادة إنتѧѧاج الطلبѧѧة وتقلیѧѧل      -١
 .إحباط المعلمین 

یتعلم الدماغ بشكل طبیعى ویعطى المعلم الفرصѧة لتطبیѧق تعلѧم أفضѧل        -٢
الدماغ وفѧتح الأبѧواب لھѧا    وتعلیم استراتیجیات أساسیة قائمة على نظریة 

 .مكانیة غیر محددة فى قاعة الدروس 
بѧѧأن ھنѧѧاك نزعѧѧة نظریѧѧة وحѧѧب    ) Wolfe(الإشѧѧارة التѧѧى قѧѧدمھا وولѧѧف    -٣

 . استطلاع فطرى لدى البشر فى التعرف على تركیب الدماغ ووظائفھ 
 . مبررات التربویین التى تعود إلى أن الدماغ ھو عضو التفكیر والتعلم  -٤
٥-     ѧن أبحѧر مѧى       الكثیѧѧین فѧاعد المعلمѧابقة وتسѧة السѧدعم المعرفѧدماغ تѧاث ال

دفع عجلة التغییر فى میادین التربیة بشكل خاص والمجتمѧع ككѧل بشѧكل    
 .عام لیتوافق التعلیم ومتطلبات الطلبة والمجتمع الحالیة والمستقبلیة 

فѧѧѧى الѧѧѧتعلم المسѧѧѧتند للѧѧѧدماغ یصѧѧѧبح المعلمѧѧѧون والطلبѧѧѧة متعѧѧѧاونین معѧѧѧا     -٦
حیѧث یعѧرف الطلبѧة مѧاذا یریѧدون      , وعندھم مسئولیة متبادلة أكثر فأكثر 

ویعرفون كیف یقومѧون بالمحافظѧة علѧى النظѧام والانضѧباط      , أن یعملوا 
  . والمعلمون لدیھم ذخیرة فنیة من الاستراتیجیات 

  : علم المستند إلى الدماغرة فى التالعوامل المؤث
أن العوامѧѧل المѧѧؤثرة فѧѧى الѧѧتعلم المسѧѧتند إلѧѧى  ) ٥٥:  ٢٠٠٩,الجھѧѧورى ( یѧѧرى 

  :الدماغ كما یأتى
  . العامل البیئى  -٣.     العامل الانفعالي  -٢.    العامل الوراثى  -١
  . العامل الغذائى -٥.     العامل الحسى والحركى  -٤

العوامل المؤثرة فѧى الѧتعلم المسѧتند إلѧى      أن) Jensen,2005 : 34(بینما یرى 
   :الدماغ ھى 

التѧѧѧѧѧوتر  -٣.     جѧѧѧѧѧذب انتبѧѧѧѧѧاه الѧѧѧѧѧدماغ  -٢.   البیئѧѧѧѧѧة التعلیمیѧѧѧѧѧة المھیѧѧѧѧѧأة  -١
 الحركة -٦.          الانفعالات  -٥.           الدافعیة  -٤. والاسترخاء 

         ѧѧد إعѧدماغ عنѧى الѧتند إلѧѧتعلم المسѧى الѧؤثرة فѧل المѧѧذه العوامѧاة ھѧب مراعѧداد یج
البرنامج القائم على التعلم المستند إلى الدماغ لعلاج صعوبات تعلم الریاضیات 

  . وتنمیة الدافعیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة ذوى صعوبات التعلم 
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العناصѧѧر التسѧѧѧعة المنسѧѧѧجمة مѧѧع الѧѧѧدماغ والجسѧѧѧم الخاصѧѧة بوضѧѧѧع المѧѧѧنھج    
  : والتعلیم 

ناصѧѧر الرئیسѧѧیة لترجمѧѧة أبحѧѧاث   تمثѧѧل العناصѧѧر المنسѧѧجمة مѧѧع الѧѧدماغ الع       
  الدماغ إلى واقع عملى فى غرفة الصف وھذه العناصر التسعة ھى

إلѧى أن  ) Jensen,2005 : 82-83(یشѧیر  . البیئѧة الغنیѧة أو المحسѧنة    : أولا 
ھنѧѧاك خمسѧѧة متغیѧѧرات یجѧѧب ضѧѧبطھا و الاھتمѧѧام بھѧѧا فѧѧى لبیئѧѧة المادیѧѧة وھѧѧى      

الضوضѧاء تصѧمیم الفصѧل     -ءة الإضا -درجة حرارة الغرفة  -أماكن الجلوس 
  . لأنھا تؤثر بنجاح فى عملیة التعلم 

 , Soonthornrojana(، )٤٦-٤٣:  ٢٠٠١,جنسѧѧن  (وقѧѧد حѧѧدد كѧѧل مѧѧن    
 -الحركѧة   -عدة مصادر لإثراء بیئة دمѧاغ المѧتعلم وھѧى القѧراءة     ) 2007:311

  البیئة الجانبیة أو المحیطة  -الفنون -التفكیر وحل المشكلات 
:  ٢٠١٣, أبوالسѧمید  , عبیѧدات  (یتفѧق كѧل مѧن    .   المحتѧوى ذى المعنѧى  : ثانیا 

٩٦ -٩٥ (,)Smith,2007: 123 (  وىѧعلى أن المحتوى ذو المعنى ھو المحت
المرتبط بحاجѧات الأطفѧال وخبѧراتھم السѧابقة التѧى ھѧى أساسѧیة لѧتعلم الخبѧرات          

  .الجدیدة 
إلѧѧѧى أن زیѧѧѧادة ) Jensen,2005:95-96(یشѧѧѧیر . التعѧѧѧاون أو التѧѧѧآزر : ثالثѧѧѧا 

التفاعل الاجتماعي للفرد یقلل من ضغط الدم والتوتر ویعѧدل مѧن مسѧتوى مѧادة     
السیروتونین وھى مادة یفرزھѧا الѧدماغ وھѧى تѧؤثر علѧى الانتبѧاه ونمѧو الخلایѧا         
العصѧѧѧبیة فѧѧѧى الѧѧѧدماغ وھѧѧѧذا یѧѧѧؤثر بѧѧѧدوره علѧѧѧى الھرمونѧѧѧات وجھѧѧѧاز المناعѧѧѧة    

فة إلѧѧى إن العزلѧѧة الاجتماعیѧѧة مѧѧاھى إلا  بالإضѧѧا, والسѧѧلوك والتغیѧѧرات الجینیѧѧة 
  عامل یدمر الصحة مثل التدخین وضغط الدم المرتفع  

 ٢٠٠١,جنسѧن  ) (Vannes, 2011:76-79(قد أشار كل مѧن   :الحركة: رابعا
إلى أن التعلم المستند إلى الدماغ یعنى بأن یتعین على المѧربین  ) ١١٤ -١١٢: 

    ѧѧة والجغرافیѧѧیات والحركѧѧدمجوا الریاضѧѧب    أن یѧѧة ولعѧѧارات الاجتماعیѧѧا والمھ
  .الأدوار والعلوم والتربیة البدنیة مع بعضھا البعض 
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إلى أن كل الأفѧراد  )  Jensen,2005:113(یشیر.  البدائل والخیارات: خامسا
مختلفون بسبب الفروق الوراثیة والخبرات البیئیة التѧى یتعѧرض لھѧا الفѧرد بعѧد      

, ضѧوح كѧاختلاف فѧى تركیѧب المѧخ      وھذا الاختلاف والتفرد یظھر بو, الولادة 
 فقد یؤدى فردین نفس العمل إلا أنھ تظھر أنشطة مختلفة بصورة كبیرة فى

 -النѧѧوع  : وھѧѧذه الفѧѧروق ترجѧѧع إلѧѧى عوامѧѧل متعѧѧددة ومنھѧѧا  , القشѧѧرة الدماغیѧѧة 
 -وجѧود اضѧѧطرابات محѧѧددة لѧѧدى الفѧѧرد    -التعѧرض لسѧѧوء المعاملѧѧة والإھمѧѧال  

  . ت أو صدمات نفسیة أو السموم التعرض إلى المخدرا -الثقافة 
) ١٠٠ -٩٩: ٢٠١٣, أبѧѧو السѧѧمید , عبیѧѧدات (یشѧѧیر . الوقѧѧت الكѧѧافى : سادسѧѧا 

كѧل دمѧاغ فریѧد وبالتѧالى یحتѧاج إلѧى وقѧت خѧاص بѧھ ویختلѧف بѧاختلاف أدمغѧة             
ولكѧل بشѧѧكل عѧام یحتѧاج الѧѧتعلم إلѧى وقѧت ویحتѧѧاج الѧدماغ إلѧى وقѧѧت        , الأطفѧال  

 -.التأمѧѧل فѧѧى المعلومѧѧات  -معالجѧѧة المعلومѧѧات : كѧѧاف للقیѧѧام بالعملیѧѧات التالیѧѧة 
نقѧѧل المعلومѧѧات إلѧѧѧى    -.إحѧѧداث التغیѧѧرات الفیزیولوجیѧѧѧة اللازمѧѧة فѧѧى الѧѧѧدماغ     

  . الذاكرة بعیدة المدى 
التغذیة الراجعѧة ھѧى مѧا یقدمѧھ المعلѧم تعلیقѧا       التغذیة الراجعة الفوریة  : سابعا 

یѧѧѧث یطلѧѧѧق الѧѧѧدماغ علѧѧѧى سѧѧѧلوك قѧѧѧام بѧѧѧھ الطالѧѧѧب وھѧѧѧذه مفیѧѧѧدة لنمѧѧѧو الѧѧѧدماغ ح 
كیماویѧѧات تجعѧѧل الطفѧѧل یشѧѧعر بالارتیѧѧاح لمѧѧا تلقѧѧاه مѧѧن ملاحظѧѧات خاصѧѧة إذا      

, كانت ایجابیة تحفز الطفѧل أو تصѧحح موقفѧا لѧھ دون إحѧراج أو نقѧد أو إحبѧاط        
أن الأطفѧѧال یتلقѧѧون التغذیѧѧة الراجعѧѧة بشѧѧكل فѧѧورى فѧѧى حیѧѧاتھم الیومیѧѧة فحیѧѧث     

  ѧѧا یتѧѧاطا مѧѧون نشѧѧأكلون أو یمارسѧѧدثون أو یѧѧدیم  یتحѧѧى تقѧѧرة فѧѧم مباشѧѧدخل ذووھ
  ) Smith,2007:124. (التغذیة الراجعة 

أن ) ١٠٢ -١٠١:  ٢٠١٣, أبѧѧѧو السѧѧѧمید , عبیѧѧѧدات (تؤكѧѧѧد  .الإتقѧѧѧان  : ثامنѧѧѧا 
وھذه العادة , یمارسھا الدماغ بعیدا عن العجرفة والغرور , الإتقان عادة عقلیة 
  . تعكس الثقة بالذات
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إلѧى أن الѧدماغ   ) Kinach ,2010 :368-369(یشѧیر  .غیѧاب التھدیѧد   : تاسعا 
المھѧدد یطلѧѧق كѧѧورتیزول أو أدرینѧѧالین وھѧѧذان الكیمیاویѧѧان یغیѧѧران مѧѧن طریقѧѧة   

ویمیل , إن خلایا الدماغ تتضاءل وتضعف فى أثناء التھدید . تفكیرنا وشعورنا 
فیفقѧد  , الإنسان المھدد إلى الانكفاء حول ذاتھ والتمركز حول موضѧوع التھدیѧد   

موقف التعلم أو الانتباه لھ  والمدرسة الجیدة تحمى الѧدماغ   جھةقدرتھ على موا
ولا تلѧزم الأطفѧال بمواعیѧد    , وتوفر الأمѧن  , فتبعد مصادر التھدید , من التھدید 

ولا , ولا تضѧѧع قواعѧѧد غیѧѧر مقبولѧѧة أخلاقیѧѧا أو منطقیѧѧا  , دقیقѧѧة وثابتѧѧة وحرجѧѧة 
فالطلبѧѧة , والѧѧدوافع  یسѧѧتخدم العقوبѧѧات والنقѧѧد كوسѧѧائل للتعلѧѧیم وإثѧѧارة الحѧѧوافز   
فالѧدماغ یحفѧز مѧن    . لیسوا عمال بناء كى نحفزھم بالمكافأة ونھددھم بالعقوبѧات  

  .فالتعلم ھو الحافز على التعلم . الداخل 
وسѧوف یراعѧѧى الباحѧث ھѧѧذه العناصѧر التسѧѧعة المنسѧجمة مѧѧع الѧدماغ عنѧѧد بنѧѧاء      

اسѧتخدام  البرنامج المعد فى ھѧذه الدراسѧة وخاصѧة فѧى تنظѧیم المحتѧوى وكѧذلك        
الاسѧѧتراتیجیات التѧѧى تسѧѧھم فѧѧى إنجѧѧاح ھѧѧذه العناصѧѧر مѧѧع الѧѧدماغ فѧѧى مراحѧѧل       

  .   وخطوات تدریس البرنامج 
  انعكاس نظریة التعلم القائم على الدماغ فى التعلم  

انعكست مبادئ نظریѧة الѧتعلم القѧائم علѧى الѧدماغ والأبحѧاث التѧى دارت حولھѧا         
لما أظھرتھ ھذه النظریة من الدور الحیوي , التعلیمیة   فى الكثیر من المجالات

للѧѧدماغ فѧѧى تعلѧѧم الإنسѧѧان وطریقѧѧة اكتسѧѧابھ العلѧѧوم والخبѧѧرات فنجѧѧد أثѧѧار ھѧѧذه      
النظریة عدیدة وممتدة وفیما یلى سوف نعرض المجالات التعلیمیة التѧى تطبѧق   

:  ٢٠١٠,علѧى  () ٢١-١٦:  ٢٠٠١,زیتѧون   (وتنعكس فیھا آثار ھѧذه النظریѧة   
١٢٢ -١٢١ (،)Lee,Fong,2011:84-86 : (  
      :المناھج: أولا 
مѧنھج  (یصمم المنھج وفقا لاھتمامات الطلاب بحیث یجعѧل الѧتعلم سѧیاقیا     -١

بѧѧأن یكѧѧѧون ذا صѧѧلة وثیقѧѧة بخبѧѧѧرات البیئѧѧة الخارجیѧѧة الواقعیѧѧѧة      ) سѧѧیاقى 
وأن , ویشѧѧجع الطѧѧلاب علѧѧى حلھѧѧا    , ویطѧѧرح مشѧѧكلات البیئѧѧة الواقعیѧѧة    

 .خارج حجرات الدراسة یتعلموا فى محیط 
یستفید المنھج من القدرة الدینامیكیة للدماغ لعمل أكثر من شئ فى وقت   -٢

 . واحد 
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یقترح التعلم القائم على فھم الدماغ بأن أفضل تعلѧم یحѧدث یكѧون بوضѧع      -٣
 .المتعلم فى مشكلة حقیقیة وثیقة الصلة بحیاتھ ولیست بعیدة الصلة عنھا 

والأنمѧѧاط التركیبیѧѧة , لبحѧث عѧѧن المعنѧѧى  یѧوفر المѧѧنھج  للمѧѧتعلم فرصѧѧة ا   -٤
 . ویدعم الدماغ بحافزه الفطرى , حتى یصبح التعلم ذا مغذى 

فمѧѧѧن الأھمیѧѧѧة أن یسѧѧѧمح المѧѧѧنھج   , بمѧѧѧا أن لكѧѧѧل دمѧѧѧاغ تنظیمѧѧѧھ الفریѧѧѧد     -٥
للمتعلمѧѧین أن یبنѧѧوا بیئѧѧات الѧѧتعلم الخاصѧѧة بھѧѧم القائمѧѧة علѧѧى احتیاجѧѧاتھم     

 . ومتطلباتھم 
أن یكѧѧون المѧѧنھج والتѧѧدریس أكثѧѧر    , بالѧѧدماغ تقتѧѧرح الأبحѧѧاث المتعلقѧѧة     -٦

 . فاعلیة حینما یستجیبان لمتطلبات التعلم الفردیة 
تكون موضوعات المنھج مصممة بشكل نسقى مترابط بحیѧث لا تنفصѧل    -٧

  . فیھا الكلیات عن الجزئیات
   :بیئة التعلم: ثانیاً

 .تتسم بیئة التعلم بالنشاط والانھماك فى خبرة التعلم  -١
تسѧاعد علѧى   , اسة تكون مصممة ومزودة بخبѧرات ثریѧة   حجرات الدر -٢

 . أثارة الوصلات العصبیة بالدماغ 
إثѧارة إلѧى المبѧدأ    , خبرات التعلم القائم على الدماغ تتم بصورة تعاونیة  -٣

وأن العلاقѧѧѧات , الѧѧѧذى یѧѧѧنص علѧѧѧى أن الѧѧѧدماغ ذو طبیعѧѧѧة اجتماعیѧѧѧة     
 .الاجتماعیة تؤثر بوضوح على خبرات التعلم 

ولѧѧѧیس المقصѧѧѧود  , التحѧѧѧدى ذو المغѧѧѧذى أو الھѧѧѧادف  یسѧѧѧود جѧѧѧو مѧѧѧن    -٤
فلقѧد أوضѧحت الأبحѧاث أن    , بالتحدى ھنا التحدى المؤدى إلى الخѧوف  

الѧѧدماغ یقѧѧوم بالتوصѧѧیلات إلѧѧى الحѧѧد الأقصѧѧى عنѧѧدما یتحѧѧدى بشѧѧكل         
ویشѧیر  , صحیح فى بیئة تشجع القیѧام بѧبعض المخѧاطر أو المجازفѧات     

تѧیقظ  (ھѧذه الحالѧة بأنھѧا حالѧة      القائمون بعملیة التعلم وفق فھم المخ إلى
 relaxedalertness) استرخائي

  :دور المعلم: ثالثاً
یوفر المعلم الجو التعاونى فخبرات التعلیم القائمة علѧى تركیѧب الѧدماغ تѧتم      -١

بصورة تعاونیة حیث یسمح للطلاب بالعمل فى فرق ومجموعѧات والتأكیѧد   
العنصر التعاونى للمѧنھج الاجتمѧاعي فѧى أسѧالیب إدارة الفصѧل بѧأن یجعѧل        

 . الطلبة یتعاونون ویعملون معا فى داخل الفصل وخارجھ 
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مѧѧع المشѧѧكلات الواقعیѧѧة الفعلیѧѧة والتѧѧى مѧѧن الممكѧѧن التعامѧѧل معھѧѧا    التعامѧѧل  -٢
 . خارج نطاق المؤسسات التعلیمیة 

, یوفر المعلم جوا من التحدى والتخلى عن جو التھدیѧد والخѧوف والرھبѧة      -٣
 . ویشجع القیام ببعض المخاطر والمجازفات 

فѧى نشѧاطات   یتبنى المعلم أسلوبا متعدد الأنماط فى التعلѧیم بإدخѧال الطلبѧة      -٤
 .  تستفید من أنماط حسیة مختلفة

: السماح للطلبة بالنھوض والتحرك داخل الفصل لأن النشاط الجسدى مثѧل  -٥
المد والمشى یمكن أن یحسѧن مѧن عملیѧة الѧتعلم فالحركѧة تعطѧى المتعلمѧین        

 . مرجعا مكانیا جدیدا فى حجرة الدراسة
الѧѧب لأن كѧѧل علѧѧى المعلѧѧم أن یكتشѧѧف نمѧѧط وأسѧѧلوب الѧѧتعلم الفѧѧردى لكѧѧل ط  -٦

 .   طالب یتمتع بنظام دماغي فرید
أن یخلѧѧق المعلѧѧم وینشѧѧئ بیئѧѧة صѧѧفیة خصѧѧبة غنیѧѧة لأن التفاعѧѧل بѧѧین عقѧѧل      -٧

الطالب والمواد والمحاكاة وكل ما یقوم بھ المعلمون الجیѧدون تجعѧل الѧتعلم    
 .ذى معنى 

إعطاء الفرصة للطلاب للتعبیر عن عواطفھم وشخصیتھم فى بیئة لایشعر  -٨
 . وذلك من خلال اللعب والألعاب التعلیمیة  یھا بالتھدیدالمتعلم ف

یمنح المعلم لطلابѧھ الفرصѧة للاشѧتراك فѧى صѧنع القѧرارات ویكѧون دوره          -٩
 .موجھا ومرشدا أو مدربا ومصدرا للمعرفة والمواد والبیئة 

یستخدم التعلم المحѧیط المѧرتبط بمѧا یحѧیط بѧالمعلم فѧى غرفѧة الدراسѧة           - ١٠
  . ت الإعلانیة الملصقاومثل الموسیقى 

   :دور المتعلم: رابعا
ینبغى على المتعلمین أن یشتركوا بفاعلیة فѧى تحѧدیات ذات معنѧى مѧن      -١

لآن الدماغ یتطѧور عنѧدما تتفاعѧل مѧع     , الناحیة الشخصیة مع الآخرین 
 . بیئتنا مع الآخرین 

وتحمѧѧل , لبѧѧذل المجھѧѧود مѧѧن تلقѧѧاء أنفسѧѧھم    , یتحѧѧدى الطѧѧلاب أنفسѧѧھم   -٢
 . ت فى الفصل الدراسى المخاطر والمجازفا

 . یصبح التعلم مدخلا تعاونیا بین الطلاب والمعلم وفقا للنظریة   -٣
لأنھѧم یشѧاركون فѧى معالجѧة     , یصبح الطلاب أكثر نشاطا فى تعلمھѧم    -٤

 .المعلومات والمناقشات والأسئلة فى جو من التحدى 
 . یتعلم الطلاب كیف یحلون المشكلات الواقعیة  -٥
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وعمѧل القѧرارات عѧن الطریقѧة والمحتѧوى       یشترك الطѧلاب فѧى صѧنع     -٦
 . ویقومون بتوجیھ أنفسھم 

یشتركون فى عملیة التقیѧیم ذاتھѧا ویكѧون تقویمѧا مسѧتمرا أثنѧاء العملیѧة         -٧
  . التعلیمیة 

   :استراتیجیات التدریس: خامسا 
ھناك بعض الاستراتیجیات التى تتوافق مع الدماغ والتى قѧد تعرضѧنا لھѧا أثنѧاء     

الѧتعلم القѧائم علѧى الѧدماغ وكѧذلك العناصѧر التسѧعة المنسѧجمة مѧع          تناول مبѧادئ  
  الدماغ ومنھا الموسیقى والتمثیل ولعب الأدوار والحركة

والتمارین الریاضیة والضحك والاحتفالات والتعلم التعاونى والعصѧف الѧذھنى   
والتعلѧѧیم الفѧѧردى والتѧѧدریب والممارسѧѧة وتحلیѧѧل المھمѧѧة وھѧѧذه الاسѧѧتراتیجیات     
ھامة ومطلوبة للتلامیذ ذوى صعوبات التعلم لعلاج صعوبات تعلم الریاضѧیات  

 .  
    :تقنیات التدریس: سادسا
١-   ѧن التكنولوجیѧѧتفادة مѧزة   الاسѧѧت وأجھѧوب والانترنѧѧل الحاسѧة مثѧѧا الحدیث

 . الفیدیو فى تطویر لأبنیتة المعرفیة فى دماغ المتعلم 
 .الاستفادة من المعامل المدرسیة فى تنمیة قدرات الدماغ   -٢
من السھل إنشاء بیئات حافزة یتعلم فیھا الطلاب من خلال المناقشѧات    -٣

 .والتغذیة الراجعة الفوریة والمستمرة 
 .تقنیات الحدیثة والوسائل المناسبة لتحسین عملیة التعلم توفر ال  -٤
تساعد التقنیات الطلاب على التصور والتخیѧل لѧبعض المفѧاھیم صѧعبة      -٥

 . الفھم 
إنشѧѧاء بنѧѧك للمعلومѧѧات تسѧѧاعد الطѧѧلاب علѧѧى إثѧѧراء ثقѧѧافتھم وتنمیѧѧة           -٦

  .قدراتھم العلمیة 
   :نظام التقویم ووسائلھ المتوافقة مع الدماغ: سابعاً
ز التقویم وفѧق الѧتعلم المسѧتند إلѧى الѧدماغ علѧى مجموعѧة مѧن القواعѧد مѧن           یرتك

  :أھمھا
تنویѧع أسѧѧالیب التقѧѧویم وتتطلѧѧب أن یكѧون التقѧѧویم حقیقیѧѧا واقعیѧѧا مطابقѧѧا     -١

للواقع أو الحقیقیة وشاملا ومتكاملا ومتنѧوع الأھѧداف ومسѧتمرا ویقѧدم     
 . عروضا للاختبار والتقییم الذاتى 
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مشѧѧاركة التلامیѧѧذ والخبѧѧراء وأولیѧѧاء الأمѧѧѧور      تعاونیѧѧة التقѧѧویم وتعنѧѧى    -٢
 . ومؤسسات المجتمع المحلى فى عملیة التقویم 

التقویم الداعم لعملیة التعلم بحیث یسمح للتلامیذ باختیار أسالیب الѧتعلم   -٣
 . ومراقبة تعلمھم وتحمل مسئولیتھ , والتفكیر لدیھم 

ر الوقѧت  مراعاة فترات الصعود والھبѧوط فѧى نشѧاط الѧدماغ أى اختیѧا       -٤
المناسب لنشاط الدماغ لإجراء عملیة التقѧویم ومѧن ثѧم یفضѧل اسѧتخدام      

 . ملفات الانجاز للتقویم الشامل للتعلم 
كما تم دعѧم حریѧة اختیѧار    , تدعیم حریة اختیار التلامیذ لوسیلة التقویم  -٥

  . تعلمھم 
    :أھمیة تصمیم التعلیم وفق نظریة التعلم المستند إلى الدماغ

إلى أن ھنѧاك أھمیѧة لتصѧمیم التعلѧیم وفѧق      ) ١١٧ -١١٦:  ٢٠١٠,على(ویشیر 
  :نظریة التعلم المستند إلى الدماغ كما یلى 

 . یمكن التلامیذ من حل المشكلات بطرائق مختلفة  -١
 . یعمل على تنمیة الحوار والمناقشة فى الغرفة الصفیة   -٢
 . یدفع التلامیذ إلى المشاركة فى صنع القرارات  -٣
یجعѧѧل عملیѧѧة الѧѧتعلم مѧѧن أجѧѧل تنمیѧѧة الفھѧѧم وتعمیقѧѧھ وتنمیѧѧة الموھبѧѧة        -٤

 . والتفكیر 
 . یسھم فى تكوین خبرات التعلم لدى التلامیذ  -٥
یمكن التلامیذ من التعامل مѧع أكثѧر مѧن عمѧل ومھمѧة بشѧكل متѧزامن          -٦

  . نتیجة فھم الطبیعة الدینامیكیة المرنة للدماغ البشرى 
  : دماغ مراحل التعلم المستند إلى ال

إلѧى إن الأسѧѧالیب التعلیمیѧة المرتبطѧة بѧѧالتعلم    ) ٢٧-٢٦: ٢٠١٢,علѧوان  (یشѧیر  
  :المستند إلى الدماغ ھى 

ابتكѧار بیئѧة الѧتعلم    ) Orchestrated immersion(الانغمѧار المنسѧق    -١
 . التى ینغمس الطلبة فیھا كلیا بالخبرة التربویة 

بعѧѧѧاد الخѧѧѧوف عѧѧѧن  محاولѧѧѧة إ) relaxedalertness(النشѧѧѧاط المѧѧѧریح  -٢
ویѧتم قبѧول كѧѧل   , المتعلمѧین بینمѧا یѧتم الحفѧاظ علѧى بیئѧѧة تعلѧم تحѧدى عѧالى         

 . الطلبة بأنماط تعلمھم وقدراتھم وإمكانیاتھم المختلفة 
السѧѧѧماح للمѧѧѧتعلم لتثبیѧѧѧت  ) active processing(المعالجѧѧѧة الفاعلѧѧѧة -٣

  . وتذویب المعلومات بالمعالجة الفاعلة لھذه المعلومات 
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:  ٢٠١٠,علѧى  (, ) ٢٣-١٣:  ٢٠٠٧,المشѧاعلة  , قطѧامى  (  كل مѧن  د حدد قو
) Jensen,2005 :145(, ) ٣:  ٢٠٠٤, أولسѧѧن  , كوفالیѧѧك (, ) ١١٣-١١٠

  :مراحل التعلم المستند إلى الدماغ  كما یأتى 
 . Preparationالتھیئة والإعداد للتعلم  -١
  . Interventionالاستدخال   -٢
 . Elaboration التفصیل والتوسیع  -٣
    Memory Formationبناء الذاكرة  -٤
 Constructive الاندماج البنائى  -٥

مراحѧѧѧل الѧѧѧتعلم المسѧѧѧتند إلѧѧѧى    )٣٢٤-٣١٩:  ٢٠١٤,جنسѧѧѧن (بینمѧѧѧا حѧѧѧدد 
  :الدماغ  كما یلى 

  التعرض القبلى  : المرحلة الأولى  .١
  الإعداد : المرحلة الثانیة  .٢
  المبادأة والاكتساب   : المرحلة الثالثة  .٣
  دراسة التفاصیل : المرحلة الرابعة  .٤
  الحضانة وتشفیر الذاكرة   : المرحلة الخامسة  .٥
  الإثبات واختبار الثقة : المرحلة السادسة  .٦
    الاحتفال والتكامل  : المرحلة السابعة  .٧

  نماذج التعلم المستند إلى الدماغ
  :ولقد تعددت نماذج التعلم المستند إلى الدماغ منھا 

ویتضѧѧمن ھѧѧذا النمѧѧوذج سѧѧت مراحѧѧل   س الموجѧѧھ للѧѧدماغ نمѧѧوذج التѧѧدری -)١(
  )  : ١٠٩-٤١:  ٢٠١٣,ھاردیمن (متتالیة ومترابطة بصورة داخلیة وھى

  إعداد المناخ الانفعالي للتعلم  -١
  تھیئة بیئة التعلم المادیة  -٢
  تصمیم خبرة التعلم  -٣
 تدریس المعرفة التقریریة والإجرائیة  -٤
 التدریس من أجل التوسع وتطبیق المعرفة -٥
  .  تقویم التعلم -٦
  )  jensen,2005:145(نموذج جنسن إیریك   -)٢(

أحد النماذج التى یستند إلیھا التعلم القائم على الدماغ ومبادئѧھ ویتكѧون النمѧوذج    
  : من ثلاث نماذج مراحل أساسیة وكل مرحلة تتضمن خطوات محددة وھى 
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مѧѧن زمѧѧن عملیѧѧة   %  ١٠وھѧѧى تمثѧѧل بنسѧѧبة   مرحلѧѧة قبѧѧل عملیѧѧة الѧѧتعلم     -١
  : تدریس وفى ھذه المرحلة یتم ال

 .تھیئة بیئة التعلم  -ب.             إعداد وتھیئة المتعلم   - أ
مѧѧن زمѧѧن عملیѧѧة  %  ٨٠وھѧѧى تمثѧѧل بنسѧѧیة  مرحلѧѧة أثنѧѧاء عملیѧѧة الѧѧتعلم  - .٢

  : التدریس وفى ھذه المرحلة یتم إجراء عدة خطوات ھى 
الѧѧѧدعوة أو الاشѧѧѧتراك وذلѧѧѧك لتنشѧѧѧیط انفعѧѧѧالات الطѧѧѧلاب وجѧѧѧذب       - أ

 . انتباھھم
تشكیل وتصمیم خبرة التعلم من خلال جعل التعلم ھѧام وذو علاقѧة     - ب

 .بحیاة الطلاب 
الاكتسѧѧѧѧاب مѧѧѧѧن خѧѧѧѧلال اكتسѧѧѧѧاب المعѧѧѧѧارف والقѧѧѧѧیم والمھѧѧѧѧارات      - ت

 . والخبرات 
التوسع وذلك من خلال تعمیق التعلم بالمحاولة مع إعطاء التغذیѧة     - ث

 . المرتدة والعملیات النشطة 
الاتصѧال وتقویѧѧة الѧذاكرة مѧѧن خѧلال تواصѧѧل الطѧلاب مѧѧع بعضѧѧھم       - ج

 . ومع المعلم ومع أنفسھم 
من زمن عملیѧة  %  ١٠وھى تمثل بنسبة مرحلة بعد عملیة التعلم   - ح

.        استقرار وثبات الѧتعلم  -أ: التدریس ویتم فیھا إجراء خطوتین ھما 
 . مراجعة واستخدام التعلم  -ب 

علم المسѧѧتند إلѧѧى الѧѧدماغ یحقѧѧق عѧѧدة أمѧѧور ھامѧѧة     نخلѧѧص ممѧѧا سѧѧبق إلѧѧى أن الѧѧت  
              :نوجز منھا ما یلى 

بیئة التعلم حافزة تثیر الوصѧلات العصѧبیة للѧدماغ والمسѧئولة عѧن عملیѧة         - أ
أمѧاكن  , التھویѧة  , درجѧة الحѧرارة   ,تصمم بحیث تراعى الإضاءة , التعلم 

 .البوسترات واللوحات, ) ضوضاء(عدم وجود , الجلوس 
اسѧتخدام الموسѧیقى الھادئѧة    , الفنیة وخرائط المفاھیم و المنظمات المتقدمѧة    - ب

فترات الراحة والموسیقى المبھجة فى الفترات , فى فترات التعلم التعاونى 
فالموسیقى تؤثر بالإیجاب على الدماغ وتنشط الخلایا العصѧبیة  , الانفعالیة 

لیѧة مѧن التھدیѧد والقلѧق     لتكѧوین بیئѧة مریحѧة خا   , المسئولة عن عملیة التعلم 
تقوم العلاقة بین المعلم , تجعل مناخ التعلم مناخ انفعالى وجدانى , والتوتر 

والتلامیѧѧذ قائمѧѧة علѧѧى القبѧѧول والثقѧѧة وھѧѧذا بѧѧدوره یسѧѧھم بایجابیѧѧة فѧѧى تنمیѧѧة  
 .الدافعیة للتعلم 
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المعلѧم یكتشѧѧف نمѧѧط الѧتعلم الفѧѧردى لكѧѧل تلمیѧѧذ ویѧوفر فرصѧѧة تفاعѧѧل دمѧѧاغ       - ت
 ،یتѧѧیح للتلمیѧذ التعبیѧر عѧѧن عاطفتѧھ وشخصѧѧیتھ    ،لبیئѧѧة المحیطѧة التلمیѧذ مѧع ا  

یسѧتطیع المعلѧم     یركز على التغذیة الراجعة الفوریة بأسالیب متنوعة حتѧى 
وكѧѧذلك استكشѧѧاف الصѧѧعوبات  , تعѧѧدیل التصѧѧورات الخاطئѧѧة لѧѧدى التلامیѧѧذ  

یركز على تدریب التلامیذ علѧى الѧربط بѧین الخبѧرات     , لدى بعض التلامیذ 
والخبرات الجدیدة بحیث تتكامل البنیة المعرفیة لѧدى التلامیѧذ وھѧذا    السابقة 

 .أى أن المعلم موجھا ومرشدا , یجعل التعلم ذات معنى 
المتعلم ھو محور العملیѧة التعلیمیѧة ولѧیس متلقѧى سѧلبى وھѧو یشѧارك فѧى           - ث

والمشѧاركة  , والبحѧث عѧن المعنѧى    , طرح الأسѧئلة والبحѧث عѧن إجابѧات     
 .فى صنع القرارات 

التقویم عملیة مستمرة وملازمة لجمیع مراحل الѧتعلم القѧائم علѧى الѧدماغ        - ج
لان المعلѧѧѧم یسѧѧѧتخدم الأسѧѧѧالیب المتنوعѧѧѧة التѧѧѧى تѧѧѧوفر التغذیѧѧѧة الراجعѧѧѧة      

  . باستمرار وھذا یسھم فى ترسیخ وتعمیق التعلم لدى التلامیذ 
وھذا ما دفع الباحث إلى اعداد برنامج قائم علѧى الѧتعلم المسѧتند إلѧى الѧدماغ          

لعѧѧѧلاج صѧѧѧعوبات تعلѧѧѧم الریاضѧѧѧیات وتنمیѧѧѧة الدافعیѧѧѧة لѧѧѧدى تلامیѧѧѧذ المرحلѧѧѧة        
  . الإعدادیة ذوى صعوبات التعلم 

  :تحدید إجراءات تدریس البرنامج المعد في ھذة الدراسة
التالیة فى تدریس البرنѧامج المعѧد فѧى    وسوف تلتزم الدراسة الحالیة بالخطوات 

  : ھذه الدراسة وھى كما یلى 
وذلك من خلال المناخ الانفعالي الجیѧد للمѧتعلم واسѧتغلال    . تھیئة المتعلم -١

  : طاقتھ ایجابیا بمراعاة عدة أمور مھمة منھا

 .مدح المعلم لسلوك التلمیذ الایجابي عن قصد  -
-  ѧد   توزیع جوائز لأحسن مقال وأحسن لوحة فنیة عѧوع الجدیѧن الموض

  .وعن الخبرات السابقة المرتبطة بالموضوع الجدید 
  .إزالة ما یؤدى إلى ارتباك المتعلم  -
, فنѧون بصѧریة   , تقدیم أنشطة یقوم بھا المتعلم باستخدام لعب الأدوار  -

التجѧѧѧارب , الموسѧѧѧیقى , المنافسѧѧѧة , سѧѧѧرد القصѧѧѧص  , فنѧѧѧون أدائیѧѧѧة  
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تѧدریبات سѧریعة   , الضحك ,  أمثلة واقعیة ترتبط بالمحتوى, الخاصة 
الأغѧѧاني , لمراجعѧѧة الخبѧѧرات السѧѧابقة المرتبطѧѧة بالموضѧѧوع الجدیѧѧد     

 .حركات الاسترخاء , الترویحیة 
الروابط الشخصیة التى تعتمد على الثقة والقبول بѧین المѧتعلم واقرأنѧھ     -

 .وبین المتعلم والمعلم 
ئѧة المادیѧة   ھنѧاك خمسѧة متغیѧرات فѧى البی    .   تھیئة بیئة التعلم المادیѧة  -٢

درجѧة حѧرارة    –أمѧاكن الجلѧوس   ( تؤثر بنجاح فى عملیة الѧتعلم وھѧى   
یجѧѧب ). تصѧѧمیم حجѧѧرة الدراسѧѧة   –الضوضѧѧاء  –الإضѧѧاءة  –الغرفѧѧة 

ضبط ھذه المتغیѧرات بحیѧث تصѧبح بیئѧة الѧتعلم آمنѧة ومریحѧة وخالیѧة         
من التھدید والتوتر بحیث توفر منѧاخ انفعѧالي ایجѧابي یسѧھم فѧى نجѧاح       

  .لم عملیة التع
یѧتم فیھѧѧا دعѧѧوة وجѧذب انتبѧѧاه التلامیѧѧذ وإثѧѧارة   . الѧدعوة وجѧѧذب الانتبѧѧاه  -٣

دافعتѧѧѧیھم للѧѧѧتعلم الجدیѧѧѧد مѧѧѧن خѧѧѧلال التكامѧѧѧل بѧѧѧین الخبѧѧѧرات السѧѧѧابقة      
والخبرات الجدیدة في جو اجتماعي عѧاطفي یسѧوده التعѧاون والتفاعѧل     
بین التلمیذ واقرأنھ وبین التلمیذ ومعلمھ وفى ھذه المرحلة یقѧدم المعلѧم   
تغذیѧѧة راجعѧѧة فوریѧѧة للتلامیѧѧذ لتصѧѧحیح أیѧѧة أخطѧѧاء فقѧѧد یوجѧѧد بعѧѧض     

وبعضѧѧھم , التلامیѧѧذ الѧѧذین لѧѧدیھم أخطѧѧاء علمیѧѧھ عѧѧن الخبѧѧرات السѧѧابقة  
لیس لدیھ أیة فكرة عن ھذه الخبرات وكذلك یجب على المعلم أن یتѧیح  

, فرصة للتلامیذ أن یقدموا تغذیة راجعة لѧزملائھم لتصѧحیح أخطѧائھم    
ایجѧѧابي فѧѧى ربѧѧط الѧѧدماغ بالجسѧѧم بمعنѧѧى أن الѧѧدماغ   فھѧѧذا یسѧѧھم بشѧѧكل

یجعѧل كѧѧل حѧѧواس الجسѧѧم تتفاعѧѧل مѧѧع المصѧѧادر المتاحѧѧة داخѧѧل حجѧѧرة   
الدراسة والتى تخص التعلم الجدیѧد ممѧا یسѧھم فѧى نجѧاح عملیѧة الѧتعلم        
وخاصة لѧدى التلامیѧذ ذوى صѧعوبات تعلѧم الریاضѧیات الѧذین یعѧانون        

  . یات من انخفاض فى الدافعیة فى تعلم الریاض
فالѧѧدماغ , بطریقѧѧة تتوافѧѧق مѧѧع الѧѧدماغ   تشѧѧكیل وتصѧѧمیم خبѧѧرة الѧѧتعلم    -٤

یصѧѧنف المعلومѧѧات الجدیѧѧدة مѧѧن خѧѧلال عدسѧѧات الخبѧѧرة السѧѧابقة لبنѧѧاء    
معنѧѧى جدیѧѧد وبالتѧѧالى تتكامѧѧل المعرفѧѧة الجدیѧѧدة داخѧѧل النمѧѧوذج الكلѧѧى     
للمعرفѧѧة فѧѧى الѧѧدماغ وھѧѧذا یؤكѧѧد علѧѧى أھمیѧѧة ربѧѧط المعرفѧѧة والخبѧѧرة      

رات السѧابقة وھنѧا یقѧوم المعلѧم بعѧرض المفѧاھیم الجدیѧدة        الجدیدة بѧالخب 
فى صورة خریطة مفاھیم أو مѧنظم متقѧدم علѧى السѧبورة وكѧذلك علѧى       
البوسترات واللوحات على الحائط داخل حجѧرة الدراسѧة بحیѧث تكѧون     
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متاحѧة لكѧѧل التلامیѧѧذ یتفاعѧѧل التلامیѧذ باسѧѧتمرار بحواسѧѧھم وھѧѧذا یجعѧѧل    
م الجدید ویزید من دافعیتھم للتعلم كما یمكن التلمیذ فى حالة انتباه للتعل

الرجوع إلیھا لتعزیѧز صѧلة كѧل نشѧاط تعلیمѧى بѧالمحتوى الجدیѧد وھنѧا         
یقѧوم المعلѧم بعѧѧد الاطمئنѧان علѧى الخبѧѧرات السѧابقة المرتبطѧة بالѧѧدرس       
الجدیѧѧد بمسѧѧاعدة التلامیѧѧذ فѧѧى توضѧѧیح العلاقѧѧة بѧѧین الخبѧѧرات السѧѧابقة     

الجدید كما یقدم المعلم تغذیة راجعة وبین الخبرات الجدیدة فى الدرس 
فوریة للتصحیح أیة خطاء فى ربط المعرفة السѧابقة بالمعرفѧة الجدیѧدة    
ویجب أن یعطى المعلم الفرصة للتلامیذ لتقѧدیم التغذیѧة راجعѧة فوریѧة     
لتصѧѧحیح أخطѧѧاء زملائھѧѧم فھѧѧذا یسѧѧھم بایجابیѧѧة فѧѧى عѧѧلاج صѧѧعوبات     

 . التعلم لدى ھؤلاء التلامیذ 
أطѧѧѧول فتѧѧѧرة فѧѧѧى مراحѧѧѧل الѧѧѧتعلم حیѧѧѧث تمثѧѧѧل الجѧѧѧزء    ھѧѧѧىالاكتسѧѧѧاب  -٥

 –دعѧوة زائѧر للتحѧدث    ( التدریس للمحتوى الجدید وقد استخدم المعلم 
أنشѧѧطة للتنشѧѧیط الѧѧذاكرة  –قѧѧراءات للتلامیѧѧذ  –المحاضѧѧرة  -الكمبیѧѧوتر

تقѧدیم   –الѧتعلم الفѧردى    –الѧتعلم التعѧاونى    –مرتبطة بالمحتوى الجدید 
تѧѧدریب التلامیѧѧذ علѧѧى الѧѧربط بѧѧین    –ع أنشѧѧطة وخبѧѧرات تѧѧرتبط بѧѧالواق  
والمعلѧѧѧم ھѧѧѧو الѧѧѧذى یقѧѧѧرر الأسѧѧѧلوب     ) المعلومѧѧѧات بطریقѧѧѧة منطقیѧѧѧة   

التعمیمѧات   -المفاھیم (المناسب حیث یتم فیھا حل أنشطة مباشرة على 
لتدریب التلامیذ علیھا والتى تسѧاعد التلامیѧذ   ) النظریات -المھارات  -

جعѧѧة فوریѧة للتلامیѧѧذ الѧѧذین  علѧى اكتسѧѧابھا بفھѧم والمعلѧѧم یقѧѧدم تغذیѧة را   
, لѧѧدیھم أخطѧѧѧاء أثنѧѧاء التطبیѧѧѧق المباشѧѧر فѧѧѧى حѧѧل الأنشѧѧѧطة المباشѧѧѧرة     

والسѧѧماح للتلامیѧѧذ بتصѧѧحیح الأخطѧѧاء لѧѧزملائھم فѧѧى داخѧѧل المجموعѧѧة   
 .وھذا یساعد التلمیذ فى تقدیم تغذیة راجعة فوریة لزملائھ 

لمѧخ  فأبحѧاث ا , عملیة اكتساب المعرفة ھى مجѧرد بدایѧة للѧتعلم    التوسع -٦
تؤكد على أن التدریس الفعال ھو جعل التعلم مدى الحیاة وھѧذا یحѧدث   
عنѧѧدما یطبѧѧق التلمیѧѧذ المحتѧѧوى الجدیѧѧد فѧѧى حѧѧل أنشѧѧطة تحتѧѧوى علѧѧى      

ومѧѧن , مشѧѧكلات حقیقیѧѧة عالیѧѧة المسѧѧتوى ویفضѧѧل أن تѧѧرتبط بѧѧالواقع      
خѧلال تحلیѧل المعلѧѧم لإجابѧات التلامیѧذ علѧѧى ھѧذه الأنشѧطة یسѧѧتطیع أن       

ء الشѧѧائعة والصѧѧعوبات التѧѧى تواجھѧѧھ حتѧѧى یѧѧتم    یتعѧѧرف علѧѧى الأخطѧѧا 
حیث یتم فیھا حل أنشطة توسیعیة تساعد التلامیذ فѧى ربѧط   , معالجتھا 

ویطبقѧѧون مѧا فھمѧѧوه  , المعѧارف والخبѧرات السѧѧابقة بѧالخبرات الجدیѧدة     
من المفاھیم أو التعمیمات أو المھارات أو النظریات فى حѧل الأنشѧطة   
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ین الكتѧѧاب المدرسѧѧѧى والمشѧѧѧكلات  غیѧѧر المباشѧѧѧرة والتѧѧدریبات وتمѧѧѧار  
الحیاتیة وھنѧا تقѧدم التغذیѧة الراجعѧة الفوریѧة مѧن المعلѧم ومѧن التلامیѧذ          
لبعضѧѧѧѧھم لتصѧѧѧѧحیح أى خطѧѧѧѧاء عنѧѧѧѧد حѧѧѧѧل الأنشѧѧѧѧطة أو التمѧѧѧѧارین أو   
المشكلات مما یجعل التلامیذ فى حالة إثارة مستمرة تѧدفعھم لحѧل ھѧذه    

تیѧة لانھѧا تثیѧر    الأنشѧطة والتمѧارین المتنوعѧة وخاصѧة المشѧكلات الحیا     
الدماغ وھذا یسھم بدوره فى زیادة دافعیتھم للتعلم ومن ثم یسھم بدوره 
فѧѧى عѧѧلاج صѧѧعوبات تعلѧѧم الریاضѧѧیات وخاصѧѧة لѧѧدى ھѧѧؤلاء التلامیѧѧذ    

 .ذوى صعوبات التعلم 
  : ویتم ذلك من خلال   تقویة الذاكرة -٧

  .إشراك انفعالات المتعلم داخل الدرس  -
  . تنشیط المعرفة القبلیة  -
) للمفѧѧاھیم والتعمیمѧѧات والمھѧѧارات  (الѧѧدرس بتخطѧѧیط مفѧѧاھیمى  بѧѧدء  -

 .التى سوف یتم تعلمھا 
إعطاء الوقت الكافى للتلامیذ لتكرار المعلومѧات لتنѧدمج فѧى الѧذاكرة      -

 .طویلة المدى 
التطبیѧѧق ویѧѧتم مѧѧن خѧѧلال اسѧѧتخدام مھѧѧام تعلѧѧم متنوعѧѧة التѧѧى یقѧѧدمھا      -

( نشѧطة متنوعѧة   المعلم فى مرحلتى الاكتساب والتوسѧع ومنھѧا حѧل أ   
غیر مباشر فى مواقѧف جدیѧدة    –تطبیق مباشر فى مرحلة الاكتساب 

 .والتى بدورھا تستحوذ على انتباه التلامیذ )  فى مرحلة التوسع 
إعطاء الراحة بین كل نشاط بحیث یستغرق النشѧاط عشѧر دقѧائق ثѧم      -

 .یلیھ راحة تساعد على تجدید نشاط المتعلم 
 .یرة من المعلومات تقسیم المحتوى إلى أجزاء صغ -
 .تقدیم ملخص صغیر للدرس  -
 .استخدام الفنون البصریة والموسیقى والحركة المنظمة للتلامیذ  -
تقѧѧدیم التغذیѧѧة الراجعѧѧة الفوریѧѧة باسѧѧتمرار تسѧѧاعد فѧѧى ثبѧѧات المعرفѧѧة   -

 .الجدیدة والخبرات السابقة المرتبطة بھا فى الذاكرة طویلة المدى 
علѧى اللوحѧات   ) لمھѧارات والنظریѧات  المفѧاھیم والتعمیمѧات وا  (تقѧدیم   -

أو البوسترات بحیث تكون داخل حجرة الدراسة فى صورة خریطѧة  
    . مفاھیم أو منظم متقدم 
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  :و فى ھذه المرحلة تدعم وتعمق عملیة الفھم من خلال  التقویم  -٨
الأنشѧѧطة التѧѧى تقѧѧدم فѧѧى مرحلتѧѧى الاكتسѧѧاب والأنشѧѧطة التوسѧѧعیة   -١

رین الكتѧѧاب كلھѧѧا تسѧѧھم فѧѧى   بالإضѧѧافة إلѧѧى حѧѧل التѧѧدریبات وتمѧѧا  
تقلیل الفجوة بین ما یشرحھ المعلم وما یفھمھ المتعلم فى مرحلتى 
الاكتساب والتوسع وھذا یعطى الѧدماغ فرصѧة أن یقѧوم بالتحلیѧل     
والتصنیف والربط بین المفاھیم والتعمیمات والمھѧارات وتعمیѧق   

 . عملیة التعلم وھذا یسھم بدوره فى ترسیخ وثبات التعلم
غذیѧѧة الراجعѧѧة الفوریѧѧة التѧѧى تقѧѧدم باسѧѧتمرار بدایѧѧة مѧѧن أول      الت   -٢

مرحلѧѧة إلѧѧى آخѧѧر مرحلѧѧة فھѧѧى ملازمѧѧة وأساسѧѧیة لكѧѧل مراحѧѧل        
عملیѧѧة الѧѧتعلم أثنѧѧاء تطبیѧѧق البرنѧѧامج  وھѧѧى تسѧѧاعد علѧѧى تعزیѧѧز     
نمѧѧاذج الѧѧѧذاكرة والѧѧѧتعلم ویفضѧѧѧل أن تقѧѧѧدم التغذیѧѧѧة الراجعѧѧѧة كѧѧѧل   

ومفѧѧاجئ  عشѧѧرین دقیقѧѧة علѧѧى الأقѧѧل لتحفیѧѧز العقѧѧل بشѧѧكل فѧѧورى  
وتتم التغذیة الراجعة لیس فقط من المعلم ولكѧن مѧن خѧلال تقѧویم     
الإقѧѧѧران والمناقشѧѧѧات داخѧѧѧل المجموعѧѧѧات بѧѧѧین التلامیѧѧѧذ والتѧѧѧى     

 .استخدام الاختبارات  –تتضمن التقویم الذاتى لكل تلمیذ 
اسѧѧتخدام الاختبѧѧارات التقویمیѧѧة علѧѧى كѧѧل وحѧѧدة وعلѧѧى المحتѧѧوى   -٣

  . ككل 
ل فعѧѧѧال فѧѧى مراجعѧѧة عملیѧѧة الѧѧتعلم والاطمئنѧѧѧان     كѧѧل ھѧѧذه الأمѧѧور تسѧѧھم بشѧѧك     

باسѧѧتمرار علѧѧى نجѧѧاح عملیѧѧة الѧѧتعلم وكѧѧذلك علѧѧى اسѧѧتخدام الѧѧتعلم فѧѧى الѧѧدرس      
الحالى وفى الموضوعات التالیة وفى المواقѧف والمشѧكلات الواقعیѧة والحیاتیѧة     

, بنجاح  ، وھذا یعنѧى أن عملیѧة التقѧویم مسѧتمرة وملازمѧة لكѧل مراحѧل الѧتعلم         
  نائى ونھائى فالتقویم ب

  : سارت إجراءات البحث وفقاً للخطوات الآتیة: إجـــراءات البحث 
تحدید الصعوبات التى یواجھھا التلامیذ أثناء تعلم الریاضیات بالمرحلة : أولاً

  : الإعدادیة 
  : وذلك من خلال 

  .مراجعة البحوث والدراسات السابقة ذات الصلة بالموضوع  -١
  .ذات الصلة بالموضوع مراجعة الأدبیات التربویة  -٢
دراسة خصائص وطبیعة تلامیذ المرحلة الإعدادیة ذوى صعوبات   -٣

 .التعلم
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الفصل )الجبر والھندسة (تحلیل أھداف ومحتوى كتاب الریاضیات  -٤
  .الدراسي الأول للصف الأول الإعدادي 

إعداد استبانة استطلاع رأى الموجھین والمعلمین لتحدید أھم  -٥
میذ المرحلة الإعدادیة عند تدریس الصعوبات التى تقابل تلا

وصولا إلى قائمة نھائیة بالصعوبات التى سوف یتم , الریاضیات 
  . علاجھا باستخدام البرنامج 

إعداد اختبار تشخیصي لتشخیص صعوبات تعلم الریاضیات فى  -٦
الفصل الدراسي الأول بالصف ) الجبر والھندسة(كتاب الریاضیات

لسادة المحكمین والتحقق من صدقھ الأول الإعدادي ثم عرضھ على ا
  .وثباتھ فى قیاس ما وضع من اجلھ 

تحدید الأسس والمعاییر التى یتم فى ضوئھا بناء برنامج معد وفقا : ثانیاً
   :على الدماغ  للتعلم القائم

  : وذلك من خلال 
  .دراسة طبیعة صعوبات التعلم وأسس ومداخل تدریسھا  -١
 .دماغ ومبادئھ وخطواتھ فى التدریسدراسة طبیعة التعلم القائم على ال -٢
  : وفى ضوء الأسس السابقة یتم    
الأھداف ( تحدید المعاییر الخاصة بكل عنصر من عناصر البرنامج  -٣

  ) .أسالیب التقویم  –إستراتیجیة التدریس  –المحتوى  –
عرض المعاییر على السادة المحكمین للتأكد من دقتھا وشمولھا ثم  -٤

  .ووضعھا فى صورتھا النھائیة , المحكمین تعدیلھا فى ضوء أراء 
بناء البرنامج وأدوات ومواد البحث وفقاً للتعلم القائم على الدماغ فى : ثالثاً

  .ضوء المعاییر التى تم التوصل إلیھا 
  : وذلك من خلال 

  .تحدید الأھداف العامة والخاصة للبرنامج  -١
  .تحدید محتوى البرنامج وتنظیمھ  -٢
البرنامج فى التدریس وفق التعلم القائم على  تحدید خطوات استخدام -٣

  .الدماغ 
  . تحدید أسالیب التقویم فى البرنامج  -٤
إعداد كتاب التلمیذ فى ضوء البرنامج ثم عرضھ على السادة  -٥

  .المحكمین
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إعداد دلیل المعلم لكیفیة التدریس فى ضوء البرنامج ثم عرضھ على  -٦
 السادة المحكمین

  ) . أولاً ا سبق توضیحھ فيكم(إعداد الاختبار التشخیصي  -٧
  

تحدید فاعلیة البرنامج المعد وفقاً للتعلم القائم على الدماغ فى علاج : رابعاً
صعوبات تعلم الریاضیات لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي ذوى 

  .صعوبات التعلم 
  

  : وذلك من خلال
تحدید عینة البحث من تلامیذ الصف الأول الإعدادي ذوى صعوبات  -١

  .وذلك من خلالالتعلم 
قدرات العقلیة إعداد تطبیق محك التباعد بین مستوى ذكائھم اختبار ال

ومستوى تحصیلھم الدراسى بانحراف معیارى ) ١٩٨٤: موسى(
واحد على الأقل لصالح درجاتھم فى الذكاء وھنا یتم تحدید العینة 

  .المبدئیة للتلامیذ ذوى صعوبات التعلم 
عد التلمیذ الذى درجتھ فى اختبار تطبیق محك الاستبعاد حیث یستب

وكذلك استبعاد الذین یعانون من أى إعاقات  ٨٥الذكاء أقل من 
 .بالرجوع إلى إدارة المدرسة ومعلمي ھؤلاء التلامیذ 

 تطبیق مقیاس التقدیر التشخیصى لصعوبات التعلم فى الریاضیات .
 )٢٠٠٨:الزیات (إعداد 

 ١٩٨٧:كامل ( إعداد. تطبیق قائمة ملاحظة سلوك الطفل .( 
  . وھنا یتم تحدید العینة النھائیة التى سوف تمثل مجموعة البحث  

  .تطبیق الاختبار التشخیصي قبلیاً على مجموعة الدراسة   -٢
 .تدریس البرنامج لتلامیذ مجموعة الدراسة   -٣
  .   تطبیق الاختبار التشخیصي بعدیاً على مجموعة الدراسة  -٤
  .ا رصد البیانات ومعالجتھا إحصائی -٥

  
  :عرض نتائج البحث وتحلیلھا وتفسیرھا: خامساً

  :عرض ومناقشة وتفسیر النتائج الخاصة بالفرض الأول -
یوجد فرق  لاختبار صحة الفرض الأول والذي ینص على انھ: الفرض الأول

بین متوسطى درجات تلامیذ مجموعة )  ,٠١(ذو دلالة إحصائیة عند مستوى 
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ككل ومستویاتھ المعرفیة المكونة لھ كل على الاختبار التشخیصي  الدراسة فى
 .حدة الذى تم تطبیقھ قبل وبعد تطبیق البرنامج علیھم لصالح التطبیق البعدى 

تم معالجة البیانات الخاصة بھذا الفرض باستخدام اختبار ویلكوكسون 
Wilcoxon - Test  اللابارامتري لحساب دلالة الفروق بین متوسطات

 للاختبار التشخیصيوالبعدي  القبلي: العینة في القیاسینرتب درجات أفراد 
المدرجة  وقد أسفرت النتائج عن البیانات. ككل ومستویاتھ المعرفیة المكونة لھ

  :في الجدول الأتى
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  )١(جدول 

ككل  للاختبار التشخیصيالقبلي والبعدي : نتائج اختبار ویلكوكسون للفروق بین القیاسین
  . رفیة المكونة لھومستویاتھ المع

متوسط  العدد البیانات المستوى م
 الرتب

مجموع 
 الرتب

مستوى  zقیمة  
 الدلالة

    ٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠.٠ الرتب السالبة  مستوى التذكر ١
 

٣.٩٤٠  
 

    
دالة عند 

٠.٠١  
 ٢١٠ ١٠.٥٠ ٢٠ الرتب الموجبة 

   ٠ المتساویة
  ٢٠   الكلي

   ٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠.٠ السالبةالرتب   مستوى الفھم ٢
٣.٩٣٦  

 

دالة عند 
 ٢١٠ ١٠.٥٠ ٢٠ الرتب الموجبة  ٠.٠١

   ٠ المتساویة

 ٢٠ الكلي
٣  
  
  
 

مستوى 
 التطبیق 

   ٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠.٠ الرتب السالبة 
٣.٩٥١ 

  
دالة عند 

٠.٠١   
 ٢١٠ ١٠.٥٠ ٢٠ الرتب الموجبة 

   ٠.٠ المتساویة

 ٢٠ الكلي
     ٠.٠٠  ٠.٠٠ ٠.٠ الرتب السالبة مستوى حل  ٤
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دالة عند   ٣.٩٣٢ ٢١٠ ١٠.٥٠ ٢٠ الرتب الموجبة  المشكلات
   ٠.٠ المتساویة    ٠.٠١

 ٢٠ الكلي
الاختبار  ٥

 التشخیصي ككل
   ٠.٠٠ ٠.٠٠  ٠.٠ الرتب السالبة 

٣.٩٢٨  
  

دالة عند 
٠.٠١ 

 ٢١٠ ١٠.٥٠  ٢٠ الرتب الموجبة 
    ٠.٠ المتساویة

 ٢٠ الكلي

أنھ یوجد فرق ذو دلالة إحصѧائیة بѧین متوسѧطي رتѧب     ) ١(یتضح من الجدول  
القبلѧѧي والبعѧѧدي، فѧѧي الاختبѧѧار التشخیصѧѧي ، وذلѧѧك لصѧѧالح   : درجѧѧات القیاسѧѧین

عینѧة  (القیاس البعدي؛ حیث بلغ المجموع الكلي لمتوسط رتب درجات التلامیذ 
وُجѧѧد أنھѧѧا ) Z(وبحسѧѧاب قیمѧѧة ). ٢١٠(وبمجمѧѧوع رتѧѧب ) ١٠.٥٠) (الدراسѧѧة
كمѧا یتضѧح   ). ٠.٠١(، وھي قیمة دالة إحصائیًا عند مستوى )٣.٩٢٨(تساوي 

أنѧѧھ توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائیة بѧѧین متوسѧѧطات   –أیضѧѧا  –مѧѧن الجѧѧدول 
القبلي والبعدي، في كل مستوى ، وذلك لصѧالح القیѧاس   : رتب درجات القیاسین

) ١٠.٥٠) (عینѧة الدراسѧѧة (لѧغ متوسѧط رتѧب درجѧات التلامیѧذ      البعѧدي؛ حیѧث ب  
وُجѧѧد أنھѧѧا تتѧѧراوح بѧѧین  ) Z(وبحسѧѧاب قیمѧѧة ). ٢١٠(كمѧѧا بلѧѧغ مجمѧѧوع الرتѧѧب  

، ممѧا یعنѧي   )٠.٠١(، وھي قیم دالة إحصائیاً عند مسѧتوى  )٣.٩٥١–٣.٩٢٨(
أن البرنامج المستخدم فى ھذه الدراسة فعالا في تحسین مستوى التحصیل لدى 

لصف الأول الاعدادى ذوى صعوبات تعلم الریاضیات وبالتالى یتحقѧق  تلامیذ ا
  . صحة الفرض الأول

  :عرض ومناقشة وتفسیر النتائج الخاصة بالفرض الثانى
البرنامج  لاختبار صحة الفرض الثانى والذى ینص على أن: الفرض الثانى

المقترح وفقا للتعلم القائم على الدماغ فعال فى علاج صعوبات تعلم 
  الریاضیات لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة ذوى صعوبات التعلم 

) Black(تم معالجة البیانات الخاصة بھذا الفرض باستخدام معادلة بلاك 
نسبة  لكلحساب نسبة الكسب المعدل لكل مستوى من المستویات المعرفیة وكذ

) ٢صفر، و(نسبة الكسب المعدل بین  الكسب المعدل للاختبار ككل ، وتتراوح
عن البیانات  وقد أسفرت النتائج.فأكثر) ١.٢(والنسبة المقبولة للكسب ھي 

  :المدرجة في الجدول الاتى
  )٢(جدول 
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نسبة الكسب المعدل فى التطبیقین القبلى والبعدى للاختبار التشخیصى والمستویات 
  المعرفیة المكونة لھ

متوسط درجات  المستوى م
التلامیذ في التطبیق 

  البعدي 
 

متوسط درجات 
التلامیذ في التطبیق 

 القبلي 

نسبة  الدرجة 
الكسب 
 المعدل

  ٢٠,١ ١٩    ٦٥,٧  ١٦ ,  ٢   التذكر ١

 ١ , ٢٧  ١٦ ٤ ,٢٥        ١٢ , ٨٥      الفھم ٢

  ١, ٣٢ ١٠  ٨,١  ٧٥,٧ التطبیق ٣

 ١, ٢١   ١٥  ٢, ٦       ١٠, ٨    المشكلاتحل  ٤
الاختبار التشخیصي  ٥

 ككل
      ١, ٢٥  ٦٠ ١٦, ٣      ٤٧, ٨ 

عینѧѧѧة (أن نسѧѧѧبة الكسѧѧѧب المعѧѧѧدل لѧѧѧدرجات التلامیѧѧѧذ  ) ٢(یتضѧѧѧح مѧѧѧن الجѧѧѧدول 
وھذا یدل على   ١ ,٢وھى أكثر من )  ٣٢,١ – ١  ,٢(  تتراوح بین)  الدراسة

فى الاختبѧار التشخیصѧى ككѧل    ) عینة الدراسة(التحسن المرتفع فى أداء التلامیذ
  . والمستویات المعرفیة المكونة لھ 

عѧѧلاج  وھѧذا یرجѧѧع إلѧى التѧѧأثیر الإیجѧابي للبرنѧѧامج المعѧѧد فѧى ھѧѧذه الدراسѧة فѧѧى     
ذوى صѧعوبات   الصف الأول الاعѧدادى  لدى تلامیذ صعوبات تعلم الریاضیات

ذو البرنامج المقتѧرح وفقѧا للѧتعلم القѧائم علѧى الѧدماغ        وھذا یؤكد على أن. لمالتع
فѧѧى عѧѧلاج صѧѧعوبات تعلѧѧم الریاضѧѧیات لѧѧدى تلامیѧѧذ المرحلѧѧة الإعدادیѧѧة    فعالیѧѧة 

  . وبالتالى یتحقق صحة الفرض الثانى ذوى صعوبات التعلم

  :تقدیم التوصیات والمقترحات فى ضوء نتائج البحث: سادساً
  :ة توصیات الدراس

  :    فى ضوء ما أسفرت عنھ نتائج الدراسة یمكن تقدیم التوصیات الآتیة
عقѧѧد دورات تدریبیѧѧة لمعلمѧѧѧى الریاضѧѧیات فѧѧى جمیѧѧѧع المراحѧѧل التعلیمیѧѧѧة       .١

بھѧѧدف تѧѧدریبھم كیفیѧѧة التѧѧدریس باسѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیات ونمѧѧاذج الѧѧتعلم      
 . المستند إلى الدماغ 

تلامیѧذ السѧѧابقة فѧى تقѧѧدیم   اھتمѧام معلمѧى الریاضѧѧیات بخبѧرات ومعلومѧѧات ال    .٢
المعلومات والخبرات الجدیدة بحیث تتكامل البنیة المعرفیة لدى التلامیѧذ  
وھѧѧѧذا یجعѧѧѧѧل عملیѧѧѧة الѧѧѧѧتعلم ذات معنѧѧѧى وخاصѧѧѧѧة لѧѧѧدى التلامیѧѧѧѧذ ذوى     

 .   صعوبات تعلم الریاضیات
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ضѧѧرورة اسѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیات ونمѧѧاذج الѧѧتعلم المسѧѧتند إلѧѧى الѧѧدماغ فѧѧى         .٣
تدریس الریاضѧیات لمѧا لѧھ مѧن أثѧر إیجѧابي وفعѧال فѧى عѧلاج صѧعوبات           

 .  تعلم الریاضیات 
الاھتمѧѧام بالجانѧѧب التطبیقѧѧي والممارسѧѧة العملیѧѧة أثنѧѧاء تѧѧدریس الریاضѧѧیات     .٤

صѧعوبات   لأن ذلك یتناغم مѧع عمѧل الѧدماغ وخاصѧة لѧدى التلامیѧذ ذوى      
 .    تعلم الریاضیات

ضرورة تقسیم التلامیذ خلال حصص الریاضیات إلى مجموعات صѧغیرة   .٥
یتѧѧیح لھѧѧم المناقشѧѧات الایجابیѧѧة ممѧѧا ینمѧѧى روح المنافسѧѧة والتعѧѧاون فیمѧѧا    
بینھم ویجعل كل تلمیذ فى المجموعة فعال ولѧھ دور ایجѧابي فѧى العملیѧة     

 .     علم الریاضیاتالتعلیمیة وخاصة لدى التلامیذ ذوى صعوبات ت
الاسѧѧѧتفادة مѧѧѧن دلیѧѧѧل المعلѧѧѧم المعѧѧѧد فѧѧѧى ھѧѧѧذه الدراسѧѧѧة فѧѧѧى مجѧѧѧال تѧѧѧدریس    .٦

 . الریاضیات وفقا للتعلم المستند إلى الدماغ 
الاستفادة من كتاب التلمیذ المعد فى ھذه الدراسة فѧى إعѧداد محتѧوى مقѧرر      .٧

 .  الریاضیات للصف الأول الإعدادي 
لѧѧتعلم المسѧѧتند إلѧѧى الѧѧدماغ المعѧѧد فѧѧى ھѧѧذه   الاھتمѧѧام بالبرنѧѧامج القѧѧائم علѧѧى ا  .٨

الدراسѧѧة واسѧѧتخدامھ فѧѧى منѧѧاھج الریاضѧѧیات المقدمѧѧة لتلامیѧѧذ المرحلѧѧة       
الإعدادیة لتدریب التلامیѧذ علیھѧا وخاصѧة لѧدى التلامیѧذ ذوى صѧعوبات       

 . تعلم الریاضیات 
اختبѧار تشخیصѧى لتشѧѧخیص صѧعوبات الѧتعلم فѧѧى     أعѧدت الدراسѧة الحالیѧѧة    .٩

ات الفصѧѧѧѧل الدراسѧѧѧѧѧى الأول للصѧѧѧѧѧف الأول  محتѧѧѧѧوى مقѧѧѧѧѧرر الریاضѧѧѧѧѧی 
 یمكѧѧن أن یكѧѧون أنمѧѧوذج یحتѧѧذي بѧѧھ المعلمѧѧین فѧѧى تشѧѧخیص       الاعѧѧدادى

لѧѧدى تلامیѧѧذ الصѧѧف الأول الاعѧѧدادى ، لѧѧذا     الریاضѧѧیات صѧѧعوبات تعلѧѧم 
یجѧѧѧب إعѧѧѧداد دورات تدریبیѧѧѧة للمعلمѧѧѧین حѧѧѧول كیفیѧѧѧة إعѧѧѧداد اختبѧѧѧارات    

 .مشابھة 
رسѧѧѧة لمناقشѧѧѧة  تنظѧѧѧیم ورش عمѧѧѧل تضѧѧѧم معلمѧѧѧي الریاضѧѧѧیات بكѧѧѧل مد     .١٠

استراتیجیات ونماذج التعلم المستند إلѧى الѧدماغ فѧى تѧدریس الریاضѧیات      
صѧعوبات   لتحسین مستوى التحصیل وتنمیة المھارات المختلفѧة و عѧلاج  

لѧدى التلامیѧذ فѧى المراحѧل التعلیمیѧة المختلفѧة وخاصѧة         الریاضѧیات  تعلم
الیѧѧة لѧѧدى التلامیѧѧذ ذوى صѧѧعوبات تعلѧѧم الریاضѧѧیات ، والتѧѧي أسѧѧھمت بفع 

  الریاضیات صعوبات تعلمفي علاج 
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یجѧѧب علѧѧى وزارة التربیѧѧة والتعلѧѧیم الاھتمѧѧام باعѧѧداد بѧѧرامج وفقѧѧا للѧѧتعلم      .١١
المسѧѧѧتند الѧѧѧي الѧѧѧدماغ لعѧѧѧلاج صѧѧѧعوبات تعلѧѧѧم الریاضѧѧѧیات لѧѧѧدي تلامیѧѧѧذ   
المراحѧل التعلیمیѧѧة المختلفѧة وخاصѧѧة لѧѧدى التلامیѧذ ذوى صѧѧعوبات تعلѧѧم    

 .الریاضیات 
  :مقترحات الدراسة

قѧѧد أثѧѧارت الدراسѧѧة الحالیѧѧة عѧѧددا مѧѧن المشѧѧكلات البحثیѧѧة التѧѧى یѧѧرى      ل      
, وتصѧѧلح لأن تكѧѧون بحوثѧѧا مسѧѧتقبلیة مقترحѧѧة   , الباحѧѧث بأنھѧѧا جѧѧدیرة بالدراسѧѧة  

  : ولعل أھمھا 
إجѧѧراء دراسѧѧة مماثلѧѧة للدراسѧѧة الحالیѧѧة فѧѧى مجѧѧالات دراسѧѧیة أخѧѧѧرى          -١

  . بمختلف مراحل التعلیم
قائمѧѧة علѧѧى الѧѧتعلم المسѧѧتند إلѧѧى   دراسѧѧة أثѧѧر التѧѧدریس باسѧѧتخدام بѧѧرامج   -٢

 –الاتجѧاه نحѧو الریاضѧیات    ( الدماغ علѧى مخرجѧات تعلѧم أخѧرى مثѧل      
 ) .حل المشكلات  –قلق الریاضیات  –بقاء أثر التعلم 

إعداد برنѧامج مقتѧرح لتѧدریب الطѧلاب المعلمѧین بقسѧم الریاضѧیات فѧى          -٣
إلѧى   كلیات التربیة علѧى اسѧتخدام اسѧتراتیجیات ونمѧاذج الѧتعلم المسѧتند      

 . الدماغ فى التدریس 
برنѧѧامج مقتѧѧرح قѧѧائم علѧѧى الѧѧتعلم المسѧѧتند إلѧѧى الѧѧدماغ لتنمیѧѧة المھѧѧارات    -٤

 .المختلفة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة 
دراسѧة أثѧѧر اسѧتخدام بѧѧرامج قائمѧة علѧѧى الѧتعلم المسѧѧتند إلѧى الѧѧدماغ فѧѧى       -٥

تدریس الریاضѧیات لѧذوى الاحتیاجѧات الخاصѧة بمختلѧف أنѧواعھم فѧى        
 . لمراحل التعلیمیة جمیع ا

إجѧراء دراسѧѧة مقارنѧѧة بѧѧین تѧأثیر اسѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیات ونمѧѧاذج الѧѧتعلم     -٦
المسѧѧتند إلѧѧى الѧѧدماغ فѧѧى تѧѧدریس الریاضѧѧیات واسѧѧتراتیجیات تدریسѧѧیة   

بقѧاء   –الاتجѧاه نحѧو الریاضѧیات    ( أخرى على بعض المتغیرات التابعة
 ). حل المشكلات  -الدافعیة  –قلق الریاضیات  –أثر التعلم 

یب المعلمѧѧین أثنѧѧاء الخدمѧѧة علѧѧى كیفیѧѧة التѧѧدریس       إعѧѧداد برنѧѧامج لتѧѧدر   -٧
باستخدام التعلم المستند إلى الدماغ لما لѧھ مѧن أثѧر إیجѧابي وفعالیѧة فѧى       
فѧѧى عѧѧلاج صѧѧعوبات تعلѧѧم الریاضѧѧیات وتنمیѧѧة الدافعیѧѧة لѧѧدى تلامیѧѧذ         

  .المرحلة الإعدادیة ذوى صعوبات التعلم 
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٨-          ѧѧدماغ فѧѧى الѧѧتند إلѧѧتعلم المسѧѧى الѧѧة علѧѧرامج قائمѧѧتخدام بѧѧدریس اسѧѧѧى ت
الریاضѧѧѧیات لعѧѧѧلاج صѧѧѧعوبات تعلѧѧѧم الریاضѧѧѧیات لѧѧѧدى التلامیѧѧѧذ فѧѧѧى       

 .المراحل التعلیمیة المختلفة ذوى صعوبات التعلم 
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  :المــــراجـــــع
 :المراجع العربیة: أولاً 

تѧدریس الریاضѧیات للتلامیѧѧذ ذوى صѧعوبات الѧѧتعلم    ). ٢٠٠٦(مجѧدى عزیѧѧز  ,إبѧراھیم   -١
ط , تѧѧدریس الریاضѧѧیات لѧѧذوى الاحتیاجѧѧات الخاصѧѧة      سلسѧѧلة ,والعѧѧادیین الموھѧѧوبین

  .الكتب عالم,القاھرة ,١
: تدریس الریاضیات لذوى صعوبات التعلم ) . ٢٠٠٨( مجدى عزیز,إبراھیم   -٢

 .عالم الكتب , القاھرة ,  ١ط  , وبطیئ التعلم  المتأخرین دراسیا
التعلم المستند إلى نموذج تدریسى مقترح قائم على  ٠)٢٠١١(البنا، مكة عبد المنعم  -٣

 مجلة,الإبداع والتواصل الریاضى لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي الدماغ لتنمیة
, بنھا, كلیة التربیة , الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات  ،تصدرھاتربویات الریاضیات

  ).  ١٨٥ - ١٣٨( ص ص ، ٣ج, أكتوبر,  ١٤المجلد 
نامج مقترح لتنمیة الذاكرة البصریة فى أثر بر ٠)٢٠١١(أبو ستة، فریال عبده  -٤

مھارات حل المشكلات الھندسیة وتقدیر الذات لدى ذوى صعوبات  الریاضیات على
الجمعیة المصریة ,  مجلة تربویات الریاضیات, .الإعدادیة  التعلم من طلاب المرحلة

 -٦( ص ص, ینایر , الجزء الثانى , الرابع عشر       المجلد, لتربویات الریاضیات 
٣٨ . ( 

برنامج مقترح قائم  ٠)٢٠٠٧(و بیرم، أحمد عبد القادر ,أبو عطایا، أشرف یوسف -٥
لجانبي الدماغ لتنمیة الجوانب المعرفیة فى العلوم لدى طلاب الصف  على التدریس

, المجلد العاشر , ،الجمعیة المصریة للتربیة العلمیةالعلمیة  مجلة التربیة, .التاسع 
 ) .٢٦٣ -٢٢٩( : ص ص,  مارس, العدد الأول 

صعوبات تعلم الھندسة التحلیلیة الفراغیة ) . ٢٠٠٩(أحمد، أحمد محیى الدین  -٦
رسالة , لعلاجھا لدى طلبة الصف الحادى عشر العلمى ووضع تصور مقترح
 . غزة  –الجامعة الإسلامیة  :كلیة التربیة, ماجستیر غیر منشورة 

استخدام إستراتیجیة العصف الذھنى فى اثر  ٠)٢٠٠٩(الأغا، مراد ھارون سلیمان  -٧
مھارات التفكیر الریاضى فى جانبى الدماغ لدى طلاب الصف الحادى  تنمیة بعض

 .الجامعة الإسلامیة بغزة : كلیة التربیة ,ماجستیر  رسالة, عشر
, نظریات وتطبیقات, طرق تدریس الریاضیات  ٠) ٢٠٠٤(الأمین، إسماعیل محمد  -٨

دار : القاھرة , ٢ط, الكتاب السابع عشر , یة وعلم النفس الترب سلسلة المراجع فى
 .الفكر العربى 

بطاریة مقاییس التقدیر التشخیصیة لصعوبات ) .٢٠٠٨(فتحى مصطفى , الزیات  -٩
 . دار النشر للجامعات  القاھرة،,.التعلم 

تخطیطھا واستراتیجیات : المناھج الدراسیة  ٠)٢٠٠٩(الجھوري، ناصر بن على   - ١٠
بحث مقدم إلى ندوة المناھج , .نظریة التعلم المستند إلى الدماغ  ى ضوءتدریسھا ف
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فى , والمنعقدة بكلیة التربیة , جامعة السلطان قابوس ، رؤى مستقبلیة: الدراسیة 
 ). ٧٢-٤٦( : ص ص, مارس  ١٨-١٦الفترة من 

التفكیر والتعلم والذاكرة فى ضوء أبحاث الدماغ ) .٢٠٠١( إبراھیم أحمد , الحارثى - ١١
 . الشقرى  مكتبة :الریاض.

مكتبة الكتاب , القاھرة , ١ط ,  نظریات التعلم. ) ٢٠١٣(عماد عبد الرحیم ,الزغول   - ١٢
 . العربى 

  أیمن وخشان، عبد العزیز مصطفى، والسرطاوى، السرطاوى، زیدان أحمد، - ١٣
سلسلة , مدخل إلى صعوبات التعلم  ٠) ٢٠٠١(موسى  وائل وأبو جودة، إبراھیم،

: المملكة العربیة السعودیة , الریاض ,  ١ط  ,إصدارات أكادیمیة التربیة الخاصة 
 .أكادیمیة التربیة الخاصة 

فعالیة برنامج حاسوبى فى علاج صعوبات تعلم  ٠) ٢٠١٠(السید، رفعت السید  - ١٤
الإدراك البصرى المكانى لدى تلامیذ ھارات التفكیر الجانبى وم الریاضیات وتنمیة
 . جامعة المنصورة , كلیة التربیة فرع دمیاط , دكتوراه رسالة ,  المرحلة الابتدائیة

تشخیص وعلاج القصور فى حل المشكلات  ٠) ١٩٩٩(الشحات، مجدي محمد أحمد  - ١٥
ة كلیة التربی, رسالة دكتوراه , للفظیة لدى التلامیذ ذوى صعوبات التعلما الریاضیة

 .جامعة الزقازیق , ببنھا 
فعالیة إستراتیجیة تدریسیة مقترحة فى ضوء نظریة  ٠) ٢٠١١(بدر، بثینة محمد   -١٦

ى تنمیة مھارات البرھان الھندسى ورفع كفاءة الذات المدركة ف الذكاءات المتعددة
الریاضیات لدى التلمیذات ذوات صعوبات تعلم الریاضیات  وخفض مستوى القلق من 

الجمعیة المصریة لتربویات , ربویات الریاضیاتت مجلة, لمتوسطةبالمرحلة ا
 ). ٥٨ -١٧( : ص ص, یولیو ,  ١٤المجلد , الریاضیات

, رؤیة جدیدة وانعكاسات تربویة : المخ البشرى  ٠) ٢٠٠٥(بدر، محمود إبراھیم   - ١٧
الجمعیة , التغیرات العالمیة والتربویة وتعلیم الریاضیات :  الخامس المؤتمر العلمى

ص ص , یولیو  ٢١ -٢٠, جامعة بنھا , كلیة التربیة , الریاضیات المصریة لتربویات
 )١٢٤ -١٠٦ .( 

فاعلیة نموذج الألعاب  ٠) ١٩٩٩( و متولى، علاء الدین سعد , بلطیة، حسن ھاشم  - ١٨
التعلیمیة التنافسیة فى علاج صعوبات تعلم الریاضیات واختزال القلق الریاضى 

مجلة تربویات , . المرحلة الابتدائیة ذوى صعوبات التعلم  ى تلامیذالمصاحب لھا لد
ص , أكتوبر , المجلد الثانى, لتربویات الریاضیات  الجمعیة المصریة,  الریاضیات

 ) .٩٩ - ٢٣( ص
فعالیة بعض استراتیجیات التعلم القائم على  ٠) ٢٠١٢(جعفر، نانسى عمر حسن  - ١٩

ات التفكیر الریاضي لدى تلامیذ الحلقة الریاضیات لتنمیة مھار المخ فى تدریس
جامعة قناة , كلیة التربیة بالعریش , رسالة ماجستیر .الأولى من التعلیم الأساسي

 . السویس
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ترجمة مدارس . ? كیف نوظف أبحاث الدماغ فى التعلیم . ) ٢٠٠١.(إیریك , جنسن  - ٢٠
 . دار الكتاب التربوى للنشر والتوزیع : الدمام ، الظھران الأھلیة

,  التعلم استنادا إلى الدماغ النموذج الجدید للتدریس. ) ٢٠١٤(إیریك  , جنسن  - ٢١
دار الفكر , القاھرة ,  ١ط  ,  حمدى أحمد عبد العزیز, سلامھ  ھشام محمد: ترجمة 
 .العربى 

أثر استخدام نظریة التعلم المستند إلى ) . ٢٠١٣(أحمد على إبراھیم على , خطاب  - ٢٢
یات على تنمیة مھارات التواصل الریاضى والحساب الریاض الدماغ فى تدریس

، الجزء  ١٤٤العدد  , مجلة القراءة والمعرفة, الذھنى لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 
 ) . ٢٢٧ -  ١٦٧(: الأول ، أكتوبر ، ص ص

إستراتیجیة مقترحة فى ) . ٢٠٠٢(عبد الحمید محمد , وعلى , العزب محمد , زھران  - ٢٣
لریاضیة وأثرھا فى تنمیة مھارات حل المشكلة والاتجاه نحو المشكلات ا تدریس حل

الریاضیات وخفض مستوى القلق الریاضى لدى التلامیذ ذوى صعوبات التعلم بالحلقة 
,  ٥١العدد  ,  ١٢المجلد , جامعة بنھا , مجلة كلیة التربیة ، الثانیة من التعلیم الأساسى

 ) .١٥٥ -١٠٩(ص ص 
تحلیل ناقد لنظریة التعلم القائم على المخ  ٠) ٢٠٠١ (زیتون، كمال عبد الحمید   - ٢٤

للجمعیة المصریة للتربیة  المؤتمر العلمى الخامس, .تدریس العلوم  وانعكاسھا على
فى , المجلد الأول , الإسكندریة , أبو قیر , "التربیة العلمیة للمواطنة "بعنوان   العلمیة

 ). ٤٠-١(ص ص  ، أغسطس١ - یولیو٢٩الفترة من  
,  ١ط , .التدریس لذوى الاحتیاجات الخاصة٠)٢٠٠٣(زیتون، كمال عبد الحمید  - ٢٥

 .عالم الكتب: القاھرة 
فاعلیة نموذج تدریسى فى ضوء نظریة ) . ٢٠١٤(سالم ، طاھر سالم عبد الحمید  - ٢٦

المخ فى تنمیة القوة الریاضیة والاتجاه نحو مادة الریاضیات لدى  التعلم القائم على
 .رسالة دكتوراه ،كلیة التربیة ، جامعة حلوان  .لاعدادیةتلامیذ المرحلة ا

, مراد على عیسى : ترجمة ,  كیف یتعلم المخ الموھوب. ) ٢٠٠٦(دیفید , ساوسا  - ٢٧
 .  مكتبة زھراء الشرق , القاھرة , ط ا ، ولید السید أحمد

ط  ,خالد العامرى : ترجمة ,  العقل البشرى وظاھرة التعلم. ) ٢٠٠٩(دیفید , ساوسا   - ٢٨
 . دار الفاروق للاستثمارات الثقافیة ومؤسسة محمد بن راشد أل مكتوم ، القاھرة,  ١

دار ,الإمارات, العین,مھارات التفكیرومواجھة الحیاة.)٢٠٠٧(عبد المعطى,سوید   - ٢٩
 . الكتاب الجامعى 

تدریس المتعلمین ). ٢٠١٣(جورج ,ویارد , لوید ,ریتشارد سون, ھیلین , شیرمان  - ٣٠
ترجمة سفیان طلال , تدخل منظومى وعلاجى : لتعلم فى الریاضیات ذوى صعوبات ا

إدارة النشر , السعودیة  العربیة المملكة,الریاض, شان خوأیمن حلمى , عبیدات 
 جامعة المللك سعود  –العلمى والمطابع
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 :الجیزة ,.الأسس النظریة التشخیص والعلاج,صعوبات التعلم: )٢٠١١(إیمان, طاھر - ٣١
 .ة المصری دارالكتب

أثر استخدام بعض استراتیجیات التدریس ) : ٢٠١٥(تقوى ابراھیم , عبد العال  - ٣٢
المستندة الى عمل الدماغ فى تنمیة التحصیل والتفكیر الابتكارى فى الریاضیات لدى 

 . جامعة بنى سویف, كلیة  التربیة , الاعدادى، رسالة ماجستیر  تلامیذ الصف الأول
استخدام نموذج الرسم فى تنمیة مھارات حل .) ٢٠١٣(عبد العزیز، زیزى السید  - ٣٣

وخفض قلق الریاضیات لدى التلامیذ ذوى صعوبات التعلم  المشكلات اللفظیة
 .،جامعة دمیاط  كلیة التربیة ، غیر منشورة رسالة ماجستیر،.بالمرحلة الابتدائیة 

لنظریة برنامج مقترح فى الریاضیات وفقا  ٠) ٢٠١٠(عبد العظیم، صباح عبد االله  - ٣٤
تركیب المخ لتنمیة التحصیل وبعض مھارات التفكیر لدى تلامیذ  التعلم القائم على

 . جامعة قناة السویس , كلیة التربیة , رسالة دكتوراه , .المرحلة الإعدادیة 
برنامج علاجى لصعوبات تعلم الریاضیات  ٠)١٩٩٨(عبد القادر، عبد القادر محمد  - ٣٥

كلیة , رسالة ماجستیر غیر منشورة , .لة الابتدائیة المكفوفین بالمرح لدى التلامیذ
 . الزقازیق  جامعة, التربیة ببنھا 

فاعلیة استراتیجیة قائمة على نظریة التعلم ) . ٢٠١٤(عبد القادر، عبد القادر محمد  - ٣٦
, فى تنمیة مھارات الحس العددى لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة  المستند إلى الدماغ
,  ١٧المجلد , الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات  ,یاضیاتمجلة تربویات الر

 ) .١٥٥-١١٣(ص ص، ینایر, الجزء الثانى ,  ٢العدد 
استراتیجیات التدریس فى القرن ) . ٢٠١٣(سھیلة , وأبو السمید , ذوقان , عبیدات  - ٣٧

دار دیبونو ،  الأردن, عمان  ,دلیل المعلم والمشرف التربوى  الحادى والعشرین
الطبعة الأولى , . صعوبات التعلم ٠) ٢٠٠٠(دس، محمد عبد الرحیم ع. لتعلیم التفكیر

 . والنشر والتوزیع  دار الفكر للطباعة: عمان , 
نموذج لتعلیم , الموھبة العلمیة وأسالیب التفكیر  ٠) ٢٠١٠(على، حمدان محمد  - ٣٨

 .دار الفكر العربى: القاھرة , ١ط ,  التعلم البنائي المستند إلى المخ العلوم فى ضوء
,  ١ط , تربیة الدماغ البشرى وتعلیم التفكیر ) . ٢٠١٢(عامر إبراھیم , علوان   - ٣٩

 . دار صفاء للنشر والتوزیع , الأردنیة الھاشمیة   المملكة –عمان 
مؤسسة , الأردن , عمان ,  ١ط  , صعوبات التعلم . ) ٢٠٠٩(أحمد أحمد , عواد  - ٤٠

 . والتوزیع  الوراق للنشر
دراسة تشخیصیة لصعوبات تعلم الریاضیات  ٠) ١٩٩٠(قندیل، عزیز عبد العزیز   - ٤١

جامعة ,  مجلة كلیة التربیة ببنھا, الابتدائیة بالمملكة العربیة السعودیة     فى المرحلة
 ). ١٤٦- ١١٩(ص ص  أغسطس ،, الزقازیق 

وفق  الموھبة والإبداع. ) ٢٠٠٧(مجدى سلیمان , و المشاعلة , یوسف , قطامى   - ٤٢
دیبونو للطباعة والنشر , المملكة الأردنیة الھاشمیة , عمان , ١ط  ,نظریة الدماغ 

 .والتوزیع 
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 مكتبة:القاھرة,كراسة الأسئلة–قائمة ملاحظة سلوك الطفل).١٩٨٧(كامل، مصطفى  - ٤٣
 .المصریة  الأنجلو

م دلیل المعل: تجاوز التوقعات ) . ٢٠٠٤(كارین  د , أولسن , سوزان  ج , كوفالیك  - ٤٤
مدارس الظھران : ترجمة , الكتاب الأول , لتطبیق أبحاث الدماغ فى غرفة الصف 

دار الكتاب التربوى للنشر , المملكة العربیة السعودیة  ,الدمام ,  ١ط , الأھلیة 
 .  والتوزیع 

زیدان : ترجمة ,  صعوبات التعلم الأكادیمیة والنمائیة ٠)١٩٨٨(كیرك وكالفانت   - ٤٥
: المملكة العربیة السعودیة , الریاض , د العزیز السرطاوى عب ,أحمد السرطاوى 

  . مكتبة الصفحات الذھبیة 
فاعلیة نموذج تدریسى مقترح قائم على ) . ٢٠١٣(عزة محمد عبد السمیع , محمد  - ٤٦

لمخ فى تنمیة التحصیل فى الریاضیات والتفكیر الابتكار لدى ا التعلم المستند إلى
المجلد الرابع , جامعة عین شمس , مجلة كلیة التربیة  ,تلامیذ الصف الأول الاعدادى 

 ) . ٥٦-٦(ص ص ,  ٣٧العدد , 
فاعلیة التعلم المستند الى عمل الدماغ فى ) . ٢٠١٥(محمود أحمد محمود , نصر   - ٤٧

للطلاب المعلمین فى تنمیة عادة التفكیر " طرق تدریس الریاضیات " تدریس مقرر
تعلیم وتعلم : علمى السنوى الخامس عشرالمؤتمر ال ,بمرونة والاتجاه نحوه 

الجمعیة المصریة لتربویات  ,والعشرین الریاضیات وتنمیة مھارات القرن الحادى
 -٤٥٠(أغسطس، ص ص   ٩- ٨ ,جامعة عین شمس -الضیافة  دارالریاضیات ،

٤٨٦.( 
نموذج التدریس :  ربط أبحاث الدماغ بالتدریس الفعال. )٢٠١٣(ماریال م , ھاردیمن  - ٤٨

دار , القاھرة , الطبعة الأولى , صباح عبداالله عبد العظیم : الموجھ للدماغ، ترجمة 
 . النشر للجامعات 

فاعلیة استراتیجیة قائمة على التعلم ) . ٢٠١٦(سامیة حسنین عبد الرحمن , ھلال  - ٤٩
حلة تنمیة بعض مھارات القوة الریاضیاتیة لدى تلامیذ المر المستند للدماغ فى

, الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات , الریاضیات  مجلة تربویات, الاعدادیة 
 ). ٥٦ -٦(ص ص , ینایر  الجزء الثالث،, )٣(العدد , )١٩(المجلد 

رؤیة فى إطار علم :  المخ وصعوبات التعلم ٠) ٢٠٠٧(یوسف، سلیمان عبد الواحد  - ٥٠
  . یة الأنجلو المصر: القاھرة , المعرفى  النفس العصبى
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قائم على النظرية البنائية لتنمية برنامج مقترح في الرياضيات  "
  "اتخاذ القرار لدى تلاميذ الحلقة الابتدائية

  

  بحث مستخلص من رسالة دكتوراه

  "تخصص المناھج وطرائق تدریس الریاضیات "

  

  

  

  

  إعداد الباحث 
  أحمد خلیفة محمد حسین 

  
  
  
  
  
  
  
  

  إشراف 
  محمود أحمد شوق       / د . أ 

  إبراھیمبھیرة شفیق /  د. م.أ
  جامعة القاھرة   - كلیة الدراسات العلیا للتربیة
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    : بالمشكلة والإحساسالمقدمة 
یتمیز العصر الحالي بالكثیر من التغیرات والتحولات السریعة، التي تستوجب 
إعادة النظر في المناھج وأسالیب التدریس للتأكد من مواكبتھا لما یستجد من 

د القرن الحادي والعشرین تطورات تطورات واتجاھات معاصرة ، وقد شھ
وتغیرات جذریة متعددة ومتعمقة ومتلاحقة في مناھج الریاضیات وطرائق 
تدریسھا ، ولكي تقوم  بدورھا المنشود في مواجھة تحدیات ھذا القرن وما 
ستفرضھ من تطورات وتجدیدات ؛ لأن الریاضیات تعتبر من العلوم 

لأنھا تأخذ حیز مھم في الحیاة،  الضروریة  لأي فرد مھما كانت ثقافتھ ،
ویحتاجھا الفرد في اتخاذ القرارات المتعلقة بأمور حیاتھ  الیومیة ، لذلك فقد 

  .  بذل المتخصصون في تدریس الریاضیات العدید من الجھود لتطویر تدریسھا
عملیة تَجرى في حیاتنا كل یوم ، ففي الطفولة تحدث  اتخاذ القرارولاشك أن 

عملیات اتخاذ القرار دون درایة ودون خبرة بالخطوات المنطقیة المتعلقة 
بالقرار أو بنتائجھ ، فإذا استمر الطفل في اتخاذ قراراتھ في المستقبل على ھذا 

أما الاسلوب العشوائي  ، فسوف تكون قراراتھ خاطئة في كثیر من المواقف ، 
إذا تعلم الخطوات المنطقیة لاتخاذ القرار بأسلوب علمي سلیم ، فإن احتمال 

فھیم مصطفى ( الخطأ سوف یكون ضعیفا عندما یتخذ قرارا في مستقبل حیاتھ 
  )٢٢٨، ص ٢٠٠٥، 

بعوامل عدیدة تسھل الوصول إلى قرار سلیم یترك  اتخاذ القراروتتأثر عملیة 
آثارا ایجابیة في حیاة الفرد ومستقبلھ ، ویمنحھ مزیدا من التكیف والسعادة ، 
وبعضھا عقبات تعترض متخذ القرار وموانع تَحِد  قدرتھ على التفكیر 

بوضوح والتصرف بحریة، ویمكن القول إن بعض ھذه العوامل خاصة  
ص الثقافة والمجتمع الذي یعیش فیھ الفرد، ویلخصھا كما بالفرد، وبعضھا یخ

 )  ٣٢٠رافع النصیر الزغلول، عماد الزغلول، (یلي  كل من  
الدقѧѧة الموضѧѧوعیة والمنھجیѧѧة العملیѧѧة فѧѧي الوصѧѧول إلѧѧى المعلومѧѧات وجمѧѧع     -١

  . البیانات 
 .حسن تنفیذ القرار  -٢
 . واقعیة القرار وقابلیتھ للتنفیذ   -٣
 .لقرار توفر الوقت لتنفیذ ا  -٤
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 . توزیع الأدوار والمسئولیات على الأشخاص المناط بھم تنفیذ القرار  -٥
 . احترام القرار والتمسك بھ ومتابعة تنفیذه بشكل جاد وتوفر النیة لإنجاحھ  -٦

وتعد تنمیة مھارات اتخѧاذ القѧرار مѧن الجوانѧب التѧي تحتѧاج للتخطѧیط التربѧوي         
اتخѧѧاذ القѧѧرار یتطلѧѧب   إلѧѧى أن) ١٢٠، ص ١٩٩٩فتحѧѧى عبѧѧد الحمیѧѧد، (فیشѧѧیر

استخدام مھارات تفكیر علیا مثل التحلیل والاستقراء والاستنباط وبالتالي یمكѧن  
تصѧѧنیفھا ضѧѧمن عملیѧѧات التفكیѧѧر المركبѧѧة مثلھѧѧا مثѧѧل التفكیѧѧر الناقѧѧد والتفكیѧѧر        

  .   الإبداعي وحل المشكلات

  : الإحساس بالمشكلة
  : ادر أساسیة، وھى لقد نبع إحساس الباحث بمشكلة البحث من خلال عدة مص

، الخبرة الشخصیة والاحتكاك المھني المباشر بتدریس الریاضیات -١
ریاضیات، ھذا إلى جانب )  أ(وتدریسھا من خلال عمل الباحث  كمعلم أول 

مناقشاتھ مع معلمي  وموجھي المادة، حیث وجد الباحث أن عددًا كبیرًا من 
اتخاذ القرار، ومن ثم شعر الباحث التلامیذ یعكس أداؤھم ضعفًا في  مھارات 

  ٠أن  ھناك حاجة  لتنمیة تلك المھارات 

  توصي بتنمیة اطلاع الباحث على  العدید من الدراسات السابقة ،  والتي
ودراسة  )Hillett،2000ھیللیت (دراسة : مھارات اتخاذ القرار مثل

 ) .٢٠١٠ابراھیم رفعت ،(و دراسة )  Joseph, 2000(جوزیف 
ما تقدم نجد أنھ بالرغم من أھمیة  اتخاذ القرار في الریاضیات  ومن خلال

ومھاراتھ ، وأھمیة تنمیتھا  عند التلامیذ ، واعتبارھا  ھدفًا  مباشرًا  للتدریس 
یمكن تنمیتھا  بالتدخل المناسب، واھتمام الدول المتقدمة بھما، إلا أنھ لم یحظَ  

  . علمینتیداني لدى المكل منھما بھذا الاھتمام في واقع التدریس الم
وبالاطلاع علѧى الدراسѧات التربویѧة العربیѧة المنشѧورة، لѧوحظ أن ھنѧاك نѧُدْرَةً         

اتخѧѧاذ القѧѧرار، ویحتѧѧاج  ذلѧѧك إلѧѧى مزیѧѧد مѧѧن   میѧѧة مھѧѧارات فیمѧѧا یتعلѧѧق منھѧѧا بتن 
الدراسѧѧات الخاصѧѧة بتطѧѧویر المѧѧواد التعلیمیѧѧة، التѧѧي یمكѧѧن اسѧѧتخدامھا لتنمیѧѧة         

أن ھناك حاجѧة إلѧى    الباحث لریاضیات، لذلك رأى مھارات اتخاذ القرار  في ا
إجѧѧراء بحѧѧث  لتنمیѧѧة  مھѧѧارات  اتخѧѧاذ القѧѧرار  فѧѧي الریاضѧѧیات لѧѧدى تلامیѧѧذ           

  . الصف الخامس الابتدائي
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اختبار عینѧة مѧن تلامیѧذ الصѧف     : قام الباحث بدراسة استكشافیة  تناولت  -٢
الخامس الابتدائي لتعرف مدى تمكنھم من مھارات اتخاذ القرار، وكانت 

  ) ٣٥٢ب ، ص  -١(نتیجة الاختبار كما ھي موضحة بجدول 
یتضح أن ھناك تدني في مھارات اتخاذ القرار )  ٩، ص ٢(ومن خلال جدول 

لدى  تلامیذ  المرحلة الابتدائیة؛ وھذا یُنبأ  بوجود ضعف في  في الریاضیات
  . تمكن التلامیذ من مھارات كل من اتخاذ القرار 

ویقاس التقدم في أي دولة في العالم بمقدار قدراتھا على تنمیة واستثمار العقول 
  . العلمیة ، وكذلك بتوافر المناخ الملائم لتنمیة العقول تنمیة علمیة 

التعلیم البنائي على التعلم باعتباره عملیة ویشجع ویقبل استقلالیة كما یركز 
الطالب المتعلم ومبادراتھ ویُنظر إلیھ  ككائن حي  لھ إرادة وغرض وغایة 

معا ، ) الفكر(ویشجع الاستقصاء والتحري وأنشطة تشغیل الیدین والعقل  
ومعارف  ویدعم العمل التعاوني، ویأخذ بعین الاعتبار معتقدات واتجاھات

الطالب المتعلم السابقة، ویتطلب تزوید الطلبة المتعلمین بالفرص  الكافیة لبناء 
المعارف الجدیدة، وفھم المعاني من خلال الخبرات وأنشطة التعلم الاصلیة 

عایش محمود (الحقیقیة ویفرض على المعلم دورا میسرا ومساندا للتعلم 
  ) .  ٥٧-٥٦(، ص ص زیتون

ؤسس البنائیة في العصر الحدیث  ، والبنائیة رؤیة في ویعد جان بیاجیھ م
نظریة التعلم ونمو الطفل قوامھا أن الطفل یكون نشطا في بناء أنماطھ 

حسن شحاتة، زینب (التفكیریة نتیجة تفاعل قدراتھ الفطریة مع الخبرة 
   )٢٠٠٣النجار، 
  :دور المعلم البنائي فیما یلي  ) )٦٦-٦١(ص ص   عایش زیتون،(ویذكر 

  توفیر بیئة صفیة بنائیة تفاعلیة. 
  تصمیم وتبني استراتیجیات تدریسیة وممارسات تنطلق من فكر البنائیة

 .ومعاییرھا في التدریس الفعال 
  تعلمیة  تنمى مھارات تحصیلیة  –توفیر بیئة تعلیمیة وممارسات تعلیمیة

وفردیة واجتماعیة مرغوبة كما في العمل الاجتماعي  والعمل یروح 
 . الفریق والقدرة على حل المشكلات وإعمال العقل واتخاذ القرار
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 التعلمیة الجدیدة   –توظیف الخبرات السابقة للطلبة في المواقف التعلیمیة
 . ربطھا بالتعلم الجدید لمساعدة الطالب على بناء الخبرات الجدیدة و

  یكون دوره مٌیسرا ومعتمدا على إدارة التعلم وتسھیلھ. 
  یشجع الطلاب على الحوار و المناقشة و المناظرة مع زملائھم و

 . التعاون فیما بینھم حول  المفاھیم 
  استخدام استراتیجیات وأسالیب وأدوات التقییم . 

استراتیجیات )  ٢٣٧ -١٩٥(، ص ص ٢٠٠٦حسن وكمال زیتون، (ویذكر 
  تدریسیة تنطلق من فكر البنائیة 

  استراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة. 
  دورة التعلم. 
  نموذج أبلتون البنائيACM 
  نوفال( نموذج البنائیة الإنسانیة (Novak 
  نموذج التغیر المفھومى ل بوسترPosner 
 تروبردجویایبى " لم البنائي من منظور نموذج التع" 
  استراتیجیة التعلم التعاوني  . 

وفى ضوء ما سبق یتضح أنھ لا توجد دراسة في  حدود علم الباحث  درست 
فاعلیة استخدام النظریة البنائیة  في تنمیة  اتخاذ القرار  في دراسة  

الباحث یسعى إلى الریاضیات لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة ، وھذا ما جعل 
  .إجراء مثل ھذا البحث 

 : تحدید مشكلة البحث
تتحѧدد مشѧѧكلة البحѧث الحѧѧالي فѧي انخفѧѧاض مسѧتوى  تلامیѧѧذ المرحلѧة الابتدائیѧѧة       
في اتخاذ القرار في الریاضیات، وعدم التمكن من مھاراتھ؛ ولمحاولة حل ھذه 
المشѧѧكلة یحѧѧاول البحѧѧث الحѧѧالي التصѧѧدي لھѧѧا مѧѧن خѧѧلال الإجابѧѧة عѧѧن  السѧѧؤال    

  : الرئیس التالي
ات قائم  على النظریة البنائیة  لتنمیة ما فاعلیة  برنامج  مقترح في الریاضی 

  اتخاذ القرار  لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة؟ 
  :  ویتفرع من السؤال الرئیس الأسئلة البحثیة التالیة 
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ما أسس بناء برنامج قائم على  النظریѧة البنائیѧة ؛ لتنمیѧة اتخѧاذ القѧرار        )١(
  لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة؟ 

قѧائم علѧى النظریѧة البنائیѧة؛ لتنمیѧة  اتخѧاذ القѧرار         ما صورة البرنѧامج ال  )٢(
  لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة؟ 

مѧѧا فاعلیѧѧة برنѧѧامج قѧѧائم علѧѧى النظریѧѧة البنائیѧѧة فѧѧي تنمیѧѧة اتخѧѧاذ القѧѧرار     )٣(
  لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة؟  

  :أھـداف البحـث
  :یھدف البحث الحالي إلى الآتي

رفع مستوى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي في مھارات اتخاذ القرار   -١
 . في الریاضیات

تعرف فاعلیة  برنامج قائم على النظریة البنائیة في  تنمیة مھѧارات اتخѧاذ     -٢
 ٠القرار  لدى تلامیذ الصف الخامس  الابتدائي

  : أھمیـة البحث
  :قد یسھم فیما یلي  تظھر أھمیة البحث الحالي في أنھ  من المتوقع  أنھ   

إفادة مطوري مناھج الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة في معرفة مدى تمكن  -١
  . التلامیذ من مھارات اتخاذ القرار 

توجیھ نظر مصممي ومطوري مناھج الریاضѧیات نحѧو مراعѧاة الاھتمѧام       -٢
بالأنشѧѧѧطة الواجѧѧѧب مراعاتھѧѧѧا فѧѧѧي تصѧѧѧمیم المحتѧѧѧوى والخاصѧѧѧة بتنمیѧѧѧة    

 . ر مھارات اتخاذ القرا
إفѧѧادة معلمѧѧي الریاضѧѧیات فѧѧي تقѧѧدیم برنѧѧامج قѧѧائم علѧѧى النظریѧѧة البنائیѧѧة            -٣

 . یعینھم على تنمیة مھارات اتخاذ القرار لدى التلامیذ 
تقدیم أنشطة تدریسیة مفیدة للتلامیذ في تنمیѧة مھѧاراتھم ذات الصѧلة بتنمیѧة      -٤

 . مھارات اتخاذ القرار 
إفѧѧادة المھتمѧѧین بالبحѧѧث فѧѧي تربویѧѧات الریاضѧѧیات حѧѧول اسѧѧتخدام بѧѧرامج         -٥

 . حدیثة  لتنمیة مھارات اتخاذ القرار 
  :أدوات البـحـث

  .   اختبار لقیاس  مھارات اتخاذ القرار  ومھاراتھ في الریاضیات:  أَعد الباحث
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  : المواد التعلیمیة
  البرنامج القائم على النظریة البنائیة  -

  
  :البـحـثحـدود 

  : البحث الحالي على الآتي اقتصر
تم تطبیق تجربة البحث في إحدى  مدارس المرحلة الابتدائیة : الحدود المكانیة

  . بمحافظة الجیزة، مقر عمل الباحث
/  ٢٠١٥تѧѧѧم التطبیѧѧѧق التجریبѧѧѧي للبحѧѧѧث ، العѧѧѧام الدراسѧѧѧي  : الحѧѧѧدود الزمانیѧѧѧة

  . م ، الفصل الدراسي الأول٢٠١٦
برنامج مقترح في الریاضیات  قائم على النظریة البنائیѧة  : ةالحدود الموضوعی

  لتنمیة اتخاذ القرار لدى تلامیذ الحلقة الابتدائیة
  :عینة البحث

تتمثѧѧل عینѧѧة البحѧѧث فѧѧي عینѧѧة عشѧѧوائیة مѧѧن تلامیѧѧذ الصѧѧف الخѧѧامس  الابتѧѧدائي  
  : بالتعلیم العام  ویتم تقسیمھا إلى مجموعتین  ھما 

  . النظریة البنائیة   تدرس ببرنامج قائم على –المجموعة التجریبیة  -
 .تدرس بالطریقة المعتادة  –المجموعة الضابطة  -

  : متغیرات البحث
  : تتحدد متغیرات البحث الحالي فیما یلي 

  .  المتغیر المستقل وھو برنامج قائم على النظریة البنائیة  -
 . مھارات اتخاذ القرار  في الریاضیات : المتغیر التابع -

  :البحث منھج
  :نظرًا لطبیعة البحث سیتم استخدام  

والاطلاع على الأدبیات؛ ، السابقة الدراسات لتحلیل: المنھج الوصفي -١
تحدید صورة البرنامج المقترح القائم على النظریة البنائیة  حتى یمكن

  . لتنمیة اتخاذ القرار لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 
یتبع البحث الحالي المنھج شبھ  التجریبي، : المنھج شبھ التجریبي  -٢

 استخدام  برنامج قائم على النظریة البنائیة في الذي یبحث فاعلیة  
تنمیة اتخاذ القرار في الریاضیات  لدى تلامیذ الصف الخامس  

 . الابتدائي بالتطبیق الفعلي 
   Terminology Of The Research :تحدید مصطلحات البحث



 م الجزء الثالث٢٠١٦یولیو ) ٩(العدد ) ١٩(المجلد     – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٤٦   
  

   the Constructivist Theoryالنظریة البنائیة  
نظریة في التعلم المعرفي ترتكز على  أن التعلم عملیة بنائیة نشطة  )١(

ومستمرة وغرضیة التوجھ وتھیأ للمتعلم أفضل الظروف عندما یواجھ 
بمشكلة أو مھمة حقیقة وتتضمن عملیة التعلم إعادة بناء الفرد لمعرفة ما 

حسن (عملیة تفاوض اجتماعي مع الآخرین أو لمعرفتھ من خلال 
  ) )٨١(، ص ) ٢٠٠٣(شحاتھ، زینب النجار ، مراجعة حامد عمار 

نظریة تربویة تقول بأن المتعلم یقوم بتكوین معارفھ الخاصة التي یخزنھا 
بداخلھ، وأن المتعلم یكون معرفتھ بنفسھ إما بشكل فردي أو جمعي بناء على 

بقة، حیث یقوم المتعلم بانتقاء وتحویل المعلومات معارفھ الحالیة وخبراتھ السا
وتكوین الفرضیات واتخاذ القرارات معتمدا على البنیة المفاھیمیة التي تمكنھ 

  ) ١١- ١٠(أشرف یوسف حسان أبو عطایا ، ص ص (من القیام بذلك 
نظریة تربویة ترتكز : أنھا والبحث الحالي یعرف النظریة البنائیة إجرائیًا

لصف الخامس الابتدائي  حیث یقوم بتكوین معارفھ بنفسھ إما على تلمیذ ا
بشكل فردي أو جماعي بناء على معارفھ الحالیة وخبراتھ السابقة ؛ بھدف 

  . التفكیر الناقد واتخاذ القرار في أثناء دراسة الریاضیات
  Decision-makingاتخاذ القرار    -٤
ھو عملیة  تفكیر مركبة ، تھدف إلى صیاغة أفضل البدائل أو الحلول   

المتاحة في موقف معین ، وتتضمن استخدام العدید من مھارات التفكیر العلیا 
  ). ١٧- ١٦حسن شحاتھ، زینب النجار، (كالتحلیل والتقویم وبناء النماذج 

من بین عدد  لاختیار أفضل استجابة الأساسیةھو استخدام عملیات التفكیر  
من البدائل، وتجمیع المعلومات المطلوبة لتغطیة موضوع معین ومقارنة 

المطلوبة،  الإضافیةمزایا وعیوب المناحي  البدیلة ، وتحدید المعلومات 
عماد شوقي، (والحكم بما ھي  أكثر الاستجابات فعالیة وتبریر ذلك الحكم 

١٥٢، ٢٠١١.(  
ھѧѧو قѧѧدرة تلمیѧѧذ الصѧѧف  : جرائیѧѧًا بأنѧѧھوالبحѧѧث الحѧѧالي یعѧѧرف اتخѧѧاذ القѧѧرار  إ  

الخѧѧامس الابتѧѧѧدائي علѧѧى اسѧѧѧتخدام مھѧѧارات التفكیѧѧѧر العلیѧѧا كالتحلیѧѧѧل والتقѧѧѧویم     
لاختیار أفضل استجابة من بین عدد من البدائل والحكم على أكثѧر الاسѧتجابات   
فعالیѧѧة وتفسѧѧیر ذلѧѧك الحكѧѧم عنѧѧدما یواجѧѧھ مشѧѧكلة ریاضѧѧیة ، ویقѧѧاس بمجمѧѧوع      

المُعѧد لقیѧاس مѧدى تنمیѧة اتخѧاذ       صل علیھا فѧي الاختبѧار   درجات التلمیذ التي ح
  .  القرار 

   Decision Making Skillمھارات اتخاذ القرار     -٥
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قѧѧدرة كلیѧѧة ینѧѧدرج تحتھѧѧا عѧѧدد مѧѧن المھѧѧارات الفرعیѧѧة، كمھѧѧارة ترتیѧѧب بѧѧدائل     
الاستجابات واختیѧار أفضѧلھا ، وتقѧویم المواقѧف واختبѧار الممیѧزات والعیѧوب،        
وصѧیاغة الھѧѧدف المرغѧѧوب وتحدیѧد معوقاتѧѧھ، مѧѧع الاھتمѧام بكѧѧل خطѧѧوات حѧѧل     

لقѧدرة علѧى اتخѧاذ    المشكلة وتقویم القرار النھائي، وتقاس ھذه المھѧارة باختبѧار ا  
  .) ٣٠٥(  حسن شحاتھ ، زینب النجار ، ص (القرار 

لموقف ما وما یتضمنھ من  الإدراكھي المھارات التي یتم من خلالھا اختزال 
معلومات متاحة في صورة عدة بدائل ممكنة لانتقاء الأفضل منھا بالرجوع 

تأطیر  لمجموعة من المعاییر الحاكمة للانتقاء وتتمثل ھذه المھارات في
القرار، وتحدید المحكات، وتولید البدائل، ومقارنة البدائل، وتقاس ھذه 

ابراھیم (المھارات بالدرجة التي یحصل علیھا التلمیذ في الاختبار المعد لذلك 
  ) )٧٧(رفعت ابراھیم ، ص 

مجموعة من  : والبحث الحالي یعرف مھارات  اتخاذ القرار  إجرائیًا بأنھا 
تلمیذ الصف الخامس الابتدائي   إدراكم من خلالھا اختزال المھارات التي یت

لموقف ما عندما یواجھ مشكلة معینھ تحتاج إلى اتخاذ قرار وذلك من خلال 
  : وتتمثل ھذه  المھارات فيمھارات التفكیر العلیا،  

تحدید وتحلیل المشكلة الریاضیة، البحث عن بدائل لحل المشكلة، تحدید ( 
أفضل البدائل المتاحة لحل المشكلة، تقویم البدائل المقترحة لحل المشكلة، 

یمكن استخدامھا بصورة والتي ) اختیار القرار أو الحل المناسب للمشكلة
صل علیھا التلمیذ وتُقاس ھذه المھارات بالدرجة التي یحمنفردة أو متجمعة، 

  .   في اختبار مھارات اتخاذ القرار من إعداد الباحث

  : إجـراءات البـحـث
للإجابة عن السؤالین  : سوف یسیر البحث وفق الخطوات والإجراءات التالیة

  :  الأول والثاني  واللذین نصا على ما یلي
   ما أسس بناء برنامج قائم على  النظریة البنائیة ؛ لتنمیة اتخاذ القرار

  لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة؟ 
   ما صورة البرنامج القائم على النظریة البنائیة ؛ لتنمیة اتخاذ القرار  لدى

  : سیقوم الباحث بالخطوات التالیة    تلامیذ المرحلة الابتدائیة؟
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الدراسѧѧات والأدبیѧѧات التѧѧي لھѧѧا علاقѧѧة بمجѧѧال البحѧѧث ؛       دراسѧѧة وتحلیѧѧل    )أ (
اسѧѧتخدام  النظریѧѧة    للاسѧѧتفادة منھѧѧا فѧѧي إعѧѧداد  البحѧѧث ، وتحدیѧѧد أسѧѧس      

  .تدریس الریاضیات للصف الخامس  الابتدائي البنائیة في 
تحلیѧѧѧѧل محتѧѧѧѧوى وحѧѧѧѧدات الفصѧѧѧѧل الدراسѧѧѧѧي الأول  بالصѧѧѧѧف الخѧѧѧѧامس        )ب (

والتأكѧѧѧد مѧѧѧن صѧѧѧدقھ وثباتѧѧѧھ   الابتѧѧѧدائي ، وتحدیѧѧѧد جوانѧѧѧب الѧѧѧتعلم فیھѧѧѧا ،  
 .  بعرضھ على  مجموعة من المحكمین  

تعرف أسس بناء البرامج بوجھ عام ، وأسس برنامج قѧائم علѧى النظریѧة       )ج (
  . البنائیة لتنمیة اتخاذ القرار في الریاضیات على وجھ الخصوص 

؛ لتنمیѧة مھѧارات اتخѧاذ القѧرار      النظریѧة البنائیѧة    إعداد برنامج قѧائم علѧى     )د (
 . ھ على مجموعة من المحكمین لإقرار مدى صلاحیتھ  وعرض

إجѧѧراء التعѧѧدیلات اللازمѧѧة وتطبیقѧѧھ علѧѧى عینѧѧة اسѧѧتطلاعیة مѧѧن تلامیѧѧذ         )ه (
الصف الخامس الابتدائي ، وإجراء التعدیلات ؛ وبذلك یكون البرنامج قѧد  

  . وصل لصورتھ النھائیة 
 :  للإجابة عن السؤال الثالث والذي نص  على 

مѧا فاعلیѧѧة برنѧѧامج قѧѧائم علѧى النظریѧѧة البنائیѧѧة فѧѧي تنمیѧة اتخѧѧاذ القѧѧرار  لѧѧدى     
  : سیقوم الباحث بالخطوات التالیة      تلامیذ المرحلة الابتدائیة؟ 

إعѧѧѧѧداد أدوات البحѧѧѧѧث  والتѧѧѧѧي تتمثѧѧѧѧل فѧѧѧѧي  اختبѧѧѧѧار  اتخѧѧѧѧاذ القѧѧѧѧرار فѧѧѧѧي        )أ (
الریاضیات  في محتوى وحدات الفصѧل الدراسѧي الأول   وعرضѧھ علѧى     

  .  مجموعة من المحكمین للتأكد من صدقھما وثباتھما 
اختیار عینة البحث وتقسیمھا إلى مجموعتین إحداھما تجریبیة والأخرى    )ب (

  .ضابطة 
ھѧѧѧѧارات اتخѧѧѧѧاذ القѧѧѧѧرار فѧѧѧѧي الریاضѧѧѧѧیات  قبلیѧѧѧѧا علѧѧѧѧى   تطبیѧѧѧق اختبѧѧѧѧار م     )ج (

  .  مجموعتي  البحث للتأكد من تكافؤ المجموعتین 
ببرنѧѧامج قѧѧائم علѧѧى  النظریѧѧة    تѧѧدریس  وحѧѧدات الفصѧѧل الدراسѧѧي الأول       )د (

للمجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة ، و للمجموعѧѧѧة الضѧѧѧابطة وفقѧѧѧًا  للطریقѧѧѧة  البنائیѧѧѧة 
 . المعتادة

تخѧѧѧاذ القѧѧѧرار فѧѧѧي الریاضѧѧѧیات  بعѧѧѧدیًا علѧѧѧى    تطبیѧѧѧق اختبѧѧѧار مھѧѧѧارات ا )  ھѧѧѧـ(
  . مجموعتي  البحث 
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  ا وتحلیلھا وتفسیرھارصد النتائج ومعالجتھا إحصائی  .  
  تقدیم التوصیات والمقترحات في ضوء ما تسفر عنھ النتائج.  

  
  : النظري والدراسات السابقة الإطار

  : النظریة  البنائیة في تدریس الریاضیات: أولاً
إن من أھداف التعلیم أن نتعلم جزءًا من المعرفة، وأن ندرك أھمیة المعرفة، 
وأن نفكر تفكیرا ناقدا في المعرفة السابقة، وأن نتعلم أن نكون مبتكرین في 
اكتساب المعرفة الجدیدة، ومن الملاحظ أن المدخل التقلیدي للتعلیم یركز 

خرى قدراً من الأھمیة، بدرجة كبیرة على تعلم المعرفة ویولى الأھداف الأ
ولقد سیطر ھذا الاتجاه على التدریس فترة طویلة من الزمن، ولكن ثبت فشلھ؛ 
لأن التلامیذ قاموا بحفظ واستظھار المعلومات دون استخدامھا بفاعلیة في 

الواقعیة ؛ لذلك ظھرت البنائیة لتوكید الفھم الذى یحدث بواسطة  الحیاةمواقف 
النجدى، منى عبدالھادى سعودي،  أحمد(كي یتعلم جھود المتعلم ومحاولاتھ 

  . )٣٩٥، ٢٠٠٥على راشد، 
كما تنظر البنائیة إلى التعلم على أنھ بناء نشط للمعرفة من جانب متعلم یتأثر   

بالتفاعلات مع البیئة والتواصل مع الآخرین وعملیات المتعلم المعرفیة ذاتھا، 
والفلسفة البنائیة ذات صلة خاصة بتعلیم وتعلم الریاضیات، فالریاضیات 

لي، وتفاعلات الطلاب، وإعلاء ترتبط أصلا بفلسفة تُدعم التعلم النشط العم
جیرجانیس، ترجمة رمضان مسعد بدوي،  سیسانبیرى(الفھم عالي المستوى 

٧١ - ٧٠، ٢٠٠٩. (  
أن النظریѧѧة البنائیѧѧة تُعѧѧَد مѧѧن النظریѧѧات     )٥٠، ٢٠٠٢، كمѧѧال زیتѧѧون (ویѧѧذكر 

الحدیثة التي ظھѧرت مѧؤخراً والتѧي تقѧوم فكرتھѧا الأساسѧیة علѧى ضѧرورة بنѧاء          
ة بأنفسھم، وتؤكد على التعلم ذي المعنى القائم على الفھѧم، فھѧي   التلامیذ للمعرف

تھѧѧتم بطبیعѧѧة عملیتѧѧي التعلѧѧیم والѧѧتعلم والعملیѧѧات المعرفیѧѧة، والتركیѧѧز علѧѧى مѧѧا    
  . یعرفھ المتعلم بالفعل وشكل المعرفة في بنیتھ المعرفیة 

ویصف بعض الباحثین النظریة البنائیة بأنھا نظریة في المعرفة والتعلم؛ أى 
أنھا تعنى بكیفیة بناء المعرفة عند المتعلم ، وتركز على عملیات بناء المعرفة 
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على أحمد مدكور، (أكثر من تركیزھا على ناتج أو محصلة المعرفة ذاتھا 
٥٩، ٢٠١٢ (  

  : مفھوم النظریة البنائیة 
ھناك العدید من الأدبیات أشارت إلى مجموعة من التعریفات للنظریة البنائیة  

أن ھناك اتفاق على أن المتعلم في البنائیة یُكَوِن معرفتھ بذاتھ  تشیر إلى
مستخدما معلوماتھ الحالیة وخبراتھ السابقة، حیث تتأثر البُنى المعرفیة التي 
یكونھا المتعلم في عقلھ بخبرتھ السابقة، كما تتأثر بالسیاق الذي تقدم فیھ 

  . فاتالمعلومات الجدیدة ، وفیما یلي عرض لبعض ھذه التعری
ھي  البنائیةأن ) ٨١، ٢٠٠٣حسن شحاتھ، زینب النجار ،(یعرف كل من 

رؤیة في نظریة التعلم، ونمو الطفل، قوامھا أن الطفل یكون نشطاً في بناء "
  ". أنماط التفكیر لدیھ، نتیجة تفاعل قدراتھ الفطریة مع الخبرة

ھي " ئیةالبناأن ) ١٨٩، ٢٠٠١كمال زیتون، عادل البنا ،(كما یعرف كل من 
الكیفیة التي یتم من خلالھا اكتساب العملیات العقلیة، وتطویرھا، 

  ". واستخدامھا
نظریة : أنھا وفى ضوء ما سبق یعرف البحث الحالي النظریة البنائیة إجرائیًا

تربویة ترتكز على تلمیذ الصف الخامس الابتدائي  حیث یقوم بتكوین معارفھ 
ء على معارفھ الحالیة وخبراتھ السابقة؛ بنفسھ إما بشكل فردي أو جماعي بنا

  . بھدف التفكیر الناقد واتخاذ القرار في أثناء دراسة الریاضیات
  :الافتراضات التي ترتكز علیھا النظریة البنائیة

 .M ,بیكر، بیبورن(؛ )  (Appleton, , 1997,303أبلتون(اتفق كل من 
D.: (1997) , 101-115)   .    ،Baker&Piburn,  () ولیم عبید، عزو

الافتراضات التي ترتكز علیھا على أن . )١٣٤ - ١٣٣، ) ٢٠٠٣عفافة،
  :  النظریة البنائیة ھي

: التعلم عملیة بنائیة نشطة ومستمرة وغرضیة التوجھ تتطلب جھداً عقلیاً -١
فالمتعلم یشعر بالارتیاح لبقاء البناء المعرفي عنده متزناً كلما جاءت 

ما یتوقع، ولكن إذا اختلفت معطیات الخبرة مع معطیات الخبرة متفقة مع 
للمفاھیم العلمیة ) قبلیة(توقعاتھ التي بناھا على ما لدیھ من معرفة سابقة 

، فینشط عقلھ لمحاولة إعادة )غیر متزن(فیصبح بناؤه المعرفي مضطرباً 
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الاتزان، فیعدل البناء المعرفي عنده لیستوعب المستجدات الآتیة من 
إعادة تشكیل البناء "ویتواءم معھا، وھذا ما یسمى  الخبرة الجدیدة

 . ، وبذلك یتشكل التعلم ذو المعنى عند المتعلم"المعرفي
 . تتھیأ للمعلم أفضل الظروف عندما یواجھ المتعلم بمشكلة أو مھمة حقیقیة -٢
تتضمن عملیة التعلم إعادة بناء الفرد لمعرفتھ من خلال عملیة تفاوض  -٣

 . اجتماعي مع الآخرین
لھدف من عملیة التعلم إحداث تكیفات تتواءم مع الضغوط المعرفیة ا -٤

  .الممارسة على خبرة الفرد
حیث تتأثر : المعرفة القبلیة للمتعلم شرط أساسي لبناء التعلم ذي المعنى -٥

البُنَى المعرفیة المتكونة في عقل المتعلم بخبراتھ السابقة وبعوامل السیاق 
، لذا فلابد من تزوید المتعلم بالخبرات الذي تقدم فیھ المعلومات الجدیدة

التي تمكنھ من ربط المعلومات الجدیدة بما لدیھ من معرفة سابقة حتى 
 .  یحدث التعلم

وھذا یترتب علیھ : تقاوم البنیة المعرفیة للفرد بشدة أي تغییر یتم علیھا -٦
حاجة الفرد للقیام بجھد كبیر لتصحیح بنیتھ المعرفیة، فالمتعلم یتمسك بما 
لدیھ من المعرفة مع أنھا قد تكون خاطئة، مما یحتم على المعلم تخیر 
العدید من الأنشطة التي تؤكد صحة معطیات الخبرة وتبین الخطأ في 

 . الفھم عند المتعلم
  : نماذج واستراتیجیات نظریة التعلم البنائي

من خلال الافتراضات الأساسیة للنظریة البنائیة ظھرت عدة نماذج    
تیجیات تدریسیة، حولت فروض النظریة البنائیة إلى مجموعة من واسترا

الخطوات الإجرائیة التي یمكن تطبیقھا داخل حجرات الدراسة، حیث تساعد 
المتعلم على تخزین أساسیات المعرفة في ذاكرتھ لتكوین أساس علمي سلیم 
لدیھ ، كما تساعده على فھم المعرفة حتى یتمكن من استخدامھا في فھم 

واھر المحیطة، وأیضاً تساعده على استخدام المعرفة في حل المشكلات الظ
  . التي تواجھھ في مواقف الحیاة

ولكل نموذج خطواتھ الخاصة بھ، نعرض الآن لبعض من ھذه النماذج    
  . والاستراتیجیات بشكل عام ولنموذج التعلم البنائي على وجھ الخصوص
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  : نموذج التعلم البنائي: أولاً
بأنھ نموذج تدریس التعلم البنائي ) ١٢، ص  ٢٠٠٤شرف أبوعطایاأ(عرف  

قائم على النظریة البنائیة یقوم على المشاركة الإیجابیة والفعالیة للمتعلم ضمن 
مرحلة طرح المشكلة ، مرحلة الأنشطة التعاونیة ، مرحلة : أربع مراحل ھي 

تنمیة الجوانب اقتراح التفسیرات والحلول ، مرحلة اتخاذ الإجراء ؛  بھدف 
  .المعرفیة في الریاضیات لدى طلاب الصف الثامن الأساسي 

، )  ,pp(36- 38) .Reigeluth , (1991)رایجلوث،( وقد ذكر كل من 
، ص ص   ٢٠٠٠محمد ربیع)  (. Yager, (1991) pp (52-57)یاجر، (
عبد الملك (، )).٢٠٠١(، ) ٤٥(العدد ، حمدي عبد العظیم،) )٣٠١- ٣٠٠(

، ص )  ٢٠٠٣ ودیع مكسیموس،(، ) ) ٧٥ – ٤٥(، ص ص ) ٢٠٠٢( طھ ،
التعلم البنائي یتكون من أربعة مراحل متتابعة،  في أن ) ) .٥٦ - ٥٥( ص 
  :    الآتي

 :Invite Stageمرحلة الدعوة   -١
وفیھا یتم دعوة التلامیذ إلى التعلم عن طریق جذب انتباھھم وإشراكھم في 
النشاط المقدم من قبل المعلم ، وقد یتم ذلك من خلال طرح المعلم لبعض 
الأسئلة التي تدعو التلامیذ للتفكیر، أو عرض لبعض الصور أو بعض 

متناقضة المشكلات المقترحة للدراسة أو الأمور المحیرة أو بعض الأحداث ال
أو الخوض في قضیة واقعیة من البیئة، بحیث یؤدي ذلك إلى شعور التلامیذ 
بالحاجة إلى البحث والتنقیب للوصول إلى الحل، ویجب أن تكون الأشیاء 
المعروضة على التلامیذ لجذب انتباھھم مرتبطة بالمعلومات السابقة لھم، حتى 

ضح أھمیة المعلومات السابقة یمكنھم التفاعل معھا والاستجابة لھا، من ھنا تت
  . للتلامیذ في ھذه المرحلة

 ,Explore, Discoverمرحلة الاستكشاف والاكتشاف والابتكار  -٢
Create stage: 

في ھذه المرحلة یندمج التلامیذ في الأنشطة الاستقصائیة وذلك للوصول       
قیاس إلى حل فیما تم عرضھ علیھم بمرحلة الدعوة من خلال الملاحظة وال

والتجریب، وھنا تُقَسَم التلامیذ إلى مجموعات صغیرة غیر متجانسة، بحیث 
تقوم كل مجموعة بحل الأسئلة وتنفیذ الأنشطة الخاصة بھا استعداداً لعرض 



 م الجزء الثالث٢٠١٦یولیو ) ٩(العدد ) ١٩(المجلد     – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٥٣   
  

ذلك في حوار عام مع المعلم، ویكون دور المعلم ھنا توجیھ التلامیذ أثناء 
  . لةقیامھم بالأنشطة وتشجیعھم على الاستمرار والمواص

 Propose Explanations andمرحلة اقتراح التفسیرات والحلول  -٣
Solutions Stage :  

ویتم ھنا تفسیر النتائج التي توصلت إلیھا المجموعات والمفاضلة بین الحلول 
المقترحة من خلال الحوار العام الذي یقوده المعلم للتوصل إلى المفاھیم 

میذ من تصورات خاطئة أو استبدال المطلوبة، حیث یتم تعدیل ما لدى التلا
  . المفاھیم الخاطئة لدیھم بالمفاھیم العلمیة السلیمة

 :Take Action Stage) التطبیق(مرحلة اتخاذ الإجراء  -٤
وفي ھذه المرحلة یزود المعلم التلامیذ بعدد من الأنشطة ذات العلاقة بالمعرفة 

ل إلیھا في المرحلة السابقة، التي تم التوص...." المفاھیم، المبادئ، "الجدیدة 
حتى یكون ھناك تطبیق لما تم التوصل إلیھ في مواقف أخرى متشابھة، ویجب 
على المعلم إعطاء وقتاً كافیاً للتلامیذ كي یطبقوا فیھ، كما یجب إعطاء 

  . الفرصة لھم لمناقشة بعضھم البعض
تؤدي كل  ومراحل نموذج التعلم البنائي متتابعة ومتكاملة فیما بینھا، حیث

مرحلة وظیفة معینة تُمَھِد للمرحلة التالیة لھا، وقد یصادف التلامیذ معلومات 
جدیدة أثناء قیامھم بممارسة أنشطة مرحلة اتخاذ الإجراء، فتكون بمثابة دعوة 

  . جدیدة وھكذا تبدأ حلقة جدیدة من نموذج التعلم البنائي
تھاءً بمرحلة اتخاذ وبملاحظة التتابع في المراحل من مرحلة الدعوة وان

الإجراء، وصولاً لحل المسائل الریاضیة بابتكار أكثر من طریقة في الحل، 
نجد أن عملیة التعلم عملیة دورانیة دینامیكیة، حیث یبدأ الدرس بالدعوة 
وینتھي باتخاذ الإجراء وكل معلومة جدیدة ستؤدي إلى دعوة جدیدة وبالتالي 

ل النموذج الطبیعة المعقدة لحل إلى استمراریة الدورة، وتوضح مراح
  . المشكلات والاستقصاء العلمي

، یمر درس التعلم البنائي  بالمراحل )١٧٩، ٢٠٠٤ولیم عبید (ویذكر 
  : التالیة

وفیھا یطرح المعلم مشكلة یتم بمقتضاھا استثارة : مرحلة طرح المشكلة  )١(
دافعیة التلامیذ، وتسمى أحیانا مرحلة الدعوة وھى مرحلة تنشیط 
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الاھتمام بما یعرفھ التلامیذ من معلومات سابقة یبنى علیھا التلمیذ معارفھ و
 .  الجدیدة

ویمكن أن تكون ھذه العملیة عن الاستكشاف : مرحلة الاستكشاف  )٢(
التعاوني من خلال مجموعات یكونھا المعلم أو ینقسم إلیھا الفصل 

 . طواعیة
وفیھا یقدم التلامیذ اقتراحاتھم : مرحلة اقتراح التفسیرات والحلول   )٣(

 . والحلول المقترحة والمفاضلة بینھا والتفاوض بشأنھا 
وفیھا یقوم التلامیذ أنفسھم ، ثم یقومھم المعلم ، :  الإجراءاتمرحلة اتخاذ   )٤(

  .  ویقوم التلامیذ بأنشطة تطبیقیة لما توصلوا إلیھ 
  : مزایا التعلم البنائي

ومن أھم ما تتسم بھ النظریة البنائیة ھو وصفھا لعملیة التعلم على أنھا تتضمن 
 Socialإعادة بناء الفرد لمعرفتھ من خلال عملیة تفاوض اجتماعي 

Negotiation  مع الآخرین، كما أن دور المعرفة المسبقةPrior 
knowledge  الفكر البنائي بھدف بناء تعلم  ھو أحد الدعائم التي یرتكز علیھا

  ). ٢٢،  ص٢٠٠١كمال زیتون (  ذي معنى
وتعددت مزایا نموذج التعلم البنائي كاستراتیجیة من استراتیجیات التدریس 

  ): ٥٦- ٥٥، ٢٠٠٣ودیع مكسیموس، (منھا 
یجعل من المتعلم محوراً للعملیة التعلیمیة، حیث أنھ ھو الذي یبحث  -١

  . النتیجة بنفسھ ویجرب ویكتشف حتى یصل إلى
یجعل المتعلم یقوم بدور العلماء، مما ینمي لدیھ الاتجاه الإیجابي نحو  -٢

 . العلم
یتیح للمتعلم الفرصة لممارسة عملیات العلم المختلفة كالملاحظة  -٣

 .........والاستنتاج وفرض الفروض والقیاس و
 یراعي الفروق الفردیة لدى المتعلمین، ویساعد على اكتساب التلامیذ -٤

للخبرات من بعضھم البعض من خلال المناقشة والحوار بین 
 . المتعلمین أنفسھم أو بین المتعلمین والمعلم

یربط نموذج التعلم البنائي بین العلم والواقع مما یتیح الفرصة أمام  -٥
 . التلامیذ لرؤیة أھمیة العلم بالنسبة للواقع الذي یعیشون فیھ
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علمیة مما یؤدي إلى تنمیة التفكیر یساعد التلامیذ على التفكیر بطریقة  -٦
 . الابتكاري لدیھم

یجعل التلامیذ یقومون بالتفكیر في أكبر عدد ممكن من الحلول  -٧
 . للمشكلة الواحدة، مما یقودھم إلى استخدام التفكیر الابتكاري

یشجع نموذج التعلم البنائي على العمل الجماعي بین التلامیذ والعمل  -٨
 . كفریق واحد

سمات التعلم البنائي ) ١٧٣،  ٢٠٠٦حسن وكمال زیتون ، (ویذكر كل من 
المنھج یقدم من الكل ثم یتعرض للأجزاء الصغیرة مع التركیز على كالاتي 

 .المفاھیم العامة 
  الطلاب  أسئلةتعطى عنایة كبیرة لمتابعة. 
  تعتمد الأنشطة على المعلومات الأولیة من خلال وسائط تعلیمیة خلاقة. 
  التلامیذ مفكرون مع وجود آراء و نظریات حول ما یحیط بھم من العالم. 
  المدرسون یُعَلِمُون بطرق تفاعلیة مع خلق البیئة التعلیمیة المناسبة

 .للطلاب 
  المدرسون یتحرون وجھة نظر الطالب لكى یفھمون آراء الطالب الحالیة

 .تمھیدً ا لاستخدامھا في الدروس التالیة 
 ییم الطلاب تدخل ضمن  نسیج عملیة التدریس، وتظھر من عملیة تق

خلال ملاحظة المدرس لتلامیذه في العمل، ومن خلال معارض 
 .الطلاب و أوراقھم 

   یكون من خلال مجموعات  الأساسعمل الطلاب في. 
                                          :                                                المبادئ التي یرتكز علیھا التعلم البنائي

أحمد النجدي (؛ ) ٥٧، ٢٠٠٣ودیع مكسیموس، (وقد أوضح كل من 
المبادئ التي یرتكز علیھا نموذج التعلم البنائي، والتي ) ٢٠٠٥وآخرون، 

تعتبر الأساس العلمي لھذا النموذج ویعتمد علیھا في ھیكلتھ، مما یمیز ھیكلھ 
  : خرى، نوردھا في الآتيعن سائر النماذج الأ

تخطیط المعلم لدعوة التلامیذ ومشاركتھم في نشاط أو حل مشكلة معینة  -١
  . بشكل فعال، ویأتي ذلك في بدایة خطوات عملیة التعلم
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الاعتماد على أفكار التلامیذ وتصوراتھم في إیجاد حلول للمشكلات التي  -٢
ثناء عملیة التعلم یتعرضون لھا، وإتاحة الفرصة للتلامیذ لإبداء أفكارھم أ

 . حتى وإن كانت خاطئة
إتاحة الفرصة للتلامیذ للعمل في شكل جماعي بروح التعاون لمناقشة ما  -٣

یتم التوصل إلیھ من مقترحات وتفسیرات واستنتاجات بخصوص 
 . المشكلة المطروحة علیھم

إعداد المعلم لمجموعة من الأسئلة یطرحھا على تلامیذه لتحفیزھم على  -٤
البحث والرجوع إلى المصادر المتنوعة للمعلومات ومحاولة إیجاد 

 . الدلائل التي تدعم ما یذكروه من إجابات وتفسیرات ومقترحات
إعطاء الفرصة الكافیة للتلامیذ لقیامھم بالبحث والتفكیر واسترجاع  -٥

 . بقةخبراتھم السا
قبول جمیع آراء التلامیذ وإن كانت خاطئة مع توجیھ المعلم لأفكار  -٦

التلامیذ إلى المسار الصحیح دون إشعارھم بأن ما قدموه من أفكار لا 
 . یصلح

ضرورة الاستماع إلى تنبؤات التلامیذ بالنتائج الخاصة بالمشكلة  -٧
 .المطروحة 

 .التلامیذ البدیلة  ضرورة أن یضع المعلم في الاعتبار تصورات ومفاھیم -٨
أن ھناك خمسة Lebow, D.: (1993), pp (4-16 لیبوي(ولقد أوضح  

  : مبادئ تعكس القیم البنائیة تؤثر في تصمیم التعلیم وھي
  .  الاھتمام بالكیان الشخصي للمتعلم تجاه ما یتعلمھ -١
 . تقدیم سیاق التعلم الذي یُدَعِم كل من التنظیم الذاتي للمتعلم ومبادئھ -٢
 . تضمین أسباب ومبررات التعلم في الأنشطة التي یمارسھا المتعلم -٣
 . تدعیم التعلم المنظم ذاتیاً لدى المتعلم -٤
  . التركیز على دمج المتعلم في عملیات تعلم مقصودة ومنظمة -٥

  : المعلم والتعلم البنائي
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یستطیع المدرسون في ھذا النمط من التدریس أن یكونوا وسطاء بین    
لبیئات ، ولیسوا ناقلین للمعلومات ومدیرین للسلوك ویكون ذلك من التلامیذ وا

خلال التفاعل مع التلامیذ وعلى الملاحظات في حجرات الدراسة وھذه 
، ٢٠٠٦جابر عبد الحمید جابر ( كالآتيالأوصاف لأنماط التدریس البنائي 

٣٧٣ -٣٥٣(  
  ومبادرتھ المدرسون البنائیون یشجعون الاستقلال الذاتي للتلمیذ

 .ویتقبلونھا 
  المدرسون البنائیون یستخدمون البیانات الخام والمصادر الأولیة مع

 . مواد فیزیقیة تفاعلیة تناولیھ 
  عندما یصوغ المدرسون البنائیون مھامھم یستخدمون مصطلحات

 .معرفیة  مثل یصنف ، یحلل ، یتنبأ ، یخلق 
 ن تقود الدروس وأن تحول یتیح المدرسون البنائیون لاستجابات التلامیذ أ

 . الاستراتیجیات التعلیمیة وأن تغیر المحتوى 
  المدرسون البنائیون یبحثون فھم التلامیذ للمفاھیم قبل أن یشركوھم في

 .فھمھم لتلك المفاھیم
  یشجع المدرسون البنائیون التلامیذ على الاندماج في حوار مع المدرس

 . والواحد منھم مع الآخر 
  المدرسون البنائیون یشجعون بحث التلمیذ واستقصاء بطرح أسئلة تفكیر

 . مفتوحة النھایة  وتشجیع التلامیذ على طرحھا الواحد منھم على الآخر 
  المدرسون البنائیون یدمجون تلامیذھم في خبرات تولد تناقضات

 .  لفروضھم المبدئیة ثم یشجعون المناقشة 
 ت انتظار بعد طرح الأسئلة المدرسون البنائیون یتیحون وق . 

  : سمات المعلم البنائي)   ١٩٠، ٢٠٠٣حسن وكمال زیتون،(ویذكر 
  یصبح أحد المصادر التي یتعلم منھا المتعلم ولیس المصدر الرئیس

 .للمعلومات 
  یدمج المتعلمین في خبرات تتحدى المفاھیم أو المدركات السابقة لدیھم. 
 تثیر التفكیر  أسئلةلك بسؤالھم یشجع روح الاستفسار و التساؤل وذ

 .مفتوحة النھایة  الأسئلةوخاصة 
  یشجع المناقشة البنائیة بین المتعلمین. 
  یفصل بین المعرفة و اكتشافھا. 
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  یسمح بوجود قدر ما من الضوضاء ناجمة عن الحركة و التفاعل. 
   المعلم البنائي معلم متعلم. 
 لممارسات التدریسیة ینوع من مصادر التقویم لتتناسب مع مختلف ا. 
  یتسم بالذكاء في  انتقاء أنشطة التعلم . 

ویكون للمعلم دور مھم في التعلم البنائي، فیجب أن یتعرف أولاً على ما   
یعرفھ المتعلمون بالفعل، وما ھم في حاجة إلى معرفتھ، فالمعلم من المنظور 
البنائي مرشداً ومیسراً في الموقف التعلیمي لبناء المعرفة عند متعلمیھ، 

على إنتاج تفسیرات ویستثیر ویتحدى أفكارھم من خلال ما یقدمھ فیشجعھم 
  متعددة، ویھیئ لھم الفرص لاستخدامھا في مواقف كثیرة 

  ) ,Osborne, 1996, pp (53- 82)أوسبورن، (
أن المعلمین في ظل البنائیة )  Mayer , 1996, p (151)مایر(كما یرى 

یعملوا كموجھین ومرشدین، والمتعلمین ھم صناع المعرفة، وفي ذلك یشیر 
  : إلى عدة خصائص في المعلم البنائي منھا

  . تشجیع الأداء، والقدرة على التعبیر في عملیة التعلم -١
 . مد المتعلمین بالخبرات أثناء عملیة بناء المعرفة -٢
 .، ومناقشة وجھات نظرھمالاھتمام بأداء المتعلمین -٣
 . تھیئة بیئة اجتماعیة مناسبة للتعلم -٤

  : دور المعلم في التخطیط للأنشطة التعلیمیة طبقاً للتعلم البنائي
  : بعض الأدوار للمعلم منھا)  Ernest, 1995: 485إیرنست، (وقد أوضح 

  . الاھتمام بالبنیة المعرفیة السابقة للمتعلم -١
 . تعلم وعلاجھاتشخیص الأخطاء التي لدى الم -٢
 . استخدام التمثیلات المختلفة للمفاھیم الریاضیة -٣
  .الاھتمام بتوضیح الأھداف للمتعلم والربط بینھا -٤

-Reigeluth, C. M.: (1991), pp (36رایجلوث،[(كما بین كل من   
أنھ عند ) ] , .yager, R. E ( 1991) , pp (52-57)یاجر،(؛ )   .  (38
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التخطیط لتنفیذ أحد الدروس طبقاً لمراحل نموذج التعلم البنائي، على المعلم 
  : أن یتبع الخطوات الآتیة 

  . یقوم المعلم بتحدید المفھوم المراد تقدیمھ لتلامیذه -١
یقوم المعلم في ضوء خبرتھ السابقة عن تلامیذه بصیاغة بعض  -٢

المشكلات التي ستتضمنھا أنشطة كل مرحلة من مراحل نموذج التعلم 
البنائي، مراعیاً في ذلك قدرات التلامیذ التي تمكنھم من تخطي 

 . تحدیات حل تلك المشكلات خلال ممارستھم لتلك الأنشطة
رات الحسیة ذات العلاقة بالمفھوم الذي قیام المعلم بكتابة قائمة بالخب -٣

 ). محل الدراسة(سبق تحدیده 
التخطیط لمرحلة الدعوة بتحدید الأسئلة أو الأشیاء التي یتم عرضھا  -٤

على التلامیذ وتؤدي لشعورھم بالحاجة إلى البحث والتنقیب للوصول 
 . إلى الحل

من التخطیط لمرحلة الاستكشاف والاكتشاف والابتكار باختیار عدد  -٥
الخبرات المحسوسة المتباینة من حیث الشكل والوثیقة الصلة 
بالمضمون، مع مراعاة أن یمكن توفیرھا داخل حجرة الدراسة، مع 
إعطاء التلامیذ الوقت المناسب للقیام بأنشطة ھذه المرحلة بحریة 

 .وصولاً لھدف المرحلة، في إطار التوجیھ والإرشاد من قِبَل المعلم
قتراح التفسیرات والحلول باعتبار أن ما قام بھ التخطیط لمرحلة ا -٦

التلامیذ من أنشطة خلال مرحلة الاستكشاف والاكتشاف والابتكار 
أساس لصیانة المفھوم المراد تقدیمھ من خلال جلسة حوار عامة بین 

 .  المعلم وتلامیذه
التخطیط لمرحلة اتخاذ الإجراء من خلال مجموعة الخبرات الحسیة  -٧

 . یُعَد تفاعل التلامیذ فیھا تطبیقاً مباشراً للمفھوم المُتَعَلَمالجدیدة التي 
 Constructivist Learningمما سبق یتضح أن نموذج التعلم البنائي 

Model  من أھم الاستراتیجیات والنماذج البنائیة التي تھدف إلى حدوث
التعلم ذو المعنى القائم على الفھم ، و یمكن استخدامھا في تدریس 

  . ضیات لما لھ من إمكانیات متعددةالریا
  حیث یجعل المتعلم محوراً للعملیة التعلیمیة. 
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  یُتیح الفرصة للتفكیر في أكبر عدد ممكن من الحلول للمشكلة
 . الواحدة، والتفكیر بطریقة علمیة

 یؤدي إلى تنمیة التفكیر العلمي لدى التلامیذ في مجال الریاضیات 
  بین التلامیذ وبعضھم وبین التلامیذ یتیح الفرصة للمناقشة والحوار

 والمعلم
   یُكسِب التلمیذ لغة الحوار السلیم ویجعلھ نشطاً وینمي روح التعاون

  ". بین التلامیذ
 Problem Centeredاستراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة :  ثانیًا

Learning  :  
، حیث "Wheatly Modelنموذج ویتلي "یطلق على ھذه الاستراتیجیة     

) p (14) . Grayson Wheatley, (1991) جریسون ویتلي، (صممھا 
وھو من أكبر مناصري البنائیة لذا یطلق على ھذه الاستراتیجیة في معظم 

، حیث یرى ویتلي أن المتعلم ھو محور العملیة "نموذج ویتلي"الكتابات 
لتلامیذ التعلیمیة داخل حجرة الدراسة، ویكون ذلك من خلال إتاحة الفرصة ل

لممارسة الأنشطة المختلفة والبحث والتجریب لحل المشكلات الواقعیة 
المناسبة لھم، ویتم التعلم داخل مجموعات صغیرة متعاونة تحت إشراف 
المعلم لإنجاز مھمة، أو لحل مشكلة تكون مركز اھتمام التلامیذ ومن اختیارھم 

  . لھا مع المعلم، وبذلك یكون التعلم ھادفاً وذا معنى
حسن زیتون، وكمال (ویقوم نموذج ویتلي البنائي على ثلاثة مراحل متتابعة 

  : ھي) ١٧، ص  ٢٠٠٣،  زیتون
  . Tasksمرحلة المھام  -١
 . Cooperative Groupsمرحلة المجموعات المتعاونة  -٢
 . Sharingمرحلة المشاركة  -٣

 ( 1993 )ویتلي،(كما ترتكز ھذه الاستراتیجیة على مجموعة المبادئ الآتیة 
pp ( 141- 142) .Wheatley  : (  

إتاحة الفرصة للتلامیذ للعمل الجماعي والمناقشة في المقترحات  -١
  . والتفسیرات بصدد ما یطرح علیھم من مھام

 . أھمیة استخدام الاستقصاء والاستدلال في حل المشكلات المختلفة -٢
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اء التفكیر في الأنشطة التي یمارسھا التلامیذ أثناء عملیة التعلم، وإعط -٣
 . تفسیرات لطریقة الحل التي تم التوصل إلیھا داخل المجموعة

أھمیة عملیة الاتصال والتفاوض بین التلامیذ داخل المجموعة أثناء  -٤
 . ممارسة الأنشطة

الارتكاز على المشكلات التي لھا علاقة بالتلامیذ ولدیھم میل  -٥
 واستعداد لحلھا، كي یتم تطبیق ما اكتسبوه من مبادئ ومفاھیم في

 . حیاتھم فیتحقق التعلم ذو المعنى
إعطاء الفرصة للتلامیذ لتبادل خبراتھم، وصنع معنى للخبرة التي  -٦

 . یمرون بھا
كما توجد بعض المحددات الواجب مراعاتھا عند استخدام استراتیجیة التعلم 

،  ٢٠٠٣حسن زیتون، وكمال زیتون (المتمركز حول مشكلة؛ والتي حددھا 
  : في الآتي) ٢٠٠ص 

عدم وجوب الاعتماد على الكتب الدراسیة التقلیدیة لوجود حلول  -١
  . جاھزة للمھام التي یكلف بھا المعلم تلامیذه

مراعاة المتغیرات المؤثرة في فاعلیة الاستراتیجیة والتي من أھمھا  -٢
توافر الوقت اللازم لممارسة أنشطة مھام التعلم، والاختبار الدقیق 

ین مع مھام التعلم، وتوفیر بیئة تعلیمیة لمھام التعلم، وتفاعل المتعلم
 . مناسبة لحل المشكلات، وأن یكون المتعلم ھو محور العملیة التعلیمیة

أن ھذه الاستراتیجیة تناسب بعض مھام التعلم التي لھا علاقة بحل  -٣
 .المشكلات المفتوحة ذات الحلول المختلفة

یة من وجوب توزیع الأدوار بین التلامیذ أثناء المرحلة الثان -٤
، حتى یتم تنظیم العمل )مرحلة المجموعات المتعاونة(الاستراتیجیة 

داخل المجموعة ومشاركة كل تلمیذ في حل المھام التي یطرحھا 
المعلم علیھم، ویتم تبادل الأدوار بین أعضاء المجموعة من درس 

 .لآخر
نموذج ) ٢٠١، ص  ٢٠٠٣حسن زیتون، وكمال زیتون، (وقد اقترح كل من 

،  ٢٠٠٥فایزة حمادة ، (، ووافقھما وأیدھما في ذلك  البنائي المعدلویتلي 
نظراً لأھمیتھا لمعرفة مدى تحقق " مرحلة التقویم"مرحلة رابعة ھي ) ٤٢٠

الأھداف الإجرائیة للدرس، لیكون  نموذج ویتلي البنائي في صورتھ المعدلة 
  : مكون من أربعة مراحل ھي
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حیث یتم فیھا دعوة التلامیذ إلى التعلم عن طریق جذب  :مرحلة المھام -١
   .في النشاط المقدم من قبل المعلم وإشراكھمانتباھھم، 

في ھذه المرحلة یتم دمج التلامیذ في : مرحلة المجموعات المتعاونة  -٢
الأنشطة التي طُلبت منھم في مرحلة المھام ، والتوصل إلى حلول یتم 

 . عرضھا في المرحلة التالیة 
یتم في ھذه المرحلة تفسیر النتائج التي توصلت : مرحلة المشاركة  -٣

 إلیھا المجموعات والمفاضلة بین الحلول المقترحة 
في ھذه المرحلة یزود المعلم التلامیذ بعدد من : مرحلة التقویم -٤

الأنشطة ذات الصلة بالمعرفة الجدیدة التي توصل إلیھا في المرحلة 
بیق لما تم التوصل إلیھ في مواقف السابقة ؛ حتى یكون ھناك تط

  . أخرى متشابھة 
  : استراتیجیة المتناقضات: ثالثاً

 Friedl, ،,( 1997) pفریدل، (تسیر ھذه الاستراتیجیة وفق ثلاث خطوات 
  : وھي)  ٣٣٢، ص ص  ١٩٩٩أیمن حبیب، (،) . (4)
حیث یتم فیھا دفع التلامیذ وتشجیعھم على : مرحلة إحداث التناقض -١

  .الأسئلة حول التناقض المقدمطرح 
ویكون من خلال إعداد الأنشطة : مرحلة البحث عن حل التناقض -٢

 . اللازمة لحل التناقض والتفكیر للوصول إلیھ
ویصل ھنا التلامیذ للحل بأنفسھم : مرحلة التوصل إلى حل التناقض -٣

 . من خلال ممارسة الأنشطة والتجارب المباشرة التي یقومون بھا
عرض السابق لاستراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة المتمثلة ومن خلال ال

في نموذج ویتلى المعدل واستراتیجیة المتناقضات حیث أن المتعلم ھو محور 
العملیة التعلیمیة داخل حجرة الدراسة، ویكون ذلك من خلال إتاحة الفرصة 

ت الواقعیة للتلامیذ لممارسة الأنشطة المختلفة والبحث والتجریب لحل المشكلا
المناسبة لھم، ویتم التعلم داخل مجموعات صغیرة متعاونة تحت إشراف 
المعلم لإنجاز مھمة، أو لحل مشكلة تكون مركز اھتمام التلامیذ ومن اختیارھم 

لذا سوف یستخدمھا لھا مع المعلم، وبذلك یكون التعلم ھادفاً وذا معنى؛ 
  . لدى التلامیذ  الباحث لتنمیة التفكیر الناقد واتخاذ القرار
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وھنѧاك العدیѧѧد مѧن الدراسѧѧات التѧѧي تناولѧت النظریѧѧة البنائیѧة فѧѧي الریاضѧѧیات،     
  :  وسوف نذكر بعض من ھذه الدراسات فیما یلي

    ةѧینثیالانجرال،  (دراسѧسCynthia Langrall, 1993((        يѧوالت
ھدفت إلѧى التعѧرف علѧى فعالیѧة المѧدخل البنѧائي فѧي تنمیѧة مفѧاھیم القیمѧة           
المكانیة للأعداد لدى تلامیذ الصف الثاني الابتدائي، حیث أظھرت نتѧائج  
الدراسة فعالیة المدخل البنѧائي فѧي تѧدریس الریاضѧیات فѧي تنمیѧة مفѧاھیم        

  . القیمة المكانیة
   ینجѧѧة تشѧѧ٢٠٠٠(دراس )  (Chung (     رѧѧرف أثѧѧى تعѧѧدفت  إلѧѧي ھѧѧوالت

التѧѧѧدریس بنمѧѧѧوذج الѧѧѧتعلم البنѧѧѧائي علѧѧѧى التحصѧѧѧیل  ، وتنمیѧѧѧة المھѧѧѧارات   
الریاضѧѧیة لѧѧدى تلامیѧѧذ الصѧѧفین الرابѧѧع والخѧѧامس الابتѧѧدائي ، وتوصѧѧلت     
نتائج الدراسة إلى فعالیة النمѧوذج البنѧائي فѧي تنمیѧة المھѧارات الریاضѧیة       

  .وزیادة التحصیل 
   ةѧابیل،   (دراسѧارمن شѧكCarmen Schabel, 2001(    دفتѧي ھѧوالت

إلى التعرف على فعالیѧة نمѧوذج بنѧائي فѧي تنمیѧة مھѧارات كتابѧة البرھѧان         
الریاضѧѧي والتحصѧѧیل فѧѧѧي نظریѧѧة الأعѧѧداد، وأوضѧѧѧحت نتѧѧائج الدراسѧѧѧة      
فعالیѧѧѧة النمѧѧѧوذج البنѧѧѧائي فѧѧѧي تنمیѧѧѧة مھѧѧѧارات كتابѧѧѧة البرھѧѧѧان الریاضѧѧѧي    

  . والتحصیل في نظریة الأعداد
  ةѧѧیس (دراسѧѧا إلѧѧمونیك ،Monica Ellis, 2002(    ىѧѧدفت إلѧѧي ھѧѧوالت

استخدام نموذج التعلم البنائي في تنمیة مھارات الاتصال في الریاضѧیات  
مѧѧن خѧѧلال القѧѧراءة والكتابѧѧة، وقѧѧد بینѧѧت نتѧѧائج الدراسѧѧة فعالیѧѧة مواقѧѧف          
الریاضѧѧیات الحیاتیѧѧة المُعѧѧَدة فѧѧي ضѧѧوء نمѧѧوذج الѧѧتعلم البنѧѧائي فѧѧي تنمیѧѧة      

ت، كما بینѧت نتѧائج الدراسѧة أیضѧاً فعالیѧة      مھارات الاتصال في الریاضیا
  . نموذج التعلم البنائي في تنمیة التحصیل في الریاضیات

  وذج       ) ٢٠٠٥(دراسة وائل عبدااللهѧة نمѧرف  فعالیѧى تعѧوالتي ھدفت إل
بنѧѧائي لتنمیѧѧة الحѧѧس العѧѧددي وتѧѧأثیره علѧѧى تحصѧѧیل الریاضѧѧیات والѧѧذكاء    

بتѧѧدائي ، وتوصѧѧلت  المنطقѧѧي الریاضѧѧي لѧѧدى تلامیѧѧذ الصѧѧف السѧѧادس الا   
الدراسѧѧة إلѧѧى فعالیѧѧة النمѧѧوذج البنѧѧائي  المُعѧѧد فѧѧي تنمیѧѧة  مھѧѧارات الحѧѧس     

النسѧѧبة وتطبیقاتھѧѧا ،  " العѧѧددي ،  والتحصѧѧیل فѧѧي الریاضѧѧیات بوحѧѧدتي    
كمѧѧا تѧѧم التوصѧѧل إلѧѧى أن  الحѧѧس العѧѧددي یѧѧرتبط   "  والتناسѧѧب وتطبیقاتѧѧھ 

  . یاضیات ارتباطا موجبًا بالمواقف العددیة ،  والتحصیل في الر
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   والتي    )  ٢٠٠٨(دراسة مكة عبد المنعم البنا، مرفت محمد كمال
ھدفت إلى  تحدید فعالیة نموذج بایبي البنائي في تنمیة الحس العددي ، 
والقدرة على حل المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ الصف الخامس 
الابتدائي ، و  توصلت الدراسة إلى فعالیة نموذج بایبي البنائي  في 
تنمیة مھارات الحس العددي لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي ، 

تفوق تلامیذ المجموعة التجریبیة على تلامیذ المجموعة الضابطة في و
  .  مھارات الحس العددي 

      الѧѧد العѧѧام عبѧѧة  ھشѧѧس     )  ٢٠٠٨(دراسѧѧة الحѧѧى تنمیѧѧدفت إلѧѧي ھѧѧوالت
العددي والتفكیر الابتكاري فѧي الریاضѧیات لѧدى تلامیѧذ الصѧف الخѧامس       

وفقѧاً  ) الكسѧور العشѧریة  (الابتدائي، وذلك مѧن خѧلال إعѧداد وحѧدة للتعلѧیم      
لنموذج الѧتعلم البنѧائي، وقیѧاس فعالیѧة تلѧك الوحѧدة ،   وأوضѧحت النتѧائج         

فѧѧي تنمیѧѧة الحѧѧس العѧѧددي والتفكیѧѧر فعالیѧة اسѧѧتخدام نمѧѧوذج الѧѧتعلم البنѧѧائي  
الابتكѧاري والتحصѧیل فѧѧي الریاضѧیات، كمѧا أن التعلѧѧیم باسѧتخدام نمѧѧوذج      
الѧѧتعلم البنѧѧائي لѧѧھ حجѧѧم تѧѧأثیر كبیѧѧر علѧѧى تنمیѧѧة الحѧѧس العѧѧددي والتفكیѧѧر      

  . الابتكاري والتحصیل في الریاضیات لطلاب الصف الخامس الابتدائي 

   :التعلیق على الدراسات السابقة
ѧѧن خѧѧتطاع   ومѧѧة اسѧѧة البنائیѧѧت النظریѧѧي تناولѧѧابقة التѧѧات السѧѧرض الدراسѧѧلال ع

فѧѧي تنمیѧѧة المھѧѧارات الریاضѧѧیة وزیѧѧادة  :  الباحѧѧث أن یقѧѧف علѧѧى النقѧѧاط التالیѧѧة  
  .التحصیل 

       یةѧѧѧارات الریاضѧѧة المھѧѧѧي تنمیѧѧائي فѧѧѧتعلم البنѧѧوذج الѧѧѧتخدام  نمѧѧن اسѧѧیمك
  ) . Chung،  ٢٠٠٠(تشینج وزیادة التحصیل كما في دراسة  

            ةѧѧة المكانیѧاھیم القیمѧة مفѧي تنمیѧائي  فѧتعلم البنѧوذج الѧنخدام  نمѧن اسѧیمك
 ,Cynthia Langrallسѧѧینثیالانجرال، ( للأعѧѧداد كمѧѧا فѧѧي دراسѧѧة  

1993 ( 
            انѧة البرھѧارات كتابѧة مھѧي تنمیѧائي فѧتعلم البنѧوذج الѧتخدام  نمѧیمكن اس

كѧѧѧارمن (  الریاضѧѧѧي والتحصѧѧѧیل فѧѧѧي نظریѧѧѧة الأعѧѧѧداد  كمѧѧѧا فѧѧѧي دراسѧѧѧة 
 )       Carmen Schabel, 2001بیل، شا
        یاتѧي الریاضѧیل فѧة التحصѧي تنمیѧیمكن استخدام نموذج التعلم البنائي ف

 ) .    Monica Ellis, 2002مونیكا إلیس، (كما في دراسة 
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       ، دديѧѧس العѧѧارات الحѧѧة  مھѧѧي تنمیѧѧائي  فѧѧوذج البنѧѧتخدام  النمѧѧن اسѧѧیمك
 )٢٠٠٥ل عبداالله ،وائ(  والتحصیل في الریاضیات كما في  دراسة

  درة         یمكنѧددي ، والقѧس العѧة الحѧي تنمیѧائي فѧایبي البنѧوذج بѧاستخدام  نم
مكѧة عبѧد المѧنعم البنѧا،     (  على حل المشكلات الریاضیة كما فѧي دراسѧة   

 )  ٢٠٠٨مرفت محمد كمال ،
      ةѧѧى تنمیѧѧر علѧѧأثیر كبیѧѧم تѧѧھ حجѧѧائي لѧѧتعلم البنѧѧوذج الѧѧتخدام نمѧѧیم باسѧѧالتعل

الابتكѧѧاري والتحصѧѧیل فѧѧي الریاضѧѧیات كمѧѧا فѧѧي  الحѧѧس العѧѧددي والتفكیѧѧر 
 )٢٠٠٨دراسة  ھشام عبد العال ،(دراسة 

    مѧѧیم وتعلѧѧویر تعلѧѧة لتطѧѧة الحدیثѧѧات العالمیѧѧم الاتجاھѧѧن أھѧѧائي مѧѧتعلم البنѧѧال
 الریاضیات

       لѧѧل المراحѧѧي كѧѧیات فѧѧم الریاضѧѧیم وتعلѧѧي تعلѧѧة فѧѧائي ذو فعالیѧѧتعلم البنѧѧال
الدراسیة، فنمѧوذج الѧتعلم البنѧائي مѧن النمѧاذج التѧي یمكѧن اسѧتخدامھا فѧي          
تѧѧدریس الریاضѧѧیات لمѧѧا لѧѧھ مѧѧن إمكانیѧѧات متعѧѧددة تجعѧѧل المѧѧتعلم محѧѧوراً   

عѧدد   للعملیة التعلیمیة، كمѧا یتѧیح الفرصѧة أمѧام التلامیѧذ للتفكیѧر فѧي أكبѧر        
ممكѧن مѧن الحلѧول للمشѧكلة الواحѧدة، وأیضѧاً التفكیѧر بطریقѧة علمیѧة ممѧѧا          
یѧѧؤدي إلѧѧى تنمیѧѧة التفكیѧѧر العلمѧѧي والتفكیѧѧر الابتكѧѧاري لѧѧدیھم فѧѧي مجѧѧال        
الریاضیات، إضافة إلى أنھ یتیح الفرصة للمناقشة والحѧوار بѧین التلامیѧذ    

لحѧѧوار بعضѧѧھم الѧѧبعض وبѧѧین التلامیѧѧذ والمعلѧѧم، ممѧѧا یكسѧѧب التلمیѧѧذ لغѧѧة ا 
 . السلیم ویجعلھ نشطاً وینمي روح التعاون بین التلامیذ

النظري المتعلقة بالنظریة  والإطاروقد استفاد الباحث من الدراسات السابقة 
  : البنائیة في النقاط التالیة 

  تصمیم البرنامج  المقترح  في ضوء التعلم البنائي 
   تعرف كیفیة سیر خطوات البحث. 
  تصمیم دروس التعلم البنائي في تدریس الریاضیات . 
  صیاغة فروض البحث . 

 .اتخاذ القرار ومھاراتھ في الریاضیات : ثانیًا 
التѧѧѧي یتخѧѧѧذھا الفѧѧѧرد قѧѧѧد تكѧѧѧون اعتباطیѧѧѧة ، وقѧѧѧد تكѧѧѧون منطقیѧѧѧة     القѧѧѧراراتإن 

ومدروسѧѧة فѧѧي ضѧѧوء المعلومѧѧات المتѧѧوافرة ، وإذا كѧѧان المعلѧѧم یریѧѧد مسѧѧاعدة       
خѧѧاذ قѧѧرارات منطقیѧѧة بأنفسѧѧھم ، فعلیѧѧھ بدایѧѧة أن یعѧѧرض  علѧѧیھم   طلابѧѧھ علѧѧى ات

حقیقة  –البدائل التي یمكن أن یفھموا ترتیبھا ؛ لأنھم دون ذلك الفھم لا یتخذون 
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ومع زیادة التدریب یمكن زیادة عѧدد البѧدائل ودرجѧة تعقیѧدھا     . قرارا منطقیا  –
فتحѧѧي جѧѧروان   (بحیѧѧث تتعѧѧزز ثقѧѧتھم بأنفسѧѧھم وبقѧѧدرتھم علѧѧى اتخѧѧاذ القѧѧرارات   

  )  .  ١٢٤ص  ١٩٩٩
بأنھ  یعنى العملیة  القرار) ٣١٠، ص  ٢٠١٠وصل االله السواط ،  (  ویذكر

العقلیة التي یتم بموجبھا الاختیار المدرك الواعي بین البدائل المتاحة في 
موقف معین ،  أما اتخاذ القرار فیعنى اختیار أفضل البدائل بعد دراسة النتائج 

  . بدیل  ، وأثرھا على الأھداف المطلوب تحقیقھا  المترتبة على كل
أن اتخѧاذ القѧرار یحتѧاج إلѧى     ) ٢٥١، ص ٢٠٠٣محمد الѧدیب ،  (ویذكر أیضا 

والاقتراع باتخاذ القرار یزید الاھتمѧام والفھѧم الجیѧد     ةوممكن ةوجود بدائل عدید
والواقعیѧѧة وزیѧѧادة التفاعѧѧل نحѧѧو أھѧѧداف أعضѧѧاء الجماعѧѧة والرغبѧѧة فѧѧي اتخѧѧاذ      

  .القرار 
أن اتخѧاذ  )   Deborah Hughes Hallett 2000، وقѧد أكѧدت دیبوراھالیѧت   

القѧѧرار یعتمѧѧد علѧѧى مѧѧزیج مѧѧن المعلومѧѧات النوعیѧѧة والكمیѧѧة وقѧѧد شѧѧھد  القѧѧرن      
الماضي زیادة منتظمة فѧي اسѧتخدام الحجѧج الكمیѧة، والتѧي  تعتمѧد بشѧكل كبیѧر         

  . على تحلیل المعلومات الكمیة بطریقة اتخاذ القرار
  ماھیة اتخاذ القرار

میذ على مواجھة مشكلات إن أنشطة اتخاذ القرار تھدف إلى تدریب التلا
ریاضیة حقیقیة یمرون بھا وتتطلب اتخاذ قرارات مناسبة تفیدھم أو تحول 
دون وقوع مالا یرغبونھ أو ما یؤثر علیھم بالسلب ، في مثل ھذه الأنشطة 
یكون أمام التلامیذ عدة بدائل علیھم الاختیار من بینھا وفي المواقف التي 

ولیم عبید ( م أن یوجھ تلامیذه إلى ما یليتتطلب اتخاذ قرار یجب على المعل
  )٢٨٠ -٢٤٩، ص ص  ٢٠٠٤
  تفھم المشكلة تماما وتحدید الھدف الذى یسعى التلمیذ لبلوغھ من خلال

  قرار یتخذه
  تحدید واضح لكل البدائل الممكنة وتحلیل كل منھا .  
  اتخاذ القرار ، حیث یستقر التلمیذ على بدیل محدد لیأخذ بھ ، ویمكن أن

 . رن بین نتائج ھذا القرار وبین نتائج متوقعة لو أخذ ببدائل أخرى یقا
قدرة الفرد على اتخاذ قرار ما عندما یواجھ :  ویعرف اتخاذ القرار بأنھ 

موقف أو مشكلة معینة تحتاج إلى اتخاذ قرار وذلك من خلال دراسة 
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یة ھي المعلومات و البیانات المتصلة بھذا الموقف دراسة واقعیة وھذه العمل
: أحمد حسین اللقانى ، على أحمد الجمل (آخر مرحلة في عملیة صنع القرار 

  .  ) ) ٨(، ص )  ٢٠٠٣(
اتخاذ ) ٨، ص  ٢٠٠٣حسن شحاتة ، وزینب النجار، (كما یعرف كل من 

        :القرار بأنھ
عملیة حركیة تھدف إلى صیاغة أفضل البدائل والحلول المتاحة في موقف 

یل والتركیب لاستخدام العدید من مھارات التفكیر العلیا كالتحمعین ، وتتضمن 
والتقویم وبناء النماذج ،  وقد یتم اتخاذ القرار بشكل اعتباطي أو لمجرد نزوة 
أو ھوى شخصي دون صیاغة لمختلف البدائل التي تستند إلى تقییم موضوعي 

رجة لعناصر الموقف أو المشكلة ویتضمن الالتزام بخطوات مدروسة ومتد
وتستخدم فیھ معاییر كمیة ونوعیة للحكم على البدائل التي قد تكون  من بینھا 

  أكثر من بدیل واحد مقبول 
یمثل عملیة : اتخاذ القرار بأنھ )  ١٩، ص  ٢٠٠٦وائل عبداالله ، ( ویذكر 

تفكیر مركبة تھدف إلى اختیار أفضل البدائل والحلول المتاحة للتلمیذ في 
  . من أجل الوصول إلى تحقیق الھدف المرجو  مشكلة ریاضیة حیاتیة

ھو عملیة  : اتخاذ القرار بأنھ) ١٣١، ص  ٢٠١٠بھیرة الرباط ، ( وتعرف 
الإعدادي عندما یفاضل بین مجموعة من  عقلیة یقوم بھا تلمیذ الصف الثاني

  البدائل كلھا متوقعة لحل المشكلة وذلك من أجل اختیار أفضل ھذه البدائل 
ھѧѧو قѧѧدرة تلمیѧѧذ الصѧѧف  : والبحѧѧث الحѧѧالي یعѧѧرف اتخѧѧاذ القѧѧرار  إجرائیѧѧًا بأنѧѧھ   

الخѧѧامس الابتѧѧѧدائي علѧѧى اسѧѧѧتخدام مھѧѧارات التفكیѧѧѧر العلیѧѧا كالتحلیѧѧѧل والتقѧѧѧویم     
لاختیار أفضل استجابة من بین عدد من البدائل والحكم على أكثѧر الاسѧتجابات   

ویقѧѧاس بمجمѧѧوع   فعالیѧѧة وتفسѧѧیر ذلѧѧك الحكѧѧم عنѧѧدما یواجѧѧھ مشѧѧكلة ریاضѧѧیة ،    
المُعѧد لقیѧاس مѧدى تنمیѧة اتخѧاذ       درجات التلمیذ التي حصل علیھا فѧي الاختبѧار   

  .   القرار 
على المعلم وھو یقود تلامیذه لاتخاذ القرار أن )  ٢٠٠٤(ویرى ولیم عبید

  : یراعى ما یلي 
  تفھم الموقف وتحدید الھدف الأمثل الذى یسعى لبلوغھ من خلال قرار

  یتخذه 
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  واضح لكل البدائل الممكنة وتحلیل كل منھا في ضوء  إدراكوتحدید
إمكانیة تنفیذھا من حیث التكلفة والوقت اللازم لھا وایجابیات وسلبیات كل 

  منھا ومدى تحقیق الھدف فیھا 
  اتخاذ القرار حیث یستقر التلمیذ على بدیل محدد لیأخذ بھ ومن الممكن

تدریب التلمیذ على ذلك بأن یسأل المعلم التلمیذ عن التبریرات التي جعلتھ 
 . یأخذ ھذا القرار 

أن من أھم معاییر تدریس ) ١٠٧، ص  ٢٠٠٣رمضان مسعد ، ( ویرى 
ووصف البیانات بطرق الریاضیات في المرحلة الابتدائیة تجمیع وتنظیم 

منظمة وتنمیة التقدیر والثقة بالطرق الإحصائیة كقوة لھا تأثیر في اتخاذ 
  . القرار 
إلى أھمیة تنمیة مھارات اتخاذ ) ٤٦، ص  ٢٠٠٢عزة عبد السمیع، ( وتشیر

مع تعدد ) التعقد (القرار كاستخدام فعلى للمعلومات واستخدام النموذج الجید 
  .   عد من خصائص الریاضیات الأنظمة والشك والتي ت

تتطلѧѧب  اتخѧѧاذ القѧѧرارأن عملیѧة  )١٥١، ص ٢٠١١عمѧѧاد سѧѧیفین، ( ویضѧیف  
الكثیر من مھارات التفكیر العلیѧا مثѧل التحلیѧل والاسѧتقراء والاسѧتنباط والتقѧویم       
فھѧѧي تعѧѧد مѧѧن عملیѧѧات التفكیѧѧر المركبѧѧة ، وتبѧѧدأ بمشѧѧكلة تمѧѧر بمرحلѧѧة تحدیѧѧد        

   ѧات واختبѧѧع المعلومѧداف وجمѧم    الأھѧѧدائل ثѧل البѧѧار افضѧدائل واختیѧحة البѧѧار ص
  .      تنفیذ القرار 

   :العوامل المؤثرة في عملیة اتخاذ القرار
 Fornari , , P (865) , (2002)تتمثل العوامل التي تؤثر في اتخاذ القرار

  :في عدة جوانب ھي
  بمعنى التكوین الشخصي لمتخذ القرار من حیث قیمھ ومعتقداتھ : الشخصیة

وتكوینھ الاجتماعي ، فمتخذ القرار قد یمیل للبدیل الأكثر انسجاما مع ذاتھ 
 .  بغض النظر عن الأسس العلمیة التي تحكم اختیار البدیل الأنسب 

  تخاذ القرار في توثر مستوى خبرة الفرد وممارستھ العملیة لا: الثقة الزائدة
في الثقة  الإفراطاتخاذ القرار الأنسب بجھد مناسب ، مع التأكید على أن 

دون إعمال حقیقي للمھارات ذات الصلة قد یؤدى لنتائج سیئة في اتخاذ 
 . القرار 
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  حیث أن معرفة الفرد بقرارات سابقة تم اتخاذھا : المیل للقرارات السابقة
وتجریبھا والتعایش معھا قد یؤثر في المقاومة الطبیعیة التي تحدث لاتخاذ 
قرار جدید ، ویستدل على ذلك من حالة الرفض التي تسیطر على الفرد 

 . عامة إزاء القرارات الجدیدة التي تتخذ على وجھ العموم
 تجنبا لرد الفعل المعارض أو المتحفظ أو شدید المقاومة من : الفعل  رد

جانب الأشخاص المتصلین بالقرار فإن متخذ القرار قد یلجأ إلى اتخاذ 
القرار بشكل معین ربما یتعارض مع الأسس العلمیة لاتخاذه ، وذلك 

 .  بھدف الحصول على رضا المستفیدین من القرار
  خاطرة في تنفیذ القرار في الكیفیة التي یتم بھا تؤثر نسب الم: المخاطرة

اتخاذ القرار،  ویزداد ھذا التأثیر في حالة القرارات ذات الصلة بأعداد 
كبیرة من الأفراد ، والكلفة الاقتصادیة المرتفعة لاتخاذ القرار ، وحساسیة 

 .   الموضوعات التي یتم اتخاذ القرار فیھا
)   ٣٢٧ -٣٢٣( ، ص ص  ) ٢٠٠٣: (رافѧѧѧѧѧع و عمѧѧѧѧѧاد الزغلѧѧѧѧѧѧول   ( ویѧѧѧѧѧذكر 

  مراحل اتخاذ القرار 
  تحدید المشكلة  -٢التعرف على المشكلة                        -١
  جمع البیانات  -٤تحدید الأھداف                              -٣
  تقویم البدائل  -٦تطویر البدائل لمسارات سلوكیة               -٥
  تنفیذ القرار وتقویمھ  -٨سب                     اختیار البدیل المنا -٧

اتخѧѧѧاذ القѧѧѧرار فѧѧѧي   مراحѧѧѧل   )١٥٦، ص  ٢٠١١عمѧѧѧاد سѧѧѧیفین   (ویضѧѧѧیف 
   :الریاضیات

  مرحلة استثارة وتشویق التلامیذ  -١
 مرحلة عرض المسألة الریاضیة  -٢
 مرحلة استثارة تفكیر التلامیذ  -٣
 مرحلة المشاركة  -٤
 مرحلة التعبیر  -٥
 . مرحلة اتخاذ القرار -٦
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خطѧѧوات اتخѧѧاذ القѧѧرار  ) ٢٢٨، ص  ٢٠٠٥فھѧѧیم مصѧѧطفى ،  ( ویѧѧذكر أیضѧѧا 
  : كالاتي 

 تحدید الموقف الذى یتطلب اتخاذ القرار -١
 توفیر المعلومات المطلوبة لاتخاذ القرار -٢
إدراك القѧѧیم التѧѧي یتضѧѧمنھا الموقѧѧف الѧѧذى سѧѧوف یتخѧѧذ فیѧѧھ القѧѧرار ؛ وكѧѧذلك    -٣

 . النتائج المترتبة علیھا 
وضع بدائل للقرار المطلوب اتخѧاذه وصѧنعھ والتنبѧؤ بالنتѧائج المحتملѧة لكѧل         -٤

 .قرار بدیل 
اتخѧѧاذ القѧѧرار بنѧѧاء علѧѧى المعلومѧѧات والبیانѧѧات الصѧѧحیحة التѧѧي تѧѧم الحصѧѧول     -٥

 . علیھا والمرتبطة بموضوع القرار
  . لتنفیذ القرار  الإجرائیةاتخاذ الخطوات  -٦

 الحاجةولعمل ما یؤكد على أھمیة التخطیط لتنمیة مھارات اتخاذ القرار ھو 
إلى أن اتخاذ القرار ) ١١٠،  ص ٢٠٠٣،  سوید عبدالمعطى( العملیة فیشیر

یحدث یومیا في حیاة الإنسان وقد یتم ارتجالیا أو تلقائیا حتى دون أن یكون 
لى اتخاذ القرار بصورة واعیا بالنتائج والمضاعفات أو المسئولیات المترتبة ع

  . معینة غیر صحیحة 
اتخѧاذ  أن عملیѧة  )١٥٣ -١٥٢( ص  ص  ،  ٢٠١١عماد سѧیفین ،  (ویضیف 

   -:تبنى على ثلاثة عناصر محددة ھي  القرار
 . عنصر معرفي   ) أ(
 . جمع البیانات والتعامل معھا  ) ب(
إعѧѧداد صѧѧیغة نھائیѧѧة للعلاقѧѧة بѧѧین ھѧѧذه البیانѧѧات ویكѧѧون ذلѧѧك فѧѧي صѧѧورة             ) ج(

 . قرار 
   :ماھیة مھارات اتخاذ القرار  

)  ٣٠٥، ص ٢٠٠٣حسن شحاتة ، وزینب النجار، ( یعرف  كل من 
قدرة كلیة یندرج تحتھا عدد من المھارات الفرعیة : مھارات اتخاذ القرار بأنھا

كمھارة ترتیب بدائل الاستجابات واختیار المزایا والعیوب وصیاغة الھدف 
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الاھتمام بكل خطوات حل المشكلة وتقویم المرغوب وتحدید معوقاتھ مع 
  .القرار النھائي وتُقاس ھذه المھارة باختیار القدرة على اتخاذ القرار 

: مھارات اتخاذ القرار بأنھا)  ١٣١ص  ٢٠١٠بھیرة الرباط (   كما تعرف
الإعدادي عند  ھي مجموعة من الإجراءات التي یستخدمھا تلمیذ الصف الثاني

في الھندسة وتتمثل في تحدید وتحلیل المشكلة ثم البحث حل مسألة أو تمرین 
عن بدائل لحلھا ثم تحدید أفضل البدائل المتاحة لحل ھذه المشكلة ثم تقویم 

                             . البدائل المقترحة ثم اختیار الحل الملائم لھذه المشكلة
دراك لموقف مشكلة المھارات التي یتم من خلالھا اختزال الإ: وتٌعرف بأنھا 

ما وما یتضمنھ من معلومات متاحة في صورة عدة بدائل ممكنة لانتقاء 
الأفضل منھا بالرجوع لمجموعة من المعاییر الحاكمة للانتقاء وتتمثل ذلك 
المھارات في تأطیر القرار ، تحدید المحاكات ، وتولید البدائل ، ومقارنة 

  )pp( 24: 27)  Gerald 2003جیرالد( ) البدائل
مجموعة من  : والبحث الحالي یعرف مھارات  اتخاذ القرار  إجرائیًا بأنھا   

تلمیذ الصف الخامس الابتدائي   إدراكالمھارات التي یتم من خلالھا اختزال 
لموقف ما عندما یواجھ مشكلة معینھ تحتاج إلى اتخاذ قرار وذلك من خلال 

تحدید وتحلیل المشكلة :  ( وتتمثل ھذه  المھارات في مھارات التفكیر العلیا ،  
الریاضیة ، البحث عن بدائل لحل المشكلة ، تحدید أفضل البدائل المتاحة لحل 
المشكلة ، تقویم البدائل المقترحة لحل المشكلة ، اختیار القرار أو الحل 

 یمكن استخدامھا بصورة منفردة أو متجمعة ،  و التي ) المناسب للمشكلة 
وتُقاس ھذه المھارات بالدرجة التي یحصل علیھا التلمیذ في اختبار مھارات 

  . اتخاذ القرار من إعداد الباحث 
أن مھارات اتخاذ  )) ٢٤١، ٢٤٠(، ص ص  ٢٠٠٦جابر عبد الحمید(ویرى 

  :القرار ھي
  تأخیر قرار بعدة طرق لتلتفت إلى الأنواع المختلفة من البدائل  
  تولید البدائل  
  إدراك التحیز عند إعادة التقویم  
  استخدام ورقة عمل اتخاذ القرار  
  تجنب تحیز الوقوع في شرك  
  البحث عن شاھد یمحص الفكرة أو الفرضیة  
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  الوعى بتأثیرات الذاكرة في القرارات 
مھارات اتخاذ  ) ) .٢٩٩- ٢٣٧(ص ص ) ٢٠٠٣( مجدى حبیب(ویرى 

  : القرار تتمثل في 
  الھدفتشخیص المشكلة وتحدید  
  تحلیل المشكلة لتحدید البدائل الأفضل  
  تحدید البدائل الممكنة  
    اختیار البدیل الأفضل  
  متابعة وتقویم النتائج 

أن مھارات اتخاذ القرار  ) ) ٢٢٨(، ص ) ٢٠٠٥( فھیم مصطفى(بینما یرى 
  : ھي 
 تحدید الموقف الذى یتطلب اتخاذ القرار  
  القرارتوفیر المعلومات المطلوبة لاتخاذ  
  اتخاذ القرار بناء على المعلومات والبیانات الصحیحة والتي تم الحصول

  علیھا والمرتبطة بموضوع القرار
  إدراك القیم التي یتضمنھا الموقف الذى سوف یُتخذ فیھ القرار زمن ثم

  إدراك النتائج المترتبة علیھا 
 محتملة وضع بدائل مقدار المطلوب اتخاذه أو صنعھ والتنبؤ بالنتائج ال

  لكل قرار بدیل
ن مھارات اتخاذ أ) )   ٢٢ -٢١، ص  ص )٢٠٠٦( وائل عبداالله(كما یرى 
  القرار ھي

  تحدید وتحلیل المشكلة  
  تحدید أفضل البدائل المتاحة لحل المشكلة  
  البحث عن البدائل لحل المشكلة  
  تقویم البدائل المقترحة لحل المشكلة  
  اختیار الحل الملائم 

وھناك العدید من الدراسات التي تناولت اتخاذ القرار  في تدریس الریاضیات 
  :   ومن ھذه الدراسات ما یلي 
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 دراسة ھیللیت ( Hillett)(2000)       اراتѧة مھѧى تنمیѧدفت إلѧي ھѧوالت
صѧѧناعة القѧѧرار لѧѧدى طѧѧلاب المرحلѧѧة الجامعیѧѧة بكلیѧѧات المجتمѧѧع مѧѧن      

 .  خلال برامج تعتمد على المحاكاة الكمبیوتریة 
   فѧѧѧة جوزیѧѧѧ٢٠٠٠(دراس )(Joseph  (   ویرѧѧѧى تطѧѧѧدفت إلѧѧѧي ھѧѧѧوالت

المنѧѧاھج الدراسѧѧیة لتنمیѧѧة مھѧѧارات اتخѧѧاذ القѧѧرار ، مѧѧن خѧѧلال برنѧѧامج     
مقتѧѧѧرح لطѧѧѧلاب المرحلѧѧѧة الثانویѧѧѧة لتنمیѧѧѧة مھѧѧѧارات صѧѧѧناعة القѧѧѧرار ،  
وتمثلت في تأطیر المشكلة وتحدید البѧدائل ، الرسѧم الشѧجري لخریطѧة     

 . مالات للبدائل المختلفة البدائل ، وتقدیر الاحت
    ،دااللهѧѧل عبѧѧة وائѧتخدام )٢٠٠٦دراسѧѧر اسѧѧاس أثѧѧى قیѧѧدفت إلѧѧي ھѧѧوالت

استراتیجیة مقترحة في تحصیل الریاضیات وتنمیѧة اتخѧاذ القѧرار لѧدى     
تلامیذ الصف السادس الابتدائي ، وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق 

بѧین درجѧات تلامیѧѧذ المجموعѧة التجریبیѧة فѧي كѧѧل       إحصѧائیة ذي دلالѧة  
مھѧѧѧارات اتخѧѧѧاذ القѧѧѧرار ، (والبعѧѧѧدي لاختبѧѧاري   مѧѧن التطبیقѧѧѧین القبلѧѧѧي 

لصѧѧالح المجموعѧѧة التجریبیѧѧة ، كمѧѧا  ) واتخѧѧاذ القѧѧرار فѧѧي الریاضѧѧیات  
وُجѧѧد أن ھنѧѧاك أثѧѧر كبیѧѧر الاسѧѧتراتیجیة المقترحѧѧة فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات       

   ѧي الریاضѧة وفѧذ     اتخاذ القرار بصفة عامѧدى تلامیѧة لѧفة خاصѧیات بص
 . المجموعة التجریبیة 

 أثر استخدام والتي ھدفت إلى قیاس  ) ٢٠٠٩( مفلح ماھر دراسة
طریقة العصف الذھني في تنمیة مھارة اتخاذ القرار لدى طلبة الصف 
التاسع الأساسي في مبحث التربیة الوطنیة والمدنیة  في الأردن، 

في تنمیة  إحصائیةات دلالة وأظھرت نتائج الدراسة وجود فروق ذ
 . مھارة اتخاذ القرار لصالح طریقة العصف الذھني 

   والتي ھدفت إلى التعرف على ) ٢٠١٠(دراسة ابراھیم رفعت
فعالیة نموذج مقترح لتنمیة التفكیر الاحتمالي ومھارات اتخاذ القرار 
لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة ، وتوصل الباحث إلى وجود فروق دالة 

حصائیا بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة إ
/ وضع المحكات / التأطیر ( الضابطة في مھارات اتخاذ القرار 

لصالح المجموعة التجریبیة ، وقد أوصت )  وككل/ مقارنة البدائل 
الدراسة ببناء برامج أنشطة اثرائیة لتنمیة مھارات اتخاذ القرار 

 .  ي ومستویات التفكیر الاحتمال
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   والتي ھدفت إلى تعرف فاعلیة حقیبة ) ٢٠١٠(دراسة بھیرة الرباط
تعلیمیة في تنمیة مھارات البرھان الریاضي واتخاذ القرار في 

الإعدادي ، وأوصت الدراسة بضرورة  الھندسة لتلامیذ الصف الثاني
إعادة صیاغة محتوى منھج الریاضیات بحیث یستطیع التلمیذ أن 
یحدد عددا من البدائل التي كل منھا صواب والمناسبة للموقف وأن 

وأیضا الاھتمام . یساعد ھذا المحتوى على اختیار أفضل ھذه البدائل 
إبراز مواقف في بمھارات اتخاذ القرار في الریاضیات والعمل على 

الریاضیات یستطیع التلمیذ أن یختار وأن یحدد أفضل البدائل لحل 
  . التمرین المعروض أمامھ 

  : التعلیق على الدراسات السابقة 
من خلال عرض الدراسات التي تناولت اتخاذ القرار  ومھاراتھ ، استطاع 

ذلك من خلال الباحث أن یقف على مھارات اتخاذ القرار  ، وكیفیة تنمیتھا ، و
  : النقاط التالیة 

  ٢٠١٠(رفعت  إبراھیمأھمیة تنمیة مھارات اتخاذ القرار  كما في دراسة ( 
  یمكن تنمیة مھارات اتخاذ القرار  من خلال استراتیجیات مناسبة وتوفیر

بیئة صفیة مناسبة لنمو ھذه المھارات مثل العصف الذھني كما في 
 إبراھیم، الأنشطة الإثرائیة كما في دراسة ) ٢٠٠٩(دراسة ماھر مفلح 

،  برامج تعتمد المحاكاة الكمبیوتریة كما في دراسة )  ٢٠١٠(رفعت 
Hillett  )٢٠٠٠ ( 

  : وفى ضوء ما تم عرضھ من دراسات سابقة توصل الباحث إلى ما یلى 
   ، التعلم البنائي مفید في تنمیة بعض المتغیرات مثل القیمة المكانیة للأعداد

المھارات الریاضیة ، التحصیل ، البرھان الریاضي ، مھارات الحس 
 العددي

    یمكن تنمیة اتخاذ القرار باستخدام مجموعة من الطرق أو البرامج مثل
تزوید أمثلة لمقررات ومناھج الریاضیات لتنمیة مھارات اتخاذ القرار 
ودمجھا في المناھج الحالیة ، طریقة دورة التعلم ، نموذج بایر ، الأنشطة 

 . الإثرائیة 
  ضیات أثر بشكل إیجابي في استخدام أسئلة التفكیر العلیا في تدریس الریا

 مھارات تقویم الحجج  
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  كیفیة إعداد أنشطة اثرائیة لتنمیة مھارات اتخاذ القرار . 
وھذا قد أفاد الباحث في صیاغة فروض البحث المتعلقة بكل النظریة البنائیة 

  واتخاذ القرار
وفى ضوء ما تѧم عرضѧھ مѧن دراسѧات سѧابقة وإطѧار نظѧري المتعلقѧة باتخѧاذ          

  : صل  الباحث إلى القرار تو
 تعرف أھمیة اتخاذ القرار في الریاضیات   -
 تعرف مراحل اتخاذ القرار في الریاضیات   -
 كیفیة إعداد اختبار اتخاذ القرار في الریاضیات     -
 . صیاغة الفروض الخاصة باتخاذ القرار في الریاضیات      -

   :فروض البحث
إطѧѧار نظریѧѧو دراسѧѧات سѧѧابقة حѧѧول النظریѧѧة     وفѧѧى ضѧѧوء مѧѧا تѧѧم عرضѧѧھ مѧѧن   

البنائیة واتخاذ القѧرار ومھاراتѧھ توصѧل الباحѧث إلѧى الفѧروض التالیѧة والتѧي         
 : تتمثل فیما یلي

    یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي  درجات تلامیذ المجموعتین
التجریبیة التي تدرس باستخدام التعلم البنائي  و الضابطة  التي تدرس 

ریقة المعتادة في التطبیق البعدي  لاختبار  اتخاذ القرار  في الریاضیات  بالط
لصالح  -كل على حده  –ككل  ، ولكل مستوى من مستویاتھ الفرعیة 

  . المجموعة التجریبیة 
    یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي  درجات تلامیذ المجموعة

التجریبیة التي تدرس باستخدام  التعلم البنائي في التطبیقین القبلي، والبعدي  
لاختبار التفكیر الناقد في الریاضیات ككل، وكل مستوى من مستویاتھ 

     .لصالح التطبیق البعدي  -كل على  حده    -الفرعیة
  فاعلیة لاستخدام التعلم البنائي في تنمیة مھارات  اتخاذ القرار  في  یوجد

لدى   - كل على  حده    -الریاضیات ككل، وكل مستوى من مستویاتھ الفرعیة
  .تلامیذ المجموعة التجریبیة 

   :إجراءات البحث وخطواتھ
  :   یسیر  البحث الحالي وفق الخطوات والإجراءات التالیةسوف 
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 :سؤالین  الأول والثاني  واللذان  نصا علىللإجابة عن ال -١

ما أسس بناء برنامج قائم على النظریة البنائیة ؛ لتنمیة اتخاذ القرار  لدى  -
 تلامیذ المرحلة الابتدائیة  ؟ 

ما صورة البرنامج القائم على  النظریة البنائیة ؛ لتنمیة اتخاذ القرار    -
  : الباحث بالخطوات التالیةسوف یقوم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة ؟   

دراسة وتحلیل الدراسات والأدبیات التي لھا علاقة بمجال البحث؛   - أ
  .للاستفادة منھا في إعداد  البحث، وأدواتھ  

الفصل الدراسي " تحلیل محتوى وحدتي الكسور والمجموعات   - ب
المقررتین  على تلامیذ  الصف الخامس الابتدائي، وتحدید " الأول

جوانب التعلم فیھما، وسوف یتم تحلیل المحتوى وفقًا للخطوات 
 :  التالیة

ھѧѧدف تحلیѧѧل المحتѧѧوى إلѧѧى تحدیѧѧد أوجѧѧھ الѧѧتعلم الأساسѧѧیة   :تحدیѧѧد الھѧѧدف) ١( 
الفصѧل الدراسѧي الاول   "في محتوى وحѧدتي الكسѧور والمجموعѧات    المتضمنة 

للاسѧѧتفادة مѧѧن ذلѧѧك فѧѧي إعѧѧداد البرنѧѧامج  ، وفѧѧى إعѧѧداد اختبѧѧار اتخѧѧاذ القѧѧرار   "  
  .لدى تلامیذ الصف الخامس  الابتدائي  

بالرجوع إلى الأدبیات التربویة المتعلقة  :تحدید العناصر الأساسیة للتحلیل) ٢(
 – ٤٥(، ص ص  ٢٠٠٠: مد عقѧیلان  إبراھیم مح (اتبطرق تدریس الریاضی

، ولیم عبید وعبѧد الفتѧاح الشѧرقاوي ،وآمѧال      ٢٠٠٥(،  فؤاد محمد موسى  ٤٦
، حѧѧѧѧѧُددت ) ٨١ – ٧٥( ، ص ص ) ١٩٩٨: (ریѧѧѧѧѧاض ، ویوسѧѧѧѧѧف العنبѧѧѧѧѧري 

العناصر الأساسیة للتحلیل في المفاھیم و التعمیمѧات و المھѧارات  و التطبیقѧات    
  . الحیاتیة 

سѧѧѧوف یѧѧѧتم تحلیѧѧѧل محتѧѧѧوى وحѧѧѧدتي الكسѧѧѧور      : اء عملیѧѧѧة التحلیѧѧѧل   إجѧѧѧر) ٣(
إلѧى العناصѧر الأساسѧیة مѧع مراعѧاة      "  الفصل الدراسي الأول " والمجموعات 

شمول التحلیѧل لكѧل درس مѧن دروس محتѧوى الوحѧدتین ، والالتѧزام  بتعریѧف        
  . عناصر التحلیل 

الصѧورة   للحكم  على مدى صدق التحلیل تم عѧرض  :تحدید صدق التحلیل) ٤(
)  ٦( ملحѧѧق (الأولیѧѧة لتحلیѧѧل المحتѧѧوى علѧѧى الأسѧѧاتذة المحكمѧѧین علѧѧى البحѧѧث   

، )  ٣٤٦ - ٣٤٥(   أسѧماء السѧادة المحكمѧین علѧى أدوات البحѧѧث ، ص  ص      
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وحُدد الھدف من التحلیل ، وعناصره وتعریف كل منھا ، وطُلѧب مѧن الأسѧاتذة    
حتѧѧѧوى العلمѧѧѧي  التحلیѧѧѧل للمالمحكمѧѧѧین إبѧѧѧداء الѧѧѧرأي مѧѧѧن حیѧѧѧث مѧѧѧدى تمثیѧѧѧل      

، ومѧѧدى الدقѧѧة فѧѧي صѧѧیاغة المفѧѧاھیم والمھѧѧارات والعلاقѧѧات الѧѧواردة     للوحѧѧدتین
بالتحلیل، وإضافة أي تعدیلات أو مقترحѧات أخѧرى قѧد تثѧري الصѧورة الأولیѧة       
للتحلیѧѧل، وفѧѧى ضѧѧوء آراء السѧѧادة المحكمѧѧین أُجریѧѧت بعѧѧض التعѧѧدیلات علѧѧى        

وى صادقا في التعبیѧر عѧن   الصورة الأولیة للتحلیل ، وبذلك أصبح تحلیل المحت
  .  المحتوى العلمي لدروس الوحدتین 

)    ٢( معادلة ( Scottتم حساب معامل سكوت  :لتحدید ثبات التحلی)  ٥(
المعادلات الاحصائیة المستخدمة في البحث الحالي   ، ص ص )  ٧( ملحق 

لثبات التحلیل واتضح ارتفاع معامل سكوت مما یمثل ثباتا   )٣٤٩ – ٣٤٧(
  حدود ھذه المعادلة  )٨٨، ص ٣( جیدا لتحلیل المحتوى ، وبین الجدول 

   ٠.٩٦=   والتعویض في المعادلة فإن معامل سكوت 
) ٠.٩٦(وجد الباحث أن ثبات إعادة التحلیل وصل إلى ) ٣(في ضوء جدول 

  . لوثوق بھ وھو معامل ثبات عالي  یمكن ا
الكسور والمجموعات "  أصبح تحلیل محتوى وحدتي  وفى ضوء ما سبق

ملحق  (المقررتین على تلامیذ الصف الخامس الابتدائي  في صورة نھائیة "
ص " وحدتي الكسور والمجموعات "الصورة النھائیة لتحلیل محتوى ) ٢(

  مناسبة )  ١٦٨ -  ١٥٧(ص  
 :  یة البنائیة  وذلك في ضوء ما یليإعداد البرنامج القائم على النظر  - ج

   :بناء البرنامج وأدواتھ
التي سوف تتبع  لبناء برنامج تدریسي قائم على  الإجراءاتیتناول ھذا الجزء 

النظریة البنائیة  لتنمیة  مھارات اتخاذ القرار ، وفیما یلى عرض لخطوات 
بناء البرنامج تمثلت تلك الخطوات في تحدید أسس بناء البرنامج ، وأھدافھ 
وأسالیب التدریس والتقویم والتأكد من صلاحیة البرنامج والتجریب المبدئي 

 - ٢٣٥(، ص ص ) ٢٠٠٨(الحمید  الھام عبد(ا یلى بیان الخطواتوفیم
٢٤٣((  

 : یقوم البرنامج على مجموعة من الأسس ھي: أسس البرنامج -١
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  التعلم عندما یكون معتمد على تولید الأفكار من التلامیذ یكون بشكل
  . أفضل

  المتعلم محور العملیة التعلیمیة. 
 عدھم على التعلم بشكل جید الأنشطة التي تستثیر تفكیر التلامیذ تسا 
  الأنشطة تعمل على تنمیة مھارات اتخاذ القرار ، ولیس على إنھاء

 . التدریبات المقررة خلال الوقت المحدد لھا  
   التفاعل الجمعي بین التلامیذ بعضھم البعض وبین التلامیذ  والمعلم

 . من ناحیة أخرى
  عمل المتعلمین في الأساس یكون من خلال مجموعات.    

تتضمن عملیة تحدید عناصر البرنامج النقاط : تحدید عناصر البرنامج -٢
  :التالیة

تنمیة اتخاذ القرار في الریاضیات ومھاراتھ، والتي : أھداف البرنامج  ) أ(
تحدید وتحلیل المشكلة الریاضیة، البحث عن بدائل لحل (تتمثل في 

دائل المشكلة، تحدید أفضل البدائل المتاحة لحل المشكلة، تقویم الب
  ) . المقترحة لحل المشكلة، اختیار القرار أو الحل المناسب للمشكلة 

یحتوى البرنامج على عشرین موضوعًا سوف یتم : محتوى البرنامج) ب (
صیاغتھا على شكل أنشطة لھا أھداف وأدوات ومواد لا جراء الأنشطة ثم 

موضوعا  أسئلة التقویم وقد تم تحدید عشرون وأخیراوسائل وطرق تدریس 
  ) الكسور والمجموعات ( مقسمین على وحدتین 

وقد اعتمد ھذا  -: النموذج  التدریسي المستخدم والوسائل والأنشطة )  ج(
  : وذلك من خلال  أربع  مراحل ھي: البحث على نموذج ویتلي البنائي المعدل

حیث یتم فیھا دعوة التلامیذ إلى التعلم عن طریق جذب : مرحلة المھام  -٥
  .في النشاط المقدم من قبل المعلم  وإشراكھمھم ، انتباھ

في ھذه المرحلة یتم دمج التلامیذ في : مرحلة المجموعات المتعاونة  -٦
الأنشطة التي طلبت منھم في مرحلة المھام  ، والتوصل إلى حلول یتم 

 . عرضھا في المرحلة الآتیة   
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توصلت إلیھا  یتم في ھذه المرحلة تفسیر النتائج التي: مرحلة المشاركة  -٧
 .المجموعات والمفاضلة بین الحلول المقترحة 

في ھذه المرحلة یزود المعلم التلامیذ بعدد من الأنشطة : مرحلة التقویم  -٨
ذات العلاقة بالمعرفة الجدیدة التي توصل إلیھا في المرحلة السابقة ؛ حتى 

 . یكون ھناك تطبیق لما تم التوصل إلیھ في مواقف أخرى متشابھة 
تسیر ھذه الاستراتیجیة وفق ثلاث خطوات : ضا  استراتیجیة المتناقضاتوأی

  : وھي
حیث یتم فیھا دفع التلامیذ وتشجیعھم على : مرحلة إحداث التناقض -١

  .طرح الأسئلة حول التناقض المقدم
ویكون من خلال إعداد الأنشطة : مرحلة البحث عن حل التناقض -٢

 . ھاللازمة لحل التناقض والتفكیر للوصول إلی
ویصل ھنا التلامیذ للحل بأنفسھم : مرحلة التوصل إلى حل التناقض -٣

 .  من خلال ممارسة الأنشطة والتجارب المباشرة التي یقومون بھا
سوف یتم تقویم البرنامج من خلال ثلاثة : أسالیب التقویم المناسبة لھ)  د(

   :أنواع من التقویم
 ویتمثل في تطبیق أدوات البحث وھي اختبار اتخاذ القرار   :التقویم المبدئي

قبل تنفیذ البرنامج، للوقوف على المستوي المبدئي للمجموعتین التجریبیة 
  . والضابطة 

 ویتمثل في استخدام الأسئلة الشفویة في أثناء المناقشة : التقویم التكویني
اعھا المختلفة ودراسة موضوعات البرنامج وكذلك الأسئلة التحریریة بأنو

عقب دراسة كل موضوع من موضوعات البرامج ، مع تقدیم تغذیة 
راجعة للتلامیذ  بغرض رفع مستوى تقدمھم في أداء المھام المكلفین بھا 

  . المتمثلة في أوراق العمل 
 ویتمثل في تطبیق أدوات البحث المتمثلة في اختبار اتخاذ :  التقویم النھائي

امج لمعرفة فاعلیة التعلم البنائي  في تنمیة مھارات القرار  بعد تنفیذ البرن
  .اتخاذ القرار لدى المجموعة التجریبیة 

السادة المحكمین على البحѧث مѧع توضѧیح الھѧدف     وبعد ذلك یتم  عرضھ على  
منھ ، وطلب من السادة المحكمین إبداء الرأي من حیث مدى مناسبة إجѧراءات  
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ومدى مناسبة وكفایة التمارین الریاضѧیة  التدریس في ضوء النظریة البنائیة  ، 
المتضѧѧѧѧمنة بالبرنѧѧѧѧامج   ، ومѧѧѧѧدى مناسѧѧѧѧبة وكفѧѧѧѧاءة التوجیھѧѧѧѧات والتعلیمѧѧѧѧات       
الموضحة بھ  ، وفى ضوء مѧا أجمѧع علیѧھ السѧادة المحكمѧین أُجریѧت تعѧدیلات        
طفیفة في بعض التمارین ، وتم إضѧافة بعѧض التعلیمѧات والتوجیھѧات الخاصѧة      

)   ٥( ملحѧق  (صبح البرنامج  في صورتھ النھائیѧة  تدریس الوحدتین ، وبذلك أ
وحدتي  الكسور والمجموعѧات   " البرنامج القائم على النظریة البنائیة  لتدریس 

  .صالحًا  ومناسبًا  للاستخدام ) ٣٤٤ -١٩١(  ص  ص "   
  :وللإجابة عن السؤال الثالث والذى نص على

لѧدى    فѧي تنمیѧة اتخѧاذ القѧرار    ما فاعلیة برنامج قائم على النظریة البنائیѧة    -
  :  قام  الباحث بالخطوات الآتیة ؟ تلامیذ المرحلة الابتدائیة

إعداد أدوات البحث والتي تتمثل في  اختبار التفكیر الناقد ،  واختبار :  أولاً
اتخاذ القرار في محتوى الفصل الدراسي الأول  وعرضھما على مجموعة من 

  . المحكمین للتأكد من صدقھما 
  :   وذلك وفقًا لما یلي 

  إعداد اختبار اتخاذ القرار في الریاضیات )  ١(
   :تحدید الھدف من الاختبار) أ( 
تمثل الھدف من الاختبار في  تنمیة مھارات اتخاذ القرار لدى تلامیѧذ الصѧف     

الفصѧل الدراسѧي   " الخامس من خѧلال محتѧوى وحѧدتي الكسѧور والمجموعѧات      
  . ریس باستخدام  النظریة البنائیة  ،  وذلك بعد التد"  الأول

  ) ٩٣، ص  ٤جدول ( تحدید الأوزان النسبیة لموضوعات الاختبار) ب (
 ٥جѧدول  (  إعداد جدول مواصفات اختبار اتخاذ القѧرار  فѧي الریاضѧیات   ) ج( 

  ) ٩٤، ص 
مفѧѧردات  وھѧѧم ) ٤(یتضѧѧح أن الموضѧѧوع الأول خصѧѧص لѧѧھ  ) ٥(ومѧѧن جѧѧدول 

، وذلѧك مѧن خѧلال الرجѧوع إلѧى جѧدول       )  ٣٣،  ٢٤، ١٤،  ٦(المفردات  رقم 
حیѧѧѧث تѧѧѧم حسѧѧاب عѧѧѧدد المفѧѧѧردات المخصصѧѧѧة لكѧѧѧل  ) ٤(الѧѧوزن النسѧѧѧبي رقѧѧѧم  

عѧدد أسѧئلة الاختبѧار ككѧل     × موضوع وفقًا لضرب الѧوزن النسѧبي المخصѧص    
وتم الحصول على عدد %  ٨.٩٥= الأول كان الوزن النسبي  فمثلاً الموضوع
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مفѧѧردات  ، وأیضѧѧًا   ٤  ~ ١٠٠÷ )  ٤٠× ٨.٩٥(مفرداتѧѧھ مѧѧن خѧѧلال ضѧѧرب   
و )  ١٥،  ٧،  ١(مفردات ھم المفردات رقم ) ٣(الموضوع الثاني خصص لھ 

وتم الحصѧول علѧى عѧدد مفرداتѧھ مѧن خѧلال       %  ٧.٣٩٥كان الوزن النسبي لھ 
وھكѧѧѧѧѧѧѧذا لبقیѧѧѧѧѧѧѧة   .......... مفѧѧѧѧѧѧѧردة   ٣   ~ ١٠٠÷ ) ٤٠× ٧.٣٩٥(ضѧѧѧѧѧѧѧرب  

  .    الموضوعات 
   :صیاغة مفردات الاختبار) د(

الاختیار من متعѧدد ، وروعѧي   :  تم  صیاغة مفردات الاختبار على نمط أسئلة 
في الاختبار  إعداد عدد كѧاف مѧن العبѧارات ، وكѧذلك عѧدد البѧدائل لكѧل عبѧارة         

  . عن العبارة  للتقلیل من التخمین أثناء الإجابة 
  :الصورة الأولیة للاختبار )  ھـ(
مفѧردات    )٥(بحیѧث تكѧون مѧن     )٥(تم صیاغة الاختبار من خلال جѧدول رقѧم    

 )١٠(مفѧѧѧردات لقیѧѧѧاس المھѧѧѧارة الثانیѧѧѧة  ، و    )٨(لقیѧѧѧاس المھѧѧѧارة الأولѧѧѧى  ، و  
مفѧѧردات  لقیѧѧاس المھѧѧارة الرابعѧѧة  ،   )٩(مفѧѧردات  لقیѧѧاس المھѧѧارة الثالثѧѧة  ، و  

  . مفردات لقیاس المھارة الخامسة   )٨(و
  : صدق الاختبار ) و( 

روعي أثناء إعداد مفردات الاختبار أن تغطي موضوعات الوحѧدتین ، كمѧا تѧم    
عѧѧѧѧرض الاختبѧѧѧѧار فѧѧѧѧي صѧѧѧѧورتھ الأولیѧѧѧѧة علѧѧѧѧى مجموعѧѧѧѧة مѧѧѧѧن المحكمѧѧѧѧین        

أسѧماء  )   ٦(   ملحѧق  (المتخصصین في المناھج وطرق تѧدریس الریاضѧیات    
؛ وذلѧѧك   )  ٣٤٦ – ٣٤٥(  لѧѧى أدوات البحѧѧث ، ص ص  السѧѧادة المحكمѧѧین ع 

للتحقѧѧѧق مѧѧѧن صѧѧѧدق المحتѧѧѧوى ، ومѧѧѧدى سѧѧѧلامة المفѧѧѧردات ، ومѧѧѧدى ارتباطھѧѧѧا  
بموضѧѧوعات الوحѧѧدتین ، وبالمسѧѧتوى الѧѧذي وضѧѧعت لقیاسѧѧھ ، ومѧѧدى ملاءمѧѧة    
المفѧѧردات  لمسѧѧتوى تلامیѧѧذ الصѧѧف الخѧѧامس  الابتѧѧدائي ، وفѧѧى ضѧѧوء ذلѧѧك تѧѧم    

زیѧѧѧادة وضѧѧѧوحھا لتناسѧѧѧب تلامیѧѧѧذ الصѧѧѧف  إعѧѧѧادة صѧѧѧیاغة بعѧѧѧض المفѧѧѧردات  ل 
  . الخامس الابتدائي 

  : التجریب الاستطلاعي للاختبار ) ز(
بعد التأكد من صدق الاختبار تم تطُبیق الاختبار على عینة اسѧتطلاعیة قوامھѧا   

تلمیذا وتلمیذة بالصف الخامس  الابتدائي بمدرسة صفیة زغلول بѧإدارة  ) ٥٠( 
   -: حافظة الجیزة  ؛ وذلك بھدف تحدید بولاق الدكرور التعلیمیة ، م
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 : زمن الاختبار  -١ز
تѧѧѧم حسѧѧѧاب زمѧѧѧن الاختبѧѧѧار عѧѧѧن طریѧѧѧق حسѧѧѧاب متوسѧѧѧط الѧѧѧزمن التجریبѧѧѧي      

للاختبار، وذلك بأخذ المتوسط الحسابي للزمن الذى اسѧتغرقھ أول وأخѧر تلمیѧذ     
  . دقیقة   )٦٠(أتم إجابتھ عن أسئلة  الاختبار ، واتضح أن زمن الاختبار

 :ثبات الاختبار -٢ز
أسئلة (تم حساب ثبات الاختبار بطریقة التجزئة النصفیة لدرجات الاختبار 

(  ملحق )    ٧(، معادلة رقم )٣٥٣(ص ) ٦(جدول ) (زوجیة وأخرى فردیة 
مفردة ، ) ٢٠(فردیة وبلغ عدد الأسئلة ال  )  ٣٤٩ – ٣٤٧(  ، ص  ص  )  ٧

بطریقة  SPSSمفردة وتم حساب الثبات استخدام برنامج )  ٢٠( والزوجیة 
وھو معامل ثبات مرتفع ) ٠.٩ ٠(  التجزئة النصفیة  ، وقد بلغ معامل الثبات 

  . ویمكن الوثوق بھ 
 : التأكد من وضوح المعاني وتعلیمات الاختبار  -٣ز

فیما یتعلق بمفردات  الاختبار  لوحظ أن معظم التلامیذ لم یكن لھم  استفسارات
أو تعلیماتھ ، مما یبین وضوح وملاءمѧة مفѧردات الاختبѧار ومناسѧبتھا لمسѧتوى      

 .التلامیذ 
  :  حساب معاملات السھولة والصعوبة  - ٤ز
، ص ٧(كما ھو موضح بجدول حساب معامل السھولة والصعوبة  تم

وكذلك معامل السھولة والصعوبة   المصحح من أثر التخمین باستخدام )٩٧
) ٣٤٩ – ٣٤٧( ، ص ص  )  ٧(  ملحق ، )  ١(   معادلة (* *)   (  معادلة 

  )٩٨، ص  ٨(كما ھو موضح بجدول 
  )٩٩، ص  ٩(حساب معامل تمییز المفردات كما ھو موضح بجدول  - ٥ز
،  ١٠(ت كما ھو موضح بجدول حساب معامل الاتساق الداخلي للمفردا - ٦ز

  )٩٩ص 
  : الصورة النھائیة للاختبار) ح(

(**)   )  (مفردة  ٤٠(بلغ عدد مفردات الاختبار بعد إجراء التعدیلات علیھ 
 ) ١٨٠ - ١٦٩( ، ص  ص  الصورة النھائیة لاختبار اتخاذ القرار) ٣(ملحق 
ت لقیاس المھارة مفردا) ٨(مفردات  لقیاس المھارة الأولى  ، و) ٥:  ( كالتالي



 م الجزء الثالث٢٠١٦یولیو ) ٩(العدد ) ١٩(المجلد     – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٨٣   
  

مفردات  لقیاس المھارة ) ٩(مفردات  لقیاس المھارة الثالثة، و ) ١٠(الثانیة، و
مفردات لقیاس المھارة الخامسة وقد أعطى التلمیذ  درجة ) ٨(الرابعة، و

إذا كانت خاطئة ، " صفر "واحدة  لكل مفردة تكون إجابتھ عنھا  صحیحة و 
درجة ، والدرجة ) ٤٠(اتخاذ القرار   اروبذلك تكون الدرجة النھائیة للاختب

  .   "  صفر درجة " الصغرى 
   -:تنفیذ تجربة البحث من خلال ما یلي : ثانیًا 

   :اختیار عینة البحث -أ
تلمیѧѧѧذً ا وتلمیѧѧѧذة مѧѧѧن تلامیѧѧѧذ الصѧѧѧف الخѧѧѧامس    )٨٥(تتمثѧѧѧل عینѧѧѧة البحѧѧѧث فѧѧѧي 

الابتѧѧدائي بمدرسѧѧة صѧѧفیة زغلѧѧول الابتدائیѧѧة المشѧѧتركة بѧѧالتعلیم العѧѧام بمحافظѧѧة   
  :  الجیزة ، وتم تقسیمھا  إلى مجموعتین بواقع  

 .الجدول التالي 
 عینة البحث) ١٧( جدول 

عدد   المجموعة  فصل  اسم المدرسة
  التلامیذ

صѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧفیة زغلѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧول  
  الابتدائیة المشتركة 

  ٤٣  التجریبیة تدرس  وفقًا النظریة البنائیة   ٥/١
  ٤٢  الضابطة  تدرس بالطریقة التقلیدیة  ٥/٣

 وقد كان أفراد المجموعتین متكافئتین من حیث المستوى الاجتماعي
والاقتصادي حیث أنھم من بیئة اجتماعیة متشابھة  ، كما أنھم متساویین تقریبا 

سنوات ، كما كان یدرس ) ١١ -١٠( في العمر الزمني الذى یتراوح ما بین 
، وقد تم التدریس لھم في نفس )  الباحث (لھم نفس المعلم القائم بالتدریس 

ع ثلاث فترات بواق ١٠/١٢/٢٠١٥حتى  ٤/١٠/٢٠١٥الفترة الزمنیة من 
دقیقة ، كما أنھم كانوا متساویین في التحصیل ) ٩٠(أسبوعیا ، ومدة الفترة 

، وباستخدام اختبار ) ٣٥٥، ص  ١٨( السابق كما یتضح من معالجة جدول 
)  ٣٤٩ – ٣٤٧(  ، ص  ص   ) ٧(  ملحق )   ٨(  معادلة (* ** )   ( " ت "

  )١٠٨، ص  ١٩(توصل الباحث  إلى البیانات المدرجة بجدول 
یتضѧѧѧح تكѧѧѧافؤ المجمѧѧѧوعتین التجریبیѧѧѧة والضѧѧѧابطة حیѧѧѧث  ) ١٩( ومѧѧѧن جѧѧѧدول 

  الفروق لیست دالة احصائیًا 
  : تطبیق أدوات البحث   قبلیًا على مجموعتي البحث  -ب 
   على أفراد  )قبلیا  (تم  تطبیق اختبار اتخاذ القرار   في الریاضیات

مجموعتي البحث  لتحدید لمعرفة ھل ھناك فرق في مستوى تمكنھم من ھذه 
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،  )٣٥٦، ص ٢٠( المھارات  قبل إجراء الدراسة تم معاجلة درجات جدول
 )  . ٢١( وتوصل الباحث لبیانات جدول 

الفرق بین مجموعتي البحث  التجریبیة و الضابطة في : ) ٢١(  جدول 
  ار اتخاذ القرار في الریاضیاتالتطبیق القبلي لاختب

  المستوى
  

  المجموعة

تحدید 
وتحلیل 
المشكلة 
  الریاضیة

البحث عن 
بدائل لحل 

ھذه 
  المشكلة

  

تحدید أفضل 
البدائل 

المتاحة لحل 
  ھذه المشكلة

تقویم البدائل 
المقترحة لحل 

  المشكلة

اختیار 
القرار أو 

الحل 
المناسب 
  للمشكلة

  ككل

یة
ریب

تج
ال

  

 ١٤.٤٨٨ ٣.٢٥٦ ٣.٣٧٢ ٣.٥١٢ ٢.٣٧٢ ١.٩٧٧  المتوسط
الانحراف 
 ٢.٧١١ ١.٢١٧ ١.٢٥٤ ١.١٦٢ ٠.٨٧٤ ٠.٨٨٦  المعیاري

  )ت(قیمة 
  

مستوى 
  الدلالة

١.٧٨٢  
  

٠.٠١  

٤.١٠٣  
  

٠.٠١  

٢.٤٠١  
  

٠.٠١  

٢.٠٨٣  
  

٠.٠١  

٢.٦٣٧  
  

٠.٠١  

٣.٦٧٤  
  

٠.٠١  

طة
ضاب

ال
  

 ١١.٣١ ٢.٥٢٤ ٢.٧٦٢ ٢.٨١ ١.٦١٩ ١.٥٩٥  المتوسط
 الانحراف
 ٤.٨٨٧ ١.٣١١ ١.٤١١ ١.٤٨٦ ٠.٧٩٥ ١.٠٦١  المعیاري

وجود  فرق ذات دلالة إحصائیة في التطبیѧق القبلѧي   )   ٢١( یتضح من جدول 
  .لاختبار اتخاذ القرار  في الریاضیات لصالح المجموعة التجریبیة

   
التدریس للمجموعة التجریبیة باستخدام النظریة :  إجراء تجربة البحث  -ج 

   :وللمجموعة الضابطة باستخدام الطریقة المعتادةالبنائیة 
حیѧѧث قѧѧام الباحѧѧث بتѧѧدریس  وحѧѧدتي  الكسѧѧور والمجموعѧѧات  المقѧѧررتین علѧѧى   
تلامیذ الصف الخامس  الابتدائي باستخدام النظریة البنائیة  في الفتѧرة المحѧددة   

  .لھما للمجموعة التجریبیة ، وللمجموعة الضابطة بالطریقة التقلیدیة
   

  .تطبیق أدوات البحث  بعدیًا على مجموعتي  البحث  -د 
    

  . عرض النتائج وتفسیرھا  -ھـ 
  

  . تقدیم التوصیات والمقترحات في ضوء ما تسفر عنھ النتائج :  ثالثًا 
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  : نتائج الاختبارات النھائیة

والѧذى نѧص علѧى أنѧھ     :   لاختبار صѧحة الفѧرض الأول مѧن فѧروض البحѧث     ) أ(
یوجѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحصѧѧائیة بѧѧین متوسѧѧطي  درجѧѧات تلامیѧѧذ المجمѧѧوعتین     "

التجریبیѧѧة التѧѧي تѧѧدرس باسѧѧتخدام النظریѧѧة البنائیѧѧة، والضѧѧابطة  التѧѧي تѧѧدرس         
بالطریقة المعتادة في التطبیق  البعدي  للاختبار اتخѧاذ القѧرار  فѧي الریاضѧیات      

لصѧالح المجموعѧة    -كѧل علѧى حѧده     –ككل، ولكل مھارة من مھاراتھ  الفرعیѧة  
  " . التجریبیة 

  
،  ص ٢٤جدول ( وللتحقق من ذلك قام الباحث بمعالجة درجات التلامیذ

  )  ٢٥( إلى النتائج المدرجة بجدول  وتوصل  SPSSباستخدام برنامج )  ٣٥٨
  
  
  
  
  )٢٥(جدول 

دلالة الفرق بین متوسطي درجات تلامیذ  المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق 
البعدي  لاختبار اتخاذ القرار في الریاضیات ككل  ، وفى كل مھارة من مھارتھ  الفرعیة 

  كل على حده
  المستوى

  
  المجموعة

تحدید 
وتحلیل 
المشكلة 
  الریاضیة

  
البحث 

عن بدائل 
لحل ھذه 
  المشكلة

  

أفضل تحدید
البدائل 

المتاحة لحل 
  ھذه المشكلة

تقویم 
البدائل 

المقترحة 
لحل 

  المشكلة

اختیار 
القرار أو 

الحل 
المناسب 
  للمشكلة

  ككل

یة
ریب

تج
ال

  

 ٣٢.٣٤٩ ٦.١٦٣ ٧.٨٩٥ ٧.٦٩٨ ٦.٤٠٧ ٤.١٨٦  المتوسط
الانحراف 
 ٥.٥٩٣ ١.٦١٧ ١.٠٥٥ ١.٥٦٧ ١.٢٢٦ ٠.٩٠٦  المعیاري

  )ت(قیمة 
  

  مستوى
  الدلالة

٥.٧١٢  
  

٠.٠١  

٨.٨٢٥  
  

٠.٠١  

٩.٩٠٨  
  

٠.٠١  

١٠.٢٥٤  
  

٠.٠١  

٤.٤٩٧  
  

٠.٠١  

٨.٩٧٦  
  

٠.٠١  
  

طة
ضاب

ال
  

 ١٩.٦١٩ ٤.٤٧٦ ٤.٩٠٥ ٣.٨٨١ ٣.٤٠٥ ٢.٩٥٢  المتوسط
الانحراف 
 ٧.٢٤١ ١.٧٩٨ ١.٥٥٩ ١.٩٢٨ ١.٨٢٢ ١.٠٥٨  المعیاري
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عنѧد  یتضح وجود فرق دال إحصѧائیًا  بѧین المجمѧوعتین    ) ٢٥(من نتائج جدول 
، وذلك للمجموعة  التي لھا متوسط أكبر،   وھى المجموعة )  ٠.٠١( مستوى

ومن ذلك یُقبل الفرض الأول من فروض البحث ، والذى نص علѧى  . التجریبیة
أنھ یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین  متوسѧطي  درجѧات تلامیѧذ المجمѧوعتین      

القرار فѧي الریاضѧیات    اتخاذالتجریبیة  والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار 
لصѧالح تلامیѧذ     -كѧل علѧى حѧدة      -، وفى كل مھارة من مھاراتھ  الفرعیѧة  ككل

  .  المجموعة التجریبیة 

فѧѧي التطبیѧѧق القبلѧѧي   إحصѧѧائیاونظѧѧرًا لأن المجمѧѧوعتین كѧѧان بینھمѧѧا فѧѧرق دال    
لاختبار اتخاذ القرار  فѧي الریاضѧیات، قѧام الباحѧث للتأكѧد مѧن أن الفѧروق دالѧة         
لصѧالح اسѧѧتخدام النظریѧة البنائیѧѧة، ولیسѧت نتیجѧѧة الفѧروق القبلیѧѧة ، قѧام الباحѧѧث      
بحسѧѧاب مقѧѧدار التحسѧѧن فѧѧي الѧѧدرجات بѧѧین التطبیقѧѧین  القبلѧѧي والبعѧѧدي لكѧѧѧلا          

ومن تحلیلھ توصل الباحث إلى البیانѧات   ) ٣٥٩، ص ٢٦جدول (المجموعتین 
   .)٢٧(المدرجة بجدول 

  )٢٧(جدول 
الفرق في مقدار التحسن في الدرجات بین المجموعتین التجریبیة والضابطة في 

   التطبیقین  القبلي والبعدي لاختبار اتخاذ القرار في الریاضیات
  المستوى

  
  
  المجموعة

تحدید 
وتحلیل 
المشكلة 
  الریاضیة

 البحث عن
بدائل لحل 

ھذه 
  المشكلة

  

تحدید أفضل 
البدائل 

المتاحة لحل 
ھذه 

  المشكلة

تقویم 
البدائل 

المقترحة 
لحل 

  المشكلة

اختیار 
القرار أو 

الحل 
المناسب 
  للمشكلة

  ككل 
یة

ریب
تج

ال
  

 ١٧.٨٦١ ٢.٩٠٧ ٤.٥٢٣ ٤.١٨٦ ٤.٠٣٥ ٢.٢٠٩  المتوسط
الانحراف 
  المعیاري

٥.١١٦ ١.٤٦١ ١.٥٣١ ١.٩٠٦ ١.٣٢٩ ١.٠٥٩ 

  )ت(قیمة 
  

مستوى 
  الدلالة

٣.٤٢٢    
  

٠.٠١  

٧.١٧٣    
  

٠.٠١  

٧.٤٤٦    
  

٠.٠١  

٧.٢١  
  

٠.٠١  

٢.٩٩١  
  

٠.٠١  

٨.٠٧   
  

٠.٠١  

طة
ضاب

ال
  

 ٨.٣١ ١.٩٥٢ ٢.١٤٣ ١.٠٧١ ١.٧٨٦ ١.٣٥٧  المتوسط
الانحراف 
  المعیاري

٥.٦٥٩ ١.٤٤٧ ١.٤٧٥ ١.٩٠٥ ١.٥٢٣ ١.٢٠٦ 
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 Deborah Hughesدیبوراھالیѧѧѧت(   وھѧѧѧذه النتیجѧѧѧة تتفѧѧѧق مѧѧѧع دراسѧѧѧة   
Hallett2000   ( و دراسة ،  ) جوزیفJoseph 2000  (  

ویرجع الباحث ذلѧك التحسѧن لѧدى تلامیѧذ المجموعѧة التجریبیѧة فѧي المسѧتویات         
المختلفة لاختبار اتخاذ القѧرار  فѧي الریاضѧیات إلѧى اسѧتخدام النظریѧة البنائیѧة،        

النشѧѧاط الѧѧذى یناسѧѧبھ، وھѧѧذا    والتѧѧي سѧѧاعدت التلامیѧѧذ علѧѧى أن یجѧѧد كѧѧل مѧѧنھم      
ساعدھم على زیѧادة الفھѧم لمحتѧوى المѧادة بعیѧدا عѧن الحفѧظ والاسѧتظھار، كمѧا          
سѧاعد علѧى زیѧادة نشѧاطھم، وایجѧابیتھم فѧي اكتسѧاب المھѧارات  بشѧكل أفضѧѧل،          

الѧذین كѧانوا یدرسѧون     وكل ھذا لم یكن متوافرا لدى تلامیذ المجموعة الضابطة
ما یمتلكونھ من مھارات، ودون مراعѧاة لمѧا    ، ولكن دون مراعاةنفس المحتوى

بیѧѧѧنھم مѧѧѧن فѧѧѧروق فردیѧѧѧة  ممѧѧѧا أدى إلѧѧѧى انخفѧѧѧاض مسѧѧѧتواھم فѧѧѧي الأداء علѧѧѧى   
  . التطبیق البعدي  للاختبار 

والذى نѧص علѧى أنѧھ    : لاختبار  صحة الفرض الثاني من فروض البحث ) ب(
یوجѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحصѧѧائیة بѧѧین متوسѧѧطي  درجѧѧات تلامیѧѧذ المجموعѧѧة          "

التجریبیة التي تدرس  باستخدام النظریة البنائیة في التطبیقین القبلѧي، والبعѧدي    
لاختبار اتخاذ القرار  في الریاضیات ككل، وكѧل مھѧارة مѧن مھاراتѧھ  الفرعیѧة      

  "  لصالح التطبیق البعدي  -ى  حده  كل عل

، ص  ٢٨جѧدول  (لجѧدول  SPSS وبالمعالجة باستخدام البرنѧامج الإحصѧائي     
  )  ٢٩( توصل الباحث إلى النتائج المدرجة بجدول ) ٣٦٠

  )٢٩( جدول 
الفرق  بین درجات تلامیذ  المجموعة  التجریبیة  في التطبیقین القبلي والبعدي  لاختبار 

  -كل على حده  -اتخاذ القرار في الریاضیات ككل وفى كل مھاره من مھاراتھ  الفرعیة
  المستوى

  زمن التطبیق
تحدید 
وتحلیل 
المشكلة 
  الریاضیة

البحث عن 
بدائل لحل 

ھذه 
  المشكلة

  

تحدید أفضل 
البدائل 

المتاحة لحل 
  ھذه المشكلة

تقویم 
البدائل 

المقترحة 
لحل 

  المشكلة

اختیار 
القرار أو 

الحل 
المناسب 
  للمشكلة

  ككل

دى
بع

  

 ٣٢.٣٤٩ ٦.١٦٣ ٧.٨٩٥ ٧.٦٩٨ ٦.٤٠٧ ٤.١٨٦  المتوسط
الانحراف 
  المعیاري

٥.٥٩٣ ١.٦١٧ ١.٠٥٥ ١.٥٦٧ ١.٢٢٦ ٠.٩٠٦ 
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  )ت(قیمة 
  مستوى
  الدلالة

١١.٢٢٧  
٠.٠١  

١٧.٢٣  
٠.٠١  

١٣.٧٩٩  
٠.٠١  

١٧.٧٩٧  
٠.٠١  

٩.٢٣٨  
٠.٠١  

١٨.٤٤٤  
٠.٠١  

لي
قب

  

  ζ٢قیمة 
  حجم الأثر

٠.٧٨  
 قوى

٠.٨٩  
 قوى

٠.٨٤  
 قوى

٠.٩٠  
  قوى

٠.٧٠  
 قوى

٠.٩٠  
  قوى

 ١٤.٤٨٨ ٣.٢٥٧ ٣.٣٧٢ ٣.٥١٢ ٢.٣٧٢ ١.٩٧٧  المتوسط
الانحراف 
  المعیاري

٢.٧١١ ١.٢١٧ ١.٢٥٤ ١.١٦٢ ٠.٨٧٤ ٠.٨٨٦ 

یتضѧѧح وجѧѧѧود فѧѧѧروق دالѧѧة بѧѧѧین متوسѧѧѧطي درجѧѧѧات   )  ٢٩(مѧѧن نتѧѧѧائج جѧѧѧدول  
المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي التطبیقѧѧین القبلѧѧي والبعѧѧدي  لصѧѧالح التطبیѧѧق الѧѧذى لѧѧھ   

  ) .    ٠.٠١(متوسط أعلى، وھو التطبیق البعدي، وذلك عند مستوى 
معادلة رقم (*) (أنھ بحساب  حجم التأثیر)  ٢٩( ویتضح أیضا من جدول   
(  المعادلات الإحصائیة المستخدمة في البحث الحالي ، (  ) ، ملحق  )٣(

وجد أنھ  قوي  عند الاختبار ككل ، وكل مھاره من مھاراتھ   ) ٣٤٩ - ٣٤٧
  .الفرعیة 

"   والѧذى نѧص علѧى أنѧھ     ومن ذلك یُقبل الفرض الثاني   مѧن فѧروض البحѧث       
یوجѧѧѧد فѧѧѧرق ذو دلالѧѧѧة إحصѧѧѧائیة بѧѧѧین متوسѧѧѧطي  درجѧѧѧات تلامیѧѧѧذ المجموعѧѧѧة    
التجریبیѧѧة التѧѧي تѧѧدرس باسѧѧتخدام  النظریѧѧة البنائیѧѧة  فѧѧي التطبیقѧѧین القبلѧѧي ، و       

البعدي  لاختبѧار اتخѧاذ القѧرار  فѧي الریاضѧیات ككѧل وكѧل مھѧارة مѧن مھاراتѧھ            
  " .لتطبیق البعدي   لصالح ا -كل على  حده    -الفرعیة 

 Carmen Schabel)٢٠٠١كارمن شابیل ،(  وتتفق ھذه النتیجة مع دراسة  
  ),Monica Ellis ٢٠٠٢مونیكا إلیس (  ، ودراسة 

ویرجѧع الباحѧѧث ذلѧѧك التحسѧѧن لѧѧدى تلامیѧѧذ المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي المھѧѧارات    
، ریѧة البنائیѧة  ت  إلѧى اسѧتخدام النظ  المختلفة لاختبار اتخاذ القرار  في الریاضѧیا 

والتي ساعدت التلامیذ على زیادة التفاعل الإیجابي بینھم ، كما أدى إلѧى زیѧادة   
قѧدرتھم علѧѧى الѧتعلم ممѧѧا أدى إلѧى زیѧѧادة  مھѧارات اتخѧѧاذ القѧرار  بعѧѧد دراسѧѧتھم       
باسѧѧتخدام النظریѧѧة البنائیѧѧة  مقارنѧѧة بدراسѧѧتھم القبلیѧѧة ، كمѧѧا أن تنѧѧوع أسѧѧالیب       

اسѧѧѧبًا  لتلامیѧѧѧذ المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة مѧѧѧن المرحلѧѧѧة  النظریѧѧѧة البنائیѧѧѧة   كѧѧѧان من
الابتدائیة مما أدى إلى زیادة مھارات اتخاذ القرار في التطبیق البعدي للاختبار 

  .   مقارنة بالتطبیق القبلي
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والѧذى نѧص علѧى أنѧھ      : اختبار صحة الفرض الثالѧث مѧن فѧروض البحѧث    )  ج(
یوجد فاعلیة لاستخدام النظریة البنائیة  في تنمیة اتخاذ القرار في الریاضѧیات  "

لѧѧѧدى تلامیѧѧѧذ   -كѧѧѧل علѧѧѧى حѧѧѧده   –ككѧѧѧل وكѧѧѧل مھѧѧѧارة مѧѧѧن مھاراتѧѧѧھ  الفرعیѧѧѧة   
  " المجموعة التجریبیة

وللتحقق من فاعلیة التدریس  باستخدام النظریة البنائیة  في تنمیة اتخاذ القرار  
الریاضیات، تم حساب نسبة الكسب المعدل لبلانك باستخدام المعادلة  في

المعادلات الإحصائیة المستخدمة ) ٧(ملحق  )٥(معادلة رقم (*) (المعدة لذلك 
  : كما یتضح من الجدول التالي )٣٤٩ -٣٤٧(ص ص في البحث الحالي، 

  )٣٠( جدول 
القبلي والبعدي (في التطبیقین  المتوسطات الحسابیة لدرجات تلامیذ المجموعة التجریبیة

  للاختبار اتخاذ القرار في الریاضیات   ونسبة الكسب المعدل لبلانك) 
  البیان
  المتغیر

  

درجة كل 
  مستوى

  المتوسط الحسابي
  )قبلي (

  المتوسط الحسابي
  )بعدي ( 

نسبة الكسب 
  المعدل

تحدید وتحلیل المشكلة 
  ١.١٧  ٤.١٨٦  ١.٩٧٧  ٥  الریاضیة

بدائل لحل ھذه البحث عن 
  المشكلة

  
١.٢٢  ٦.٤٠٧  ٢.٣٧٢  ٨  

تحدید أفضل البدائل المتاحة 
  ١.٠٦  ٧.٦٩٨  ٣.٥١٢  ١٠  لحل ھذه المشكلة

تقویم البدائل المقترحة لحل 
  ١.٣١  ٧.٨٩٥  ٣.٣٧٢  ٩  المشكلة

اختیار القرار أو الحل 
  ٠.٩٨  ٦.١٦٣  ٣.٢٥٦  ٨  المناسب للمشكلة

  ١.١٥  ٣٢.٣٤٩  ١٤.٤٨٨  ٤٠  ككل
أن التѧѧدریس  باسѧѧتخدام النظریѧѧة البنائیѧѧة  ذو أثѧѧر  )   ٣٠(   جѧѧدول یتضѧѧح مѧѧن 

. فعال في اتخاذ القرار  في الریاضیات  لدى تلامیذ الصف الخѧامس الابتѧدائي   
 ،)١.٢( مѧن الحѧد الفاصѧل للفاعلیѧة      حیث إن قیمة الكسب المعѧدل لبلانѧك أكبѧر   

تحدیѧѧد (عیѧѧة عنѧѧد اختبѧѧار اتخѧѧاذ القѧѧرار ككѧѧل ، وكѧѧل مھѧѧارة مѧѧن مھاراتѧѧھ الفر      
وتحلیѧѧل المشѧѧكلة الریاضѧѧیة ، البحѧѧث عѧѧن بѧѧدائل لحѧѧل ھѧѧذه المشѧѧكلة ، تقѧѧویم     

، بینما تظھѧر قیمѧة الكسѧب المُعѧدل لبلانѧك أقѧل       )البدائل المقترحة لحل المشكلة
تحدید أفضل البدائل المتاحة لحѧل ھѧذه   (من الحد الفاصل للفاعلیة عند مھارتي 

؛ حیѧث تحتѧاج كѧل مھѧارة      ) ب للمشكلةالمشكلة، اختیار القرار أو الحل المناس
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إلى وقت أكثر للتدریب علیھا ،  وھذه النتیجة تجیب عن السѧؤال الثѧاني للبحѧث     
مѧا فاعلیѧة النظریѧة البنائیѧة  فѧѧي تنمیѧة اتخѧاذ القѧرار لѧدى تلامیѧذ الصѧѧف          "وھѧو  

  "  الخامس الابتدائي ؟
   :توصیات البحث: ثانیًا

  : في ضوء نتائج ھذا البحث یوصي  الباحث بالآتي
اعتبار اتخاذ القرار محور أساسي من محاور منѧاھج الریاضѧیات خاصѧة    )  ١(

 . في المرحلة الابتدائیة 
تضѧѧمین كتѧѧب الریاضѧѧیات مواقѧѧف حیاتیѧѧة،  تسѧѧاعد علѧѧى تنمیѧѧة مھѧѧارات      ) ٢(

 .اتخاذ القرار 
لب الحكم من التلمیذ على تضمین كتب الریاضیات تمارین محلولة ،  وط) ٣(

 .معقولیة النتائج 
الاھتمام باستخدام النظریة البنائیة  في تعلیم الریاضیات خاصة في ) ٤(

 . المرحلة الابتدائیة 
تشجیع التلامیذ على إنتاج الأفكار الجدیدة غیر العادیة ، وابداء آرائھم ) ٥(

 . بحریة 
الحالیة تنمي  مھارات اتخاذ اقتراح مواقف حیاتیة في مناھج الریاضیات ) ٦(

  .القرار 
تنویع طرق التدریس والأنشطة المختلفة والمرتبطة بحیاة التلمیذ  ) ٧(

  . للاستفادة منھا في تدریس الریاضیات 
توفیر الوسائل التعلیمیة ، والخامات اللازمة لأن یقوم التلمیذ بنفسھ ) ٨(

  لإعداد الأنشطة المختلفة
یات على مواقف حیاتیة ؛ لیشعر التلمیذ بأھمیة أن تشمل مناھج الریاض) ٩(

  . الریاضیات ، وفائدتھا في حیاتھ 
  . تدریب المعلمین على استخدام أسالیب متنوعة في تدریس الریاضیات ) ١٠(

   :مقترحات البحث: ثالثًاً
  : یقترح الباحث البحوث التالیة 

فاعلیة النظریة البنائیة  في تنمیة مھارات اتخاذ القرار   لدى التلامیذ )  ١( 
 . ضعاف التحصیل بالمرحلة الابتدائیة  
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برنامج مقترح لتنمیة مھارات اتخاذ القرار  لدى معلمي  التعلیم الأساسي ) ٢(
 . في ضوء المعاییر القومیة للتعلیم 

التعلم البنائي واستراتیجیة ( اتیجیتي  دراسة مقارنة لفعالیة استخدام استر) ٣(
  . لتنمیة اتخاذ القرار في الریاضیات ) المتناقضات  

  الإضافات المتوقع أن یكون قد قدمھا ھذا البحث  : رابعًا  
تقدیم نماذج لدروس مصممة وفقا للنظریة البنائیة  في تدریس  -

  . الریاضیات
الریاضیات بأحد صفوف المرحلة تقدیم نموذج لاختبار اتخاذ القرار  في  -

  .الابتدائیة 
  

  

  

  

  

  

    :المراجع
   :المراجـــع  العربیـــة: أولاً

فاعلیة نموذج مقترح لتنمیة التفكیر الاحتمالى ومھارات اتخاذ :  إبراھیم رفعت إبراھیم )١(
القرار لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة ، الجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس ، 

، ص ص  ٢م ج) ٢٠١٠(یونیة ) ١٥٩(، العدد  في المناھج وطرق التدریسدراسات 
)٩٩-٦٩ . ( 

، عمان ، دار  ١، ط مناھج الریاضیات وأسالیب تدریسھا:  إبراھیم محمد عقیلان )٢(
 ) ٤٦ – ٤٥(، ص ص ) ٢٠٠٠(المسیرة ،

معجم المصطلحات التربویة المُرفةفى :  أحمد حسین اللقانى ، على أحمد الجمل )٣(
  )  . ٢٠٠٣(،     ٣، عالم الكتب ، ط وطرق التدریس المناھج
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اتجاھات حدیثة فى تعلیم العلوم : أحمد النجدي ، منى عبد الھادىسعودى ، على راشد )٤(
، القاھرة ، دار الفكر  ١، ط فى ضوء المعاییر العالمیة و تنمیة التفكیر و النظریة البنائیة

 ) . ٢٠٠٧(العربى  
برنامج مقترح قائم على النظریة البنائیة لتنمیة :  أشرف یوسف حسان أبو عطایا )٥(

، رسالة دكتوراه  الجوانب المعرفیة فى الریاضیات لدى الصف الثامن الأساسي بغزة
غیر منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة عین شمس ، برنامج الدراسات العلیا المشترك مع 

 ) . ٢٠٠٤.  (جامعة الأقصى بغزة ، قسم المناھج وطرق التدریس
، مركز المحروسة ، القاھرة  قضایا معاصرة فى المناھج التعلیمیة:  الھام عبد الحمید )٦(

 ) .    ٢٠٠٨( ١، ط
دراسھ تجریبیھ لفاعلیة برنامج في تنمیة التفكیر الناقد لدى طلاب : إیزیس رضوان )٧(

دراسات كلیة التربیھ بجامعة عین شمس، لجمعیھ المصریھ للمناھج وطرق التدریس، 
 ) .   ٢٠٠٠(،اكتوبر، ) ٦٦(، العدد وطرق التدریسفي المناھج 

أثر استخدام استراتیجیة المتناقضات على تنمیة التفكیر العلمي : "أیمن حبیب سعید )٨(
، "وبعض عملیات العلم لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي من خلال مادة العلوم

العلوم للقرن الحادي  ، المؤتمر العلمي الثالث، مناھجالجمعیة المصریة للتربیة العلمیة
)  ١٩٩٩( یولیھ،)  ٢٨ – ٢٥(رؤیة مستقبلیة، المجلد الأول، أبو سلطان،  –والعشرین 

.  
"  المرجع فى تدریس مھارات التفكیر:  بییر ، ترجمة مؤید حسن فوزى. بارى  ك  )٩(

 ) .  ٢٠٠٣(، دار الكتاب الجامعى ،عمان ، الاردن " دلیل المعلم 
فاعلیة استراتیجیتى الألعاب والقصص التعلیمیة في :  اطبھیرة شفیق ابراھیم الرب )١٠(

دراسة (تنمیة مھارات التفكیر الناقد في الریاضیات  لدى تلامیذ الصف الثانى الابتدائي 
، مركز الشرق الأوسط للخدمات التعلیمیة ، بنھا   مجلة تربویات الریاضیات، ) مقارنة 

  )    ٩٨ - ٦(، ص ص  ٢٠١١أكتوبر  ٣ج
فاعلیة حقیبة تعلیمیة في تنمیة مھارات : ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــ )١١(

مجلة الاعدادى ،   البرھان الریاضي واتخاذ القرار في الھندسة لتلامیذ الصف الثانى
أكتوبر  ١، مركز الشرق الأوسط للخدمات التعلیمیة ، بنھا  ج تربویات الریاضیات

 ) ٢٣٩ -١٢٢(، ص ص  ٢٠١٠
 ١، القاھرة ، عالم الكتب ، ط حجرة الدراسة الفارقة والبنائیة:  جابر عبد الحمید جابر )١٢(

)٢٠٠٦ . ( 
التعلم والتدریس من منظور النظریة :  حسن حسین زیتون ، كمال عبد الحمید زیتون )١٣(

  ) .   ٢٠٠٣(،   ٢، القاھرة ، عالم الكتب ، ط البنائیة
، مراجعة حامد  لمصطلحات التربویة والنفسیةمعجم ا:  حسن شحاتة ، زینب النجار )١٤(

  ) .  ٢٠٠٣(، القاھرة ، الدار المصریة    اللبنانیة   ١عمار ، ط
تنمیة مھارات عملیات العلم التكاملیة والتفكیر الناقد : "حمدي عبد العظیم محمد البنا )١٥(

مجلة ، "ةباستخدام نموذج التعلم البنائي في تدریس العلوم لدى تلامیذ المرحلة الإعدادی
  ).٢٠٠١(، ) ٤٥(، جامعة المنصورة، العدد كلیة التربیة
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، عمان ،  علم النفس المعرفى:  رافع النصیر الزغلول ، عماد عبد الرحیم الزغلول )١٦(
 ) .   ٢٠٠٣( ١الاردن  ، دار  الشروق ، ط

، عمان  ١، ط استراتیجیات في تعلیم وتقویم تعلم الریاضیات:   رمضان مسعد بدوي )١٧(
 ) .  ٢٠٠٣(دار الفكر ، 

تدریس الریاضیات للطلبة :  جیرجانیس ، ترجمة رمضان مسعد بدوي سیسانبیرى )١٨(
  ) . ٢٠٠٩(، الأردن ، عمان ، دار الفكر  ذوي مشكلات التعلم

، عمان ، دار  النظریة البنائیة واستراتیجیات تدریس العلوم:  عایش محمود زیتون )١٩(
 .   ) ٢٠٠٧(،  ١الشروق ، ط

، العین ، دار الكتاب الجامعى ،  مھارات التفكیر ومواجھة الحیاة:  عبد المعطى سوید )٢٠(
)٢٠٠٣ . ( 

فاعلیة نموذج التعلم البنائي في تعدیل التصورات البدیلة : "عبد الملك طھ عبد الرحمن )٢١(
حول بعض مفاھیم ومبادئ الوراثة البیولوجیة والاتجاھات نحوھا لدى الطالبات 

، معھد الدراسات والبحوث التربویة، جامعة القاھرة، مجلة العلوم التربویة، "المعلمات
 ) . ٧٥ – ٤٥(، ص ص ) ٢٠٠٢(، یولیو  ٣ع

تطویر مناھج الریاضیات بالمرحلة الإعدادیة في :  عزة محمد عبد السمیع محمد )٢٢(
كلیة التربیة ، جامعة عین " رسالة دكتواره غیر منشورة "  ضوء التوجھات المستقبلیة

  ) . ٢٠٠٢(مس ، ش
القاھرة ، معھد الدراسات التربویة :  تطویر المناھج وتنمیة التفكیر:على أحمد مدكور  )٢٣(

)٢٠١١ . (  
رؤیة عصریة (التعلیم والتعلم من النمطیة إلى المعلوماتیة :  عماد شوقى ملقى سیفین )٢٤(

 ) .   ٢٠١١( ١، القاھرة ،   عالم الكتب ،ط )في أسالیب التدریس 
فعالیة استخدام نموذج ویتلي البنائي المعدل في تنمیة " :محمد حمادةفایزة أحمد  )٢٥(

، "مھارة حل المشكلات والتفكیر الإبداعي في الریاضیات لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة
، المجلد الواحد والعشرون، العدد الأول، كلیة التربیة، جامعة أسیوط، المجلة العلمیة

 ) .٤٢٠( ، ص ) ٢٠٠٥(ینایر 
، عمان ، الاردن ،    مفاھیم وتطبیقات: تعلیم التفكیر :  عبد الرحمن جراونفتحى  )٢٦(

 ) . ١٩٩٩(دار الكتاب الجامعى ، 
الطفل ومھارات التفكیر فى ریاض الأطفال والمدرسة :   فھیم مصطفىمحمد )٢٧(

،  دار الفكر العربى ، القاھرة ،  الابتدائیة رؤیة مستقبلیة للتعلیم فى الوطن العربى
)٢٠٠٥. (  

، دار  ١، ط الریاضیات بنیتھا المعرفیة واستراتیجیات تدریسھا:  فؤاد محمد موسى )٢٨(
 ) ٢٠٠٥(ومكتبة الاسراء ، طنطا ، القاھرة 
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، المكتب العلمي للكمبیوتر تدریس العلوم من منظور البنائیة: كمال عبد الحمید زیتون )٢٩(
 ) .  ٢٠٠١(والنشر والتوزیع، الإسكندریة، 

، مؤتمر تعلیم الكبار "منظور بنائي: تصمیم التعلیم للكبار":ـــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــ )٣٠(
، العدد مجلة العلوم التربویةینایر، ) ١٨ – ١٧(وتنمیة المجتمع في مطلع قرن جدید، 

 – ٢٧٣( ، ص ص ) ٢٠٠٤(الثاني، معھد الدراسات التربویة، جامعة القاھرة، ابریل 
٢٧٤  . ( 

: سجلات الأداء وخرائط المفاھیم: "ن ،وعادل السعید البناكمال عبد الحمید زیتو )٣١(
 –المؤتمر العربي الأول ، "أدوات بدیلة في التقویم الحقیقي من منظور الفكر البنائي

، المركز القومي للامتحانات والتقویم الامتحانات والتقویم التربوي رؤیة مستقبلیة
   ) . ١٨٩(، ص ) ٢٠٠١(دیسمبر، ) ٢٤ – ٢٢(التربوي، 

أثر استخدام طریقة العصف الذھني فى تنمیة مھارة اتخاذ :  ماھر مفلح الزیادات )٣٢(
القرار لدى طلبة الصف التاسع الأساسي فى مبحث التربیة الوطنیة والمدنیة فى الأردن 

المجلد السابع عشر ، العدد  )سلسلة الدراسات الانسانیة ( مجلة الجامعة الاسلامیة ، 
 ) .  ٢٠٠٩(یونیو ) ٤٩٠ -٤٦٥(ص ص ) ٢(

استراتیجیات مستقبلیة  ( اتجاھات حدیثة في تعلیم التفكیر : مجدى عبدالكریم حبیب )٣٣(
 ١، ط دراسات حدیثة في تنمیة مھارات صنع القرار المداخل والبرامج) للألفیة الجدیدة 

 ) . ٢٩٩-٢٣٧(ص ص  )٢٠٠٣(، القاھرة ، دار الفكر العربى ، 
أثر استخدام نموذج التعلم البنائي في تدریس المفاھیم : "محمد ربیع حسني إسماعیل )٣٤(

الریاضیة على التحصیل وبقاء أثر التعلم والتفكیر الإبداعي في الریاضیات لدى تلامیذ 
، المجلد الثالث عشر، مجلة البحث في التربیة وعلم النفس، "الصف الأول الإعدادي

 ) .٢٠٠٠(لثالث، ینایر، كلیة التربیة، جامعة المنیا، العدد ا
، عالم  علم النفس الاجتماعىالتربوى  ، أسالیب تعلم معاصرة:  محمد مصطفى الدیب )٣٥(

  ) . ٢٠٠٣( ١الكتب  ط
فعالیة نموذج بایبىالبنائى في :  مكة عبد المنعم البنا، مرفت محمد كمال محمد آدم )٣٦(

المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ الصف الخامس تنمیة الحس العددي والقدرة على حل 
دراسات في المناھج وطرق الابتدائي ، الجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس ، 

 ) .  ٢٠٢ -١٤٩( ، ص ص )  ٢٠٠٨(مارس   ١ج) ١٣١(، ، العدد  التدریس
، عمان ، دار الفكر للنشر والتوزیع  ،  مھارات التدریس الفعال:   نایفھ قطامي )٣٧(

)٢٠٠٤  . (  
فعالیة استخدام نموذج التعلم البنائي في تنمیة الحس :  ھشام محمد عبد العال محمد )٣٨(

، رسالة العددي والتفكیر الابتكاري في الریاضیات لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي
قسم  –البحوث التربویة معھد الدراسات و –دكتوراه غیر منشورة  جامعة القاھرة 

  ) .٢٠٠٨( ، ) تخصص ریاضیات(المناھج وطرق التدریس 
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نمووذجبنائى لتنمیة الحس العددي وتأثیره على تحصیل : وائل عبداالله محمد  )٣٩(
مجلة الریاضیات والذكاء المنطقى الریاضي لدى تلامیذ الصف السادس الابتدائى ، 

  ) . ٢٠٠٥(نوفمبر  ١٠٨، العدد  دراسات في المناھج وطرق التدریس
أثر استخدام استراتیجیة مقترحة في تحصیل الریاضیات : ـــــــــــــــــــــــــــــــــــ   )٤٠(

وتنمیة مھارات اتخاذ القرار لدى تلامیذ الصف السادس الابتدائى ، الجمعیة المصریة 
-١٣(، ص )٢٠٠٦(، نوفمبر  ٩، م ، مجلة تربویات الریاضیاتلتربویات الریاضیات 

٦٤    ( 
المؤتمر ، "البنائیة في عملیتي تعلیم وتعلم الریاضیات: "ودیع مكسیموس داود )٤١(

، مركز تطویر تدریس العربي الثالث حول المدخل المنظومي في التدریس والتعلم
العلوم بالتعاون مع جامعة جرش الأھلیة بالمملكة الأردنیة الھاشمیة، جامعة عین شمس، 

 ) .٥٦ -٥٥( ، ص ص )  ٢٠٠٣( ابریل، القاھرة، ) ٦ – ٥(
فاعلیة الذات وعلاقتھا بمھارة اتخاذ القرار : وصل االله بن عبداالله حمدان السواط )٤٢(

، دراسة وصفیة المھنى لدى طلاب وطالبات الصف الأول الثانوى بمحافظة الطائف 
 ) .   ٢٠١٠(ینایر  ١ج) ٦٦(، جامعة الزقازیق ، العدد  مجلة كلیة التربیةتنبؤیة ، 

، مكتبة الفلاح ١، طالتفكیر والمنھاج المدرسي: تاوضروس عبید، وعزو عفانةولیم  )٤٣(
 ) .٢٠٠٣(للنشر والتوزیع، الكویت، 

تعلیم الریاضیات لجمیع الأطفال فى ضوء متطلبات المعاییر وثقافة  :  ولیم عبید  )٤٤(
  ) . ٢٠٠٤( ، ١،عمان ، دار المیسرة ، ط التفكیر

تعلیم :  ،وآمال ریاض ، ویوسف العننبريولیمعبید وعبد الفتاح الشرقاوى  )٤٥(
، مكتبة الفلاح ، الامارات العربیة  ١، ط وتعلم الریاضیات فى المرحلة الابتدائیة

 ) . ١٩٩٨(المتحدة 
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