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 سعبنخ انًجهخ:

ب كالىفسٓب الهثكهب عمِ كفؽ الهعئٓٓر العمهٓب الهباعب فْ هىٍتٓب         ىشر الاثكث البراكٓ
 الاثث العمهْ ائلهتئؿ الىفسْ كالبراكم .

 
 سؤَخ انًجهخ: 

ب كالىفسٓب.  .1  أف بصاث الهتمب هرتعنئ عمهنٓئ لمائثةٓف فػْ العمكـ البراكٓ
بمآب ثئتب الائثةٓف، عمِ الهسبكٓئت: الهثمٌٓب، كا٘قمٓهٌٓب، كالعئلهٌٓب، لمىشر فػْ العمكـ   .2

  البراكٌٓب كالىفسٌٓب
ىب البْ الهشئركب فْ اىئء هتبهع الهعرفب؛ اكسئطب ىشر اٖاثئث البراكٌٓب كالىفسٌٓب الرصٓ  .3

ر الهتبهع كبقدهً  .بسئعد عمِ بطكٓ
 

 أهذاف انًجهخ:

 بباىِ هتمب )ىسؽ( البئاعب لمتهعٓب العراقٓب لمدراسئت البراكٓب كالىفسٓب ٌدفنئ رئٓسنئ عئهنئ، ٌك:        
ئ اهئ ٓسٍـ فْ بطكٓر العهؿ البراكمٌ(.   ةراؤٌ  )ىشر الهعرفب البراكٌٓب كالىفسٌٓب كا 

ىاةؽ هف ٌذا          الٍدؼ أٌداؼه فرعٓبه، ٌْ:كٓ
ػػػب   .1 الهسػػػئٌهب فػػػْ بىهٓػػػب العمػػػكـ البراكٌٓػػػب كالىفسػػػٌٓب كبطآقئبٍػػػئ هػػػف  ػػػٛؿ ىشػػػر الاثػػػكث الىظرٓ

 كالبطآقٌٓب فْ البرآب كعمـ الىفس اهتئٚبٍئ اله بمفب.
 بأكٓد التكدة العئلٓب لٍذي الاثكث كاربائطٍئ ائلكاقع. .2
فسػػػٌٓب كالبعمٓهٌٓػػػب، كا٘سػػػٍئـ اكءػػػع الهعئلتػػػئت بسػػػمٓط اٖءػػػكاء عمػػػِ الهشػػػكٛت البراكٌٓػػػب كالى .3

 .الهٛئهب لٍئ
إبئثب الفرصب لمائثةٓف كطماب الدراسئت العمٓئ فْ العمكـ البراكٓب كالىفسٓب اىشر ىبئج أىشطبٍـ  .4

 العمهٌٓب كالاثةٌٓب.
أف بككف الهتمب رائدةن، كهصىفبن ءهف أشٍر البصىٓفئت العئلهٌٓب، فػْ ىشػر الاثػكث الهثكهػب  .5

 لعمكـ البراكٌٓب كالىفسٌٓب.فػْ ا
ٌْ السمٓـ.  .6  بشتٓع الاثكث البْ بسبفٓد هف كؿّْ هعطٓئت الفكر البراكمٌ كالىفس
ٌْ لماثكث، كالزاـ الائثةٓف اهىٍتٓب عمهٌٓب دقٓقب.  .7  اٌٚبهئـ ائٚىءائط الهىٍت
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  :ششوؽ وقىاػذ انُشش فٍ انًجهخ

 ٓككف الاثث الهقدـ لمىشر عمِ صمب هائشرة ائلتكاىب )البراكٓب كالىفسٓب(. -
بىشر الهتمب الاثكث اٚصٓمب الهبكافرة فٍٓئ اٚصػكؿ العمهٓػب الهبهةمػب: اهىٍتٓػب الاثػث العمهػْ  -

ػػب )البراػػكم كالىفسػػْ (  ك طكابػػً الهبعػػئرؼ عمٍٓػػئ عئلهنٓػػئ، كالهكبكاػػب اإثػػدل الم بػػٓف العرآػػب كاٚىكمٓزٓ
 فْ هتئٚت الدراسئت البراكٓب كالىفسٓب، فءنٛ عف ىهط كبئاب الهصئدر كاٖسمكب.

ػد CD( اةٛث ىسخ هع قػرص هػدهت )A4ٓقدـ الاثث اٖصؿ هطاكعنئ عمِ كرؽ ) - (، اهػئ ٚ ٓزٓ
( صػػػػػفثب، هػػػػػف ءػػػػػهىٍئ )الهم ػػػػػص، كاٚشػػػػػكئؿ، كالرسػػػػػكـ، 15) ( صػػػػػفثب، كٚ ٓقػػػػػؿ عػػػػػف25عػػػػػف )

( فػػػػْ Simplified Arabicكالتػػػػداكؿ، كالهصػػػػئدر، كال ػػػػرائط، كالصػػػػكر، ك ٓػػػػر ذلػػػػؾ( كا ػػػػط )
( فْ الػىصكص اٚىتمٓزٓب، عمِ أف برقـ الصػفثئت Times New Romanالىصكص العرآب، ك)

نٛ اىظػػػػئـ  ) ػػػػئ هبسمسػػػػ ػػػػئ الهٛثػػػػؽ كأ(WORD-2007برقٓهن دكات الاثػػػػث؛ فبكءػػػػع اعػػػػد قئئهػػػػب ، أهَّ
تكز لمائثث إءئفب هئ ٚ ٓزٓد عف ) ( صفثئت أ رل لصفثئت الاثث الهقػررة، اعػد 15الهراتع، كٓ

 اسبثصئؿ أتكرو عف كؿّْ صفثبو ةٛةب أٚؼ دٓىئر.
ػػد عػػف  - ػػب،  اهػػئ ٚ ٓزٓ بقػػدٓـ هم صػػٓف لماثػػث، أثػػدٌهئ: ائلم ػػب العرآػػب، كأ ػػر: ائلم ػػب اٚىتمٓزٓ
، كالكمهئت الهفبئثٓب. ( كمهب 200) ٌْ  هف ءهىٍئ عىكاف الاثث كاسـ الائثث كعىكاىً الكظٓف
ٓتب أف ببءهف الصفثب اٚكلِ هف الاثث اسػـ الائثػث كعىكاىػً، ككتٍػب عهمػً، كرقػـ ٌئبفػً،  -

 كارٓدي اٚلٓكبركىْ، ائلم بٓف العرآب كاٚىكمٓزٓب.
بٍـ هػف هػبف الاثػث؛ كذلػؾ   - ٓسباعد ذكر اسـ الائثث أك الائثةٓف أك أٓب إشئرة بكشػؼ عػف ٌػكٓ

 لءهئف السرٓب البئهب لعهمٓب البثكٓـ.
ػػب كالىفسػٓب عىػػد بكةٓػؽ الهصػػئدر، البػػْ  - براعػِ هىٍتٓػػب الاثػث العمهػػْ الهباعػب فػػْ العمػكـ البراكٓ

راعِ فْ بربٓاٍئ ىظئـ )اٚلؼ ابككف فْ ىٍئٓب الاثث،   ئء(.كٓ
إف  -عمِ الائثث أف ٓشٓر إلِ أفَّ الاثث قد قيدـ لهؤبهرو أك ىدكةو، كأىًَّ لـ ٓىشر ءهف أعهئلً  -

ػػؿ  –شػػئرؾ اػػً فػػْ هػػؤبهرو أك ىػػدكةو  شػػئر إلػػِ اسػػـ التٍػػب العمهٓػػب أك  ٓػػر العمهٓػػب البػػْ قئهػػت ابهكٓ كٓ
 الاثث أك الهسئعدة عمِ إعدادي .

آراء كئبآٍػئ، كٚ بعاٌػر ائلءػركرة عػف كتٍػب ىظػر بعار تهٓع اٚفكػئر الهىشػكرة فػْ الهتمػب عػف  -
 إدارة الهتمب، كٓ ءع بربٓب الاثكث الهىشكرة لهكتٍئت فىٓب.

هٓف عمهىٓػػٓف   - ب ءػػع الاثػػكث لبقػػكٓـ سػػرٌم؛ لآػػئف صػػٛثٓبٍئ لمىشػػر، كبرسػػؿ الاثػػكث إلػػِ هقػػكى
ـ )الهكءػكعْ(  الهطمػكب  اةىٓف هف ذكم اٚ بصػئص كال اػرة العمهٓػب؛ ل ػرض الثصػكؿ عمػِ البقػكٓ

هقئاؿ هػػكئفأة هئلٓب )بثدد ثسب ظركؼ الهتمب الهئدٓب(، كفْ ثئلب أف ريفضى الاثثى هف الهقكهٓف، 
فًػػضى الاثػػث هػػف أثػػد الهقػػكهٓف،  ٓسػػبقطع أتػػكر الهقػػكهٓف هػػف الائثػػث، كٚ ٓىشػػر اثةػػً، كفػػْ ثػػئؿ ري
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؛ سػػكاء أقيامػػت ٓرسػػؿ الػػِ هقػػكـ ةئلػػث، بسبثصػػؿ أتػػكري هػػف الائثػػث، كٚ بعػػئد الاثػػكث إلػػِ أصػػثئاٍئ
 لمىشر أـ لـ بقاؿ، كعمِ كفؽ ألٓب أبٓب:

 .ٓامغ الائثث ابسمـ الهئدة الهرسمب لمىشر 
   ئ الهبكقع ئ، كهكعد ىشرٌ ٓ ار اصثئب الاثكث الهقاكلب لمىشر اهكافقب ٌٓأة البثرٓر عمِ ىشرٌ

 مب.( ةٛةٓف ٓكهئن هف بئرٓخ اسبٛـ الاثث هف ٌٓأة بثرٓر الهت30اهدة ٚ بزٓد عف )
   ػك بككف الهدة الزهىٓب هئ اػٓف الثصػكؿ عمػِ قاػكؿ الىشػر ثبػِ الػزهف الفعمػْ لصػدكر العػدد كٌ

 ٓصدر فْ الةٛةٓف هف اٖشٍر: )آذار، ثزٓراف،  أٓمكؿ، كئىكف اٖكؿ(.
  ِئ، بعػػئد إلػػ الاثػػكث البػػْ ٓػػرل الهقكهػػكف كتػػكب إتػػراء بعػػدٓٛت أك إءػػئفئت عمٍٓػػئ قاػػؿ ىشػػرٌ

 الهثددة، كْ ٓعهمكا عمِ إعدادٌئ ىٍئئنٓئ لمىشر.اصثئاٍئ هع الهٛثظئت 
 . الاثكث الهرفكءب ٓامغ اصثئاٍئ هف دكف ءركرة إاداء اسائب الرفض 
 .ًٓهىث كؿ ائثث ىس بٓف هف هسبؿ اثة 
 بعئهؿ الاثكث الهسبمب هف )الرسئئؿ كاٚطئرٓث( هعئهمب الاثكث اٚصٓمب كالهىفردة  -

 ٓراعِ فْ أساقٓب الىشر:    

 الاثكث الهشئركب فْ الهؤبهرات البْ ٓشئرؾ فٍٓئ اعءئء تٍب اٚصدار . -أ        

 بئرٓخ بسمـ رئٓس البثرٓر لماثث . -ب       

 بئرٓخ بقدٓـ الاثكث البْ ٓبـ بعدٓمٍئ . -تػ        

 . ع هتئٚت الاثكث فْ الب صصئت )البراكٓب كالىفسٓب( كؿ هئ اهكف ذلؾ  بىكٓ
ػػر إٚ ٖسػائب بقبىػػع ٚ ٓتػكز لمائثػث أف ٓطمػػب عػدـ ى  - شػر اثةػػً اعػد عرءػػً عمػِ ٌٓػأة البثرٓ

 اٍئ ٌٓأة البثرٓر، عمِ أف ٓككف ذلؾ فْ هدة أساكعٓف هف بأرٓخ بسمـ اثةً.
بىشػػػػػر الهتمػػػػػػب البقػػػػػئرٓر العمهٓػػػػػػب عػػػػػف الهػػػػػػؤبهرات، كالىػػػػػدكات، كالثمقػػػػػػئت الدراسػػػػػٓب، كالمتػػػػػػئف   -

ػػػب كالىفسػػػٓب البػػػْ بعقػػػد فػػػْ ٌْ أك  الهب صصػػػب فػػػْ هتػػػئلْ العمػػػكـ البراكٓ العػػػراؽ، أك فػػػْ أم امػػػد عراػػػ
. ٌْ  أتىا

ػد  بقاؿ  - ػب كالىفسػٓب  اهػئ ٚ ٓزٓ الهتمب عرض الكبب التدٓدة كهراتعبٍئ فػْ هتػئلْ العمػكـ البراكٓ
 )صدر ثدٓةئ(. عف  هس صفثئت، كبثت عىكاف:

، أك بػػػػػػػرسـ  طِّػػػػئ   - نٚ ػػػػب ب صصػػػػٓب بشػػػػ ص ثػػػػئ بةػػػػرم الهتمػػػػب أعػػػػدادٌئ الصػػػػئدرة اهقػػػػئٚت فكرٓ
 . أك بسبىبت العار هف دركس الهئءْ، كبقدـ أفكئرنا كبطآقئت عمهٓب تئدةهسبقامنٓئ، 
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 كلمة العدد

ٓكصؼ عئلهىئ الٓكـ اأىً بكىكلكتْ سرٓع البطكر ببءئعؼ فًٓ الهعرفب الاشرٓب لكؿّْ الهتئٚت 
أكئىت ىظرٓب هىٍئ أـ بطآقٓب، ههئ ٓفرض عمِ ا٘ىسئف أف ٓةات تدكاي كسط ٌذي اٖهكاج هف 
البكىكلكتٓئ الهب ٓرة كبءئعؼ الهعرفب كالصهكد أهئهٍئ، كثؿ الهشكٛت كالب مب عمِ العقائت، 
كذلؾ ٚ ٓبأبِ إٚ أف ٓعٓش ا٘ىسئف ثٓئة هعرفٓب شئهمب، كأف ٓهبمؾ الهعمكهئت كهعرفب بهكىً هف 

البٍٓؤ ثؿ هئ ٓكاتًٍ هف هشكٛت ببطمب هىً اذؿ الهزٓد هف العهمٓئت العقمٓب الدا مٓب لثمٍئ، ك 
لهزٓد هف اب ئذ القرارات لهئ ٓسبتد هف هشكٛت أ رل، كالبثدم التدٓد فْ عصر بسئرعت فًٓ 

 اٚهـ كبسئاقت فْ ىبئج العقكؿ.
، كاٚىبشئر الكاسع لمبعمٓـ،       كلقد ثبهت البطكرات السرٓعب فْ البقىٓب كاٚبصئٚت كالعمكـ

إلِ بطكر الهكبائت؛ لبصاث شاكئت هعمكهئت  كالب ٓرات الهبكاصمب فْ هٍىب الهكبائت كالهعمكهئت
هبطكرة قئدرة عمِ البعئهؿ كالبفئعؿ هع هصئدر الهعمكهئت اله بمفب، كاٚسب ٛؿ اٖهةؿ لٍئ اهئ 
ٓبفؽ كاٚثبٓئتئت الاثةٓب كالهعمكهئبٓب لمائثةٓف كالدارسٓف، كقد ىبت عف ٌذي القفزة الكارل فْ 

ٍكر الهكبائت ا٘لكبركىٓب فْ هطمع البسعٓىٓئت هف القرف اسبعهئؿ بقىٓئت الهعمكهئت كاٚبصئٚت ظ
الهئءْ؛ إذ اىطمقت هشركعئت كارهتٓئت الاثث ٘عداد هكبائت إلكبركىٓب فْ العدٓد هف الامداف، 
لعؿ أىتثٍئ فْ ٌذا السآؿ بتئرب الهكبائت اٖكرآب كاٖهرٓكٓب؛ إذ ا٘هكئىئت الٍئئمب لمبعئهؿ هع 

ىسؽ ىصب عٓىٍئ الىٍكض كهٛهسب البطكر الثئصؿ فْ ٌذا الهتئؿ البقىٓب، لذا كءعت هتمب 
اعد هءْ اراعب سىكات ٚصدارابٍئ، كأف بسئاؽ الزهف فْ بثدٓث هكقعٍئ فْ العئلـ اٚفبراءْ 

( ائسـ الهتمب العمهْ دا ؿ Googleكهىٍئ هكاقع البكاصؿ اٚتبهئعْ كهتئٚت الاثث فْ )
نٛ عف الهائشرة فْ كءع ارىئهت الهكقع )هتمب ىسؽ(، بتد هئ ىشر هف أع داد فْ هدة السئاقب، فء

ئ.  اٚسبٛؿ اٚلكبركىْ لبككف الاثكث أكةر رصئىب لٓبـ ىشرٌ
ب بادك )ىسؽ( أكةر هف هترد هطاكعب اعٛهٓب بصدر عف التهعٓب العراقٓب    فْ ٌذي الرؤٓ

ٌْ كالبتسد لمدراسئت البراكٓب كالىفسٓب, فمـ بكف هترد بكأـ لمتهعٓب, اؿ كئىت الهعئ دؿ الهكءكع
 ٌْ ئ البهةٓم الهئدمٌ القئئـ فْ بثكلً هف أفكئر كرؤل إلِ هشركع كاعد, ٓبفؽ فْ فٍـ ش صٓبٍئ كدكرٌ
كؿُّ أسرة التهعٓب كأصدقئئٍئ كهبئاعٍٓئ، لذا بدرؾ )ىسؽ( أفَّ السئثب البراكٓب كالىفسٓب الشئ رة اٍئ 

ب ثئتب إلِ قىكات ٘ٓصئؿ اٖصكات إلِ الهتبهع كالعئل ـ, كهئ ببفٍـ ثئتب الهتهكعئت البراكٓ
كالىفسٓب إلِ ذاكرة بثفظ بئرٓ ٍـ، كهسئثب ٓقكهكف فٍٓئ ائ بائر أدكابٍـ كهىئٌتٍـ، كاطٛؽ 

 هشئرٓعٍـ، لبككف أداة ثقٓقٓب فئعمب فْ اٚكسئط البعمٓهٓب.
 رليس التلرير                                           
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 انًحزىَـــبد

رقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ  اسـ العالث العلثعةكاف  ت
 الصليفب

فةٍ ( TRIZ)فبػهُخ ثشَبيج ػهً وفق َظشَةخ رشَةض  1

قىاػةةةذ انهغةةةخ انؼشثُةةةخ نخبنجةةةبد انخةةةبيظ  رحظةةةُم

 .الاػذادٌ

 اعًبء كبظى فُذٌ. د. أ 
 الاء ػجذ انحغٍُ ػهىاٌ. و .و 

 كهُخ انزشثُخ الاعبعُخ/جبيؼخ دَبنً

1-33 

انزةةذسَظ انًؼشفةةخ فةةٍ ػةةىء انزاُُةةبد انحذَ ةةخ فةةٍ  2

 انجبيؼٍ
 يؼٍ نخُف كشكىل انشثُؼٍ.د.ا

 كهُـخ انزشثـُخ الأعبعُخ/ جبيؼخ دَبنـً 
34-57 

أثةةةةش ئعةةةةزشارُجُبد اناةةةةشاءح انُبقةةةةذح فةةةةٍ رًُُةةةةخ  3

انًهةةةبساد اناشائُةةةخ نةةةذي ؽبنجةةةبد انظةةةف ان ةةةبٍَ 

 انًزىعؾ فٍ يبدح انًخبنؼخ وانُظىص

 هُفبء حًُذ حغٍ.د.ا
 سشب شبكش يحًىد: انجبح خ
 كهُخ انزشثُخ الأعبعُخ/دَبنًجبيؼخ 

58-84 

أثةةش اعزشارُجُةةـخ الاطةةخفبف انًُخاةةٍ فةةٍ رحظةةُم رلايُةةز  4

انظـف انخـبيــظ الاثزـذائٍ فٍ يبدح قىاػةذ انهغةخ انؼشثُةخ 

 و الاحزفبظ ثه

 د ي ًُ ػهىاٌ انجشؼًٍ.أ
 طاش يحًذ  شُبع: انجبحث

 كهُخ انزشثُخ الأعبعُخ/ جبيؼخ دَبنً 

85-102 

انًُبقشةةخ انجًبػُةةخ فةةٍ انزحظةةُم نةةذي  اثةةش ؽشَاةةخ 5

 ؽهجخ انًشحهخ ان بن خ فٍ يبدح انزاُُبد انزشثىَخ
 ػبدل ػجذ انشحًٍ َظُف انؼضٌ.د.ا

 طهُت خهُم عهُم انذنًٍُ
 كهُخ انزشثُخ الأعبعُخ/جـــبيؼـــخ دَــــبنـــــً

103-117  

دَةبنً نًجةبد   يذي يًبسعخ يذسعةٍ انزةبسَف فةٍ يحبفظةخ 6

 انفؼبلانزذسَظ 
 خبنذ جًبل حًذٌ. د . أ

 خؼُش ػجبط ػهٍ
 كهُخ انزشثُخ الاعبعُخ/جبيؼخ دَبنً

118-141 

دسجةةخ رؼةةًٍُ كزةةبة انزشثُةةخ الإعةةلايُخ نهظةةف انغةةبدط  7

دساعةةخ )الإػةةذادٌ فةةٍ انؼةةشاد نًفةةشداد ان ابفةةخ انجُغةةُخ 

 (رحهُهُخ

 انجبيؼخ انهبشًُخ/عؼبد ػجذ انكشَى انىائهٍ. د.ا
 أحًذ حًذغغبٌ ػُبدح .و.و
 وصاسح انزشثُخ/أحًذ خهُفخ فشحبٌ انشؼجبٍَ.و.و

142-158 

أثةةةش أًَةةةىرل انةةةزؼهى انزىنُةةةذٌ فةةةٍ رًُُةةةخ يهةةةبساد الأداء  8

 نذي ؽلاة انًشحهخ الاػذادَخ انزؼجُشٌ
ذ ػجذانىهبة ػجذانججبس. د.أ ًَّ  يُحَ

 يظذد خُجش كشَذٌ: انجبحث
 كهُخّ انزشثُخّ الأعبعُخّ/جبيؼخ دَبنً

159-191 

أثةةةش رىظُةةةف ئًَةةةىرل َىَةةةل فةةةٍ الأداء انزؼجُةةةشٌ ورًُُةةةخ  9

يهةةةبساد رفكُةةةش يةةةب وسء انًؼشفةةةخ نةةةذي ؽةةةلاة انًشحهةةةخ 

 الاػذادَخ

 ػجذانحغٍ ػجذالأيُش احًذ انؼجُذٌ.د.ا
 يضٌ خؼش ػجبط: انجبحث

 كهُخ انزشثُخ الأعبعُخ/جبيؼخ دَبنً

192-219 

 اثةةةش ئعةةةزشارُجُخ انةةةذػبئى انزؼهًُُةةةخ فةةةٍ رًُُةةةخ انزفكُةةةش 10

الاعةةزذلانٍ ػُةةذ ؽةةلاة انظةةف ان ةةبٍَ انًزىعةةؾ فةةٍ يةةبدح 

 انزبسَف

 عًُشح يحًىد حغٍُ انُذاوٌ. د.و.ا
 َحًُ كشَى احًذ اناُغٍ: انجبحث

 كهُخ انزشثُخ الأعبعُخ/جبيؼخ دَبنً

220-242 

ؼْشِفَُِّةةخِ  11 ًَ ُْجُِخِّ انةةشِحْلَادِ انْ فةِةٍ ( Web Quest) أثَةَةشُ اعْةةزشَِاْرِ

ُْمِ يَبدَّحِ  ُْشِ  رحَْظِ ُخَِ يَهَبسَادِ انزَّفْكِ ًِ ُْ ؼْشِفخَِ ) انَُّحْىِ وَرَ ًَ ( فىَْدَ انْ

ُْذَ ؽهَجَخَِ كُهَُِّخِ انزَّشْثُِخَِ الْأعََبعَُِّخِ   ػِ

 قظٍ ػجذ انؼجبط حغٍ الأثُغ.د.و.ا
 كهُخ انزشثُخ الأعبعُخ/انجبيؼخ انًغزُظشَخ

243-303 

 انزبسَخُةخ ػُةذأثش انًذخم ال  ربسَخٍ فةٍ رًُُةخ انًفةبهُى  12

 ؽلاة انظف ان بٍَ انًزىعؾ
 د عهًً يجُذ حًُذ                           .و.أ

 انجبحث ػهٍ يزؼت ػًشاٌ
 جبيؼخ دَبنً   /كهُخ انزشثُخ نهؼهىو الاَغبَُخ

304-326 

اثةةش اعةةزشارُجُخ وسقةةخ انذقُاةةخ انىاحةةذح فةةٍ رحظةةُم يةةبدح  13

 انخبيظ انؼهًٍقىاػذ انهغخ انؼشثُخ واعزجابئهب نذي ؽلاة 
 

 د وفبء رشكٍ ػخُخ. و.أ
 وعبو ثجُم سشُذ

 كهُخ انزشثُخ/انجبيؼخ انًغزُظشَخ

327-365 

أثةةش ئعةةةزشارُجُبد انزةةةزكش فةةٍ رحظةةةُم رهًُةةةزاد انًشحهةةةخ  14

 فٍ يبدح قىاػذ انهغخ انؼشثُخ   الاثزذائُخ
 د أيُشح يحًىد خؼُش. و.أ

 فبدَخ خهُم ئثشاهُى: انجبح خ
 انزشثُخ الأعبعُخكهُخ /جبيؼخ دَبنً

366-388 

اثةةةش اعةةةزخذاو أعةةةهىة انةةةزؼهى ثةةةبلأقشاٌ فةةةٍ رؼهةةةى يهةةةبسح  15

انًُبونةةخ وَاةةم أثشهةةب ئنةةً يهةةبسح انزظةةىَت نةةذي انلاػجةةٍُ 

 (عُه16 -14) انُبشئٍُ  ثكشح انُذ ثأػًبس يٍ

 د سَب ػجذ انغزبس جبعى.و.أ
 شهذ حُذس احًذ

 جبيؼخ دَبنً/ كهُخ انزشثُخ الأعبعُخ 

389-399 
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انجُةةةبئٍ فةةةٍ رحظةةةُم يةةةبدح ( 7ES)أثةةةش اعةةةزخذاو أًَةةةىرل  16

انكًُُةةةبء ػُةةةذ ؽةةةلاة انخةةةبيظ انؼهًةةةٍ وارجبهةةةبرهى َحةةةى 

 انًغزحذثبد انزاُُخ

 يُزس يجذس ػجذانكشَى انؼجبعٍ.د.و.ا
 دَبنً/ كهُخ انزشثُخ الاعبعُخ 

400-427 

يغةةزىي انزُةةىس انزكُىنةةىجٍ نًذسعةةٍ انكًُُةةبء وػلاقزةةه  17

 انؼهًٍ نخهجزهىثحت الاعزخلاع 
455-428 ػبَذ خؼُش ػبَغ/ د.و  

اثةةةش اعةةةزخذاو اعةةةهىة انًُبقشةةةخ انجًبػُةةةخ فةةةٍ رحظةةةُم  18

 ؽبنجبد يؼهذ انفُىٌ انجًُهخ فٍ يبدح انًغشح انًذسعٍ
 وفبء شكش حغٍ. و 

 دَبنً/ يؼهذ انفُىٌ انجًُهخ نهجُبد 
456-477  

 دَُب جهُم ئعًبػُم. و انشَبعدوس انهؼت فٍ رًُُخ انًهبساد الاجزًبػُخ لأؽفبل  19
 كهُخ انزشثُخ الأعبعُخ/ جبيؼخ دَبنً

478-504  

رةةأثُش انزةةذسَت انجبنغةةزٍ فةةٍ رخةةىَش ثؼةةغ أَةةىاع اناةةةىح  20

 وعشػخ ودقخ أداء انهكًخ نًلاكًٍ انشجبة
 يبجذ َؼُى حغٍُ: انجبحث 

 كهُخ انزشثُخ انجذَُخ وػهىو انشَبػخ/جبيؼخ دَبنً
505-519  

نزاةةةىَى يهةةةبساد انزةةةذسَظ نخهجةةةخ انزشثُةةةخ انفُُةةةخ اًَةةىرل  21

 نهزخجُق انًُذاٍَ فٍ يذاسط انًشحهخ ان بَىَخ انًإههٍُ
 احًذ ػذَبٌ ػهٍ. و.و

 كهُخ انزشثُخ الاعبعُخ -جبيؼخ دَبنً 
520-537  

أثةةةش اعةةةزخذاو أًَةةةىرجٍ جبَُةةةه وكهىصيةةةبَش فةةةٍ اكزغةةةبة  22

 انًفبهُى انجلاغُخ نذي ؽبنجبد انظف انخبيظ الأدثٍ
 هذَم حبيذ ػهى. و.و

 دَبنً/ كهُخ انفُىٌ انجًُهخ 
538-577  

فةٍ انًشحهةخ  يؼىقبد اعةزخذاو انخشائةق انحذَ ةخ نهزةذسَظ 23

 الاػذادَخ
 و غفشاٌ حغٍُ اثشاهُى.و 

 كهُخ انزشثُخ الاعبعُخ/ جبيؼخ دَبنً 
578-599  

أعجبة ػؼف ؽهجخ كهُبد انزشثُخ الاعبعةُخ فةٍ يةبدح انُاةذ  24

 اناذَى يٍ وجهخ َظش انخهجخالادثٍ 
 ػًش هشبو ثههىل.و.و

 كهُخ انزشثُخ الأعبعُخ/ جبيؼـــخ دَــبنً
600-612  

اثةةش اعةةزخذاو الأعةةهىة انًةةىصع فةةٍ رؼهةةى يهةةبسح انًُبونةةخ  25

وَاةةم أثشهةةب انةةً يهةةبسح انزظةةىَت نةةذي انلاػجةةٍُ انشةةجبة  

 (عُه19 -16)ثكشح انغهخ ثأػًبس يٍ 

 و يحًىد وادٌ حغٍُ.و
 كهُخ انزشثُخ الأعبعُخ/دَبنًجبيؼخ 

613-626  
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Developing the Intercultural Competence  
Awareness  Iraqi EFL College Learners 

Dr.  Sondos Talib Hassan 
 Inst. Omar Nesrallah khalaf  
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627-643  
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( فٙ ذحصٛم لٕاعذ انهغح انعزتٛح TRIZفاعهٛح تزَايح عهٗ ٔفك َظزٚح ذزٚش )

 نطانثاخ انخايض الاعذاد٘
 

 

 
 

 أ . د. اسماء كاظم فندي

 م .م . الاء عبد الحسٌن علوان
 جامعة دٌالى / كلٌة التربٌة الاساسٌة

 القمخص
 ٌدؼ الاثث الِ :

 عمِ فئعمٓب ارىئهت عمِ كفؽ ىظرٓب برٓز فْ بثصٓؿ طئلائت ال ئهس اٚعدادم .البعرؼ 
 كلتلقيؽ هدؼ العلث صيغت الفرضيب الصفريب

( فْ هبكسط الفركؽ فْ درتئت اٚ بائر 0.05ٚ ٓكتد فرؽ ذك دٚلب إثصئئٓب عىد هسبكل دٚلب ) .4
, كهبكسط الفركؽ  TRIZْ لىظرٓب  الاعدم لمهتهكعب البترٓآب البْ درست عمِ كفؽ الارىئهت البعمٓه

 .فْ درتئت اٚ بائر الاعدم لمهتهكعب الءئاطب البْ درست عمِ كفؽ الطرٓقب اٚعبٓئدٓب 
 تلدد العلث اللالي عػ :

طئلائت الصؼ ال ئهس العمهْ فْ الهدارس اٚعدادٓب كالةئىكٓب لمدراسب الصائثٓب هركز قءئء   -1
  ٌْ  ـ  . 2017-2016اعقكاب البئاعب لهثئفظب دٓئلِ  لمعئـ الدراس

كالهعبهد  بدرٓسً   7هكءكعئت  كبئب قكاعد الم ب العرآب لمصؼ ال ئهس العمهْ اٚثٓئئْ , ط  -2
 ٌْ  ـ فْ العراؽ . 2017-2016لمعئـ الدراس

3- ( ْ هادأ اٚثبكاء اك البدا ؿ, هتهكعب هف هائدئ ىظرٓب برٓز اٚراعٓف كالهبهةمب اأثد عشر هادأ كٌ
هادأ الدٓىئهٓب ) الهركىب(, هادأ الب ذٓب الراتعب, هادأ الىسخ, هادأ الٛبهئةؿ/ الٛبىئسؽ, هادأ الدهت/ الراط 

( , 2ات البهٍٓدٓب) القامٓب( العهؿ القامْ, هادأ الفصؿ/ اٚسب ٛص ), هادأ ال دهب الذابٓب, هادأ اٚتراء
 (, هادأ القفز اك اٚىدفئع السرٓع( .2هادأ البقسٓـ/ البتزئب )

 ـ.2017 -2016الفصؿ الدراسْ الةئىْ هف العئـ الدراسْ  -4
ٌْ ذم ال اعبهدبئك اباعت الائثةبئف الهىٍت البترٓاْ لهٛءهبً لٍذا الٍدؼ  ا هتهكعبٓف البصهٓـ البترٓ

آب كالءئاطب( ٌْ ككىً هىئسائن لطآعب الاثث كلظركفً )البترٓ ك هف بصئهٓـ الءاط التزئ بـ ا بٓئر و، كٌ
اب اٚسمهٓب ا بٓئرا قصدٓئن لبطآؽ بتراب الاثث   اعدادٓب ةكٓ

ءاط ك  اب لكؿ شعاب,( طئل32( طئلاب اكاقع )64امغ عدد طئلائت الصؼ ال ئهس العمهْ اٚثٓئئْ) اذ
الهب ٓرات) بـ الثصكؿ عمِ الهعمكهئت ال ئصب اأفراد عٓىب الاثث هف  ٛؿ اسبهئرة تهع الهعمكهئت( 

 كالبْ قد بؤةر فْ ىبئئت الاثث كهىٍئ:

 العهر الزهىْ هثسكائن ائلشٍكر. -1
 درتئت الم ب العرآب فْ اهبثئف ىٍئٓب الككرس اٚكؿ. -2
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 اٚ بائر القامْ . -3
 العهر الزهىْ لمطئلائت هثسكائن ائلشٍكر: -1

كاعبهدت ا بائرا قامٓئ كاعدٓئ عمِ كفؽ  طكات هثددة  صههت الائثةب اىهكذتئ هقبرثئ لارىئهت بعمٓهْ
( 25/4/2017( كالاعدم ابئرٓخ )22/2/2017طاقت الائثةبئف ا بائر الهٍئرات اٚعراآب القامْ ابئرٓخ )

آب كالءئاطب( لهعرفب هسبكل بثصٓؿ طئلائت ال ئهس اٚعدادم  عمِ كٛ هتهكعبْ الاثث  )البترٓ
 كاةر الهب ٓر الهسبقؿ فٍٓئ.

 ( .SPSSالكسئئؿ اٚثصئئٓب هف  ٛؿ اسبعهئؿ الارىئهت اٚثصئئْ ) بئفاسبعهمت الائثة
آف ٓكتد فرؽ ذك دٚلب إثصئئٓب فْ بثصٓؿ قكاعد الم ب العرآب اسفر الاثث عف الىبئئت اٚبٓب : 

هتهكعبْ الاثث لهصمثب طئلائت الهتهكعب البترٓآب البْ درست ائسبعهئؿ الارىئهت البعمٓهْ الذم 
  ((TRIZاعدبً الائثةب  عمِ كفؽ ىظرٓب 

 -في ضكء ةتالج العلث يقكف استةتاج قا يأتي:
قكاعد الم ب اف اسبعهئؿ الارىئهت البعمٓهْ الهقبرح عمِ كفؽ ىظرٓب برٓز اةات فئعمٓبً فْ بثصٓؿ  -1

 العرآب لطئلائت الصؼ ال ئهس العمهْ)اٚثٓئئْ(.
 اةات الارىئهت البعمٓهْ افءمٓب عمِ الطرٓقب اٚعبٓئدٓب فْ بثصٓؿ قكاعد الم ب العرآب. -2

 -في ضكء ةتالج كاستةتايات العلث يقكف الخركج عالتكصيات الاتيب:
 عئـ كقكاعدٌئ اشكؿ  ئص. ىثكلعرآب افْ بدرٓس هئدة الم ب ابكظٓؼ اعض هائدئ ىظرٓب برٓز  -1
بدرٓب هدرسْ الم ب العرآب عمِ ىظرٓئت البفكٓر الثدٓةب كهىٍئ ىظرٓب برٓز هف طرٓؽ الدكرات  -2

آب البْ بثددٌئ هدٓرٓئت البرآب.  البدرٓ
نٚ لٍذا الاثث بقبرح الائثةب اتراء الدراسئت اٚبٓب:   -اسبكهئ
بهئد الاراهت البعمٓهٓب عمِ كفؽ ىظرٓب برٓز لهكاد الم ب العرآب اتراء الهزٓد هف الدراسئت عف اع -1

 اٚ رل كلهراثؿ ه بمفب.
ؿ لمصؼ ال ئهس العمهْ قٓئس اةر بكظٓؼ الارىئهت البعمٓهْ الهقبرح لهكءكعئت الككرس اٚك  -2

 اٚثٓئئْ .
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Abstract 

Search goal to: 

Recognition of the effectiveness of a program according to the theory of Therese 

in the collection of students of the fifth preparatory. 

To achieve the objective of the research, the null hypothesis was formulated 

- There was no statistically significant difference at the level of significance 

(0.05) in the mean difference in the test scores of the experimental group which 

was studied according to the TRIZ theory and the mean difference in the test 

scores of the control group studied according to the normal method. 

Current search is determined by: 

1  - Students of the fifth grade in the scientific preparatory and secondary schools 

for morning study center of Baquba district of Diyala province for the academic 

year 2016-2017. 

2  - Topics of the book of Arabic grammar for the fifth grade of biological 

science, i7 and approved teaching for the academic year 2016-2017 in Iraq. 

3  - The principles of the theory of Therese 40, the eleven principles (the 

principle of containment or overlap, the principle of dynamism (flexibility), the 

principle of feedback, the principle of reproduction, the principle of asymmetry / 

asymmetry, the principle of integration / Tribalism (tribal work, principle of 

separation / extraction, principle of division / fragmentation, principle of 

jumping or rapid rush.) 

4  - The second semester of the academic year 2016 - 2017. 

The two experimental methods followed the experimental approach to suit this 

objective and adopted the experimental design of the two groups (experimental 

and control), which is a partial control design as appropriate to the nature of the 

research and its conditions. The syllabus was chosen as a descriptive choice to 

apply the research experiment 

The number of female students in the fifth grade was 64, with 32 students per 

department, and the variables were adjusted. Information on the members of the 

research sample was obtained through the information collection form which 

may affect the results of the research, 

1 .The chronological age calculated in months. 

2  - Arabic language grades in the final exam of the first course. 

3  - tribal test. 

1  - The age of the female students calculated in months: 

The researcher designed a proposed model for an educational program according 

to specific steps and adopted a tribal test. The researchers applied the tribal tribal 

skills test on 22/2/2017 and the second on 25/4/2017 on both experimental and 

control groups to determine the level of achievement of fifth students And the 

independent variable. 

The researchers used the statistical means through the use of statistical program 

(SPSS). 
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The following results were found: There is a statistically significant difference 

in the achievement of Arabic grammar between the two research groups in favor 

of the experimental group students who studied using the educational program 

prepared by the researcher according to TRIZ theory. 

In light of the results of the research, the following can be inferred: 

1  - The use of the proposed educational program according to the theory of 

Therese proved its effectiveness in the collection of Arabic grammar for 

students of the fifth grade scientific (biological.) 

2  - The educational program proved to be preferable to the usual way in the 

collection of grammar Arabic. 

In the light of the research findings and conclusions, the following 

recommendations can be made: 

1  - employ some of the principles of the theory of Therese in the teaching of the 

Arabic language in general and rules in particular. 

2  - Training Arabic language teachers on theories of modern thinking, including 

the theory of Therese through the training courses determined by the directorates 

of education. 

 To complete this research, the researcher proposes the following studies: 

1  - Further studies on the adoption of educational programs according to the 

theory of Terez materials of the other Arabic language and different stages. 

2 - Measuring the impact of employing the proposed educational program for the 

subjects of the first course of the fifth grade of biological sciences. 
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 الفصؿ الاكؿ :
 أكلان : قشكمب العلث: 

بكىكلكتٓػػػب ٌػػػْ هػػػف هٓػػػزات ٌػػػذا اف الب ٓػػػرات السػػػرٓعب كالهبٛثقػػػب فػػػْ ه بمػػػؼ الهٓػػػئدٓف البعمٓهٓػػػب كال     
نٛ لٍػئ العصر , كالبْ ٚ ٓكفْ اف ىشتع عمِ بثرٓكٍئ , اك البكتً ائلبكٓؼ هعٍئ , اػؿ عمٓىػئ اف ى بػئر اػدٓ

ئ فػػػْ اٚبتئٌػػػئت البػػػْ بػػػؤةر اشػػػكؿ هائشػػػر عمػػػِ السٓئسػػػب البعمٓهٓػػػب فػػػْ الػػػكطف العراْ.)الرآعػػػْ,  كىسػػػٓرٌ
بشػػكك هػػف درس (, كههػػئ ٚ شػػؾ فٓػػً اف هػػف ءػػهف ٌػػذي الهشػػكٛت اف كةػػرةن كةٓػػرة هػػف الىػػئس 1: 2006

تٓػب اهػر ٌػذي , كههئ بعئىًٓ هػف الكػد فػْ سػآؿ ابقئىػً كاقئهػب السػىبٍئ كاقٛهٍػئ عمٓػً كعقكاعد الم ب العرآب
ئ ثءػئرة العرآػب ىٍػض اصػثئب ٌػذي الم ػب ٓدرسػكىٍئ , فهىذ فتػر الالم ب الهفبرل عمٍٓئ, كعتٓب اهر ىثكٌ

ءعكف القكاىٓف البْ بثكهٍئ ثبِ اىىئ ٚ ىعرؼ ل ب اٌبـ اٍئ اصثئاٍئ قدر هئ لقٓت العرآػب هػف اٌبهػئـ  كٓ
(, 7: 2010ثبػػِ ام ػػت هرثمػػب هػػف الىءػػت العمهػػْ كالكءػػكح الهىٍتػػْ لػػـ ٓام ٍػػئ عمػػـ ا ػػر .)الراتثػػْ, 

ثكهػكف كىسهع كةٓرا هف طماب العمػـ عمػِ ا ػب كالبعمٓهٓػب ، ٓشػككف هػف عمػـ الىثػك كٓ  ػبٛؼ هػراثمٍـ العهرٓ
عمػػػػِ ٌػػػػذا العمػػػػـ ائلصػػػػٛاب كالصػػػػعكاب كالبعقٓػػػػد اػػػػؿ قػػػػدَّ اٍػػػػـ اٚهػػػػر الػػػػِ اف ٓصػػػػفكا ٌػػػػذا العمػػػػـ ائىػػػػً قػػػػدٓـ 

( كبرل الائثةبػئف ككىٍهػئ ٓهئرسػف البػدرٓس لهػئدة الم ػب العرآػب فػْ الهؤسسػئت 33: 2010كعقٓـ.)ىئصر, 
ػػػب اػػػ ػػػب فٓػػػبتٍف لثفظٍػػػئ دكف اسػػػبٓعئب بطآقئبٍػػػئ البراكٓ ئف الطئلاػػػئت ٚ ٓػػػبهكف هػػػف بطآػػػؽ القكاعػػػد الىثكٓ

ػذا هػئ اشػئرت الٓػً دراسػب )الرآعػْ,  فئصاث الءعؼ فْ قكاعد الم ب العرآب كاقع ثئؿ لمكةٓر هف الطماب كٌ
فػػْ الهػػدارس  ( كالبػػْ اسػػبٍدفت هعرفػػب  صػػعكائت بػػدرٓس قكاعػػد الم ػػب العرآػػب لطماػػب الفػػرع العمهػػ1989ْ

الةئىكٓب كاٚعدادٓب , كالبْ كػئف هػف ىبئئتٍػئ ٌػْ قمػب البطآقػئت اٚعراآػب الهثمكلػب فػْ الكبػئب الهدرسػْ , 
ػئ هػف تهمػب الىبػئئت البػْ بكصػؿ الٍٓػئ  ػئ  ك ٓرٌ رٓ ػب شػفكٓئ كبثرٓ كقمب بأكٓد الهدرسٓف عمِ البطآقئت الىثكٓ

ب كاسػبعهئلٍئ فػْ عهمٓػب البػدرٓس ادل الػِ بػدفو كاءػث الائثث, كهئ اف الهءْ ائبائع بمؾ الطرائؽ البقمٓدٓ
عىد طئلائت الهرثمب اٚعدادٓب فْ هئدة قكاعد الم ػب العرآػب اشػكؿ عػئـ كهٍػئرات اٚعػراب اشػكؿ  ػئص . 

ٌْ فػػْ كتػػكد ءػػعؼ كاءػػث عىػػد طئلاػػئت ال ػػئهس ا٘عػػد ادم فػػْ هػػئدة قكاعػػد اذ بكهػػف هشػػكمب الاثػػث الثػػئل
ب الثئلٓب لمائثةبٓف إلِ هعئلتب الءعؼ ، ائلبعرؼ عمِ فئعمٓب ارىئهت عمػِ ، لذا رهت الدراسالم ب العرآب

 .( فْ بثصٓؿ قكاعد الم ب العرآب لطئلائت ال ئهس اٚعدادمTRIZكفؽ ىظرٓب برٓز )
 ثاةيان : اهقيب العلث : 

ٚ لعػػػؿ ثقٓقػػػب الب ٓػػػر السػػػرٓع فػػػْ ثٓئبىػػػئ الثدٓةػػػب ٌػػػْ اكةػػػر ظػػػكاٌر ثٓئبىػػػئ التدٓػػػدة كءػػػكثئ كشػػػهك       
ئ ائٌٚبهػػئـ , فػػئذا كػػئف ٌىػػئؾ شػػْء ٓهٓػػز عصػػرىئ الثئءػػر فٍػػك سػػرعب الب ٓػػر كالبطػػكر العمهػػْ .)  كاتػػدرٌ

( ثٓػػث بعػػد البرآػػب الكسػػٓمب الرئٓسػػب لمثفػػئظ عمػػِ الهتبهػػع كقٓهػػً اٚٓتئآػػب , 137: 2012عمػػْ كعاػػكد, 
فئف لمبرآب دكرا رئٓسئن كهٍهئن كاٍئ ىثصف اىفسىئ كىدعـ براةىئ اٚٓتئاْ اشكؿ ٓتعؿ العئلـ ٓبأةر اً , لذلؾ 

ػئ كبىهٓبٍػئ فػْ تهٓػع  رٌ ػئ كاسئسػٓئ فػْ بطكٓ رٓ فْ ثٓئة اٚهـ كالشعكب عمػِ ا بٛفٍػئ , كقػد لعاػت دكرا تكٌ
هتػػئٚت الثٓػػئة, كقػػد سػػئٌهت فػػْ بهكٓىٍػػئ هػػف هكاتٍػػب البثػػدٓئت البػػْ بكاتٍٍػػئ , فٍػػْ الهصػػدر الػػرئٓس 
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ـ , كاػػػذلؾ ٓبثقػػػؽ ال (, 35 -34: 2014ىءػػػت البراكم.)التعػػػئفرة كا ػػػركف, لءػػػاط سػػػمكؾ اٚفػػػراد كبفكٓػػػرٌ
فئلىظرة الثدٓةب لمبرآب ببهةػؿ اككىٍػئ عهمٓػب دٓىئهٓكٓػب هبطػكرة , بٍػدؼ الػِ بػكفٓر الآئػب البػْ بسػئعد عمػِ 
بشػكٓؿ الش صػػٓب اٚىسػػئىٓب ٖفػػراد الهتبهػػع , كبهكػػىٍـ هػػف اكبسػػئب الصػػفئت اٚتبهئعٓػػب هػػف  ػػٛؿ الىهػػك 

ئ, كىفسػػٓئ, ,عمػػِ كفػػؽ اٚطػػئر اٚٓػػدلكتْ لمهتبهػػع كالهدرسػػب , كالهدرسػػب ٌػػْ اداة الهبػػكازف تسػػهٓئ, كعقمٓػػ
( اف الم ػػب العرآػػب هػػف ادؽ الم ػػئت بصػػكرا 485: 2011البرآػػب فػػْ بثقٓػػؽ اٌػػدافٍئ. ) ال زاعمػػب كا ػػركف, 

ػذي الهٓػزات فءػ ئ هركىب لقدربٍئ عمػِ اٚشػبقئؽ كالبػأةٓر كالبػأةر, كٌ نٛ عػف لهئ ٓقع بثت الثكاس كهف اكةرٌ
ػئ كتعمٍػئ اكةػر اسػبقراران كرسػك ئن تعمػت هىٍػئ ل ػب اٚفػئؽ الاعٓػدة  اىٍئ لسئف القراف الكػرٓـ الػذم شػد هػف ازرٌ
كل ػػب اسػػبٓعئب الهب ٓػػرات الهسػػبتدة كالثءػػئرات اشػػبِ اشػػكئلٍئ كالكاىٍػػئ كااعئدٌػػئ , لٍػػذا ىتػػد ل بىػػئ العرآػػب 

داب كالفىػكف , كلقػد شػٍد لٍػذي الم ػب ال راػئء عىٍػئ , كىزا ٓىٍؿ هىً العمهئء ههئ بثهمً هف ذ ئئر العمكـ كأ
ئ فْ شٍئدابٍـ هف  ٛؿ بفٍهٍـ لعظهب القػراف الكػرٓـ , اٚ اف ثكهٍػـ تػئء ىبٓتػب لهػئ  كاف كئىكا لـ ٓصفكٌ
لهسكي هف ثسف ىظئهٍئ ككةرة هفردابٍئ، كشٍدكا لٍئ ائىٍئ اقرب الم ئت بطئاقئ هع الػىظـ الطآعٓػب , اثٓػث 

ػدي هػف دكف بصػىع اك اف عائرابٍئ س مسب طآعٓب , ٍٓكف عمػِ الىػئطؽ صػئفْ الفكػر اف ٓعاػر فٍٓػئ عهػئ ٓرٓ
ػػػب اٌهٓػػػب كآػػػرة فػػػْ ثفػػػظ القػػػراف الكػػػرٓـ 42 -41: 2007بكمػػػؼ.) ااػػػك الءػػػاعئت,  ( , كاف لمقكاعػػػد الم كٓ

ٓقػع كصٓئىبً كفْ فٍـ براكٓاػً لػذلؾ زادت عىئٓػب عمهػئء الهسػمهٓف اػً ككػئف ذلػؾ هىصػائن عمػِ المثػف الػذم 
فْ الم ب , اذ عد الرسػكؿ )صػمِ اع عمٓػً كالػً كسػمـ( المثػف ءػرائ هػف الءػٛؿ اذ ٓػركم اف اثػد الرتػئؿ 
لثف فْ ثءرة الرسكؿ الكرٓـ فقئؿ: "ارشدكا ا ئكـ فقد ءؿ" ) ركاي الثئكـ عف ااْ الػدرداء كقػئؿ صػثٓث 

,  82ص 1ؿ )فءػؿ اٚدب( جاٚسىئد كهئ كافقً الذٌاْ, كالثدٓث هركم فػْ هعتػـ أداب , الفصػؿ اٚك 
ر فْ عمكـ الم ب كاىكاعٍئ ( , الىكع الرااع كاٚراعػكف فػْ هعرفػب الطاقػئت كالثفػئظ  كىقمً السٓكطْ فْ)الهزٌ

ػػػب اصػػػكرة 212: 2013( )التاػػػكرم كالسػػػمطئىْ, 297كالةقػػػئت كالءػػػعفئء ص  ( فػػػئف هعرفػػػب القكاعػػػد الم كٓ
هكف الطئلب هف السػٓطرة عمػِ الم ػب كهٍئرابٍػئ اله بمفػب كظٓفٓب هف ثٓث هائدئٍئ , كبعهٓهئبٍئ, كقكاىٓىٍئ ب

سػػبكعب افكػػئر اٚ ػػرٓف فػػْ دقػػب كسػػٛهب ,  , كاقػدر هػػئ ٓسػػبطٓع اف ٓعاػػر الطئلػػب عػػف افكػػئري , كاف ٓفٍػـ كٓ
ػػب اصػػكرة كظٓفٓػػب هبكئهمػػب ٓبػػٓث لصػػئثاٍئ صػػثب الءػػاط الم ػػكم ,  شػػؾ فػػْ اف اسػػبعهئؿ القكاعػػد الىثكٓ كٚ

(  , كببفؽ الائثةبئف هػع 106: 2013ألٓفئن  ئلٓئن هف ال طأ الم كم.) اسهئعٓؿ, كبألٓؼ التهؿ كالعائرات ب
ػب فءػٛ عػف اٌهٓػب الاػراهت  ا مب الهصئدر البػْ بشػٓر الػِ اٌهٓػب الم ػب العرآػب كالهربكػزة اقكاعػدٌئ الىثكٓ

ػػئت اٚاػػداع كالهسػػبةٓرة لمبفكٓػػر. كبػػرل الائثةبػػئف اف لماػػراهت ال بعمٓهٓػػب القئئهػػب البعمٓهٓػػب الهسػػبىدة الػػِ ىظرٓ
عمِ الثؿ اٚاداعْ لمهشكٛت اٌهٓب فْ بكتًٓ البعمـ ، لذا ا بئربئ ارىئهتئن بعمٓهٓئن هاىٓئن عمِ كفؽ ىظرٓب 
برٓز, كالبْ ثظٓت ائٌبهئـ هبزآد فْ السىكات اٖ ٓرة ، اكصفٍئ الهىٍتٓب  لٙاداع ، كالبْ بهةؿ هىٍتٓػب 

ر ىهػػئذج بفكٓػػر  ئصػػب اػػً هػػف  ػػٛؿ اسػػببفكٓػػر هىبظهػػب اذ ٓقػػكـ الهػػبعمـ ائسػػبقائؿ ال ٓعئاً هعمكهػػئت كبطػػكٓ
, "كبعد ٌذي الىظرٓب هف أثدث ىظرٓئت البفكٓػر ا٘اػداعْ كاعػد بثمٓػؿ هػئ ٓقػرب لٍذي الهعمكهئت كبهةمً لً 

هف همٓكىْ اراءة ا براع بكصؿ الهٍىدس الركسْ ٌىرم البشمر إلِ ) أراعٓف هادأ( اسب دهت هراران كبكراران 
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ٌػػػذي اٚ براعػػػئت ، كعمػػػِ الػػػر ـ هػػػف اكبشػػػئفٍئ فػػػْ هتػػػئؿ الٍىدسػػػب كالبقىٓػػػب إٚ أىػػػً ٓهكػػػف  لمكصػػػكؿ إلػػػِ
اسب داهٍئ فْ ه بمؼ تكاىب الىشئط ا٘ىسئىْ  ٓر الٍىدسػب كالبقىٓػب هةػؿ ا٘دارة ، كالعٛقػئت اٚتبهئعٓػب 

الهرثمب اٚعدادٓب ( كبعد 71- 70:  2009، كاٖدب كالفىكف ، كالسٓئسب كالبرآب كالبعمٓـ ". )آؿ عئهر , 
هف الهراثؿ الدراسٓب الائل ب اٌٚهٓب , كبارز اٌهٓبٍئ فْ اعػداد الطئلاػئت لهراثػؿ دراسػٓب عمٓػئ , ائٚعبهػئد 
عمػػِ اىفسػػٍف فػػْ الاثػػث كالهبئاعػػب ؛ٖىٍػػف فػػْ ٌػػذي الهرثمػػب قػػد ام ػػف هسػػبكل هبقػػدهئن هػػف الىءػػت التسػػهْ 

ائسػػبقٛلٓبٍف كبثهػػؿ الهسػػؤكلٓب فػػْ اب ػػئذ القػػػرارات كالعقمػػْ كاٚىفعػػئلْ , كفٍٓػػئ ٓظٍػػر اثسػػئس الطئلاػػئت 
ئب,  ( ا بئربئ الائثةبئف الهرثمب اٚعدادٓب ) ال ئهس العمهْ اٚثٓئئْ(  ككىٍػئ هػف 12: 2015.)عاد الكٌ

الهراثؿ الهٍهب فػْ ثٓػئة الطئلاػئت فٍػْ بشػكؿ هرثمػب بٍٓئػب لهراثػؿ عمٓػئ , كػكف الطئلاػب فػْ ٌػذي الهرثمػب 
الىءػػت العقمػػْ كاٚىفعػػئلْ ههػػئ ٓتعمٍػػئ ببقاػػؿ اسػػٍكلب ب ٓػػر ىهػػط البػػدرٓس الػػذم  ام ػػت هسػػبكل هبقػػدـ هػػف

بعكدت عمًٓ  صكصئ كاف هىٍتٓب الىظرٓب الهباعب فْ البدرٓس هشتعب عمِ البعمـ ذابٓػئن كاشػكؿ تهػئعْ 
 ههئ ٓسئعدٌئ فْ البعمـ لمهراثؿ الٛثقب.

 كاستةادان إلى قا تقدـ تتيمى أهقيب هذا العلث في:
 ب البرآب اكصفٍئ اٌـ  ركئئز البقدـ ا٘ىسئىْ . أٌهٓ -1
 أٌهٓب الم ب  العرآب اكصفٍئ ل ب القرآف الكرٓـ. -2
 أٌهٓب درس قكاعد الم ب العرآب فْ رفع الهسبكل العمهْ كالبراكم. -3
ؿ اٌهٓب الهرثمب اٚعدادٓب فٍْ هف الهراثؿ الهٍهب فْ ثٓئة الطئلائت ككىٍئ بشكؿ هرثمب بٍٓئب لهراث -4

 عمٓئ.
ػػػز كالبثقػػػؽ هػػػف فعئلٓبػػػً فػػػْ بثصػػػٓؿ طئلاػػػئت ال ػػػئهس  -5 ػػػب برٓ ػػػب فئعمٓػػػب ارىػػػئهت عمػػػِ كفػػػؽ ىظرٓ بترٓ

 اٚعدادم . 
 -يهدؼ العلث اللالي::  ثالثان : هدؼ العلث

 البعرؼ عمِ فئعمٓب ارىئهت عمِ كفؽ ىظرٓب برٓز فْ بثصٓؿ طئلائت ال ئهس اٚعدادم . -1
 : راععان : فرضيب العلث

( فػْ هبكسػط الفػركؽ فػْ درتػئت اٚ باػئر 0.05ٚ ٓكتد فرؽ ذك دٚلب إثصئئٓب عىد هسبكل دٚلب ) .5
ػػب   آػػب البػػْ درسػػت عمػػِ كفػػؽ الارىػػئهت البعمٓهػػْ لىظرٓ , كهبكسػػط الفػػركؽ  TRIZالاعػػدم لمهتهكعػػب البترٓ

 .فْ درتئت اٚ بائر الاعدم لمهتهكعب الءئاطب البْ درست عمِ كفؽ الطرٓقب اٚعبٓئدٓب 
 خاقسان :لدكد العلث :
 يتلدد العلث اللالي عػ :

ػػب لمدراسػػب الصػػائثٓب هركػػز قءػػػئء   -1 طئلاػػئت الصػػؼ ال ػػئهس العمهػػْ فػػْ الهػػدارس اٚعدادٓػػب كالةئىكٓ
  ٌْ  ـ  . 2017-2016اعقكاب البئاعب لهثئفظب دٓئلِ  لمعئـ الدراس
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كالهعبهػػد  بدرٓسػػً   7اٚثٓػػئئْ , طهكءػػكعئت  كبػػئب قكاعػػد الم ػػب العرآػػب لمصػػؼ ال ػػئهس العمهػػْ   -2
 ٌْ  ـ فْ العراؽ . 2017-2016لمعئـ الدراس

ػْ ) -3 هاػدأ اٚثبػكاء اك البػدا ؿ, هتهكعب هف هائدئ ىظرٓب برٓز اٚراعػٓف كالهبهةمػب اأثػد عشػر هاػدأ كٌ
أ الػدهت/ الػراط هادأ الدٓىئهٓب ) الهركىب(, هادأ الب ذٓب الراتعب, هادأ الىسخ, هاػدأ الٛبهئةػؿ/ الٛبىئسػؽ, هاػد

( , 2, هادأ ال دهب الذابٓػب, هاػدأ اٚتػراءات البهٍٓدٓػب) القامٓػب( العهػؿ القامػْ, هاػدأ الفصػؿ/ اٚسػب ٛص )
 (, هادأ القفز اك اٚىدفئع السرٓع( .2هادأ البقسٓـ/ البتزئب )

 ـ.2017 -2016الفصؿ الدراسْ الةئىْ هف العئـ الدراسْ  -4
   -سادسان : تلديد القصطملات:

ىٖةر : -  بعرٓؼ ا
ىٖةر ل بن:  - ( ل بن ائىً : هئ اقْ هف رسـ الشْء كءراب السٓؼ. كسيىىفي الىاْ 2008عرفً)الرازم, -ا

( 2003عرفً شثئبً كالىتئر) -اٖةر اصطٛثئن : -(10: 2008عمًٓ الصٛة كالسٛـ: آةئرييي .)الرازم,
رد ىبٓتب لهركري ا ارة بعمٓهٓب".) شثئبً ائىً: "هثصمب ب ٓٓر هر كب اك  ٓر هر كب فٍٓئ بثدث لمف

 (22: 2003كالىتئر , 
كرد فْ الهعتـ الكسٓط :الكرقب التئهعب لمثسػئب , اك البػْ ٓرسػـ فٍٓػئ  الارىئهت ل بن: -بعرٓؼ الارىئهت: -

هػػئ ٓثهػػؿ هػػف امػػد الػػِ امػػد هػػف اهبعػػب البتػػئر كسػػمعٍـ , كالىسػػ ب البػػْ ٓكبػػب فٍٓػػئ الهثػػدث اسػػهئء ركابػػً 
الارىػئهت اصػطٛثئن  (52: 1باً, كال طب الهرسكهب لعهؿ هئ كاراهت الدرس.)هصطفِ كا ػركف,جكاسئىٓد ك

( ائىػػً :ٌػػك بمػػؾ ال اػػرات البعمٓهٓػػب الٍئدفػػب كالبػػْ بىاػػع هػػف ءػػركرٓئت كاسػػس 2016عرفً)الهكػػدهْ ,  -:
شػػػهؿ الارىػػػئهت الػػػزهف الكمػػػْ كالهػػػدرس كالهػػػدرب  كالهػػػبعمـ الهػػػىٍت ككػػػؿ هػػػئ ٓبعمػػػؽ هػػػف  طػػػكات لبىفٓػػػذي , كٓ

 (298: 2016كالطرٓقب الهسبعهمب كاٚهكئىئت كهثبكل البىفٓذ كالبىظٓـ كطرؽ البقكٓـ.)الهكدهْ, 
ٌك عائرة عف اراع هراثؿ هبسمسمب  اعدبئٌئ الائثةبئف كالبْ بادا  البعرٓؼ اٚترائْ لمارىئهت البعمٓهْ : -

ـ كاله راتعػب , فءػٛ عػف ال طػكات الفرعٓػب اٚ ػرل , ائٚ بٓئر كالبثدٓد , الهبطمائت, اىئء كبىفٓذ , كالبقػكٓ
ػز فػْ بثصػٓؿ طئلاػئت الصػؼ ال ػئهس اٚثٓػئئْ, كالػذم ٓػبـ بطآقػً  ػب برٓ كالذم بـ اىئءي كعمِ كفؽ ىظرٓ

آب كقٓئس اةري لمبثقؽ هف فئعمٓبً.  عمِ طئلائت الهتهكعب البترٓ
ػػز - ػػب برٓ ػػؼ ىظرٓ تٓػػب هىبظهػػب ذات بكتػػً (ائىٍػػئ: عاػػئرة عػػف هى2009ٍعرفبٍػػئ)آؿ عػػئهر,  -:TRIZبعرٓ

 (72: 2009.) آؿ عئهر,اىسئىْ بسبىد الِ قئعدة هعرفٓب , بٍدؼ الِ ثؿ الهشكٛت اطرٓقب ااداعٓب
 بعرٓؼ برٓز اترائٓئ ائىٍئ: -
ػػب ذات اسػػػئس هعرفػػْ بسػػػبعهؿ هىٍتٓبٍػػئ)     ػػْ ىظرٓ كالبػػػْ ببهةػػؿ اهتهكعػػػب هػػف ال طػػػكات ARIZ) كٌ

ػػز كصػػكٚ الػػِ  الهىٍتٓػػب الهبسمسػػمب باػػدا ابثدٓػػد الهشػػكمب ػػب برٓ كبثمٓمٍػػئ كثمٍػػئ ائسػػبعهئؿ اثػػد هاػػئدئ ىظرٓ
الثؿ الىٍئئْ لمهشكمب , بتعؿ هف الطئلاب اسئس العهمٓب البعمٓهٓب  فْ فٍـ كاسبٓعئب الهكءكعئت اطرٓؽ 

 العهؿ التهئعْ.
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ت , (: ائىٍئ هف هراثؿ البعمٓـ , كهدبٍئ ةٛث سػىكا2014عرفٍئ)فرثئت ,  -بعرٓؼ الهرثمب اٚعدادٓب: -
: 2014ٓد مٍئ هف ابـ ال ئهسب عشرة هف عهري , عمِ اٚقؿ, كثصؿ عمِ الشٍئدة الهبكسػطب .)فرثػئت, 

53) 
 الفصؿ الثالث

  قةهييب العلث كايراءاته :
اػػْ الهعبهػػد كا بٓػػئر     نٛ ٘تػػراءات الاثػػث اابػػداءن هػػف البصػػهٓـ البترٓ ٓبءػػهف ٌػػذا الفصػػؿ عرءػػئن هفصػػ

العٓىب كبكئفؤ هتهكعبْ الاثث , كهػئ ٓبءػهف ادكات الاثػث اهػئ فٍٓػئ الارىػئهت البعمٓهػْ كاٚ باػئرات البػْ 
فْ بثمٓؿ ىبئئت الاثث , لمبةات بـ اعدادٌئ كبثمٓمٍئ اثصئئٓئن, كالكسئئؿ اٚثصئئٓب البْ اعبهدبٍئ الائثةب 

 هف ٌدفئ الاثث كفرءٓبً.
 قةهييب العلث:

قػب العمهٓػب ائلشػكؿ الصػثٓث , اذ ٓقػكـ ٌػذا     ٓعبار الهىٍت البترٓاْ اٚسمكب الذم ببهةؿ فًٓ هعئلـ الطرٓ
بـ البثكـ اتهٓع الهب ٓرات البْ  بػؤةر الهىٍت عمِ اسئس اسبعهئؿ البتراب فْ قٓئس هب ٓرات الظئٌرة , كٓ

اػػْعمػِ ظػئٌرة هعٓىػػب أك كاقعػب هػػئ ائسػبة ( كذلػؾ لقٓػئس اةػػري عمػِ الظػػئٌرة اك ىئء هب ٓػر هػػئ )الهب ٓػر البترٓ
 (133: 2005الكاقعب.) الرفئعْ, 

ػػز فػػْ بثصػػٓؿ قكاعػػد الم ػػب     ػػب برٓ العرآػػب لطئلاػػئت كلمبعػػرؼ عمػػِ اةػػر ارىػػئهت بعمٓهػػْ عمػػِ كفػػؽ ىظرٓ
 ىٍت البترٓاْ لهٛءهبً لٍذا الٍدؼ. , اباعت الائثةبئف الهال ئهس اٚعدادم

ػئ دقػب اف الاثث البترٓاْ    اػْ ٓبعػدل الكصػؼ اك ٌك اثد اىكاع الاثث كاكةرٌ , كاف هٍهػب الائثػث البترٓ
بثدٓد ثئلب كٚ ٓقبصر ىشئطً عمِ هٛثظػب هػئ ٌػك هكتػكد ككصػفً اػؿ ٓقػكـ اهعئلتػب عكاهػؿ اثةػً بثػت 

كث ثئدةػب هعٓىػب, كلبثدٓػد اسػائب ثػدكةٍئ ,كفٓػً ٓقػكـ شركط هءاكطب ءاطئ دقٓقػئ لٓبثقػؽ هػف كٓفٓػب ثػد
قػً بػبـ السػٓطرة عمػِ عكاهػؿ هثػددة  الائثػث ائلبكصػؿ الػِ هػئ سػٓككف بثػت ظػركؼ هءػاكطب , كعػف طرٓ

ػئ فػْ هب ٓػر هػئ , كا لكصػكؿ الػِ ىبػئئت ٓػبـ ثسػئاٍئ فْ الهكقؼ كاطٛؽ عئهؿ اك عكاهػؿ لآػئف هػدل بأةٓرٌ
ترٓاْ ائىً: البعدٓؿ الهقصكد الهءاكط لمظركؼ الهثددة لثئدةب هف , كهف اتؿ ٌذا ٓعرؼ الاثث البادقب

 (109: 2008الثكادث كبفسٓر الب ٓرات البْ بطرأ فْ ٌذي الثئدةب ىبٓتب ذلؾ.)العزاكم, 
 ايراءات العلث:

 اكلا/ التصقيـ التيريعي:
اػػْ الٍٓكػػؿ العػػئـ اك الاىػػئء ال ػػئص لمبتراػػب , فػػٛ ٓهكػػف لمائثػػث اف ٓصػػهـ بتراػػب    ٓهةػػؿ البصػػهٓـ البترٓ

ٓئبً , هعٓىػػب اف لػػـ ٓثػػدد طآعػػب البصػػهٓـ ال ػػئص اٍػػئ, كالػػذم ٓػػبهكف هػػف  ٛلػػً اف ٓثقػػؽ اٌدافػػً  كفرءػػ
اػػػْ عمػػػِ كفػػػؽ ةٛةػػػب عكاهػػػؿفمكػػػؿ بتراػػػب بصػػػهٓهٍئ ال ػػػئص ببهةػػػؿ اعػػػدد  , كٓبثػػػدد ىػػػكع البصػػػهٓـ البترٓ

الهب ٓرات الهسبقمب فػْ البتراػب, كطآعػب الشػركط كالهعئلتػئت اك الهتهكعػئت ال ئصػب اكػؿ هب ٓػر هسػبقؿ 
 ( 382: 2014فْ البتراب, كطآعب العٓىب الهسبعهمب فْ البتراب.)الىعٓهْ, 
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ك هف ب   ٌْ ذم الهتهكعبٓف )البترٓآب كالءئاطب( ، كٌ ا صئهٓـ الءاط اعبهدبئ الائثةبٓف البصهٓـ البترٓ
ٌْ ككىً هىئسائن لطآعب الاثث كلظركفً , " ثٓث ٓقكـ الائثث فْ ٌذا البصهٓـ ائسبعهئؿ هتهكعبٓف  التزئ

هبكئفئبٓف هف الهفثكصٓف فْ ىفس الكقت , ةـ ٓد ؿ العئهؿ الهسبقؿ عمِ الهتهكعب البترٓآب دكف 
لطآعْ , كاعد هدة هثددة ٓبـ اد ئلً عمِ الهتهكعب الءئاطب اثٓث باقِ ٌذي الهتهكعب فْ كءعٍئ ا

 ( ٓكءث ذلؾ:1( كالشكؿ)139: 2005هبئاعب الفرؽ آف الهتهكعبٓف.") الرفئعْ, 

 ( التصقيـ التيريعي لمعلث1شكؿ )
آػب كدرسػت    كفْ ءكء ٌذا البصهٓـ , بطاػؽ الائثةبػئف الارىػئهت البعمٓهػْ الهقبػرح عمػِ الهتهكعػب البترٓ

آػب كالءػئاطب  قػب اٚعبٓئدٓػب , اعػد اتػراء ا باػئر قامػْ لهتهػكعبْ الاثػث البترٓ الهتهكعب الءئاطب ائلطرٓ
آػػب اعػػد هقئرىبٍػػئ اىبػػئئت لهعرفػػب اةػػر الارىػػئهت البعمٓهػػْ فػػْ بثصػػٓؿ قكاعػػد الم ػػب العرآػػب لمهتهكعػػب  البترٓ

 اٚ بائر الاعدم لمهتهكعب الءئاطب.
 ثاةيان / قيتقع العلث كعيةته :

 قيتقع العلث: -
"الهتبهػػع ٌػػك هتهكعػػب العىئصػػر اك اٚفػػراد البػػْ ٓىصػػب عمػػٍٓـ اٌٚبهػػئـ فػػْ دراسػػب هعٓىػػب , كاهعىػػِ     

( , كهػف التػدٓر 225: 2015هػْ كداكد, ا ر ٌك تهٓع العىئصر البْ ببعمؽ اٍػئ هشػكمب الاثػث" . )البهٓ
: 2014ائلػػذكر اف هتبهػػع دراسػػب هعٓىػػب راهػػئ ٓكػػكف تػػزءان هػػف هتبهػػع اكاػػر هػػف دراسػػب ا ػػرل ) الىعٓهػػْ, 

63) 
ػب فػْ الهػدارس الصػائثٓب فػْ هدٓىػب  ٓهةؿ هتبهع الاثث الثئلْ  تهٓػع طئلاػئت الهرثمػب اٚعدادٓػب كالةئىكٓ

 ـ(.2017-2016راسْ )اعقكاب/ هركز هثئفظب دٓئلِ لمعئـ الد
 عيةب العلث:  -
ػػئ اثٓػػث بكػػكف ههةمػػب     ٌػػْ هتهكعػػب تزئٓػػب هػػف الهتبهػػع, اك ٌػػك تػػزء هػػف هفػػردات الهتبهػػع ٓػػبـ ا بٓئرٌ

(  اذ ٓبطمػػب الاثػػث الثػػئلْ ا بٓػػئر هدرسػػب هػػف اػػٓف 11: 2015لمهتبهػػع اثسػػف بهةٓػػؿ. )البهٓهػػْ كداكد, 
هركز هثئفظب دٓػئلِ ( لمعػئـ الصائثٓب فْ هدٓىب اعقكاب ) الهدارس اٚعدادٓب كالةئىكٓب لماىئت فْ الهدارس

( كقػػد بػػـ ا بٓػػئر اعدادٓػػب ةكٓاػػب اٚسػػمهٓب ا بٓػػئرا قصػػدٓئن لبطآػػؽ بتراػػب الاثػػث 2017-2016الدراسػػْ )
 لٗسائب اٚبٓب :

 بعئكف ادارة الهدرسب هع الائثةبئف. -1

 اٚ بائر الهب ٓر البئاع الهب ٓر الهسبقؿ اٚ بائر الهتهكعئت
بثصٓؿ قكاعد الم ب  الارىئهت الهقبرح ا بائر قامْ الهتهكعب البترٓآب

 العرآب
 ا بائر اعدم 

 ----- الءئاطبالهتهكعب 
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 لةقئفْ ٚىبهئئٍف لآئب كاثدة كهبقئراب.بقئرب طئلائت الهدرسب فْ الهسبكل اٚتبهئعْ كاٚقبصئدم كا -2
قػػػرب الهدرسػػػب هػػػف سػػػكف الائثةبػػػئف ههػػػئ ٓسػػػٍؿ عهمٓػػػب بطآػػػؽ البتراػػػب كاىبظئهٍػػػئ هػػػف ثٓػػػث الكقػػػت  -3

 كالظركؼ الطئرئب اٚ رل.
( طئلاب لكؿ شعاب, كقػد بػـ 32( طئلاب اكاقع )64ثٓث امغ عدد طئلائت الصؼ ال ئهس العمهْ اٚثٓئئْ)

 كفقئن لٛبْ:ا بٓئر عٓىب الاثث 
  آػػػػػب , فٓهػػػػػئ هةمػػػػػت شػػػػػعاب ) ب ( الهتهكعػػػػػب ا بٓػػػػػرت شػػػػػعاب ) أ ( عشػػػػػكائٓئن لبهةػػػػػؿ الهتهكعػػػػػب البترٓ

 الءئاطب.
  آػب كالءػئاطب , لعػدـ كتػكد أم طئلاػب راسػاب لـ ٓبـ اسباعئد أم طئلاػب هػف طئلاػئت الهتهػكعبٓف البترٓ

 فْ الصؼ ىفسً )ال ئهس العمهْ اٚثٓئئْ( لمعئـ السئاؽ.
 التكافؤ عيف قيقكعتي العلث: ثالثان/
قاػؿ الشػركع ابطآػؽ الارىػئهت البعمٓهػْ الهقبػرح ثرصػت الائثةػب عمػِ بكػئفؤ هتهػكعبْ الاثػث اثصػئئٓئ   

فْ عدد هف الهب ٓرات كالبْ قد بؤةر فْ ىبئئت الاثػث الثػئلْ , عمػِ الػر ـ هػف طئلاػئت عٓىػب الاثػث هػف 
سػبكل اقبصػئدم كاتبهػئعْ هبقػئرب , ثٓػث بػـ ءػاط الهىطقب السكىٓب ىفسػٍئ ككػذلؾ هػف ىفػس الهدرسػب كه

الهب ٓرات) بـ الثصكؿ عمِ الهعمكهئت ال ئصػب اػأفراد عٓىػب الاثػث هػف  ػٛؿ اسػبهئرة تهػع الهعمكهػئت( 
 كالبْ قد بؤةر فْ ىبئئت الاثث كهىٍئ:

 العهر الزهىْ هثسكائن ائلشٍكر. -1
 درتئت الم ب العرآب فْ اهبثئف ىٍئٓب الككرس اٚكؿ. -2
 اٚ بائر القامْ . -3
 العهر الزهىْ لمطئلائت هثسكائن ائلشٍكر: -1
ػػػئرة الائثةبػػػئف لمهدرسػػػب ثصػػػمبئ عمػػػِ اعهػػػئر الطئلاػػػئت اهكتػػػب اسػػػبهئرة هعمكهػػػئت بػػػـ بقػػػدٓهٍئ     اعػػػد زٓ

لمطئلائت لٙتئاب عىٍئ لبككف الهعمكهئت اكةػر دقػب , كاعػد تهػع الآئىػئت قئهبػئ الائثةبػئف اػإتراء اثصػئئْ 
آػػب ) هبكسػػط اعهػػئر طئلاػػئت ( شػػٍران , ك 198.45لمآئىػػئت كامػػغ هبكسػػط اعهػػئر طئلاػػئت الهتهكعػػب البترٓ

( شػػٍران, كعىػػػد هعئلتػػب ٌػػذي الآئىػػئت اثصػػػئئٓئ ائسػػبعهئؿ اٚ باػػئر البػػػئئْ 197.38الهتهكعػػب الءػػئاطب )
(T-Test لعٓىبٓف هسبقمبٓف لهعرفب دٚلب الفركؽ اٚثصػئئٓب , باػٓف اف الفػرؽ لػٓس اػذم دٚلػب اثصػئئٓب )

ػب)0،05عىد هسػبكل ) ػْ اقػؿ هػف القٓهػب البئئٓػب 1.175ثسػكاب )( فئلقٓهػب البئئٓػب اله62( كادرتػب ثرٓ ( كٌ
آػػػػب كالءػػػػئاطب فػػػػْ العهػػػػر الزهىػػػػْ 1،99التدكلٓػػػػب ) ػػػػذا دلٓػػػػؿ عمػػػػِ بكػػػػئفؤ هتهػػػػكعبْ الاثػػػػث البترٓ ( كٌ
 ( ٓآف ذلؾ:1كالتدكؿ)
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 ( ةتالج الاختعار التالي لمعقر الزقةيٌ لطالعات قيقكعتي العلث قلسكعان عالشهكر1يدكؿ )
القتكسط  عدد الطالعات القيقكعب

 اللساعي
الاةلراؼ 
 القعيارم

دريب 
 اللريب

 القيقب التاليب
(t-test) 

قستكل 
 الدلالب عةد
القلسك   0,05

 عب
 اليدكليب

  ٓر داؿ 1.99 0.66 62 6.67 198.45 32 التيريعيب
 6.34 197.38 32 الضاعطب

 درتئت الم ب العرآب فْ اهبثئف ىٍئٓب الككرس اٚكؿ. -2
آػب كالءػئاطب لمكػكرس  ثصمت     الائثةبئف عمِ درتػئت الم ػب العرآػب لطئلاػئت هتهػكعبْ الاثػث البترٓ

( هف ستؿ درتئت اٚدارة الهدرسٓب . كاعد اف عئلتبئ الائثةبئف الآئىئت اثصئئٓئن 2017 -2016اٚكؿ )
آػػػب ) هػػػئ اف ( ك9.938( كاػػػئىثراؼ هعٓػػػئرم )76.468اذ امػػػغ هبكسػػػط درتػػػئت طئلاػػػئت الهتهكعػػػب البترٓ

( كائسػػبعهئؿ اٚ باػػئر 9.238( كاػػئىثراؼ هعٓػػئرم )80.5هبكسػػط درتػػئت طئلاػػئت الهتهكعػػب الءػػئاطب )
( باػػٓف اىػػً ٚ ٓكتػػد فػػرؽ ذك دٚلػػب اثصػػئئٓب اػػٓف هتهػػكعبْ الاثػػث فػػْ T-Testالبػئئْ لعٓىبػػٓف هسػػبقمبٓف)

هػػػػب البئئٓػػػػب الهثسػػػػكاب هب ٓػػػػر درتػػػػئت الم ػػػػب العرآػػػػب لمكػػػػكرس اٚكؿ لػػػػىفس السػػػػىب الدراسػػػػٓب , اذ كئىػػػػت القٓ
ْ اص ر هف القٓهب البئئٓب التدكلٓب ) 1.681)  62( كدرتب ثرٓب)  0,05( عىد هسبكل دٚلب)1.99( كٌ

ك دلٓؿ عمِ بكئفؤ    ( ٓآف ذلؾ.2تدكؿ)هتهكعبْ الاثث فْ ٌذا الهب ٓر ك ( كٌ
 

 ( تكافؤ قيقكعتي العلث في دريات المغب العرعيب لمعاـ الساعؽ2يدكؿ )
القيقكع

 ة
عدد 

 الطالعات
القتكسط 
 اللساعي

الاةلراؼ 
 القعيارم

 دريب
اللر 
 يب

قستكل  (t-test) القيقب التاليب
 اليدكليب القلسكعب 0,05الدلالب

 غير داؿ  1.99 1.673 62 9.938 76.468 32 التيريعيب
 9.238 80.5 32 الضاعطب
 اٚ بائر القامْ:  -3
أف أكلػػِ ال طػػكات البػػْ اعبهػػدبٍئ الائثةبػػئف عىػػد الشػػركع اإعػػداد الارىػػئهت البعمٓهػػْ ٌػػك بثدٓػػد هقػػررات   

العمهٓب لقكاعد الم ب العرآب لهرثمب ال ئهس اٚعدادم ، كالبْ عمِ ءكئٍئ ابهػت الائثةبػئف اىػئء اٚ باػئر 
اػػػٓف اٚ باػػػئر اصػػػٓ بً الىٍئئٓػػػب ( 1ٓالهعرفػػػْ لقكاعػػػد الم ػػػب العرآػػػب لهرثمػػػب ال ػػػئهس اٚعػػػدادم كهمثػػػؽ )

كالهبكػػػػكف هػػػػف ةٛةػػػػٓف فقػػػػرة  هرفقػػػػئ ابعمٓهػػػػئت اٚ باػػػػئر، فءػػػػٛ عػػػػف هفػػػػئبٓث بصػػػػثٓث فقػػػػرات اٚ باػػػػئر , 
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كصػػػثثبئ الائثةبػػػئف اٚ باػػػئر اكءػػػع درتػػػب كاثػػػدة لٙتئاػػػب الصػػػثٓثب عمػػػِ الفقػػػرة كدرتػػػب صػػػفر لٙتئاػػػب 
ػذا اٚ  باػئر ٓعباػر ا باػئران قامٓػئن لهتهػكعبْ الاثػث ل ػرض ال ئطئب لمفقرة اك الهبرككػب اك ذم اتػئابٓف ، كٌ

البكػػئفؤ آىٍهػػئ ، كالػػذم اعبهػػد اٚ باػػئر ىفسػػً  كئ باػػئران اعػػدٓئن لمبعػػرؼ عمػػِ اةػػر الارىػػئهت البعمٓهػػْ عمػػِ 
آب ، اذ طاقبئ الائثةبئف اٚ باػئر فػْ ٓػكـ  )ال هػٓس ( الهصػئدؼ ) ( ,  2017/ 2/  16الهتهكعب البترٓ

اٚ بائر الهٍئرات اٚعراآب القامْ عمِ هتهكعبْ الاثث ابءػث اف الكسػط الثسػئاْ  كاعد هعئلتب آئىئت
آب كائىثراؼ الهعٓئرم )20.093) (  اهئ الهتهكعب الءػئاطب فباػٓف اف الكسػط 3.559( لمهتهكعب البترٓ

( لعٓىبػػٓف T-Test(, كاعػػد اسػػبعهئؿ اٚ باػػئر البػػئئْ )3.653( كاػػئىثراؼ هعٓػػئرم ) 20.406الثسػػئاْ )
ػب)0,05هسبقمبٓف بآف اف الفرؽ لٓس اذم دٚلب اثصئئٓب عىد هسبكل) ( اذ كئىػت القٓهػب 62( كادرتب ثرٓ

ػػذا ٓػػدؿ عمػػِ اف هتهػػكعبْ 1.99( اصػػ ر هػػف القٓهػػب البئئٓػػب التدكلٓػػب )0.347البئئٓػػب الهثسػػكاب ) ( , كٌ
( 3ادم القامػْ , كتػدكؿ)الاثث هبكئفئبئف اثصػئئٓئن فػْ ا باػئر قكاعػد الم ػب العرآػب لهرثمػب ال ػئهس اٚعػد

 ٓآف ذلؾ.
 ( ةتالج الاختعار التالي القهارات الاعراعيب القعمي3يدكؿ )

القتكسط  عدد الطالعات القيقكعب
 اللساعي

الاةلراؼ 
 القعيارم

دريب 
 اللريب

 القيقب التاليب
(t-test) 

قستكل الدلالب 
 عةد
0,05 

كعب
لس

الق
ليب 

يدك
ال

 

  ٓر داؿ 1.99 0.347 62 3.559 20.093 32 التيريعيب
 3.653 20.406 32 الضاعطب

 راععا/ ضعط القتغيرات الدخيمب في التيرعب: 
اف السػٛهب الدا مٓػب لمبصػػهٓـ ببثقػؽ عىػدهئ ٓبأكػػد الائثػث هػف اف العكاهػػؿ الد ٓمػب فػْ بترابػػً قػد اهكػػف   

بٛفٍٓئ فْ البتراب, اثٓث لـ بثدث اةرا فْ الهب ٓر البئاع  ٓر اٚةر الذم اثدةً الهب ٓر الهسػبقؿ ائلفعػؿ 
 :( كبشبهؿ ٌذي الهب ٓرات اٚب95ْ: 1981.) الزكاعْ كال ىئـ, 

ئ كبػؤةر  ظركؼ التيرعب كاللكادث القصالعب : -1 ْ الثكادث بثػدث اةىػئء البتراػب كالبػْ بعرقػؿ سػٓرٌ كٌ
ئ ,اذ لـ ببعرض البتراب ٖم عئهؿ هف ءػهف ٌػذي العكاهػؿ اةػر  عمِ ىبئئتٍئ كئلفٓءئىئت كالثركب ك ٓرٌ

 فْ سٓر البتراب اك ىبئئتٍئ. 
لػػذم ٓبعػػرض لػػً الهيتػػرب عمػػٍٓـ ابػػأةٓر هػػركر : ٓقصػػد ائلىءػػت الب ٓػػر االعقميػػات القتعمقػػب عالةضػػج -2

آػػب البػػْ  ظٍػػر بػػأةٓر عئهػػؿ الىءػػت اشػػكؿ  ػػئص فػػْ الدراسػػئت البترٓ الكقػػت كبشػػهؿ البقػػدـ فػػْ العهػػر , كٓ
ػب  بكقػع اف بثصػؿ ب ٓػرات بطكرٓ مب هف الػزهف , كٓ ىءػتٓب اشػكؿ هػبٛزـ هػع الب ٓػرات  –بسب رؽ هدة طكٓ
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آػػب كب ػػب هكػػف اف بكػػكف الب ٓػػرات الىءػػتٓب ٌػػْ البػػْ ادت الػػِ الهبكقعػػب ابػػأةٓر الهعئلتػػب البترٓ مط اٍػػئ كٓ
آػػب.  الىبػػئئت الىٍئئٓػػب, كٚ ٓسػػبطٓع الائثػػث ثٓئلٍػػئ اف ٓتػػزـ اف الىبػػئئت الهشػػئٌدة بعػػزل الػػِ الهعئلتػػب البترٓ
اػػْ اسػػبعهئؿ هتهكعػػب ءػػئاطب هؤلفػػب هػػف افػػراد فػػْ  كلءػػاط ٌػػذا العئهػػؿ ٓهكػػف اف ٓبءػػهف البصػػهٓـ البترٓ

ػػب هىػػ آػػب.) الكٓٛىػػْ كالشػػرٓفٓف, هرثمػػب بطكرٓ ئظرة لمهرثمػػب ىفسػػٍئ البػػْ ٓىبهػػْ الٍٓػػئ افػػراد الهتهكعػػب البترٓ
( ، اذ بهكىبػػئ الائثةبػػئف هػػف السػػٓطرة عمػػِ ٌػػذا العئهػػؿ كػػكف الهتهػػكعبٓف هػػف ىفػػس اٚعهػػئر 55: 2014

اػػئ كهػػئ اف هػػدة البتراػػب الهبهةمػػب )الكػػكرس الةػػئىْ لمعػػئـ الدراسػػْ  د ب ٓػػر ( بثػػد هػػف كتػػك 2017-2016بقرٓ
 همثكظ فْ عئهؿ الىءت ٓعزل لً البأةٓر عمِ ىبئئت الاثث.

ػك ا باػئر الػذم : اداة القياس -3 آب كالءػئاطب كٌ اسبعهمت الائثةب اٚداة ىفسٍئ لهتهكعبْ الاثث البترٓ
آب كهقئرىبٍئ هع ىبئئت 1اعدبئي الائثبئف همثؽ ) ( ، كذلؾ لمبعرؼ عمِ اةر الارىئهت عمِ الهتهكعب البترٓ

 ا بائر الهتهكعب الءئاطب .
هكف اف ٓشئر الِ ٌذا العئهػؿ " اػئلبثٓز الىئشػئ عػف اٚىبقػئء البفئءػمْ  :الفركؽ في اختيار العيةب -4 كٓ

فػػػْ هتهكعػػػئت الهقئرىػػػب, ٓهكػػػف ءػػػاط ٌػػػذا العئهػػػؿ اػػػإتراءات الءػػػاط اٚسئسػػػٓب كػػػئلبعٓٓف العشػػػكائْ فػػػئذا 
آب كا رل ءئاطب , فئف طرٓ قب البعٓٓف العشكائٓب بعطْ لكؿ فرد فػْ البتهػع اقبصرت عمِ هتهكعب بترٓ

ػذا هػف شػئىً اف ٓقمػؿ الػِ الثػد اٚدىػِ بػأةٓر عئهػؿ البثٓػز فػْ اٚىبقػئء , كبفسػٓر ذلػؾ اف  ىفس الفرصب كٌ
صػػػث هػػف  ٓػػر الهثبهػػػؿ اف بعػػزل اةػػػئر  ام  صػػئئص  ئصػػب سػػػببكزع اػػٓف افػػراد الهتهكعػػػئت عشػػكائٓئ كٓ

( كبٛفٓػئ الػِ بػأةٓر 58: 2014 رل.)الكٓٛىػْ كالشػرٓفٓف, الهعئلتب الػِ  صػئئص بهٓػز هتهكعػب عمػِ ا
ٌذا العئهؿ اباعبئ الائثةبئف اٚ بٓػئر العشػكائْ لعٓىبػْ الاثػث فكئىػت شػعاب ) أ ( بهةػؿ طئلاػئت الهتهكعػب 

آب, كشعاب) ب( بهةؿ طئلائت الهتهكعب الءئاطب.  البترٓ
بهةػػػػؿ ٌػػػػذا العئهػػػػؿ افقػػػػداف ثػػػػئٚت اػػػػٓ: الاةػػػػدثار التيريعػػػػي -5 ف هتهكعػػػػئت الهقئرىػػػػب اةىػػػػئء البتراػػػػب , كٓ

ػع  فئلثئٚت البْ بكقفت عف الهشئركب فْ كؿ هتهكعػب لٓسػت هبىػئظرة هػف ثٓػث العػدد اك الهكقػع فػْ بكزٓ
ػع هعػٓف  السهب اك ال ئصٓب الهسبٍدفب ائلدراسب , فهعىِ ذلؾ اف بهةٓؿ كؿ هتهكعب لهتبهع هثػدد اك بكزٓ

, كهػئ اف بكػئفؤ الهتهكعػئت لػـ ٓعػد هثققػئ فػٛ هعىػِ لمهقئرىػب  قد ا بمؼ عهئ كػئف عمٓػً فػْ ادآػب الدراسػب
 (59: 2014آىٍهئ.)الكٓٛىْ كالشرٓفٓف, 

آػب كالءػئاطب , عػدا    لـ ببعرض البتراب الِ برؾ اك اىقطئع اك اىبقئؿ اثدل طئلائت الهتهػكعبٓف البترٓ
ئ لمهتهكعبٓف البترٓ  آب كالءئاطب.اعض ثئٚت ال ٓئب الفردٓب كاىثك ٓكئد ٓككف هبكازٓ

 اثر الايراءات التيريعيب: -6
ثرصبئ الائثةبئف عمِ اٚلبزاـ اسػرٓب البتراػب ائٚبفػئؽ هػع ادارة الهدرسػب كبتىػب ا اػئر  سريب التيرعب: =

 الطئلائت اطآعب الاثث لبتىب ثدكث ام ب ٓر اسٓط ٓعزل الِ البأةٓر عمِ ىبئئت الاثث.
اىىت الائثةبئف ارىئهتٍئ البعمٓهْ لهكءكعئت كبئب قكاعد الم ب العرآػب لمصػؼ   بثدٓد الهئدة الدراسٓب: -

ال ػػػئهس العمهػػػْ ) اٚثٓػػػئئْ ( , كالائل ػػػب اثػػػد عشػػػر هكءػػػكعئ ككهػػػئ بػػػـ بكءػػػٓثً فػػػْ  طػػػكات الارىػػػئهت 



 ْـ1439 -و 2018نظُح  –1ج/ 19انعذد/                                                    يدهح َظك             
 

  
 
 

15 

البعمٓهػػْ اشػػكؿ هفصػػؿ , كلءػػٓؽ كقػػت الائثةبػػئف فػػْ بطآقػػً لسػػىب كئهمػػب  , ثػػددبئ هكءػػكعئت الكػػكرس 
سػػػػػبدرس فػػػػػْ البتراػػػػػب هػػػػػف كبػػػػػئب قكاعػػػػػد الم ػػػػػب العرآػػػػػب الهقػػػػػرر بدرٓسػػػػػً لمصػػػػػؼ ال ػػػػػئهس  الةػػػػػئىْ البػػػػػْ

 ـ(.  2017-2016العمهْ)اٚثٓئئْ( لمعئـ الدراسْ )
آػػب كالءػػئاطب( لٓءػػفْ الدقػػب كالهكءػػكعٓب  القػػالـ عالتيرعػػب: - درسػػبئ الائثةبػػئف هتهػػكعبْ الاثػػث) البترٓ

 عٓىبْ الاثث كهئ ٓىتـ هف بأةٓر فْ ىبئئت البتراب. كلبٛفْ ام اةر ٓىتـ هف بكلْ هدرسب ا رل بدرٓس
ثرصػػػبئ الائثةبػػػئف عمػػػِ بطآػػػػؽ البتراػػػب اىفسػػػٍئ , فقػػػد درسػػػت هتهػػػكعبْ الاثػػػػث  تكزيػػػع اللصػػػص: -

آػػػػب كالءػػػػئاطب كاثسػػػػب التػػػػدكؿ الػػػػذم ىظهبػػػػً هػػػػع ادارة الهدرسػػػػب , كاكاقػػػػع ثصػػػػبٓف فػػػػْ اٚسػػػػاكع  البترٓ
 ( ٓآف ذلؾ.4كالتدكؿ)

 الدركس الاسعكعي لقيقكعتي العلث في الككرس الثاةي ( تكزيع يدكؿ4يدكؿ )
 اليكـ
 القيقكعب

 الارععاء الثلبثاء 

 الساعب الدرس الساعب الدرس

  2،10 الةئلث  1،15 الةئىْ التيريعيب
 1،15 الةئىْ 2،10 الةئلث الضاعطب

 :ثرصػػػبئ الائثةبػػػئف عمػػػِ اسػػػبعهئؿ الكسػػػئئؿ البعمٓهٓػػػب ىفسػػػٍئ لهتهػػػكعبْ الاثػػػث  الكسػػػالؿ التعميقيػػػب
آب كالءئاطب( كبهةمت ائلساكرة كالكبئب الهدرسْ كاقٛـ الفمكهئسبر ككرقب العهؿ .  )البترٓ

 :كئىت هدة البتراب هبسػئكٓب لهتهػكعبْ الاثػث ثٓػث طاػؽ الارىػئهت البعمٓهػْ فػْ الكػكرس  قدة التيرعب
كاىبٍػػػت ٓػػػكـ  2017/  2/  16, اذ اػػػدأت البتراػػػب ٓػػػكـ) ال هػػػٓس ( الهكافػػػؽ  2017-2016الةػػػئىْ لعػػػئـ 

 . 2017/  19/4)اٚراعئء ( الهكافؽ
 :ػْ اعدادٓػب ةكٓاػب  عةايب القدرسب طاقبػئ الائثةبػئف بترابٍهػئ عمػِ عٓىػب هػف الطئلاػئت لمهدرسػب ىفسػٍئ كٌ

 البتراب . اٚسمهٓب لماىئت لبٛفْ ام هب ٓر هف شئىً البأةٓر عمِ ىبئئت
 خاقسا / قتطمعات العلث.

بعػػد عهمٓػػب اىػػئء الارىػػئهت البعمٓهػػْ هػػف ااػػرز هراثػػؿ العهمٓػػب البعمٓهٓػػب , كاف اىػػئء الارىػػئهت البعمٓهػػْ:   -1
البكتٍئت الثدٓةب الهكتكدة ىثك اىئء اراهت بسٍؿ كبىهْ القدرات الهٍئرٓب عىػد الهػبعمـ , كالىٍػكض اكاقعػً 

ٓهبمكٍػئ , فىتػئح الارىػئهت ٓعبهػد فػْ اٚسػئس عمػِ الاىػئء الػدقٓؽ لػً , كاذا هػئ هف تهٓع هىئثْ الىهك البْ 
ىظـ ارىئهت بعمٓهػْ فهػف الءػركرم اكٚ اف بثػدد اٌٚػداؼ البعمٓهٓػب الرئٓسػب ذات العٛقػب الهائشػرة ائلهػئدة 

ػػؽ ٌػػذي ٓػػبـ بثدٓػػد الثقػػكؿ اله بمفػػب لمسػػمكؾ اٚىسػػئىْ , كهػػف ةػػـ برتهبٍػػئ الػػِ اٌػػداؼ  الدراسػػٓب , كهػػف طرٓ
 (132: 2013 ئصب بسبعهؿ ل دهب اٌٚداؼ العئهب.) زآر كدا ؿ, 
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كاعػػػد عػػػرض الائثةػػػب لهتهكعػػػب هػػػف ىهػػػئذج الاػػػراهت البعمٓهػػػْ ,صػػػههت الائثةػػػب اىهكذتػػػئ هقبرثػػػئ لارىػػػئهت 
 ( ٓكءث ذلؾ:2بعمٓهْ, كفٓهئ ٓمْ بكءٓث له طط ك طكات الارىئهت البعمٓهْ الهقبرح كشكؿ)

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
   
 
 
 
 
 
 
 

 
 (2شكؿ ) 

 الهقبرحالبعمٓهْ  ىهكذج فْ بصهٓـ الارىئهت
 قرالؿ تصقيـ العرةاقج التعميقي :

 الهرثمب اٚكلِ / اٚ بٓئر كالبثدٓد::
مٍػػػػػئ الػػػػػِ      بٍػػػػػدؼ ٌػػػػػذي الهرثمػػػػػب الػػػػػِ بثدٓػػػػػد الهشػػػػػكمب هػػػػػف  ػػػػػٛؿ اظٍػػػػػئر الثئتػػػػػئت الٛزهػػػػػب كبثكٓ

ر عهمٓػػػػػػػػػب البػػػػػػػػػدرٓس . فبثدٓػػػػػػػػػد هةػػػػػػػػػؿ ٌػػػػػػػػػذي الثئتػػػػػػػػػئت كبكءػػػػػػػػػٓث طآعبٍػػػػػػػػػئ  هعمكهػػػػػػػػػئت هفٓػػػػػػػػػدة لبطػػػػػػػػػكٓ
(.  170: 2011الصػػػػػػػػثٓثب ٓػػػػػػػػبـ فػػػػػػػػْ العػػػػػػػػئدة هػػػػػػػػف  ػػػػػػػػٛؿ بقػػػػػػػػدٓر الثئتػػػػػػػػئت. )الركاءػػػػػػػػٓب كا ػػػػػػػػركف, 

 البٌئة الصفٌة

تحدٌد المهارات 

 المدرس المبدع

اداة القٌاس)بناء 
تنفٌذ البرنامج 

 ةالسلوكٌهدداؾ الا
 الوسائل التعلٌمٌة

 والتعلم انشطة التعلٌم 

 الخطط التدرٌسٌة

 حاجات المتعلمٌن

 خصائص الفئة

 المحتوى تنظٌم

 النظرٌة مبادىء

 الدزحهت انثانثت

 بناء وتنفيذ

 الدزحهت انزابؼت

 انتقىيى والدزاجؼت 

 الدزحهت انثانيت

 الدتطهباث  

 

 المرحلة الاولى

الاختيار 

 دالمحتوى التعلٌمً المحد

 الاهدداؾ العامة
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بثدٓػػػػد اٚهكئىػػػػئت الهئدٓػػػػب الهبػػػػكافرة كالهػػػػكاد الٛزهػػػػب , كبثدٓػػػػد  صػػػػئئص ببءػػػػهف ٌػػػػذي الهرثمػػػػب آءػػػػئ 
الهبعمهػػػػػػػٓف كثئتػػػػػػػئبٍـ كاسػػػػػػػبعدادابٍـ كقػػػػػػػدرابٍـ كابتئٌػػػػػػػئبٍـ كدافعٓػػػػػػػبٍـ , كاٌٚػػػػػػػداؼ العئهػػػػػػػب كال ئصػػػػػػػب 
ػػػػػػػػبـ بثدٓػػػػػػػػد الهثبػػػػػػػػكل البعمٓهػػػػػػػػْ كبثدٓػػػػػػػػد ال اػػػػػػػػرات كالهبطماػػػػػػػػئت الٛزهػػػػػػػػب  البػػػػػػػػْ ٓىا ػػػػػػػػْ بثقٓقٍػػػػػػػػئ , كٓ

( كببءػػػػػػػػػهف ٌػػػػػػػػػذي الهرثمػػػػػػػػػب ال طػػػػػػػػػكات الفرعٓػػػػػػػػػب اٚبٓػػػػػػػػػب:) 30: 2011ثكاهػػػػػػػػػدة, لبعمٓهً.)العػػػػػػػػػدكاف كال
 -العيلػػػػب الصػػػػفيب  -خصػػػػالص الفلػػػػب القسػػػػتهدفب-الاهػػػػداؼ العاقػػػػب -القلتػػػػكل التعميقػػػػي القلػػػػدد 

 القدرس القعدع (.-لايات القتعمقيف 
 القتطمعات  -القرلمب الثاةيب :

ػػػػػئ , كببءػػػػػهف بىظػػػػػٓـ  فػػػػػْ ٌػػػػػذي الهرثمػػػػػب ٓػػػػػبـ بثدٓػػػػػد افءػػػػػؿ الهعئلتػػػػػئت كالهبطماػػػػػئت البعمٓهٓػػػػػب كا بٓئرٌ
 اٌداؼ الهئدة البعمٓهٓب , كبىظٓـ هثبكل الهئدة , كب طٓط عهمٓب البقكٓـ.

ٓبـ فْ ٌذي الهرثمب بصهٓـ لمآئػب الهثٓطػب ائلارىػئهت كهػئ ببءػهىً هػف هػكاد كاتٍػزة ككسػئئؿ بعمٓهٓػب ك     
لبثقٓؽ اٌٚػداؼ الهثددة.)العػدكاف كالثكاهػدة,  بـ اعدادٌئ كبىظٓهٍئ اطرٓقب بسئعد الهبعمـ عمِ السٓر كفقئ

الاهػػػداؼ  -تةظػػػيـ القلتػػػكل التعميقػػػي ):(, كببءػػػهف ٌػػػذي الهرثمػػػب ال طػػػكات الفرعٓػػػب اٚبٓػػػب30: 2011
 اةشطب التعميـ كالتعمـ (.      -الكسالؿ التعميقيب -السمككيب 

 العةاء كالتةفيذ -القرلمب الثالثب :
هٍػئ , ٓبـ فْ ٌذي الهرثمب برتهب بصه   ٓـ البدرٓس الِ هكاد بعمٓهٓب ثقٓقٓب كاسبرابٓتٓئت عرءػٍئ , كبقكٓ

ـ؛  لبثدٓػد درتػب فئعمٓبٍػئ كهىئسػابٍئ  هف طرٓؽ اعداد ال طط البدرٓسٓب كاداة القٓئس , كاتراء عهمٓػب البقػكٓ
بـ فْ ٌذي الهرثمب البىفٓذ الفعمْ لمارىئهت , كاػدء البػد رٓس الصػفْ , لمهبعمهٓف قاؿ البطآؽ الىٍئئْ لٍئ, كٓ

ائسػػبعهئؿ الهػػكاد البعمٓهٓػػب الهعػػدة هسػػاقئن, كءػػهئف سػػٓر الىشػػئطئت تهٓعٍػػئ اكػػؿ تػػكدة كفعئلٓػػب.) العػػدكاف 
( كببءػػػػػهف الهراثػػػػػؿ اٚبٓػػػػػب: ) ال طػػػػػط البدرٓسػػػػػٓب: اعػػػػػدت  الائثةبػػػػػئف ال طػػػػػط 31: 2011كالثكاهػػػػػدة, 

( عمػػِ 2)اٚثٓػػئئْ( همثػػؽ) البدرٓسػػٓب ال ئصػػب اهكءػػكعئت قكاعػػد الم ػػب العرآػػب لمصػػؼ ال ػػئهس العمهػػْ 
ػػػز) الثػػػؿ اٚاػػػداعْ لمهشػػػكٛت( كاعػػػض هائدئٍػػػئ الهىئسػػػاب لمهكءػػػكعئت  ػػػب برٓ اداة  -كفػػػؽ  طػػػكات ىظرٓ

بىفٓذ الارىػئهت البعمٓهػْ : قئهبػئ الائثةبػئف ابىفٓػذ الارىػئهت البعمٓهػْ فػْ الكػكرس  -القٓئس ) اىئء اٚ بائر( 
س العمهػػْ )اٚثٓػػئئْ( كذلػػؾ اعػػد البأكػػد هػػف صػػٛثٓبً الةػػئىْ عمػػِ عٓىػػب الاثػػث الهبهةمػػب اطئلاػػئت ال ػػئه

 اشكؿ هبكئهؿ كه طط ك طكات اترائٓب هف  ٛؿ عرءً عمِ الهثكهٓف .
 التقكيـ كالقرايعب.  -القرلمب الراععب :

ٓبـ فْ ٌذي الهرثمب بثدٓد هئ بـ بعمهً كهئ بػـ بثقٓقػً هػف اٌٚػداؼ البػْ ثققػت سػئاقئن كذلػؾ لمعػكدة الػِ   
ػك عهمٓػب هسػبهرة فػْ  هراثػؿ ىقطب الءعؼ فػ ْ أم هرثمػب سػئاقب لبعػدٓمٍئ كبثسػٓىٍئ فػْ الهػرة القئدهػب, كٌ

: 2006البصهٓـ لمارىئهت البعمٓهْ, اذ ٓبـ بقكٓـ الطرٓقب كالهثبكل كاٌٚداؼ كالكسئئؿ البعمٓهٓب.)سٛهب , 
169) 

 تطعيؽ الاختعار عمى عيةب استطلبعيب. 
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البػْ ٓقٓسػٍئ ككػذلؾ البأكػد  هكاءػٓع كبػئب القكاعػداعد البأكد هف هىئساب اٚ باػئر لعٓىػب الاثػث ككءػكح   
ء  هف كءكح بعمٓهئت اٚتئاب اعرءً عمِ هتهكعب هف ال اراء , كاىئء عمِ الهٛثظئت البْ ٓادٍٓئ ٌؤٚ
ال اراء ٓبـ بىقٓث الفقرات كبعػدٓؿ صػٓئ بٍئ اهػئ ٓػؤهف الكءػكح كالفٍػـ البػئهٓف كهرثمػب اكلػِ , اهػئ الهرثمػب 

لٍئ هكاصفئت العٓىب الرئٓسب البْ سبطاؽ عمٍٓػئ اٚداة لتهػع  الةئىٓب ٓطاؽ اٚ بائر عمِ عٓىب اسبطٛعٓب
( طئلاػػػب هػػػف طئلاػػػئت الصػػػؼ ال ػػػئهس 58آئىػػػئت الاثػػػث ،كبػػػـ بطآقػػػً عمػػػِ عٓىػػػب اسػػػبطٛعٓب قكاهٍػػػئ )

ػػػب تهئىػػػب لماىػػػئت , كقػػػد بكصػػػمت الائثةبػػػئف الػػػِ  ػػػْ ةئىكٓ العمهْ)اٚثٓػػػئئْ ( كهػػػف هتبهػػػع الاثػػػث ىفسػػػً كٌ
ب الاثػث , كهىئسػاب كقػت الػدرس لفقػرات اٚ باػئر هػف  ػٛؿ ثسػئب كقػت كػؿ هىئساب فقرات اٚ باػئر لعٓىػ

 ( دقٓقب ككهئ ٓأبْ:43طئلاب فكئف هبكسط زهف اٚتئاب عف فقرات ا بائر الهٍئرات اٚعراآب) 
 
 
 
 
 
 
ٌػػذي الهرثمػػب هرثمػػب البطآػػؽ الفعمػػْ لٛ باػػئر الػػذم اسػػبىد الػػِ  دبعػػ ايػػراءات تطعيػػؽ الاختعػػار الععػػدم: -

تػػب اف بسػػٓر ٌػػذي الهرثمػػب كفقػػئ لم طػػب الهكءػػكعب اكػػؿ  اتػػراءات كبػػداآر اعػػدت فػػْ الهراثػػؿ السػػئاقب كٓ
ا باػػػػػػػػػئر الهٍػػػػػػػػػئرات اٚعراآػػػػػػػػػب القامػػػػػػػػػْ ابػػػػػػػػػئرٓخ  بػػػػػػػػػئفطاقػػػػػػػػػت الائثةك  (،117: 2016ْ, دقب.)الهكػػػػػػػػػده

آػػب كالءػػئاطب( لهعرفػػب  ( عمػػ25/4/2017ِلاعػػدم ابػػئرٓخ )( كا22/2/2017) هتهػػكعبْ الاثػػث )البترٓ
 كاةر الهب ٓر الهسبقؿ فٍٓئ. كل بثصٓؿ طئلائت ال ئهس اٚعدادمهسب

 سادسا / الكسالؿ الالصاليب.
 ( .SPSSثصئئٓب هف  ٛؿ اسبعهئؿ الارىئهت اٚثصئئْ )اسبعهمت الائثةب الكسئئؿ اٚ

ٌْ الاثػػث كفرءػػٓبً ، الفصػػؿ الرااػػع : بءػػهف ٌػػذا الفصػػؿ عػػرض الىبػػئئت البػػْ بػػـ البكصػػؿ إلٍٓػػئ  كفقػػئ لٍػػدف
 كبفسٓرا لبمؾ الىبئئت كهىئقشبٍئ ككهئ ٓأبْ :

بءػهف ٌػدؼ الاثػث فقػد بىػئكؿ  عرض الةتالج عمى كفؽ هدؼ العلػث كفرضػيته . :  اكلان/عرض الةتالج
 فئعمٓب ارىئهت عمِ كفؽ ىظرٓب برٓز فْ بثصٓؿ طئلائت ال ئهس اٚعدادم.البثقؽ هف 

( لعٓىبػػٓف هسػػبقمبٓف، Test-Tالائثةبػػئف اٚ باػػئر البػػئئْ ) ض البثقػػؽ هػػف ٌػػذا الٍػػدؼ ، اسػػبعهمتل ػػر    
ٌْ لػدرتئت ا باػئر بثصػٓؿ  قكاعػد الم ػب العرآػب الاعػدم لطئلاػئت ٚ بائر دٚلب الفرؽ آف الهبكسػط الثسػئا

ٌْ لدرتئت اٚ باػئر الاعػدم آب كطئلائت الهتهكعب الءئاطب. اذ امغ الهبكسط الثسئا فػْ  الهتهكعب البترٓ
آب ) ( ، 2.199( كائىثراؼ هعٓئرم قدري )26.468بثصٓؿ قكاعد الم ب العرآب لطئلائت الهتهكعب البترٓ

ٌْ لػػػدرتئت اٚ ب ( كاػػػئىثراؼ 22.812اػػػئر الاعػػػدم لطئلاػػػئت الهتهكعػػػب الءػػػئاطب )اهػػػئ الهبكسػػػط الثسػػػئا

       .....+. الةئلةب + زهف الطئلاب + زهف الطئلاب الةئىٓب زهف الطئلاب اٚكلِ  = هبكسط زهف اٚتئاب

 الكمْ العدد                           
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( ، فػػػػْ ثػػػػٓف ام ػػػػت القٓهػػػػب البئئٓػػػػب 5.897( ، كام ػػػػت القٓهػػػػب البئئٓػػػػب الهثسػػػػكاب )2.740هعٓػػػػئرم قػػػػدري )
ػػػػػب )0,05(، عىػػػػػد هسػػػػػبكل دٚلػػػػػب ) 1.99التدكلٓػػػػػب ) ( . كلهػػػػػئ كئىػػػػػت القٓهػػػػػب البئئٓػػػػػب 62( ، كادرتػػػػػب ثرٓ

لتدكلٓب ، لذا برفض الفرءٓب الصفرٓب ، أم ٓكتد فرؽ ذك دٚلػب إثصػئئٓب فػْ الهثسكاب اكاهر هف القٓهب ا
آػػب البػػْ درسػػػت  بثصػػٓؿ قكاعػػد الم ػػب العرآػػب اػػٓف هتهػػكعبْ الاثػػث لهصػػمثب طئلاػػئت الهتهكعػػب البترٓ

 ( ٓكءث ذلؾ .5( ، كالتدكؿ )(TRIZائسبعهئؿ الارىئهت البعمٓهْ الذم اعدبً الائثةب  عمِ كفؽ ىظرٓب 
 ( ةتالج الاختعار التالي لقيقكعتي العلث التيريعيب كالضاعطب 5يدكؿ )

 تلصيؿ قكاعد المغب العرعيب في الاختعار الععدم 
عدد  القيقكعب

 الطالعات
القتكسط 
 اللساعي

الاةلراؼ 
 القعيارم

دريب 
 اللريب

قستكل  القيقب التاليب
الدلالب 
 عةد
كعب 0,05

لس
الق

ليب 
يدك

ال
 

 هعىكم 1.99 5.897 62 2.199 26.468 32 التيريعيب
 2.740 22.812 32 الضاعطب

 ثاةيان/ تفسير الةتالج:
اظٍرت ىبئئت الاثث بفكؽ طئلائت الهتهكعب البترٓآب الٛبْ درسف هئدة قكاعد الم ب العرآب عمِ كفؽ 

الهتهكعب الءئاطب الارىئهت البعمٓهْ الذم اعدبً الائثةبئف لبثصٓؿ قكاعد الم ب العرآب عمِ طئلائت 
الٛبْ درسف الهئدة ىفسٍئ ائسبعهئؿ الطرٓقب اٚعبٓئدٓب, كاف ىبئئت الدراسب ابفقت هع ىبئئت دراسب )عاد 

ئب  ٓرم2015الكٌ (...الخ , كبرتع الائثةبئف فئعمٓب الارىئهت 2014( كدراسب )سعٓد2009( كدراسب )الزٌ
 -(الِ اٚسائب اٚبٓب:عد الم ب العرآببثصٓؿ قكاالبعمٓهْ كثتـ بأةٓري فْ الهب ٓر البئاع )

ئ  -1 ْ هف ىظرٓئت اٚاداع كبعمٓـ البفكٓر ائسبعهئؿ هائدؤٌ اسبىئد الارىئهت البعمٓهْ عمِ ىظرٓب برٓز كٌ
 الهثددة , ههئ ىبت عىً بعمـ الطئلائت كٓفٓب البفكٓر لثؿ الهشكٛت.

عمٓهْ كاكبشئؼ ىقئط الءعؼ كهثئكلب بهكف الائثةب هف ادارة الهكقؼ البعمٓهْ عار ارىئهتٍئ الب -2
 هعئلتبٍئ.

الهشئركب الفئعمب لمطئلائت فْ الكصكؿ الِ ثؿ لمهشكٛت ههئ ٓعزز الفٍـ كاٚسبٓعئب لمهٍئرات  -3
 اٚعراآب.

 بثفز هائدئ ىظرٓب برٓز اٚاداع كبزٓد هف الدافعٓب لمبعمـ كبةٓر الهىئفسب آف الطئلائت. -4
عمٓهْ كئف اكسئطب هتئهٓع هثددة ههئ شتع عمِ البعئكف كالهثاب كالبئلؼ البعمـ فْ الارىئهت الب -5

نٚ الِ الٍدؼ.  كصك
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 الاستةتايات كالتكصيات كالققترلات :
 الاستةتايات: اكلان : 

 -في ضكء ةتالج العلث يقكف استةتاج قا يأتي:
فْ بثصٓؿ قكاعد الم ب اف اسبعهئؿ الارىئهت البعمٓهْ الهقبرح عمِ كفؽ ىظرٓب برٓز اةات فئعمٓبً  -1

 العرآب لطئلائت الصؼ ال ئهس العمهْ)اٚثٓئئْ(.
 اةات الارىئهت البعمٓهْ افءمٓب عمِ الطرٓقب اٚعبٓئدٓب فْ بثصٓؿ قكاعد الم ب العرآب. -2
اف بكظٓؼ اعض هائدئ ىظرٓب برٓز فْ الارىئهت البعمٓهْ ٓقمؿ هف تٍد الهدرسب كبتعؿ هف الطئلاب  -3

ئ فْ الثصكؿ عمِ الهعرفب. هثكر العهمٓب  البعمٓهٓب كبعزز دكرٌ
ف عمِ الهشئركب كالهىئفسب ٖاداء آرائٍف اثرٓب . -4  اف الارىئهت البعمٓهْ شتع الطئلائت كثفزٌ

 التكصيات: ثاةيان :
 -في ضكء ةتالج كاستةتايات العلث يقكف الخركج عالتكصيات الاتيب:

 دة الم ب العرآب اشكؿ عئـ كقكاعدٌئ اشكؿ  ئص.بكظٓؼ اعض هائدئ ىظرٓب برٓز فْ بدرٓس هئ -1
بدرٓب هدرسْ الم ب العرآب عمِ ىظرٓئت البفكٓر الثدٓةب كهىٍئ ىظرٓب برٓز هف طرٓؽ الدكرات  -2

آب البْ بثددٌئ هدٓرٓئت البرآب.  البدرٓ
ر هىئٌت الم ب العرآب اثٓث ببءهف اىشطب بعمٓهٓب ببىئسب هع الىظرٓئت الثدٓةب كه -3 ىٍئ ىظرٓب بطكٓ

 برٓز.
 الققترلات:ثالثان : 

نٚ لٍذا الاثث بقبرح الائثةب اتراء الدراسئت اٚبٓب:   -اسبكهئ
اتراء الهزٓد هف الدراسئت عف اعبهئد الاراهت البعمٓهٓب عمِ كفؽ ىظرٓب برٓز لهكاد الم ب العرآب  -1

 اٚ رل كلهراثؿ ه بمفب.
ح لهكءكعئت الككرس اٚكؿ لمصؼ ال ئهس العمهْ قٓئس اةر بكظٓؼ الارىئهت البعمٓهْ الهقبر  -2

 اٚثٓئئْ .
 بكظٓؼ الارىئهت البعمٓهْ عمِ كفؽ ىظرٓب برٓز فْ الهكاد الدراسٓب اٚ رل .  -3

 القصادر :
ٓرم كئهؿ كرٓـ عآد , فئعمٓب بصهٓـ )بعمٓهْ   - بعمهْ(عمِ كفؽ ىظرٓب الثؿ اٚاداعْ  –الزٌ

البفكٓر اٚاداعْ لطٛب الصؼ ال ئهس العمهْ فْ هئدة فْ بىهٓب هٍئرات  -TRIZ–لمهشكٛت 
 ـ.2009 -ااف الٍٓةـ-الكٓهٓئء, اطركثب دكبكراي  ٓر هىشكرة, تئهعب ا داد / كمٓب البرآب 

ػػػػب الثػػػػؿ ا٘اػػػػداعْ لمهشػػػػكٛت  سػػػػهٓر سػػػػعٓد, دٓهػػػػئ - , فئعمٓػػػػب ارىػػػػئهت بػػػػدرٓاْ هسػػػػبىد إلػػػػِ ىظرٓ
“TRIZ ”٘اػػػػػداعْ, رسػػػػػئلب هئتسػػػػػبٓر  ٓػػػػػر هىشػػػػػكرة, دهشػػػػػؽ, فػػػػػْ بىهٓػػػػػب البثصػػػػػٓؿ الدراسػػػػػْ كالبفكٓػػػػػر ا

 ـ.2014
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, دار الهىئٌت لمىشر كالبكزٓع, عهئف, 1اسهئعٓؿ, امٓغ ثهدم, اسبرابٓتٓئت بدرٓس الم ب العرآب , ط -
 ـ.2013

, دٓاكىك لمطائعب 1,ط TRIZآؿ عئهر, ثىئف اىت سئلـ, ىظرٓب الثؿ اٚاداعْ لمهشكٛت برٓز  -
 ـ.2009كالىشر, عهئف, 

, دار الكبػػػئب التػػػئهعْ, العػػػٓف, 3, عاػػػد الفبػػػئح ثسػػػف, اسػػػئلٓب بػػػدرٓس هٍػػػئرات الم ػػػب العرآػػػب,ط الاتػػػب -
 ـ.2010اٚهئرات العرآب الهبثدة, 

, هركز الكبئب 1, طspss البهٓهْ, تئسـ هثهد, كسئـ هئلؾ داكد, اٚثصئء الثٓكم ائسب داـ ارىئهت -
 ـ.2016اٚكئدٓهْ, عهئف, 

, دار الكبئب التئهعْ, 1الهكاءٓب كا ركف, هد ؿ الِ عمـ البرآب, طالتعئفرة, عاد السٛـ كرءئ  -
 ـ.2014العٓف, اٚهئرات العرآب الهبثدة, 

,دار صفئء لمطائعب كالىشر 1ال زاعمب , هثهد سمهئف فٓئض  , كآ ركف : طرائؽ البدرٓس الفعٌئؿ , ط -
 ـ. 2011كالبكزٓع, 

لم ب العرآب لطماب الفرع العمهْ فْ الهدارس الرآعْ, تهعب رشٓد كءئض, صعكائت بدرٓس قكاعد ا
ب كاٚعدادٓب, رسئلب   الةئىكٓ

الرآعْ, هثهكد داكد سمهئف, طرائؽ كاسئلٓب البدرٓس الهعئصرة, دار عئلـ الكبب الثدٓث, عهئف,  -
 ـ.2006

 ـ.2005, دار كائؿ لمىشر, عهئف, 4الرفئعْ, اثهد ثسٓف, هىئٌت الاثث العمهْ , ط -
, زهزـ 1ثهد كثسف عمْ اىْ دكهْ كا ركف, البكىكلكتٓئ كبصهٓـ البدرٓس, طالركاءٓب, صئلث ه -

 ـ. 2011ىئشركف كهكزعكف, عهئف, 
, هطاعب تئهعب ا داد, 1الزكاعْ , عاد التمٓؿ, هثهد اثهد ال ىئـ, هىئٌت الاثث فْ البرآب , ج -

 ـ.1981العراؽ, 
الادآب ىئشركف كهكزعكف, عهئف,  , دار1سٛهب, عاد الثئفظ سٛهب, هد ؿ الِ بصهٓـ البدرٓس, ط -

 ـ.2006
ب كالىفسٓب ,الدار الهصرٓب الماىئىٓب, القئٌرة,  - شثئبً, ثسف كزٓىب الىتئر, هعتـ الهصطمثئت البراكٓ

 ـ.2003
ئب , لهٓئء تائر , فئعمٓب ارىئهت هقبرح عمِ كفؽ ىظرٓب برٓز فْ بثصٓؿ هئدة اٚدب  - عاد الكٌ

اٚداْ, اطركثب دكبكراي  ٓر هىشكرة, تئهعب ا داد/كمٓب البرآب كالىصكص عىد طئلائت الصؼ ال ئهس 
 ـ.2015)ااف رشد( , 

, دار الهسٓرة 1العدكاف , زٓد سمٓهئف, هثهد فؤاد الثكاهدة, بصهٓـ البدرٓس آف الىظرٓب كالبطآؽ, ط -
 ـ.2011لمىشر كالبكزٓع كالطائعب, عهئف, 
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, دار دتمب ىئشركف كهكزعكف, ا داد, 1لعمهْ, طالعزاكم, رثٓـ ٓكىس كرك, هقدهب فْ هىٍت الاثث ا -
 ـ.2008

, الهؤسسب 1,طالاتياهات القعاصرة في عةاء القةاهج الدراسيبعمْ , هثسف عمْ كسعد هطر عاكد ,  -
 ـ.2012الثدٓةب لمكبئب, لاىئف, 

ب كاٚتبهئعٓب - ,  4, طالكٓٛىْ, عاد اع زٓد, ىءئؿ كهئؿ الشرٓفٓف, هد ؿ الِ الاثث فْ العمكـ البراكٓ
 ـ.2014دار الهسٓرة لمىشر كالبكزٓع كالطائعب, عهئف, 

, 1هصطفِ, اارآٌـ, اثهد ثسف الزٓئت, ثئهد عاد القئدر, هثهد عمِ الىتئر, الهعتـ الكسٓط, ج -
 الهكباب اٚسٛهٓب لمطائعب كالىشر كالبكزٓع, بركٓئ,اٛ.

ٓب, هكءكعئت فْ القٓئس كالبقكٓـ البراك  - م , الهطاعب الهركزٓب / تئهعب الهكدهْ, ٓئسر هثهكد كٌ
 ـ.2015دٓئلِ, العراؽ.

 ـ.2010لمىشر كالبكزٓع, هصر -, الفئ1ىئصر , اثهد ىئصر اثهد, الىثك الهٓسر, ط -
, الهطاعب الهركزٓب/ 1الىعٓهْ, هٍىد هثهد عاد السبئر, القٓئس الىفسْ فْ البرآب كعمـ الىفس,ط -

 ـ.2014تئهعب دٓئلِ, ا داد, 
 اصٓ بً الىٍئئٓب )القامْ كالاعدم( لمككرس الةئىْ اٚ بائر (1همثؽ )

 س : عزٓزبْ الطئلاب ءعْ دائرة ثكؿ الثرؼ الذم ٓهةؿ اٚتئاب الصثٓثب:
 ا بائر الهٍئرات اٚعراآب/ الككرس الةئىْ

 الهٍئرة اٚعراآب فقرات اٚ بائر
"  قئؿ بعئلِ:"  -1 عًيثي كىالطَّيِّبي ( ثرؼ 100)الهئئدة/ قيؿٍ لاى يىسٍتىكًم الٍخى

 الشؾ. -العطؼ )ك( ٓدؿ عمِ هعىِ:       أ
 الهعئدلب. -هطمؽ التهع.   د -اٚسبدراؾ.  ج -ب  

 ادراؾ الهعىِ هف  ٛؿ بفكٓؾ التهمب اٚعراآب.

 ٍـ يىا أىيُّهىا الَّذًيفى آىقىةيكا قئؿ بعئلِ:" -2 مىيٍكي ؿَّ  عى ٍـ قىفٍ ضى رُّكي ٍـ لاى يىضي أىةٍفيسىكي
 ( 105") الهئئدة/  إًذىا اهٍتىدىيٍتي ٍـ

 -فٓهئ بثبً  ط اسـ فعؿ اهر هىقكؿ هف التئر كالهتركر اهعىِ:أ
.   ج -الٓؾ.  ب  اابعد. - ذ.  د -الزـ

 

فقً التهمب كشاً التهمب كفٍهٍهئ ٓاعداف ال طأ 
 فْ اٚعراب.

 اٚ صكاائ فئىىْ        قئؿ الشئعر: كٚ بىطقكا -3
 ا ئؼ عمٓؾ اف ٓقئؿ بٍكركا                                    

 -اٚسهئء.  ب -)ٚ الىئٌٓب التئزهب( فْ الآت الشعرم بد ؿ عمِ: أ 
 اٚسهئء كاٚفعئؿ. -الثركؼ.  د -اٚفعئؿ.  ج

البهٓٓز آف الثركؼ اله بصب ائلفعؿ كاله بصب 
اٚسـ كالفعؿ كثركؼ ائٚسـ كالهشبركب آف 

 التر.



 ْـ1439 -و 2018نظُح  –1ج/ 19انعذد/                                                    يدهح َظك             
 

  
 
 

23 

 تر.   -ٓئ هتده رعئؾ اع. )ٓئ( فْ التهمب ثرؼ:   أ -4
 ىداء. -شرط.          د -اسبفٍئـ.      ج -ب  

البهٓٓز آف الثركؼ اله بصب ائلفعؿ كاله بصب 
ائٚسـ كالهشبركب آف اٚسـ كالفعؿ كثركؼ 

 التر.
ئ -5      قئؿ الشئعر: اف الىتكـ ىتكـ اٚفؽ اص رٌ

 فْ العٓف اذٌاٍئ فْ التك اسعئدا                                  
ادؿ  -)الىتكـ( اٚكلِ بعرب اسـ اف هىصكب اهئ)ىتكـ( فبعرب:أ

هءئؼ الًٓ  -فئعؿ هرفكع.  د - ار اف هرفكع.  ج -هىصكب.  ب
 هتركر.

هعرفب هئ ٓتب اف ٓككف عمًٓ ا ر الكمهب اعد 
 اىبظئهٍئ فْ التهمب.

 فْ السائؽ.  سعٓد.  فئز  سعٓدفئز الهبسئاؽ  -6
)سعٓد( فْ التهمباٚكلِ.         -آٍهئ ٓعرب ادؿ ههئ بثبً  ط:   أ

ٚ  -فْ التهمبٓف.          د -)سعٓد( فْ التهمب الةئىٓب.     ج -ب
 ٓكتد ادؿ فْ التهمبٓف.

هعرفب هئ ٓتب اف ٓككف عمًٓ ا ر الكمهب اعد 
 اىبظئهٍئ فْ التهمب.

ارع اثد عشر ه برعئ فْ بصهٓـ الهشركع .   ٓعرب العدد فْ  -7
 -هفعكؿ اً هىصكب.        ج -فئعؿ هرفكع.     ب -التهمب:    أ

عدد هاىْ عمِ فبث التزأٓف فْ هثؿ رفع  -ىعت هرفكع.       د
 فئعؿ.

 هعرفب الثئٚت اٚعراآب كثئٚت الاىئء.

مىيٍهً  قئؿ بعئلِ:" -8 عِّهً كىمًقىاتو فىتىابى عى يـ قًفٍ رى ( 37" ) الاقرة/ فىتىمىقَّى آىدى
 الفعؿ الهئءْ الهاىْ)بئب(هعطكؼ عمِ:

 كمهئت. -راً.        د -بمقِ.         ج -ادـ.       ب -أ

 هعرفب الثئٚت اٚعراآب كثئٚت الاىئء.

ادىلٍتىةىا  قئؿ بعئلِ:" -9 ( 32" )ٌكد/ فىأىكٍثىرٍتى يًدىالىةىاقىاليكا يىا ةيكحي قىدٍ يى
 )ىكح( هىئدل : 

 هتركر. -هاىْ .    د -هىصكب.    ج -هرفكع.    ب -أ

 هعرفب هئ باىِ عمًٓ اٚسهئء كالثركؼ.

( فْ اٚٓب السئاقب هاىٓب عمِ:  -10  البئء فْ كمهب )اكةرتى
 الكسر. -السككف.     د -الفبث.  ج -الءـ.   ب-أ 

 عمًٓ اٚسهئء كالثركؼ.هعرفب هئ باىِ 

سىةىبً قئؿ بعئلِ:"  -11 عِّؾى عًالٍلًكٍقىبً كىالٍقىكٍعًظىبً الٍلى ")  ادٍعي إًلىى سىعًيؿً رى
ثذؼ ثرؼ العمب.      -( فعؿ اٚهر)ادعي( هاىْ عمِ:   أ125الىثؿ/ 

 الكسر. -الفبث.     د -الءـ.       ج -ب

 هعرفب عٛهب اٚعراب) ثركب, ثرؼ, ثذؼ(.

( الفعؿ 7" )الطٛؽ/ لًييةٍفًؽٍ ذيك سىعىبو قًفٍ سىعىتًهً قئؿ بعئلِ:"  -12
 -هىصكب.  د -هرفكع.  ج -هتزكـ.  ب -الهءئرع ) ٓىفؽ( :أ

 هعرفب عٛهب اٚعراب) ثركب, ثرؼ, ثذؼ(.
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 هاىْ.
ةً إًفَّ  قئؿ بعئلِ:" -13 لبى عٍرً كىالصَّ  يىا أىيُّهىا الَّذًيفى آىقىةيكا اسٍتىعًيةيكا عًالصَّ

اعًرًيفى    "  (153)الاقرة/       المَّهى قىعى الصَّ
ْ اسـ ىكرة هقصكدة:  أ ( هىئدل كٌ هرفكع كعٛهب رفعً الءهب.          -)امُّ

 هاىْ عمِ الءـ فْ هثؿ رفع.   -ب
 هاىْ عمِ الءـ فْ هثؿ ىصب.   -ج
 هاىْ عمِ الءـ فْ هثؿ تر. -د 

كالبقدٓرم هعرفب اقسئـ اٚعراب الةٛةب المفظْ 
 كالهثمْ.

اعتات اقصٓدة الشئعر الةئىْ كالعشرٓف .   ٓعرب العدد)الةئىْ(  -14
: 
ئ الكسرة الظئٌرة.  ب -أ ادؿ هتركر  -صفب هتركرة كعٛهب ترٌ

هءئؼ الًٓ هتركر كعٛهب تري  -كعٛهب تري الكسرة الهقدرة. ج
ئ الكسرة الهقدرة. -الكسرة الهقدرة. د  صفب هتركرة كعٛهب ترٌ

هعرفب اقسئـ اٚعراب الةٛةب المفظْ كالبقدٓرم 
 كالهثمْ.

 قئؿ الشئعر: آهىت ائلربٌ الرثٓـ اع                   -15
  ٓر هعٓف لمفقٓر الهيعد ًـ                                          

 )اع( لفظ التٛلب ادؿ الكؿ هف الكؿ:
كعٛهب ىصاً الفبثب.            هىصكب -هرفكع كعٛهب رفعً الءهب.    ب-أ 

هرفكع كعٛهب رفعً  -هتركر كعٛهب تري الكسرة.          د –ج 
 الءهب الهقدرة.

 هعرفب الهركائت كاعرااٍئ ائىكاعٍئ.

 اٚعداد هف )ةٛةب الِ بسعب( ب ئلؼ الهعدكد : -16
هفردة اك هركاب اك هعطكفئ  -بئىٓةئ فقط.  ج -بذكٓرا فقط.  ب -أ 

 تهٓع اٚ بٓئرات السئاقب صثٓثب. -عمٍٓئ.  د

 هعرفب الهركائت كاعرااٍئ ائىكاعٍئ.

ٌذا الطئلبي هتدّّ. ) ٌذا ( فْ التهمب بعرب: اسـ اشئرة هاىْ.   -17
 هرفكع.اسـ اشئرة  -هابدا هرفكع.  د -هادؿ هىً هاىْ.  ج -ب

 البهٓٓز آف اسـ الكمهب كاقسئـ الكٛـ.

 قئؿ الشئعر:  -18
 ٚ سكد الصثئئؼ فْ                         الصفئئثآض 

 هبكىٍف تٛء الشؾ كالرٓب                                   
هءئؼ الًٓ  - ار هرفكع.  ب -هئ بثبً  ط هادؿ هىً ٓعرب : أ

 صفب هتركرة. -ركر.  دهعطكؼ عمًٓ هت -هتركر.   ج

 البهٓٓز آف اسـ الكمهب كاقسئـ الكٛـ.

ٍـ كىالَّذًيفى قًفٍ  قئؿ بعئلِ: " -19 مىقىكي يـ الَّذًم خى عَّكي ءاط الهقركء لهعرفب هعئىْ اسئلٓب الم ب يىا أىيُّهىا الةَّاسي اعٍعيديكا رى
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ٍـ تىتَّقيكفى  ٍـ لىعىمَّكي  (21" )الاقرة/   قىعٍمًكي
اٚهر.      -ٍئـ.  باٚسبف -هئ اسمكب الطمب فْ اٚٓب القراىٓب الكرٓهب: أ

 الىٍْ. -الدعئء.          د -ج

 العرآب.

افىاقىاؿى  قئؿ بعئلِ:" -20 (, 46") طً/   إًةَّةًي قىعىكيقىا أىسٍقىعي كىأىرىل لاى تىخى
 هئ بثبً  ط صٓ ب: 

فعؿ ٚ الىئفٓب هع ال -ٚ الىئٌٓب هع الفعؿ الهءئرع.      ب -أ
الفعؿ الهءئرع الهساكؽ  -ٚ الىئفٓب هع الهصدر.   د -الهئءْ.  ج
 اٛـ اٚهر.

ءاط الهقركء لهعرفب هعئىْ اسئلٓب الم ب 
 العرآب.

. )الهتدٓف( ادؿ هىصكب كعٛهب ىصاً: -21 ء الهتدٓفى  كرهت ٌؤٚ
 الفبثب الهقدرة. -ةاكت الىكف.   د -الٓئء.  ج -الفبثب . ب -أ

 عٛهئت اٚعراب اٚصمٓب كالفرعٓب.البهٓٓز آف 

 قئؿ الشئعر:  -22
 كذا فمٓتؿ ال طب كلٓفدح اٚهر

ئ عذري                                      فمٓس لعٓف لـ ٓفض هئؤٌ
 ثركب الفعؿ الهءئرع)ٓتؿ(...

 الفبثب. -السككف.  د -الءهب.  ج -الكسرة.  ب -أ

 البهكف هف ءاط اكا ر الكمهئت اب ٓر هكقعٍئ
 اٚعرااْ..

نٛ اؿ ثقئن. )ثقئن( اسـ هعطكؼ هىصكب ٚف  -23 ٚ ىشٍد ائط
 هاىْ. -هىصكب.   د -هتركر.  ج -هرفكع.  ب -الهعطكؼ عمًٓ:أ

 

 هعرفب هئ ساؽ الكمهب الهعراب كهئ ٓمٍٓئ.

 قئؿ الشئعر : ٚ اكثش اع راعئن بىزلٓف اً                 -24
 كأف قارؾ ءكء ىكري ٓقدي                                       

ٚ  -ٚ الىئٌٓب التئزهب كالفعؿ الهءئرع.  ب -الدعئء ٌىئ اصٓ ب : أ
 -ٚ الىئٌٓب التئزهب كالفعؿ الهءئرع.  د -الىئفٓب كالفعؿ الهءئرع. ج

 ٚ الىئفٓب  ٓر العئهمب كالفعؿ الهئءْ.
 

 ب ك ٓر العئهمب.البهٓٓز آف اٚدكات العئهم

يٍبى فًيهً هيدنل لً قئؿ بعئلِ:"  -25 (, 2") الاقرة/   مٍقيتَّقًيفى ذىلًؾى الٍكًتىابي لاى رى
عٛهب تر.    -عٛهب ىصب.  ب -الفبثب عمِ الىكف فٓهئ بثبً  ط: أ

 عٛهب اىئء. -عٛهب هرافقب لىكف تهع الهذكر السئلـ.  د -ج
 

صمٓب البهٓٓز آف العٛهئت اٚعراآب اٚ
 كالعٛهئت البْ ٓىكب عىٍئ .

البهكف هف القكاعد اٚسئسٓب ال ئصب ائلهفئٌٓـ العطؼ ٌك بئاع ٓبكسط آىً كآف هباكعً اثد اثرؼ العطؼ  -26
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 ( اىهكذج  طب بدرٓسٓب لمهتهكعب البترٓآب عمِ كفؽ ىظرٓب برٓز2همثؽ )

 دقٓقب45هادأ ال دهب الذابٓب.       الهكءكع :العطؼ.    الكقت:  هائدئ الىظرٓب : 
 الهٍئرات اٚعراآب : 

البهٓٓز آف الثركؼ اله بصب ائلفعؿ كاله بصب ائٚسـ  -2ادراؾ الهعىِ هف  ٛؿ بفكٓؾ التهمب. -1
ب ) ثركب , هعرفب عٛهب اٚعرا -4البهٓٓز آف اسـ الكمهب كهكقعٍئ اٚعرااْ.  -3كالهشبركب آىٍهئ.
 ثرؼ, ثذؼ( .

 البهٓٓز آف البكااع . -6البركٓز عمِ هئ ساؽ كهئ ٓمْ الكمهب اٚعراآب . -5
 اٌٚداؼ العئهب:

سهِ البئاع الكاقع اعد ثرؼ العطؼ :أ نٚ.  ب -كٓ  -هعطكفئن.   ج -اد
 هادؿ هىً. -هعطكفئن عمًٓ.  د

 

 كاسبٓعئاٍئ.

 الِ أداْىظر اٚعهِ ىئ الذم قئؿ الشئعر: أ -27
 هف اً صهـ كأسهعت كمهئبْ                                      

 العطؼ.   -الادؿ.       ب -هئ ىكع البئاع فٓهئ بثبً  ط: أ
 ىعت. -بككٓد.             د -ج
 

 البهٓٓز آف البكااع ائىكاعٍئ.

ٌهزة )أاف هف رتئٚت العرب سٓؼ اف ذم ٓزف. هئ ساب سقكط  -28
 فْ التهمب(؟

 زائدة. -لمب فٓؼ.  د -ٚىٍئ اءٓفت. ج -لكتكدٌئ آف عمهٓف.  ب -أ

البهكف هف القكاعد اٚهٛئٓب اكصفٍئ اثد اسس 
 صثب اٚعراب.

فًي  قئؿ بعئلِ:" -29 سىةىبن كى عَّةىا آىتًةىا فًي الدُّةٍيىا لى ٍـ قىفٍ يىقيكؿي رى قًةٍهي كى
قًةىا سىةىبن كى ( آىْ هئ ثذؼ فْ اٚٓب 201") الاقرة/  عىذىابى الةَّارً  الٍْىخًرىةً لى

الٍهزة.   -ثرؼ العطؼ)الكاك(.  ج -)ٓئ( ثرؼ ىداء.  ب-القرآىٓب : أ
 )أٓئ( -د

البهكف هف القكاعد اٚهٛئٓب اكصفٍئ اثد اسس 
 صثب اٚعراب.

ٍـ قًفٍ ةىفٍسو كىالًدىةو  قئؿ بعئلِ:" -30 مىقىكي (, 189/")اٚعراؼ  هيكى الَّذًم خى
ٓ ئلؼ الهعدكد.   -ٓئبْ اصكرة كاثدة.  ب -العدد فْ اٚٓب القراىٓب:أ

 كؿ هئ قٓؿ  طأ. -ٓطئاؽ الهعدكد.  د -ج
 

آئف العٛقب الدا مٓب آف كثدات البركٓب 
 كئلهطئاقب فْ العدد.
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بىهٓب قدرة الهبعمـ عمِ هعرفب الفركؽ الهعىكٓب آف بركٓب كأ ر كبهكىً هف فٍـ التهمب كهعرفب اةر  -1
ٓر كهف اسبعهئؿ البراكٓب التهٓمب الهٛئهب لهئ بهكف الهبعمـ هف البعا -2 صٓئ بٍئ فْ بثدٓد هعىئٌئ.

 (31:  1990)كزارة البرآب،                     ٓركـ إٓصئلً هف هعئفو كأفكئر. 
 -اٌٚداؼ السمككٓب: اف بتعؿ الطئلاب قئدرة عمِ أف:

 بكءث هعئىْ اثرؼ العطؼ. -3بعدد اثرؼ العطؼ. -2بعرؼ العطؼ. -1
 بسب رج الهعطكؼ كالهعطكؼ عمًٓ. -5ٖثرؼ العطؼ.بكءث اعض الشركط الٛزهب  -4
بثمؿ التهؿ الِ  -8بعرب أٓئت القرآىٓب اعراائ هفصٛ. -7بهةؿ اآٓئت قرآىٓب  لهكءكع العطؼ. -6

 بؤلؼ اعض الهقئطع الىةرٓب القصٓرة الهشبهمب عمِ اثرؼ العطؼ. -9هككىئبٍئ اٚعراآب.
 كرقب العهؿ (( -اقٛـ الفمكهئسبر الهمكىب -اكرة الس -الكسئئؿ البعمٓهٓب: )) الكبئب الهدرسْ

 دقٓقب( 45سٓر الدرس) 
نٚ : بٍٓئب الطئلائت  دقٓقب( 3                     ( اك

هف  ٛؿ بىظٓـ تمكس الطئلائت عمِ شكؿ هتهكعئت هبسئكٓب كبثدٓد قئئدة لكؿ هتهكعب هع هراعئة 
 اكرة, ككهئ ٓئبْ:الفركؽ الفردٓب آىٍف , كاهئكف تمكسٍف ائلىساب لمس

.  اسـ الهتهكعب اٚكلِ: الهركءة. اسـ الهتهكعب الةئىٓب: الشٍئهب. اسـ الهتهكعب الةئلةب: الكرـ
 اسـ الهتهكعب الرااعب: الكفئء. اسـ الهتهكعب ال ئهسب: البعئكف.

 دقٓقب( 2 (البهٍٓد:                            
هاسطب ككاءثب لهكءكعئت الككرس اٚكؿ ةـ راطٍئ اةئرة اىبائي الطئلائت هف  ٛؿ اعطئء فكرة 

ك العطؼ  هع اعطئء فكرة كاءثب عف الهٍئرات اٚعراآب الهسبعهمب. ائلهكءكع التدٓد كٌ
 الهدرسب: لىسبذكر الهكءكعئت السئاقب.

ثؿ هثمً. ك اسـ هعرفب ٓىكب اٚسـ الصرٓث كٓ  الشٍئهب : الءهٓر كٌ
: اسـ الهرة كاسـ الٍٓئب.  الكرـ

 : الهصدر الهٓهْ.البعئكف
 الهركءة: الثئؿ , كالبهٓٓز, كالىعت.

 دقٓقب( 2 (                   :بثدٓد الهشكمب
الهشكمب ٌىئ ٌك هكءكع الدرس) العطؼ(  كالبعرؼ عمًٓ هع فٍـ اعض الهٍئرات اٚعراآب. اعطئء   

  فكرة هاسطب عف العطؼ كاعض الهٍئرات اٚعراآب.
ثئكلْ اف بسبفٓدم هف  ٓىً كآف هباكعً اثد اثرؼ العطؼ.البكااع , ٓبكسط االهدرسب: العطؼ ٌك هف 

عد ثركؼ الهٍئرات اٚعراآب كبفكٓؾ التهمب كفٍـ الهعىِ, هعرفب الثركؼ العئطفب, البركٓز عمِ قاؿ كا
 -هئ هعئىْ ثركؼ العطؼ؟  -هئ ٌْ اثرؼ العطؼ؟  -هئ العطؼ؟  -العطؼ. كالهشكمب ٌىئ ٌْ:

 ب العطؼ؟ههف ببككف تهم
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دقٓقب(  اعد بٍٓئب الطئلائت كبثدٓد اهئكف تمكسٍف بكزع كرقب العهؿ كالبْ  8ةئىٓئ : بثمٓؿ الهشكمب: ) 
طمب هف الطئلاب اعطئء قئعدة اك هسب مص لهكءكع العطؼ هف  ببءهف هتهكعب هف تهؿ العطؼ كٓ

 هؿ ٌْ: ٛؿ بثمٓؿ التهؿ هع اٚسبفئدة هف اعض الهٍئرات اٚعراآب الهىئساب ,كالت
عًيثي كىالطَّيِّبي قئؿ بعئلِ"  -  ٓثدث الارؽ فئلرعد. -2(100") الهئئدة/ قيؿٍ لاى يىسٍتىكًم الٍخى
ئ. -4)بعمهكا العمـ ةـ اعهمكا اً(  -3   ) اثقئ بشٍدكف اـ ائطٛ( -5اثفظكا ىصٓثبْ طكعئ اك كرٌ
ٍـ أىأىةٍذى قئؿ بعئلِ"  -6 مىيٍهً كا سىكىاءه عى ٍـ لاى ييؤٍقًةيكفى إًفَّ الَّذًيفى كىفىري ٍـ تيةٍذًرٍهي ٍـ لى ٍـ أى عمٓكـ  -7(6") الاقرة/رٍتىهي

 هصئثاب اٚ ٓئر ٚ اٚشرار.
 ٚ بصئثب هىئفقئ اؿ ه مصئ.  -9ٚ بصئثب الكئذب لكف الصئدؽ.   -8

 دقٓقب( 25ةئلةئن : ثؿ الهشكمب الهثددة ائسبعهئؿ هادأ ال دهب الذابٓب:        ) 
اثئكؿ اٚسبهئع لهئ بكصمف الًٓ الطئلائت هػف  ػٛؿ الاثػث ذابٓػئ اػدكف أم بػد ؿ هػف قامػْ عػف الىقػئط   

الرئٓسب ال ئصب اهكءكع العطؼ هف بعرٓؼ ,كاثرؼ العطؼ كاعرااً كهعػئىْ اثػرؼ العطػؼ ك ٓػر ذلػؾ 
سػػػبعراض الهكءػػػك  ىٍئ عمػػػِ كرقػػػب العهػػػؿ .كٚ ع اشػػػكؿ هػػػف اٚفكػػػئر التدٓػػػدة عػػػف الهكءػػػكع كالبػػػْ بػػػـ بػػػدكٓ

ػئ ائلتهػؿ الهدكىػب فػْ  زٌ هبسمسؿ ااػدأ اطػرح اٚسػئمب كالثصػكؿ عمػِ اٚتئاػئت البػْ بكصػمف الٍٓػئ هػع بعزٓ
 كرقب العهؿ كتهؿ ا رل هشئاٍب لٍئ كبككف اٚتئاب الىٍئئٓب هف قاؿ قئئدة الهتهكعب.

 الهدرسب: هئ العطؼ؟
 الهركءة: ٌك بئاع ٓبكسط آىً كآف هباكعب اثد اثرؼ العطؼ .

 اثسىت , هئ الهقصكد ائلبئاع؟ درسب :اله
 ٌك الذم ٓباع الهعطكؼ عمًٓ ائ٘عراب. الهركءة :
كقد ٓككف عطؼ فعؿ عمِ فعؿ , كاٚسـ عمِ اٚسـ , كالتهمب عمِ التهمب, كشاً التهمب عمِ  الكفئء:

 شاً التهمب.
 ائرؾ اع فٓكف, ههف ببككف تهمب العطؼ؟ الهدرسب:
 عمًٓ كثرؼ العطؼ كالهعطكؼ.: ببككف هف الهعطكؼ الشٍئهب

 الهدرسب تٓد تدا, هئ ٌْ اثرؼ العطؼ؟
 الكاك كبفٓد هطمؽ التهع آف الهعطكؼ كالهعطكؼ عمًٓ فْ ثكـ كاثد. الشٍئهب:
 تٓد , هئ بعمٓقكف عمِ ٌذي اٚتئاب. الهدرسب:
:  لؾ .اتئاب صثٓثب هع اءئفب لٙتئاب )دكف اف بفٓد بربٓائ( كالتهمب اٚكلِ بدؿ عمِ ذ الكرـ

 ههبئز, ٌؿ الفئء ءهف اثرؼ العطؼ؟ الهدرسب:
:  ىعـ , كبفٓد البربٓب كالبعقٓب هف دكف هٍمب كٚ برا ْ. كهةئؿ ذلؾ التهمب الةئىٓب. الكرـ

 )اك( كبفٓد الب ٓٓر اذا كقعت اعد طمب, كبفٓد الشؾ اذا كقعت اعد تهمب فعمٓب. البعئكف:
 اثسىبف, كهئ هعىِ اـ؟ الهدرسب :
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 بسهِ اـ الهعئدلب آف شٓئٓف فٓككف هئ اعدٌئ هسئكٓئ كهعئدٚ فْ الهعىِ لهئ قامٍئ . البعئكف:
 ههبئز, كهئ شرط صثبٍئ؟ الهدرسب:
 شرط صثبٍئ كقكعٍئ اعد ٌهزة اٚسبفٍئـ البْ ٓراد اٍئ البعٓٓف . البعئكف:
 كقكعٍئ اعد ٌهزة البسكٓب . الشٍئهب:
ب؟ الهدرسب :  اثسىبف, كهئ هعىِ ٌهزة البسكٓ
ْ الٍهزة الكاقعب اعد لفظ) سكاء(.كهئ فْ أٓب القرآىٓب. الشٍئهب :  كٌ
 تٓد, هئ ثرؼ العطؼ الذم ٓككف العطؼ اً قمٓؿ؟ الهدرسب:
 ثبِ , كشرط العطؼ اف ٓككف الهعطكؼ اسهئ ظئٌرا هفردا تزءا هف الهعطكؼ عمًٓ. الهركءة:
 اثسىت, كهئ هعىِ ثرؼ العطؼ ٚ؟ الهدرسب:
ت الثكـ لمهعطكؼ عمًٓ كىفًٓ عف الهعطكؼ , كشرط ككىٍئ عئطفب ٌك اف ٓمٍٓئ هفرد اك بفٓد اةائ الكفئء:

 شاً تهمب , كاف بككف هساكقب اكٛـ هةات اك اهر.
 ههبئز, ائرؾ اع فٓكف , هئ ٌْ ثركؼ العطؼ اٚ رل؟ الهدرسب:
:  ىٍْ  ٓر هقبرىب ائلكاك. لكف , بككف عئطفب بفٓد اٚسبدراؾ اذا كئف هعطكفٍئ هفردا هساكقئ اىفْ اك الكرـ

فٓد اٚءراب , كهعىئي العدكؿ عف شْء الِ شْء ا ر,كٚ ٓعطؼ اٍئ اٚ اذا كئف  البعئكف: اؿ , كٓ
 هعطكفٍئ هفردا, كاف بككف هساكقب اىفْ اك ىٍْ ك ٓر هساكقب اكاك .

 اثسىبف, لقد كفقبف فْ اعطئء قئعدة اك هسب مص لهكءكع العطؼ. الهدرسب :
اٚهةمب الهدكىب عمِ كرقب العهؿ عمِ الساكرة , ةـ ٓاداف الطئلائت اإعراب التهؿ هع بعرض  الهدرسب :

ـ  بكءٓث هعئىْ ثركؼ العطؼ ك البركٓز عمِ ءاط اكا ر الكمهئت , هع السهئح لمطئلائت ابقكٓ
 اتئابٍف اثرٓب دكف البركٓز عمِ قئئدة الهتهكعب ,ككهئ هدكىب فْ كرقب العهؿ

 ؼ عمًٓ كثرؼ العطؼ كاٚسـ الهعطكؼ  هف التهمب اٚكلِ.اسب رتْ الهعطك  الهدرسب:
الهعطكؼ عمًٓ ٌك) ال آث( , كثرؼ العطؼ ٌك الكاك )لهطمؽ التهع آف الهعطكؼ  الهركءة:

 كالهعطكؼ عمًٓ(, كاٚسـ الهعطكؼ ٌك) الطٓب(.
 هئ اعراب كمهب)الطٓب(؟ الهدرسب:
 ً الءهب الظئٌرة عمِ ا ري.اسـ هعطكؼ عمِ ) ال آث( هرفكع كعٛهب رفع الشٍئهب:
 اثسىت , كهئ ىكع العطؼ ٌىئ؟ الهدرسب :
 : عطؼ اسـ عمِ اسـ.الشٍئهب

 ههبئز, كالتهمب البْ اعدٌئ . الهدرسب :
:  الهعطكؼ عمًٓ ٌك) الارؽ(, كالفئء ٌك ثرؼ العطؼ , كالرعد ٌك اٚسـ الهعطكؼ. الكرـ

 كءكع العطؼ.اثسىت, ثممْ كمهئت التهمب اٚ رل ال ئصب اه الهدرسب:
(:  بعمهكا ( ٌك الهعطكؼ عمًٓ. الكرـ
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 ةـ( ٌك ثرؼ العطؼ.البعئكف:)
 )اعهمكا( ٌك الهعطكؼ. البعئكف:
 ائرؾ اع فٓكف, كهئ ىكع العطؼ؟ الهدرسب :

 : عطؼ تهمب عمِ تهمب.الكرـ
 كٓؼ اسبدلٓت عمِ ذلؾ؟ الهدرسب:
: ْ فعؿ اهر هاىْ عمِ ثذؼ الىكف كالكاك ءهٓر هبصؿ هاىْ  الكرـ هف  ٛؿ اعراب كمهب ) بعمهكا( كٌ

 فْ هثؿ رفع فئعؿ. ككذلؾ اعراب كمهب)اعهمكا(
 ههبئز , اثسىت. كالتهمب البْ بمٍٓئ. الهدرسب:
ك عطؼ اسـ عمِ اسـ. الهركءة: ئ( هعطكفب عمِ )طكعئ( . كٌ  )كرٌ
 كآف ثرؼ العطؼ؟ الهدرسب:

 اك( كبفٓد الب ٓٓر. (: ءةالهرك 
 )ائطٛ( هعطكفب عمِ )ثقئ(. الشٍئهب:
ـ( هعطكفب عمِ )اىذربٍـ(. الكرـ :  )بىذرٌ

 ههبئز. كهئ اعراب اٚشرار فْ التهمب اٚ رل؟ الهدرسب :
 :  اسـ هعطكؼ هتركر.الكرـ

 كهئ هعىِ لكف فْ التهمب اٚ رل؟ الهدرسب:
 افئدت اٚسبدراؾ.الهركءة :
 ز . كآف العطؼ فْ التهمب اٚ ٓرة.ههبئ الهدرسب :
 ) ه مصئ(ٌك اٚسـ الهعطكؼ. الكفئء :
 )هىئفقئ(ٌك الهعطكؼ عمًٓ. الكفئء:

 تٓد . كآف ثرؼ العطؼ؟  الهدرسب:
 اؿ . ثرؼ عطؼ ٓفٓد اٚءراب كالعدكؿ. الكفئء:

 اثسىبف. الهدرسب :
 دقٓقب( 5)  :                                  ئن : البقكٓـرااع
هٓب:   اعد عرض الهكءكع اشكؿ شئهؿ كاأدؽ بفئصٓمً , اكتً اعض اٚسئمب البقكٓ
فئ شئهٛ لهكءكع العطؼ.  -1 هٓزم آف الهعطكؼ  -3هئ ٌْ هعئىْ اثرؼ العطؼ.  -2اعطْ بعرٓ

اعراْ اعض التهؿ  -5هةمْ اتهمب لكؿ ثرؼ هف اثرؼ العطؼ.  -4كالهعطكؼ عمًٓ فْ التهؿ. 
ثممْ التهؿ الِ  -7اسبدلْ اٚعراب ال ئطئ لاعض التهؿ.  -6كرة اعراائ هفصٛ. الهدكىب عمِ السا
 هككىئبٍئ اٚعراآب.

 .55 -54 ئهسئن : الكاتب الآبْ: ثؿ بهرٓىئت هكءكع العطؼ ,كالهكتكدة فْ الكبئب الهدرسْ ص 
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 انجبيؼٍ انزذسَظ فٍ انحذَ خ انزاُُبد ػىء فٍ انًؼشفخ

 
 معن لطٌؾ كشكول الربٌعًا.د.

 الأساسٌةكلٌـة التربـٌة / ـى جامعة دٌال

 القمخص
بظٍر هشكمب الاثث عمِ هئ اكدي بكفمر فْ كبئاً صدهب الهسبقاؿ ,أف  صئئص العصر الذم     

ئدة, البثهٓؿ ائلهعمكهئت كر ـ  اف اىشئء العدٓد فْ التئهعئت كالكمٓئت كالهعئٌد فْ هعظـ الامدىعٓشً زٓ
ذا هئكدبً الكةٓر هف العرآب  ٛؿ السىكات الهئءٓب , فأف ٌذا الىظئـ ٚزاؿ ٓعئىْ هف هشئكؿ عدٓدة كٌ

الىدكات الهؤبهرات البْ عقدت  ٛؿ الفبرة الهئءٓب . كبارز هشكمب الاثث فْ التئىب الهعرفْ كالبقىٓئت 
عف هىظهب البعئكف لمبىهٓب  1996الثدٓةب فْ البدرٓس التئهعْ هف البقرٓر الدكلْ الذم صدر عئـ 

ٓقكؿ أف الاثث عف الهعرفب كالبقىٓئت الثدٓةب ٓبطمب الهزٓد هف الدراسئت كاٚاثئث  OECDئدٓب اٚقبص
ئ كالعهؿ عمِ بطآقٍئ فْ هؤسسئبىئ البعمٓهٓب كالتئهعٓب , كبكهف أٌهٓب الاثث  لبعهؿ عمِ أعئدة اعبائرٌ

ب  فْ أثداث ب ٓرات فْ الهعئرؼ كبطآقئبٍئ فْ الهتئؿ البراكم , كهئ بثقؽ البهٓز فْ الهؤسسئت البراكٓ
البْ بٍبـ اشكؿ اكار ابطآؽ فكر كهائدئ اٚدارة ائلهعرفب كهئ أف اسب داـ البقىٓئت الثدٓةب لبثسٓف 
ئ كفؽ اىهئط كاسبرابٓتٓئت ه بمفب كهبىكعب كطرؽ ه بمفب, كبىئكؿ الفصؿ الةئىْ  رٌ العهمٓب البعمٓهٓب كبطكٓ

ؿ الةئلث اٚسئلٓب الثدٓةب فْ البدرٓس التئهعْ كاعض اٚدب الىظرم كالدراسئت السئاقب, كبءهف الفص
الىهئذج فْ الهعرفب كالبقىٓئت الثدٓةب , اهئ الفصؿ الرااع فبىئكؿ اعض البطآقئت البراكٓب فْ الهعرفب 
كالبقىٓئت البراكٓب الثدٓةب فْ البدرٓس التئهعْ, كهئ بءهف اعض اٚسبىبئتئت كاعض البكصٓئت 

 ث كالهقبرثئت, كهصئدر الاث
Knowledge in the light of modern techniques in university teaching 

ABSTRACT 

The problem of research shows what Toffler stressed in his book Shock of the 

Future, that the characteristics of the age we live in increase, the information 

load and despite the establishment of many in universities, colleges and 

institutes in most Arab countries over the past years, this system still suffers 

from many problems, Which was held during the last period. The problem of 

research on the cognitive aspect and modern techniques in university teaching 

highlights the international report published in 1996 by the Organization for 

Economic Co-operation and Development (OECD). The search for knowledge 

and modern technology requires further studies and research to be re-considered 

and applied in our educational and university institutions. Research on the 

events of changes in knowledge and applications in the field of education, as 

well as excellence in educational institutions that are more concerned with the 

application of the thought and principles of knowledge management and the use 

of modern technologies to improve the educational process and development 
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according to patterns And different strategies and different methods and the 

second chapter dealt with the theoretical literature and previous studies. The 

third chapter included the modern methods in university teaching and some 

models in the knowledge and modern techniques. The fourth chapter deals with 

some educational applications in the knowledge and modern educational 

techniques in university teaching. Recommendations, proposals, and sources of 

research 
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 الفصؿ الاكؿ 
 قشكمب العلث 

كذلؾ  In formation Ageاك فْ عصر الهعمكهئت  (Knowledge)ىثف ىعٓش فْ عصر الهعرفب 
هف ثكلىئ , فعمِ هسبكل العئلـ  Knowledgeىظران لهئ براي هف الىهك السرٓع فْ الهعمكهئت كالهعئرؼ 

ببءئعؼ كؿ سىبٓف  computerفئف كهٓب الهعمكهئت ببءئعؼ كؿ  هس سىكات , كقكة الثئسب اٚلْ 
 Lack ofهشكمب ىقص الهعمكهئت –كالهشكمب البْ بكاتٍىئ لٓست كهئ كئىت فْ الهئءْ  عمِ اٚقؿ

Information  اؿ الهشكمب اٚف ٌْ البعئهؿ الذكْ لٓس فقط هع الكـ الٍئئؿ هف الهعمكهئت الهبكافرة اؿ
ف بكفمر هع البعدد الكآر فْ كسئئط كطرؽ الىقؿ كب زٓف كبائدؿ الهعمكهئت . كفْ ٌذا الصدد ٓقكؿ الفٓ

ئدة البثهٓؿ  future Shockفْ كبئب صدهب الهسبقاؿ  اف هف  صئئص العصر الذم ىعٓشً زٓ
(.  ٍٓدؼ الىظئـ البعمٓهْ التئهعْ الثئلْ فْ هعظـ التئهعئت Alvin Toffler , 1977ائلهعمكهئت )

ذلؾ كىقؿ الهعرفب العرآب كهىٍئ التئهعئت العراقٓب إلِ بكافر فرص البعمٓـ كالبعمـ لمطٛب الرا آف فْ 
ر قدرابٍـ كهٍئرابٍـ اهئ ٓهكىٍـ هف د كؿ الثٓئة كهتئٚت العهؿ اإسٍئـ اكار كاىبئتٓب اعمِ  الٍٓـ كبطكٓ
بىعكس عمِ هسٓرة البىهٓب الشئهمب كالبقدـ الكاسع لمهتبهع كر ـ اىشئء العدٓد هف التئهعئت كالكمٓئت 

هئءٓب , فئف ٌذا الىظئـ ٚزاؿ ٓعئىْ هف هشئكؿ كالهعئٌد فْ هعظـ الامداف العرآب  ٛؿ السىكات ال
ذا هئ اكدبً كةٓر هف الىدكات كالهؤبهرات البْ عقدت  ٛؿ الفبرة الهئءٓب . ) عاد التئار ,  عدٓدة كٌ

ترم ,  78:  1987  ( 1999( ) البكٓ
ئدة الكآرة فْ اعداد الطماب الهقاكلٓف ف 1999) الىعٓهْ ,   ْ ٌذي ( كهف اارز ٌذي الهشئكؿ : الزٓ

التئهعئت كبثكؿ الكةٓر هىٍئ إلِ البركٓز عمِ البدرٓس اكةر هف الاثث العمهْ كعمِ الدراسئت اٚكلٓب 
ئدة الىصئب البدرٓسْ لعءك الٍٓئب البدرٓسٓب العرآب ههئ اةر عمِ قٓئهً  اكةر هف الدراسئت العمٓئ , زٓ

ة الهسبتدات فْ هتئؿ بكافر الهراتع ائٖاثئث العمهٓب اٚصٓمب , ءعؼ اٚهكئىئت كشث الهكارد الهسئٓر 
ر الهعئهؿ كبثدٓث اٚتٍزة اله بارٓب , افبقئر هعظـ ٌذي التئهعئت لماىٓب البثبٓب اٚسئسٓب  العمهٓب كبطكٓ

( كعدـ بكافر شاكب عرآب براط اتٍزة الثئسكب ICTفْ هتئؿ بقىٓئت الهعمكهئت كبكىكلكتٓئ اٚبصئٚت )
هصئدر الهعمكهئت آىٍئ , ءعؼ ال مفٓب العمهٓب لدل اعض اعءئء  فْ ٌذي التئهعئت بسئعد فْ بائدؿ

( عدـ هٛئهب الهىئٌت الدراسٓب ICTالٍٓئب البدرٓسٓب فْ هتئؿ بقىٓئت الهعمكهئت كبكىكلكتٓئ اٚبصئٚت )
ٛثظ ٌىئ أف ٌذي  ئ . كٓ رٌ فْ عدد هف ٌذي التئهعئت لهبطمائت سكؽ العهؿ كالاطء الشدٓد فْ بطكٓ

 ٓر اؿ ازدادت  ٛؿ ٌذي الفبرة ههئ ٓدؿ عمِ عهؽ الهشكمب كءركرة الاثث عف ثؿ الهشئكؿ لـ بب
تذرم ٚ ٓعبهد عمِ الثمكؿ الفردٓب اقدر هئ ٓعبهد عمِ بعئكف التئهعئت العرآب تهٓعئن لمبصدم لٍئ . 
كهئ اف ٌذي الهشئكؿ عكست ىفسٍئ عمِ اسئلٓب البدرٓس فْ ٌذي التئهعئت أكءثت العدٓد هف 

() هتهكعب هف 78:  1987( , )عاد التئار,  87:  1999العرآب كهىٍئ ) السرآرة ,  الدراسئت
( الِ شٓكع اسب داـ طرؽ البمقٓف فْ ٌذي التئهعئت كهئ اف اسئلٓب البدرٓس  32,  2000اله بصٓف , 
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دىْ كالبعمٓـ  ٓر كئفٓب لبأٌٓؿ الطئلب كٚ بىهْ قدرابً عمِ البعمـ الذابْ اٚهر الذم اىعكس عمِ ب
 هسبكل البثصٓؿ العئـ لدل الطئلب التئهعْ . 

عف هىظهب  1996كبارز هشكمب الاثث فْ التئىب الهعرفْ هف البقرٓر الدكلْ الذم صدر فْ عئـ 
ٓقكؿ اف اكةر هف ىصؼ اٚىبئج فْ الدكؿ الهبقدهب  ٛؿ السىكات  OECDالبعئكف لمبىهٓب اٚقبصئدٓب 

ام اٚقبصئد القئئـ  Knowledge based Economyالهعرفْ القمٓمب الهئءٓب اعبهد عمِ اٚقبصئد 
عمِ العئهؿ اٚىسئىْ الهسٓطر كالهسب دـ لبقىٓئت الهعمكهئت , كبكىكلكتٓئ البعمٓـ . كب طط كؿ الدكؿ 
الىئهٓب لبءٓؽ الفتكة آىٍئ كآف الدكؿ الهبقدهب البْ ساقبٍئ فْ اسب داـ ىظـ الهعمكهئت كاٚسبفئدة هف 

ئ الهبقدهب فْ تهٓع هرافقٍئ كاهئ ٓءهف لٍئ الكصكؿ إلِ درتئت عئلٓب هف تكدة اٚداء ) بمؾ البكىمكتٓ
(    اف الاثث عف الهعرفب كالبقىٓئت الثدٓةب ٓبطمب الهزٓد هف  24 – 23,  2008ااك الىصر , 

ئ كالعهؿ عمِ بطآقٍئ فْ هؤسسئبىئ البعمٓهٓب كالتئ هعٓب  الدراسئت كاٚاثئث لبعهؿ عمِ اعئدة اعبائرٌ
  -كبسعِ الدراسب لٙتئاب عف السؤاؿ البئلْ :

 س / هئ الهعرفب فْ التئهعب كهئ ٌْ البقىٓئت الثدٓةب فْ البدرٓس التئهعْ ؟ 
 اهقيب العلث 

 ٛؿ الىصؼ الةئىْ هف ٌذا القرف ب ٓرت الهعئرؼ الىظرٓب كالعمهٓب كالبطآقٓب فْ الهتئؿ البراكم , 
تئهعْ كالطماب كاٚائء , كب ٓرت اهئؿ الهتبهع كعٛقبً ائلتئهعب . لذلؾ ككذلؾ ب ٓرت عقمٓئت اٚسبئذ ال

اصاث هف الءركرم اابكئر هراهْ تدٓدة كاىهئط هبطكرة فْ البعمٓـ التئهعْ , كٚ ٓهكىىئ الٓكـ اأم ثئؿ 
 هف اٚثكاؿ , اف ىىكر اك ىبتئٌؿ هئ ٓقدهً كؿ هف العمـ الهعئصر كالبطآقئت البراكٓب كالاثث العمهْ
فْ الهتئؿ البراكم هف اسٍئهئت فْ البطكر الهعرفْ . كقد اسب دـ الائثةكف عددان كآران تدان هف 
ف الفرءٓئت ( , )  الهصطمثئت هىٍئ عمِ سآؿ الهةئؿ ) ثؿ الهشكٛت ( , ) كبعمـ الهفٍكـ ( , ) بككٓ

البفكٓر اٚسبقرائْ (  طْ ( ك )ك ) البفكٓر اٚسبىائ (ىطقْ ( ك ) البفكٓر ( ك )الذكئءاٚسبدٚؿ اله
 ( . 187 – 16,  1996البفكٓر البائعدم ) ائراْ , ك 

ب  اترٓت العدٓد هف الدراسئت كاٚاثئث البْ بؤكد فئعمٓب ٌذي البطآقئت فْ بأكٓد اٚبتئٌئت البراكٓ
 ( , 1996الثدٓةب القئئهب عمِ الهعرفب كالبعمـ الذابْ ) الفئر , 

( إلِ ءركرة اف بقكـ الهىظهب ارفع هسبكل اىبئتٓب العئهمٓف فْ  1991كبشٓر دراسب ) دراكر ,        
ئدة اىبئتٓب م فْ الدكؿ الهبقدهب فْ العئلـ )هتئؿ الهعرفب كال دهئت هف اتؿ هكاتٍب البثد ٌك زٓ

 (  26 – 25:  2008العئهمٓف فْ هتئؿ الهعرفب كال دهئت . ) ااك الىصر , 
ئدة هسؤكلٓب الفرد عف الهعرفب كالبعمـ ٌذا ائ٘ءئفب إلِ بزآد  1998كبشٓر دراسب ) سٛهب ,  ( إلِ زٓ

الثئتب هف الهعرفب كبفرٓد البعمٓـ لٓبهئشِ هع قدرات الفرد كاثبٓئتئبً كهراعئة الفركؽ الفردٓب آف 
كئر ال ئطئب ثكؿ اعض ( إلِ اف اٚفKaplan , 1997( كاشئر )  516:  1998الهبعمهٓف ) سٛهب , 

( كهئ اف الطئلب Animationالهفئٌٓـ البعمٓهٓب ٓهكف الب مب عمٍٓئ ائسب داـ الفٓدٓك كالرسكـ الهبثركب )
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الذم ٓسب دـ بقىٓئت الكسئئط الهبعددة فْ دراسب الهقرر الىظرم بككف ىبٓتب ا بٓئري افءؿ هف الطئلب 
 ( .Kaplan , 1999 , p .5لهبعددة )الذم درس ىفس الهقرر كلكف دكف اسب داـ الكسئئط ا

كبأسٓسئن عمِ هئ بقدـ بكهف اٌهٓب الاثث فْ اثداث ب ٓرات فْ الهعئرؼ الىظرٓب كالبطآقٓب فْ الهتئؿ 
البراكم , كهئ ٓثقؽ البهٓز فْ الهؤسسئت البراكٓب البْ بٍبـ اشكؿ اكار ابطآؽ فكر كهائدل اٚدارة 

تدان لتهٓع الهؤسسئت كهىٍئ هؤسسئت البعمٓـ التئهعْ البْ بسئٌـ ائلهعرفب , كاٌهٓب الهعرفب كهكرد ٌئـ 
فْ اابكئر هراهْ تدٓدة كاىهئط هبطكرة فْ البعمٓـ التئهعْ , كاٌهٓب الهعرفب كهئ بقدهً هف اسٍئهئت فْ 
البطكر الهعرفْ هف  ٛؿ العمـ الهعئصر كالبطآقئت البراكٓب كالاثث العمهْ فْ الهتئؿ البراكم ككذلؾ 

ئ  اٌهٓب رٌ ب البْ اهكف فٍٓئ اسب داـ البقىٓئت الثدٓةب لبثسٓف العهمٓب البعمٓهٓب كبطكٓ البطآقئت البراكٓ
كفؽ اىهئط كاسبرابٓتٓئت ه بمفب كهبىكعب هىٍئ طرٓقب الهثئكئت ائلثئسب فْ بعزٓز البعمـ ائٚكبشئؼ 

راز اهكئىٓب بقىٓئت الهعمكهئت لدل الطئلب كهئ أف اٌهٓب البقىٓئت الثدٓةب فْ البعمٓـ التئهعْ بكهف فْ اا
كاٚبصئٚت فْ بكافر ادكات اىبئج البهئرٓف البعمٓهٓب البْ ٓهكف الثصكؿ عمٍٓئ هائشرة هف اٚىبرىت 

 كبعدٓمٍئ كفؽ ثئتب الهسب دـ . 
 اهداؼ العلث 

  -ٍٓدؼ الاثث الثئلْ اٚتئاب عف اٚسئمب اٚبٓب :
 بعرؼ عف الهعرفب فْ ءكء البقىٓئت البراكٓب الثدٓةب فْ التئهعب ؟  – 1
 بعرؼ عف بقىٓئت الهعمكهئت الثدٓةب فْ بعزٓز الطرؽ الثدٓةب لمبدرٓس التئهعْ . – 2

 لدكد العلث 
 – 2017ٓقبصر الاثث الثئلْ عمِ الهعرفب فْ ءكء البقىٓئت الثدٓةب فْ التئهعب لمعئـ الدراسْ 

2018 . 
 

 د القصطملات تلدي
 القعرفب  –أ 
)  know ledgeispower( أف ) الهعرفب ٌْ القكة ( Francis Baconبعرٓؼ ) فرىسٓس آككف  – 1

 ( . 24:  2008ااك الىصر , 
( : ٌْ العهمٓئت البْ بسئعد الهىظهئت عمِ  2007بعرٓؼ رسئلب هعٍد اٚدارة العئهب ائلسعكدٓب ,  – 2

ؿ الهعمكهئت الهٍهب  ئ , كبثكٓ ئ ,بىظٓهٍئ , اسب داهٍئ , كىشرٌ بكلٓد كالثصكؿ عمِ الهعرفب , ا بٓئرٌ
بمفب ٚب ئذ القرارات , ثؿ كال ارات البْ بهبمكٍئ الهىظهب كالبْ بعبار ءركرٓب لٗىشطب اٚدارٓب اله 
 (             2007الهشكٛت , البعمـ , كالب طٓط اٚسبرابٓتْ . ) رسئلب هعٍد اٚدارة العئهب , 

 التعريؼ الةظرم لمعالث  



 ْـ1439 -و 2018نظُح  –1ج/ 19يدهح َظك                                                                 انعذد/
 

  
 
 

36 

ب  -القعرفب : ٌْ ام عهمٓب بدعٓـ كىشر الهعرفب كاسب داهٍئ لبثسٓف البعمـ كاٚداء فْ الهؤسسئت البراكٓ
. 

 رعكيب اللديثبالتقةيات الت –ب 
( ) اأىٍئ بقىٓب ثدٓةب بعهؿ عمِ التهع آف الصكت كالصكرة  1998بعرٓؼ ) الدلٓهْ كىئٌؿ ,  – 3

كالفٓدٓك كالرسـ كالىص الهكبكب لبقدٓـ ارىئهت هعٓف اهئ ٓثقؽ ىكعئن هف البثئكر آف الهبعمـ كالثئسكب 
 ( .  3:  1998)الدلٓهْ كىئٌؿ , 

سر  1999بعرٓؼ ) العاد اع ,  – 4 ( ) القدر لمكصكؿ إلِ هصئدر الهعمكهئت اله بمفب اكؿ سٍكلب كٓ
ر كبثسٓف ىظئـ  Interactiveكاهئ ٓكفر الكقت كالهئؿ ( أك ) اٚسب داـ الفعئؿ  لٍذي البقىٓئت لبطكٓ

البعمٓـ البقمٓدم ك مؽ اشكئؿ تدٓدة هف اىظهب البعمٓـ الثدٓةب اثٓث بتعؿ الطئلب ٓشئرؾ ادكر اكار فْ 
 ( .  74:  1999البعمـ ( ) العاد اع ,  عهمٓب

 القةهج القستخدـ في العلث 
ك الهىٍت الذم ٓىصب عمِ الظئٌرة البعمٓهٓب كالىفسٓب عمِ ثئلبٍئ  -اسب دـ الائثث الهىٍت الكصفْ : كٌ

ئ كآف ظكاٌر بعمٓهٓب اك  فٓقكـ اكصفٍئ كبش ٓصٍئ كالكشؼ عف تكاىاٍئ كبثدٓد العٛقب آف عىئصرٌ
ك اٚىسب لٍذا الاثث كهف  ٛلً سٓبـ تهع  57:  1997ب أك ىفسٓب ا رل ) اٚ ئ , اتبهئعٓ ( , كٌ

الهعمكهئت كأراء اٚفكئر ال ئصب اهكءكع الهعرفب كالبقىٓئت الثدٓةب فْ البدرٓس التئهعْ لمكصكؿ إلِ 
 بطآقئت براكٓب كاسبىبئتئت كبكصٓئت كهقبرثئت .

 
 الفصؿ الثاةي 

 الادب الةظرم كالدراسات الساعقب 
 القعرفب  – 1

لقد شٍدت السىكات الهئءٓب اٌبهئهئن هبزآدان هف تئىب البرآب كالبعمٓـ فْ اعض الدكؿ العرآب كهىٍئ 
العراؽ لباىْ هفٍكـ الهعرفب , كاف الهؤسسئت البراكٓب ٚ ٓتب عمٍٓئ فقط تهع كبثمٓؿ الهعرفب , اؿ اىبئج 

درٓب العئهمٓف عمٍٓئ كابئثبٍئ لٍـ . آءئن عمِ ٌذي الهؤسسئت اف ٚ بٍبـ فقط ائلهعرفب الهعرفب آءئن , كب
 الثئلٓب , اؿ عمٍٓئ أف بٍبـ ائلهعرفب الهسبقامٓب آءئن . 

عد آبر دراكر ) ئصئت ٌذا البثكؿ العظٓـ كقد Peter Duckerكٓ ( هف اكائؿ الهفكرٓف الذٓف رصدكا ارٌ
 بقرٓائن .  1960( فْ سىب knowledge – workerكالعئهؿ الهعرفْ ) صئغ هصطمث ) العهؿ الهعرفْ (

رل داركر اف اثد اٌـ البثدٓئت البْ بكاتً كؿ هؤسسب فْ هتبهع الهعرفب ٌك اىئء ههئرسئت هىٍتٓب  كٓ
ىا ْ عمِ الهؤسسب أف بككف هسبعدة لمب مْ عف الهعرفب البْ اصاثت  ؿ الذابْ , كٓ هىظهب ٘دارة البثكٓ

  -ببعمـ كْ بادع اشٓئء تدٓدة هف  ٛؿ : قدٓهب , كاف
 بثسٓف البكاصؿ لكؿ ىشئط . – 1
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ر بطآقئت تدٓدة ىئاعب هف ىتئثئبٍئ .  – 2  بطكٓ
 (  24:  2004اٚابكئر الهبكاصؿ كعهمٓب هىظهب . ) عاد الرثهف ,  – 3

  Xenoglossiaالقعرفب اصطلبلان 
اصطٛح هسب دـ فْ الاثكث الىفسٓب كالركهئىٓب لمدٚلب عمِ بهكف الش ص هف قراءة ككبئاب كبفٍـ ل ب 

 ( .  294,  1977لـ ٓبعمهٍئ قط هف قاؿ , كقدربً عمِ البكمـ اٍذي الم ب الفعمٓب ) رزكؽ , 
البْ ببككف لدل ) الهعرفب ٌْ هتهكعب هف الهعئىْ كالهعبقدات كاٚثكئـ كالهفئٌٓـ كالبصكرات الفكرٓب 

بً الهبكررة , لفٍـ الظكاٌر كاٚشٓئء الهثٓطب اً )ثسف ,   ( . 16: 1971اٚىسئف ىبٓتب هثئكٚ
 ( knowledge Societyقفهكـ قيتقع القعرفب ) 

ٌك الهتبهع الذم ٓباىِ افرادي الهعرفب فكران كسمككئن فْ كؿ هتئٚت ىشئطئبً اٚقبصئدٓب كاٚتبهئعٓب 
كظؼ كؿ عىئصر البقىٓب الرقهٓب كبكىكلكتٓئ البعمـ كالبعمٓـ كاٚبصئٚت هف اتؿ اكبسئب كالةقئفٓب كالذم ٓ

ئ , اثٓث بشكؿ هثكر اٚسبةهئر ثبِ ٓكصؼ اأىً هتبهع  رٌ ئ كدٓهكهبٍئ كبطكٓ الهعرفب كاىبئتٍئ كىشرٌ
تئء فْ  اسبةهئر فكرم بككف الهعرفب فًٓ اسئس اسبةهئر فكرم بككف الهعرفب فًٓ اسئس اٚسبةهئر , كقد

( اف هفٍكـ هتبهع الهعرفب ٓشٓر إلِ الهتبهع الذم ٓقكـ  2003بقرٓر ارىئهت  اٚهـ الهبثدة اٚىهئئْ) 
اسئسئن عمِ ىشر الهعرفب كاىبئتٍئ كبكظٓفٍئ اكفئءة فْ تهٓع هتئٚت الىشئط الهتبهعْ كالهتبهع الهدىْ 

نٚ لٛ , ام اقئهب البىهٓب اٚىسئىٓب اهئ دٓفٓد ب اأطراءربقئء ائلثئلب اٚىسئىٓكالسٓئسب كالثٓئة ال ئصب , كصك
( فقد اشئر إلِ اىً هتبهع بشبرؾ شرٓثب كآرة هىً فْ اىبئج الهعرفب كاعئدة اىبئتٍئ , 2002كفكرام )

ك هتبهع ٓبـ فًٓ بفعٓؿ كبكئلٓؼ بصىاكؿ ل مؽ هسئثب عئهب اك شاً عئهبكهف ةـ ٓثدث بد ٓؼ , كٌ
 ( . 364:  2000بصئؿ )دٓفٓد كفكارم , ئسب داـ بقىٓئت الهعمكهئت كاٚ, اكىشر الهعرفب إلِ الثد اٚدىِ

كعرفً القرىْ اأىً ) ذلؾ الهتبهع الذم ببعدد فًٓ هىئٌؿ العمـ كالهعرفب كالةقئفب , كببكئهؿ فًٓ هىظكهب 
هف  البعمٓـ هع كتكد البىهٓب , اهئ ٓهكىً هف البعمٓـ كالبعمـ كالبكاصؿ كالبقدـ فْ هتئٚت الثٓئة كئفب

 ٛؿ اسب داـ البقىٓب الرقهٓب ههئ ٓتعمً عمِ اكبسئب كاىبئج كىشر كبكظٓؼ الهعرفب ل دهب البىهٓب ( ) 
 ( .  365:  2009القرىْ , 

ىسبىبت هف البعرٓفئت اٚىفب الذكر إلِ اف هتبهع الهعرفب ٓقكـ اسئسئن عمِ كتكد افراد ذكم هكاصفئت 
هئت الهعرفب فْ ذلؾ الهتبهع كبسبمٍهئ كبكظفٍئ بكظٓفئن عقمٓب كسٓككلكتٓب هثددة ٌْ البْ بهةؿ هقك 

اسبةهئرٓئن عمِ هسبكل البىظٓر كالبطآؽ هف اتؿ بثقٓؽ ال ئٓئت الهةمِ لذلؾ الهتبهع . ٌذي ال صئئص 
 ٓتبٍد الائثث فْ بثدٓدٌئ عمِ كفؽ رؤٓب بثمٓمٓب لهىظكهب العهؿ الفكرم السٓككلكتْ .

 خصالص قيتقع القعرفب 
قئن ٓشهؿ كؿ بشٓر اٚدآ ئت العمهٓب إلِ تهمب هف ال صئئص البْ ببهٓز اٍئ الهعرفب العمهٓب اكصفٍئ طرٓ

ىا ْ عمِ العئهمٓف الهعرفٓف العهؿ عمِ كفؽ الب صص البْ ٓهكف  هسئرات العمكـ كالبكىكلكتٓئ  كٓ
  -بثدٓدٌئ ائٚبْ :
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عرفب ٌهئ الب ٓر كاٚءئفب فهئ ٓعد البراكهٓب : ٓشٓر هفٍكـ البراكهٓب إلِ كتكد طآعبٓف ءهىٓبٓف لمه – 1
صثٓثئن الٓكـ ٓهكف اف ٓب ٓر فْ الهسبقاؿ ءهف الٓب البراكـ كاٚءئفب البْ بءٓؼ هئ ٓسبتد هف 

 هعمكهئت اىٓت عمِ ا ر هئ بـ البكصؿ الًٓ . 
بىظٓـ الهعرفب : اف الاىئء الهعرفْ ٓب ذ سٓئقئت ببكلد كببىئهِ ءهف صٓغ بىظٓهٓب  ئٓب فْ الدقب  – 2

ْ ببٓث لٙىسئف اٚسبفئدة هىٍئ كبىفٓذٌئ عمِ كفؽ اطر هبفؽ عمٍٓئ , بأ ذ شكؿ البىئ ـ  كالببئاع , كٌ
 كالبكئهؿ الهبصئعدٓف اٚطر الىظرٓب كبطآقئبٍئ فْ الكاقع . 

ر الاىئء الهعرفْ فٍك ٚ  – 3 الساآب : ٓهةؿ الاثث عف العٛقب الساآب عف الظكاٌر كالهب ٓرات تكٌ
بمؾ الهعرفب كاىهئ ٓبعدل ذلؾ الكشؼ عف طآعب العٛقب الساآب آف بمؾ الهب ٓرات اك ٓكبفْ اكصؼ 

 الظكاٌر كائلبئلْ ٓكفر فرصب لمءاط كالبثكـ ابمؾ الظئٌرة . 
الشهكلٓب كالبتدٓد : بكافر الهفئٌٓـ الكاردة فْ ال صئئص السئاقب اهكئىٓب لبكافر هدل بطآقْ كاسع  – 4

 قكؿ الهعرفب التدٓدة كبهةمٍئ عمِ هسبكل البىظٓر كعمِ هسبكل القٓئس كالبطآؽ . لمهعرفب , اذ ببمقؼ الع
الدقب كالبترٓد : ٓعبهد الاىئء الهعرفْ فْ بىظٓـ كثدابً كهفئٌٓهً عمِ اٚسبىائط كاٚسبدٚؿ ائلشكؿ  – 5

لش صٓب . اٚهر الذم الذم ٓكفر هسئران ببئاعٓئن لبىظٓـ اٚفكئر كالهفئٌٓـ دكف ام بد ؿ لمعكاهؿ الذابٓب كا
 ( .  366:  2004ٓءفْ طئاعئن ٓقٓىٓئن لمىبئئت الهبرباب عف ٌذا الهسئر . ) الطٓطْ , 

 السقات الترعكيب لقيتقع القعرفب
ب لهتبهع الهعرفب ائلتكاىب اٚبٓب :   -ببثد السهئت البراكٓ

 ( Specialization knowledgeالهعرفب الب صصٓب ) – 1
السٓئؽ ٓتب اف ببسـ اسهبٓف اسئسٓبٓف ٌهئ الب صص الدقٓؽ عئلْ الهسبكل اف الهعرفب كفؽ ٌذا 

كالةئىْ ٓبعمؽ ائلتئىب البطآقْ فئلهعرفب ٓىا ْ اف بككف لٍئ ه رتئت بطآقٓب سمككٓب ٚ بككف ائلءركرة 
 اهعزؿ عف عهقٍئ الىظرم .

 ( Learning Organizationsهىظهئت البعمٓـ )  – 2
ْ هتهكعب العئهمكف الهعرفٓكف الذٓف ٓبفئعمكف هع ٌىئؾ هف ٓعرؼ هتبهع الهع رفب لهىظهئت البعمٓـ كٌ

اعءٍـ الاعض لبثقٓؽ  ئٓئت الهؤسسب البْ ٓىبهكف الٍٓئ ثٓث براطٍـ اكاصر اٚىبهئء لمتهئعب كثرٓب 
نٛ عف بكافر كؿ عكاهؿ الهركىب كاٚاداع  البفكٓر ءهف السٓئؽ العئـ ٌٖداؼ ك طط التهئعب , فء

 كاٚىبئج عمِ ال ارة .  كالدافعٓب
 ( Inquiryاٚسبقصئء )  – 3

ك دٓىئهٓكْ اطآعبً كالٓئبً الفكرٓب فْ الاثث عف  ٖف هتبهع الهعرفب ائثث عف الهعرفب كهىبت لٍئ , كٌ
التدٓد كالبفئعؿ هعً هف اتؿ هكاتٍب الهشكٛت كهعئلتبٍئ فٛ اد هف اف بكظؼ صفب اٚسبقصئء 

فكرٓب هبفبثب  ٓر ه مفب بقكـ عمِ فكرة بقاؿ التدٓد كالبفئعؿ هعً  بكظٓفئن هثكهئن عمِ كفؽ رؤل
 كاسب داهً اسب داهئن بترٓآئن هف شأىً اف ٓثقؽ اٌداؼ كطهكثئبً . 
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 ( Continuous Learningالبعمٓـ الهسبهر )  – 4
ْ صفب بسبمزـ الهكاكاب كالبكاصؿ هع كؿ هئ  ٓسبتد بهةؿ اٚسبهرارٓب اثد اٌـ صفئت هتبهع الهعرفب كٌ

فْ كؿ هٓئدٓف الهعرفب , لذلؾ لـ بكشؼ هؤسسئت هتبهع الهعرفب ائلبعمٓـ السئئد ٖاىئئٍئ كعئهمٍٓئ فْ 
الهرثمب التئهعٓب اؿ اىبقمت إلِ هادأ البعمـ الهسبهر اك هئ ٓطمؽ عمًٓ ائلبعمـ هدل الثٓئة , لٓصاث ردٓفئن 

 كسئئدان فْ البعمٓـ التئهعْ . 
 
 
 ( .Technology communication And Informationكالهعمكهئت )بقىٓئت اٚبصئؿ  – 5

لقد اءثت بقىٓب اٚبصئؿ كالهعمكهئت هف اٌـ هظئٌر هتبهع الهعرفب , اذ ب م مت فْ كؿ هىئثْ الثٓئة 
اد هف اٚشئرة ٌىئ إلِ ءركرة بكظٓؼ الٓئبٍئ فْ هٓداف  ب كاٚقبصئدٓب كالعمهٓب , كٚ اٚتبهئعٓب كالبراكٓ

ْ ءركرة ٓفرءٍئ كاقع ٓشٓر إلِ فشؿ الىظئـ البراكم الثئلْ فْ هعئلتب هشكٛت البرآب كا لبعمٓـ . كٌ
 ض هسبكل البعمٓـ كقصكر ه رتئبً البسرب الدراسْ كاى فئ

 ( Globalizationالعكلهب )  – 6
 فرءت العكلهب األٓئبٍئ عمِ الهتبهعئت الد كؿ فْ دكرة ثٓئة تدٓدة لعؿ هف اارز سهئبٍئ سرعب بداكؿ
الهعمكهئت كالشفئفٓب فْ الثصكؿ عمٍٓئ , اذ بثكؿ العئلـ إلِ قرٓب ص ٓرة ٓهكف هف  ٛلٍئ البكاصؿ هع 
ثءئرات كهتبهعئت تدٓدة كالثصكؿ عمِ هبئاعب كؿ هئ ٓسبتد فْ البك كالمثظب فقد كفرت الشاكب 

:  2003اٚىهئئْ ,  ارىئهت اٚهـ الهبثدةؿ الهعرفب ذات صا ب عئلهٓب )الدكلٓب ) اٚىبرىت ( فرصب لتع
366 – 367  . ) 

 السقات العاقب لمعاقميف القعرفييف 
فْ ءكء كؿ هئ ساؽ ٓهكف بثدٓد اراعب ااعئد اسئسٓب بشكؿ ابفئعمٍئ الهٓداىْ الهبائدؿ هثكر سهئت 

ذي السهئت ٌْ :    -العئهمٓف كٌ
شهؿ عمِ بكافر الهٍئرات الهعرفٓب كالعقمٓب لهئ بقدر  – 1 ي عمِ اٚىبائي كاٚدراؾ كالبذكر الاعد الهعرفْ: كٓ

 كثؿ الهشكٛت كالهركىب فْ اب ئذ القرارات . 
شهؿ بكافر هٍئرات البعئكف كالبىئفس كالعهؿ التهئعْ كاب ئذ القرارات  – 2 الاعد الكتداىْ العئطفْ : كٓ

 الهشبركب كاسئلٓب ثؿ الهشكٛت اطرٓقب الكصؼ الذٌىْ . 
بعمؽ ائلىظرة إلِ الهتبهع كافرادي كاةئرة هشئعر اٚىبهئء كالهشئركب الهتبهعٓب  – 3 الاعد اٚتبهئعْ : كٓ

 كالبعئكف كقاكؿ اٚ ر اله بمؼ . 
بعمؽ ائلتكاىب الصثٓب ذات العٛقب البْ بسئعد الهبعمـ عمِ الهكاصمب  – 4 الاعد الصثْ كالادىْ : كٓ

 ( . 376:  2010كالبثهؿ كاٚسبهرار ) العبكـ , 
 التقةيات الترعكيب اللديثب  -ثاةيان :
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اصطٛح هسب دـ فْ القئرة اٚكرآب لمدٚلب عمِ هتهكع الطرؽ العمهٓب الكفٓمب ابقدٓر ردكد الفعؿ 
ْ طرؽ ٓترم اسب داهٍئ  ئلائن فْ البكتًٓ  السٓككلكتٓب كالفٓزٓكلكتٓب اك ) الثركٓب ( لدل اٚفراد . كٌ

(    اف هفٍكـ البقىٓئت الثدٓةب هفٍكـ تدٓد كٚ ٓكتد بعرٓؼ  86: 1977زكؽ , كاٚرشئد البقىْ ) ر 
هثدد لً ثبِ اٖف كاىهئ ٌىئؾ ابتئي هبزآد فْ اٚكسئط العمهٓب كالبعمٓهٓب ٓؤكد اف ٌذي البقىٓئت التدٓدة 

ئن فْ اسئلٓب كاىهئط كادارات اؿ كاشكئؿ البعمٓـ التئهعْ كذلؾ  ٛؿ  نٚ تذرٓ السىكات سكؼ بثدث بثك
نٛ كادأ ٓبرسخ فْ الكةٓر هف التئهعئت اٚتىآب هةؿ بتراب  القمٓمب القئدهب اؿ اف ٌذا البثكؿ قد ثدث فع

فْ اعداد فقرات بعمٓهْ هبكئهؿ فْ الهٓكئىٓكئ ) هثئءرات , بهئرٓف ,  1996تئهعب ) الٓىكم ( هىذ عئـ 
( ككذلؾ بتراب تئهعب httpi // ez . tam . uiuc . eduاهةمب , اعٛىئت ( عمِ شاكب اٚىبرىت )

British Columbia  فْ اعداد هقررات بعمٓهٓب ائسب داـ ارىئهت )wect  1995هىذ عئـ (S . ubca )
http : // homebrew  

هئ فْ العهمٓب البعمٓهٓب باعئن لٍذي الهب ٓرات  فأدت ائلبئلْ إلِ اعئدة بعرٓؼ هفٍكـ الهعمـ كالطئلب كدكرٌ
ب اصاثت بكتًٓ ٚ بمقٓف كالهعمـ اصاث هكتٍئن لٍذي العهمٓب , هٍٓأن لظركؼ آئٓب البعمـ فئلعهمٓب البعمٓهٓ

التدٓدة , هىظهئن كهثركئن لمهىئقشئت الصفٓب كهطكران كهىبتئن لماراهت البعمٓهٓب كالطئلب اصاث ٓبثهؿ عهمٓب 
ك فْ هصئدر الهعمكهئت بعمٓهً سكاء ائلاثث عف الهعمكهئت الهطمكاب الهكتكدة فْ الهقررات الدراسٓب ا

اٚ رل الهكتكدة عمِ الشاكب كهئ اصاث قئدران عمِ البثكـ فٍٓئ ككذلؾ بقٓـ عهمً اىفسً ) العاد اع , 
1999  :68 – 74  . ) 

رل ) ال كالدة ,  ( ءركرة اعئدة الىظر فْ اسئلٓب البدرٓس البقمٓدٓب ٌذي كاٚ ذ ائٖسئلٓب  1989كٓ
(  كهىٍئ  7:  1989كالفٍـ كاٚسبقصئء فْ البعمـ الذابْ      ) ال كالدة , الثدٓةب البْ بةٓر الدافعٓب 

اد ئؿ الثئسكب فْ البعمٓـ التئهعْ ككسٓمب بعمٓهٓب تٓدة لهئ ٓبهٓز اً هف كفئءة عئلٓب  فْ بىهٓب 
ً ( كفري لمىظئـ البعمٓهْ لمب مب عمِ هشكٛب 23:  1998الهٍئرات العقمٓب كالعهؿ اٚاداعْ . ) ثهكد , 

ر اسئلٓاً لمثصكؿ عمِ ىبئئت بعمٓهٓب هبقدهب كهئ اىً لً دكر فعئؿ كاٌهٓب فْ بىهٓب الهٍئرات  كبطكٓ
 العقمٓب كالعهؿ اٚاداعْ. 

ةر  ( اف ٌذا اٚبتئي البقمٓدم فْ Gokhale , 1996 . 36 – 46الهذككرة فْ )   Ieutherكهئ ٓرل لكٓ
ف ٓأبكف إلِ التئهعب كلدٍٓـ هٍئرة كقدرة عمِ البفكٓر البدرٓس التئهعْ  ٓر هىئسب لطماب التئهعب , الذٓ

كالهىئقشب كاف اٚفءؿ فْ ٌذي الثئلب لمطئلب اف ٓبثهؿ هسؤكلٓب بعمهً كاف الطرٓؽ الهىئساب لىقؿ 
 (  .Guideddiscoveryالهسؤكلٓب هف الهدارس إلِ الطئلب ٌْ طرٓقب البعمـ ائٚكبشئؼ الهكتً ) 

 ي الطرؽ اللديثب لمتدريس الياقع
 استخداـ اللاسكب في التعميـ الياقعي  – 1
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ر طرؽ البدرٓس البقمٓدٓب كبثسٓىٍئ فقط كلكف  ادل اسب داـ الثئسكب إلِ ةكرة بعمٓهٓب لٓس فْ بطكٓ
آءئن فْ ب ٓر هثبكل الهىئٌت التئهعٓب البْ كئىت بأ ذ فْ الثسائف سئاقئن هدل درتب اسبٓعئب الطماب 

 ( .JackM , 1989 , 34 الدا مب فْ هىئٌتٍئ )ٚشبقئؽ الهعئدٚت الرٓئءٓب 
ككسٓمب بعمٓهٓب تدٓدة اهئ ٓكفري  –كلكف هع بطكر قدرات الثئسكب الفىٓب كد كلً هتئؿ البعمٓـ التئهعْ 

هف ههٓزات بعمٓهٓب كةٓرة ٚ ببكافر فْ ام كسٓمب بعمٓهٓب ا رل , ثئكؿ عدد هف الهرآف هىذ سىكات 
ئؿ البعمٓهٓب التدٓدة لبثسٓف كفئءة العهمٓب البعمٓهٓب كرفعٍئ كذلؾ هف  ٛؿ عدٓدة اٚسبفئدة هف ٌذي الكسئ

  -هئ ٓأبْ :
 ( .Multi – Mediaبثسٓف عرض هثبكل الهئدة العمهٓب ائسب داـ الكسئئط الهبعددة )  -
ر الهفئٌٓـ العمهٓب الهتردة ) -  ( .Visualizationباسٓط هثبكل الهئدة العمهٓب عف طرٓؽ بصكٓ
( omputer – simulationهثبكل الهئدة العمهٓب اكسئطب هثئكئت الثئسب الٛىظهب الهعقدة )بعهٓؽ  -
. 
 ( on – Line Learningآتئد طرؽ بدرٓس تدٓدة ) -

ر العهمٓب البعمٓهٓب  كبـ آتئد العدٓد هف البطآقئت البراكٓب البْ اهكف فٍٓئ اسب داـ الثئسب لبطكٓ
 Drill and ه بمفب كهبىكعب هةؿ اراهت البدرٓب كالههئرسب ) كبثسٓىٍئ عمِ اىهئط كاسبرابٓتٓئت 

practical( الهثئكئت ائلثئسب )computer – simulation(  ( ثؿ الهشكمب )problem solving )
 ( .  Selstudy ( . )williamJ . , 1988 , 14, البعمـ الذابْ )

  -ٌْ هتهكعب هف العىئصر البئلٓب : القتعددة  الكسالط – 2
كسئئط الهبعددة اف ا مب بطآقئت الكسئئط الهبعددة البفئعمٓب بسهث لؾ ائلبثرؾ هف  ٛؿ الهكاد كفؽ ال

سرعبؾ الذابٓب . كآىهئ اىت ببقدـ  ٛؿ البطآؽ اك بقدـ ائىٍئ هٍهئت هعٓىب فأىت ببمقِ ب ذٓب راتعب 
ٓسب دهكف بطآقئت عمِ شكؿ صكت أك ىقئط أك اسبتئائت ا رل . ككمهئ زاد عدد الهدرسٓف الذٓف 

( كمهئ ازدادت اهكئىٓب ٌذي DVD – ROM , CD – ROMالكسئئط الهبعددة فْ فصكلٍـ كهىئٌتٍـ )
  -البطآقئت فْ البعمٓـ العئـ اشكؿ تئد كآتئاْ :

عائرة عف تهٓع الشاكئت فْ العئلـ الهبصمب هع اعءٍئ الاعض كالبْ بعهؿ عمِ كصؿ  الاةترةت : – 3
ب كاٚفراد الذٓف ٓسب دهكف شاكب  هٛٓٓف الهسب دهٓف فْ هتئؿ اٚعهئؿ كالثككهئت , كالهؤسسئت البراكٓ
. اٚىبرىت بقدـ هصئدر كآئىئت بعهؿ عمِ ا ىئء  دهب الثصكؿ عمٍٓئ هف  ٛؿ اٚبصئؿ ائٖىبرىت 

( كبسب دـ هكاقع اٚىبرىت لمثصكؿ عمِ هعمكهئت هٍهب NETكالشاكئت الهككىب لٗىبرىت بسهِ  )
ْ هف البقىٓئت البراكٓب البْ بكفر اىكاعئن هف  ب كٌ كا ائر, كاتراء الاثث كالثصكؿ عمِ هكاد براكٓ

 .  wwwال دهئت , هةؿ الشاكب العئلهٓب العىكاكبٓب 
  worldwide web الشعكب العالقيب العةكعكتيب – 4
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بسهث الشاكب العىكاكبٓب لمطماب كالهدرسٓف هف اٚبصئؿ هع هدرسٓف ا رٓف كطماب هف تهٓع اىثئء العئلـ 
ر فٍـ  EPALS , كعمِ سآؿ الهةئؿ , فئف صؼ  عائرة عف هشركع صهـ لٓسئعد الطماب عمِ بطكٓ

دؼ هشركع  تعؿ هف الطماب  EPALSالةقئفئت اله بمفب هف  ٛؿ بائدؿ الارٓد اٚلكبركىْ . اف رسئلب كٌ
ب ككذلؾ عهؿ اٚاثئث فْ التئهعئت كتهع الهعمكهئت  ٓبقكف هف الكبئاب فْ الهدارس اٚابدائٓب كالةئىكٓ

 اف ٌذا الهشركع ٓهكف باىًٓ هف قاؿ ام فصؿ دراسْ فْ ام امد فْ العئلـ .  عف الةقئفئت كاٚفراد .
 :   E – mailالعريد الالكتركةي  – 5

ؿ الرسئؿ كالهمفئت اكسئطب شاكب ثئسكب . كالارٓد اٚلكبركىْ , كئف  ٓعرؼ الارٓد اٚلكبركىْ اأىً بثكٓ
معمهئء كالائثةٓف الذٓف كئىكا ٓعهمكف عمِ هف اٌـ اسب داهئت اٚىبرىت فْ الادآب , ثٓث ابئح الفرصب ل

الهشئرٓع الثككهٓب . كالارٓد اٚلكبركىْ ٓسئعد الهدرسٓف كهدراء الهدارس كالطماب هف اٚبصئؿ هع 
 الهٛٓٓف هف هسب دهْ اٚىبرىت فْ تهٓع اىثئء العئلـ . 

  webالكيب – 6
ب ادل إلِ ب ٓر الطرٓقب البْ ٓدرس اٍئ الهدرسكف  كطرٓقب بعمـ الطماب لمهٍئرات اٚسئسٓب هف  ٛؿ الكٓ

كالهكاءٓع الرئٓسٓب . ٌذي الب ٓرات تعمت الكٓب فْ الطمٓعب قئدران عمِ اف ٓبد ؿ فْ سٓئسب 
ب الٍئئمب فْ بثسٓف طرٓقب بعمـ  كاسبرابٓتٓئت البرآب كالبعمٓـ فْ فبرة زهىٓب قصٓرة . بكهف طئقب الكٓ

ب كالتئهعٓب .  الطماب هف هرثمب رٓئض اٚطفئؿ إلِ ىٍئٓب  الهرثمب الةئىكٓ
 عرقييات ادارة تعمـ الطمعب : – 7

اف ٌذي الطرٓقب بسهث لارهتٓئت ادارة بعمـ الطماب لٙدارٓٓف كالهدرسٓف كالهكظفٓف اٚ رٓف ارصد 
هعمكهئت عف الطماب اهئ فْ ذلؾ ستٛت الثءكر كالستٛت اٚكئدٓهٓب . كعىد هئ ٓد ؿ الهدرسكف 

ف ادء الثصص ٓثصؿ اٚدارٓكف عمِ عدد الطماب الثئءرٓف فْ الفصكؿ الدراسٓب ك ٛؿ اءع دقئئؽ ه
, كٓد ؿ الهدرسكف آءئن عٛهئت الطماب فْ ىفس دفبر البقدٓرات كٓبـ ذلؾ ابركٓب ارهتٓئت الدكاـ عمِ 
كذا فإف اٚثبفئظ ائلستٛت فْ الهدارس ٓعهؿ  كؿ اتٍزة الثئسكب ال ئصب ائلهىطقب البعمٓهٓب . كٌ

 ؿ إلْ بئـ . اشك
  Discovering Learningالتعمـ عف طريؽ الاستكشاؼ  – 8

بعبار طرٓقب البعمـ عف طرٓؽ اٚسبكشئؼ فرصب كآرة فْ البعمـ ههئ ٓةٓر اٌبهئـ الطماب لمبعمـ اكةر 
ثةٍـ ائٚسبهرار فْ اكبشئؼ هصئدر بعمٓهٓب لمهعمكهئت ثكؿ ام هكءكع ٓعطْ لٍـ .  كٓ

  DVD – ROM عرقييب تعميقيب عمى – 9 
كئف لبدفؽ اٚتٍزة كبكافر الارهتٓئت اشكؿ كآر اةران كآران عمِ البعمٓـ  ٛؿ السىكات ال هس القئدهب اف 

ىٓب العئلٓب لػ  ب هف اىئء اراهت بثبكم عمِ  DVDROMالقدرة الب زٓ سبسهث لهطكرم الارهتٓئت البراكٓ
صٛت بفئعمٓب كالتٓؿ الةئىْ هف ارهتٓئت كهٓئت ٌئئمب هف الهعمكهئت كالرسكـ كاٚفٛـ الهبثركب كك 

سكؼ ببءهف سئعئت هف اٚفٛـ الهبثركب ذات التكدة العئلٓب  DVDالاراهت البراكٓب الهسبقامٓب عمِ 
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كالْ ٓهكف الد كؿ الٍٓئ فكران . كالبْ سكؼ ٓسب دهٍئ الهدرسكف لهسئعدة الطماب ذكم اٚثبٓئتئت 
ٓةب بتعؿ الصؼ هٛئهئن لمثئتئت البعمٓهٓب ال ئصب . ) ال ئصب عمِ البعمـ . اف ٌذي البقىٓئت ثد

Shelly . 2003 , p . 285 – 442  ) 
 الدراسات الساعقب : 

  (Kagan , 1965دراسب ) – 1
ـ لمهفئٌٓـ الهدركسب كطآعب بصىٓؼ  ٌدفت إلِ هعرفب اٚسئلٓب كالطرؽ البْ ٓفءمٍئ اٚفراد  عىد بصكرٌ

 –البثمٓؿ , الهفٍكـ اٚسبىبئتْ  –الهةٓرات هف  ٛؿ اسب داـ اثد الهفئٌٓـ اٚبٓب : الهفٍكـ الكصفْ 
ؿ إلِ ثقٓقب اف اٚٓقئع ( كزهٛؤي إلِ الكصك Kaganالبصىٓفْ , البصىٓؼ البرااطْ . فقد اسبىبت ) 

الهعرفْ هئ ٌك اٚ هبطمب ٖٓب اسبتئاب بثمٓمٓب كاف الهفئٌٓـ البثمٓمٓب هفءمب هف قاؿ اٚفراد البأهمٓف 
( لقٓئس kaganآىهئ ٓفءؿ اٚفراد اٚىدفئعٓكف الهفئٌٓـ البرااطٓب كقد كئىت الطرٓقب البْ اباعٍئ )كئكئف 

هكعب هف الكئربئت ثٓث ٓثبكم كؿ كئرت عمِ ةٛةب اشكئؿ لاعض اىبئج الهفئٌٓـ البثمٓمٓب عائرة عف هت
( onceptاٚشٓئء الهألكفب لدل البٛهٓذ ككئف ٓطمب هف كؿ بمهٓذ اف ٓبعرؼ عمِ شكمٓف هبشئآٍف )

 ( . Relational Conceptاكةر هف اسب داـ الهفٍكـ البرااطْ )
 ٓف اٚبٓبٓف : ( كزهٛؤي هف ٌذي الدراسب ائلىبٓتبkaganكقد  رج ) كئكئف 

ئدة العهر ههئ ٓشٓر إلِ كتكد عٛقب اربائطٓب هكتاب آف هب ٓرم  – 1 اف القدرة البثمٓمٓب لمفرد بزداد ازٓ
 القدرة البثمٓمٓب كعهر الفرد . 

( كعمِ افراد الفئب Impulsive( عمِ افراد الفئب اٚكلِ اسـ اٚىدفئعٓٓف )kaganاطمؽ ) كئكئف – 2
 (  Reflective( )kagan , 1965 , p .390ف )الةئىٓب اسـ البأهمٓٓ

 ( Huitt , 2003دراسب ) – 2
ٌدفت إلِ هعرفب اٚسبرابٓتٓئت الهعرفٓب كاسبرابٓتٓئت البعمـ عىد الطماب الهبفكقٓف كقد بكصمت الدراسب 

ئت البعمـ , إلِ اٌـ الىبئئت هىٍئ : اف الطماب الهبفكقٓف ٓبهٓزكف افئعمٓب اٚسبرابٓتٓئت الهعرفٓب كاسبرابٓتٓ
عبهدكف عمِ هئ  ـ قئدركف عمِ الهؤاهب آف هبطمائت الهكقؼ الهشكؿ كاٚسبرابٓتٓئت الهىئساب , كٓ كٌ
ـ الهعرفْ , كالهعرفب لدٍٓـ ب بمؼ فْ  صئئصٍئ عف  صئئص هد ٛبٍئ , كهئ  ٓىبتً اك ٓشبقً اىئؤٌ

ً العقمٓب الهعرفٓب الدا مٓب فْ بكصمت الىبئئت اف هف ٌذي اٚسبرابٓتٓئت ٓبعمـ الفرد كٓؼ ٓكظؼ عهمٓئب
البعمـ كالبذكر كالبفكٓر كثؿ الهشكٛت , أذ اف الهثكر الرئٓسْ الذم بقكـ عمًٓ ٌذي اٚسبرابٓتٓئت ٓبهةؿ 

ئ فْ الذاكرة. )   , Huitt , 2003فْ بىظٓـ الهعمكهئت اك الهئدة البعمٓهٓب لٓسٍؿ عمٍٓئ اسبقائلٍئ كبرهٓزٌ
p . 236 . ) 

 
 
 الدراسات التي تخص التقةيات اللديثب  – 2
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 ( . 2005دراسب ) العتٓمْ ,  - 1
ٌدفت ٌذي الدراسب إلِ بكسٓع قئعدة البعمٓـ اكئفب هراثمً لدل طماب هدارس الهبفكقٓف كالهبهٓزٓف . 
ب ببتسد ائسب داـ البقىٓئت الثدٓةب فْ بعمٓـ كرعئٓب  كاظٍرت الىبئئت ءركرة اد ئؿ بتدٓدات براكٓ

بفكقٓف كذكم القدرات ال ئصب , كبصىٓؼ الطماب فْ ءكء هئ ٓبهبعكف اً هف قدرات , كهئ بكصمت اله
الىبئئت إلِ ظٍكر اىظهب بهةمت اهدارس الهبفكقٓف كالهبهٓزٓف , ككذلؾ ىظئـ البسرٓع ثٓث اٚىبقئؿ إلِ 

ٚفراد ٚسبةهئر صفكؼ هبقدهب , اعد اف ادركت الهتبهعئت الهبقدهب كالىئهٓب ثئتبٍئ لمهبفكقٓف هف ا
طئقئبٍـ كاٚفئدة هىٍـ فْ العمكـ كالبقىٓئت الثدٓةب , فٍـ ٓشكمكف عىصران هٍهئن هف الطئقئت اٚىسئىٓب اهئ 

 ( . 12:  2005ٓبهبعكف اً هف ذكئء كقدرات عئلٓب فْ اٚابكئر كاٚاداع ) العتٓمْ , 
 (  wolfgang . 2001دراسب ) – 2

ٌدفت الدراسب إلِ بثمٓؿ اٚىظهب الهعقدة كالصعاب البْ ٚ ٓهكف بثمٓمٍئ ثسئآئن اٚ اطرٓقب الهثئكئت 
  -كاىٓت الدراسب ىبئئت اٌهٍئ :

 بسئعد الطئلب فْ ادراؾ الىظئـ كفٍـ العٛقئت آف اٚىكاع اله بمفب لبهةٓؿ الهعمكهئت . -
 ب البعمـ . بسهث لمطئلب اهشئركب هائشرة كافئعمٓب فْ عهمٓ -
 بسئعد الطئلب فْ اىئء اىهكذج عقمْ ) بصكر عقمْ ( . -
 بسئعد الطئلب فْ عهمٓب الفٍـ كذلؾ هف  ٛؿ عهؿ القٓئسئت لٍذي العٛقئت . -
 بسهث لمطئلب ائلهشئركب فْ البعمـ كذلؾ هف  ٛؿ هىئقشب اعهئلٍـ هع اعءٍـ اعءئن .  -
 (  Gokhale , 1996دراسب ) – 3

إلِ بأةٓر عدد هف الكسئئط البعمٓهٓب فْ اقئء ) الهعمكهئت الهثصمب ( فْ ذاكرة الطئلب  ٌدفت الدراسب
سهعً 30% ههئ ٓسهعً 20% هف القراءة , 10ثٓث اظٍرت الىبئئت أف الطئلب ٓبذكر  % ههئ ٓشئٌدي كٓ

 % اذا قئـ ٓعهؿ الشْء90% عىدهئ ٓراقب ش صئن هئ ٓقكـ اشرح عهؿ ٓقكـ اً , , كلكىً ٓبذكر 50, 
( , كهئ اشئر فْ دراسبً Simulationاىفسً ثبِ لك كئف ٌذا الشْء الذم ٓعهمً عائرة عف هثئكئت )

إلِ الهقئرىب آف فئعمٓب هثئكئت الثئسب كآف فئعمٓب طرٓقب الهعهؿ اٚعبٓئدٓب فْ القدرة عمِ بعزٓز ثؿ 
لصئلث الهتهكعب البترٓآب  الهسألب عىد الطئلب كاظٍرت الىبئئت أف ٌىئؾ فركقئن اثصئئٓب فْ ثؿ الهسألب

 البْ اسب دهت طرٓقب الهثئكئت ائلثئسب 
 
 

 الفصؿ الثالث
 اٚسئلٓب الثدٓةب فْ البدرٓس التئهعْ كاعض الىهئذج فْ الهعرفب كالبقىٓئت الثدٓةب :

البدرٓب الهسبهر : عمِ الهدرس اف ٓاثث ابأف عهئ اذا كئىت التئهعب البْ ٓعهؿ فٍٓئ بقدـ ام  – 1
آب هسبهرة  دهئت لب ثسٓف الهسبكل الهٍىْ لمهدرس. كالهقصكد ٌىئ ائلبدرٓب الهسبهر هىث دكرات بدرٓ
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عمِ كٓفٓب اسب داـ البقىٓئت الثدٓةب فْ البدرٓس التئهعْ قاؿ كفْ اةىئء ال دهب كاٚدارة التئهعٓب البْ 
د ٌذا الهدرس اكؿ الهعمكهئت ا ل ئصب ائلبعمٓـ ٓعهؿ فٍٓئ الهدرس التئهعْ كفٓمب اك هىسقب فْ بزكٓ

 الهسبهر . 
كرش العهؿ : لمثصكؿ عمِ هعمكهئت ا صكص كرش العهؿ ثكؿ البقىٓئت الثدٓةب , فعمِ  – 2

ء  ف لٍؤٚ الهدرس التئهعْ اف ٓبثدث إلِ هسؤكؿ ٌذي الكرش اك هىسؽ الهىٍت . اذ عمِ الهدرس اف ٓارٌ
 التئهعب . اٚش ئص اىً هٍبـ اأثد اىكاع البقىٓئت الثدٓةب البْ ببكافر فْ 

ب ٓر اسبرابٓتٓئت البدرٓس : عىدهئ ٓمعب الطماب دكران اكةر فئعمٓب فْ العهمٓب البعمٓهٓب ٓتب اف  – 3
 –ٓب ٓر دكر الهدرس فْ ٌذي الثئلب , لذا ٓابعد عف طرائؽ البدرٓس البقمٓدٓب الهبهةمب فْ القئء الدرس 

ٓـ دا ؿ الصؼ ( لٓعهؿ عمِ اشراؾ الطماب اٚسبثءئر ) البْ ٓطمؽ عمٍٓئ عئدة دكر ) الثك –البهئرٓف 
فْ اىشطب بهىثٍـ فرصئن هىئساب لبشكٓؿ الهعرفب اهعىِ ا ر , ٓبثكؿ الهدرس هف لعب دكر هصدر 
لمهعرفب إلِ دكر هىشط عهمٓب البعمـ ابشتٓع الطماب عمِ البعمـ كبكتًٓ عهمٓب البعمـ ك مؽ آئب بسئعد 

 عمِ البعمـ كفٍـ الهئدة . 
لبعئكىْ : اسمكب بعمٓـ ٓبعئكف هف  ٛلً الطماب عمِ العهؿ فْ اطئر هتهكعئت لبثقٓؽ البعمـ ا – 4

 ئٓئت كاٌداؼ العهمٓب البعمٓهٓب  صكصئن اف ٓىتز الطماب اٚىشطب كالهشئرٓع كؿ اهفردي . فئىٍـ 
ادأكف فْ البعئكف عمِ اىتئز الهٍ كبساكف هٍئرة العهؿ ءهف فرٓؽ كٓ ئـ ٓسبفئدكف هف بكئهؿ اٚفكئر كٓ

الهسىدة الٍٓـ . اك عمِ بثقٓؽ اٌٚداؼ البعمٓهٓب الهثددة . كاٚىشطب البعئكىٓب دا ؿ الفصؿ ٌْ اىشطب 
ءطمع فٍٓئ الهدرس ادكر هىشط عهمٓب البعمٓـ   / www . scsite . com / tdcبركز عمِ الطماب كٓ

ch , / webinfo . htm   
ـ البعمٓهْ لٓقبصر عمِ بسٍٓؿ  – 5 اةئرة دافعٓب الطماب عمِ البعمـ , ٓبكتب عمِ الهعمهٓف ب ٓر دكرٌ

عهمٓب البعمـ بمعب بقىٓئت البعمٓـ دكران اسئسٓئن فْ باسٓط ٌذا الب ٓر , كذلؾ لككىٍئ بسهث لمهدرسٓف ادكات 
رشئدٌـ لعهم ٓب البعمـ الىشطب كالفعئلب كبشتٓعٍـ عمِ البقىٓئت لبعزٓز آئب البعمـ كاةئرة دافعٓب الطماب كا 

 البعمـ . 
بىهٓب فرص البعمٓـ اٚءئفْ لمطماب . كذلؾ هف  ٛؿ بكافر ثئسكآف اك اكةر فْ قئعب الدرس  – 6

ـ العقمٓب  نٛ لمهىٍت , كذلؾ لبىهٓب افكئرٌ كاسب داهٍئ هف قاؿ الطماب ههئ ٓتعؿ بكئهؿ البقىٓب تزءان هكه
 ىئبٍـ لعهمٓب اٚاداع كاٚابكئر . كالعمهٓب كبشتٓعٍـ كبٍ

اسمكب بدرٓس الهدرسٓف فْ اله بارات . كذلؾ ائسب داـ البقىٓئت الثدٓةب فْ قئعئت الدركس  – 7
كه بارات الثئسكب لبسئعد عمِ بمآب هعئٓٓر الهىٍت . لذل ٓتب عمِ الهدرسٓف اف ٓسب دهكا البقىٓئت 

ذا ٓبطمب ب طٓطئن كههئرسب ككمهئ زادت الههئرسب فْ الهٛئهب لبعزٓز البعمـ فْ اٚكقئت الهىئساب  كٌ
هتئؿ البعمٓـ الهكهؿ ائلبقىٓب كمهئ زادت قدربؾ عمِ اكبشئؼ طرائؽ ٚسب داـ البقىٓب لبسٓٓر كئفب اشكئؿ 

 البعمـ . 
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اسمكب البدرٓس التٓد . ٓعبار الب طٓط هف اٌـ الهب ٓرات فْ البدرٓس التٓد . كبكئهؿ البقىٓب  – 8
طئن كآران هف الب طٓط آءئن , كعىد اد ئؿ البقىٓب إلِ  رفب الدرس لمهرة اٚكلِ , فئف كةٓر هف ٓبطمب قس

الهدرسٓف ٓثئكلكف دهت البقىٓب ءهف اىشطب ك طط الدرس . كاف ادكات البقىٓب ببطمب دركسئن بعمٓهٓب 
ـ ال ئصب فْ عهم ٓب البدرٓس ل مؽ تدٓدة كهئ اىً هف  ٓر الءركرم لمهدرسٓف اف ٓعبهدكا عمِ هصئدرٌ

  طط دراسٓب كاىشطب هدعكهب بقىٓئن .
اسمكب كءع  طط الدرس : لءهئف ىتئح بكئهؿ البقىٓب , عمِ الهدرسٓف اف ٓفكركا هتددان كٓعٓدكا  – 9

بصهٓـ اىشطبٍـ ك مؽ اسبرابٓتٓئت بعمٓـ كبعمـ تدٓدة كببطمب ادكات البقىٓب التدٓدة دركس تدٓدة . 
ب البراكٓب . البْ كاإهكئىٍـ اف ٓتدكا الكةٓ ر هف   طط الدركس كاٚىشطب عمِ اٚٚؼ هف هكاقع الكٓ

بزكد ائلٓئت اثث بسهث لمهدرسٓف فْ آتئد  طط الدركس هثددة ءهف هىٍت هئ كاىشطب ا رل لهعظـ 
 هتئٚت الهىٍت اابداءان هف رٓئض اٚطفئؿ ثبِ ىٍئٓب الهرثمب التئهعٓب . 

ـ لمهسئعدة عمِ هكاتٍب البثدم ٖىتئح العهمٓب البعمٓهٓب , كاف اسمكب بثفٓز الطماب عمِ البعم – 10
د الطئلب ابتراب ش صٓب هائشرة عمِ اسب داـ  الفئئدة القصكل هف اسب داـ ه بار الثئسكب , ٌك بزكٓ
سب دهكف  بقىٓب الثئسكب , كاف الهدرسٓف الذٓف بدراكا عمِ اٚىبرىت اىتئح ٓسئٌهكف ابدرٓس الهىٍت كٓ

ر هٍئرات بفكٓر عئلٓب لدٍٓـ .  طرائؽ لهشئركب الطماب فْ ثؿ الهسئئؿ , كآتئد هعمكهئت لٗاثئث كبطكٓ
ب فْ قئعب الدرس  كذلؾ ٓعبار اٚشراؼ عمِ الطماب كالسٓطرة عمٍٓـ , اهر هٍـ لىتئح اسب داـ الكٓ

ـ عمِ البفكٓر كالهةئارة ادرتئ ت عئلٓب لبككف هبكافقب هع هثبكل الهىٍت كهسبكل بثصٓؿ الطماب كبثفٓزٌ
 (   Shelly , 2003 , p -317 – 390هف البعمـ )

 ععض الةقاذج عف القعرفب كالتقةيات اللديثب 
 :  semantic Networksاىهكذج شاكب الهعئىْ  – 1

( اف  Quillian 1966بـ اسب داـ عهؿ الشاكئت فْ برهٓز الهعرفب ائلهفٍكـ , فقد افبرض ) ككلٓئف 
هئت عف بصىٓفئت هةؿ الطٓكر اك اٚسهئؾ فْ اىئء شاؾ كبرباط اٍذي الهفثكصٓف ٓقكهكف اب زٓف هعمك 

البصىٓفئت هتهكعب هف ال صئئص كالبْ بقكـ ابهةٓؿ هىظكهب ٌرهٓب هف الثقئئؽ الصىفًٓ عف طرٓؽ 
 ( .  208,  2007كصٛت هبسئكٓب ) اىدرسكف , 

ٓؤكد ) اىدرسكف   Activation Network modelاىهكذج اىبشئر اٚسبةئرة فْ الشاكئت البرااطٓب  – 2
( إلِ اىً عىدهئ ٓسهع الفرد هئ هةؿ كعد فئىً ٓسبرتع هتهكعب ا رل هف الكمهئت البْ برباط  1995

ئ كٓشٓر اىدرسكف إلِ اف هكءكع اىبشئر  –رٓئح  –ارد  –عئدة ٓهةؿ ٌذا الهفٍكـ هةؿ هطر  ك ٓرٌ
إلِ هئ ٓثدث هف عهمٓئت اٚشراط اٚسبةئرة لٓست عهمٓب شعكرٓب ٓبثكـ اٍئ الفرد ثٓث اىٍئ اشاً 

الكٛسٓكْ كلذلؾ سهٓت ائٚربائطئت اٚكلٓب لمهعرفب هف  ٛؿ اىبشئر اٚسبةئرة , اف اٚىبشئر ٓككف 
تاىب ( عىٍئ فْ بذكر الهعمكهئت  ٓر الهبرااطب هةؿ  –اسرع عىد بذكر الهعمكهئت الهبرااطب ) هةؿ  از 
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شٓر اىدرسكف إلِ اىً  –) ههرءب  كمهئ زادت سرعب اٚىبشئر , كمهئ زادت سرعب اٚسبرتئع اك لاىب ( كٓ
 ( .  188,  2010البعرؼ ) العبكـ , 

نٛ هف الهعمكهئت كفؽ فئئت اك  طط هعٓىب فْ  ٓرل الائثث اف ٌذي الىهئذج اٚربائطٓب ٚ بهةؿ كهئن ٌئئ
الىظئـ الهعرفْ كاذلؾ فأىٍئ بعتز عف بفسٓر اهبٛؾ الىئس لكـ ٌئئؿ هف الهعرفب كال ارات فْ هكءكع 

 هئ ٓسبطٓع الفرد اسبرتئعً كالبعئهؿ هعً فْ كقت قصٓر . 
 ريسيب عاستخداـ التقةيات اللديثب ععض الةقاذج التد

 أةقكذج اشكر -1
ذي عهمٓب ببطمب اسبعهئؿ اىهكذج اك بصهٓـ  نٚ كٌ قاؿ اف ٓشرع الهدرس فْ اعطئء الدرس , ٓ طط لً اك
بدرٓس ) بعمٓهْ ( كىفس اٚهر ءركرم فْ عهمٓب البدرٓس الىئتث الذم ٓسب دـ البكىمكتٓئ . أف ٌذي 

ك  اٚىهكذج دلٓؿ لبعهٓـ الدركس كاٚلقئء الدركس البْ بسب دـ البكىمكتٓئ ككسئئؿ اٚبصئؿ الهبعددة كٌ
دلٓؿ هعركؼ ٓسب دـ لاىئء الدركس كفٓهئ ٓمْ كصؼ اعض ال طكات الهباعب فْ اىهكذج أشكر كشرح 

 لكٓفٓب اسب داـ الهدرس لٗىهكذج دا ؿ الصؼ الدراسْ :
 ( Analyze the Learnerبثمٓؿ الهبعمـ )  –

ـ ٓهمككف هٍئرات  هف الهٍـ تدان  هعرفب هسبكل هٍئرة الهبعمـ فاعض الطماب ٓد مكف الصؼ الدراسْ كٌ
ـ فْ لصؼ كعمِ الهعمـ اف  هساقب عمِ الهسبكل اٚكئدٓهْ كآءئن هٍئرات ثئسكآب ٚ ٓهمكٍئ زهٛؤٌ

 ٓ طط لهةؿ ٌذا الهكقؼ اثٓث ٓراعْ الفركؽ الفردٓب آف طماب الصؼ .
(   الٍدؼ ال ئص State your objectives or purposeال ئٓئت ) بثدٓد اٌٚداؼ ال ئصب اك -

عائرة ىصؼ ىكع اٚداء الذم ببكقع هف طمابؾ اف ٓثققكي عىد ىٍئٓب البدرٓس فعىدهئ بثدد اٌدافئن  ئصب 
كاءثب الهعئلـ لطمابؾ ٓككف اإهكئىؾ ا بٓئر الهكاد البعمٓهٓب الهىئساب كبثدٓد ال ئٓب الهرتكة هف 

 ب اكةر كائلبئلْ عمٓؾ اف بثرص عمِ هٛئهب اٌداؼ الطماب ال ئصب كاٌداؼ الهىٍت .هشركعئت اثكه
ٓىطكم ا بٓئر كسئئؿ  Select Media and Materialsا بٓئر كسئئؿ اٚبصئؿ كالهكاد البعمٓهٓب  -

 : ْ  اٚبصئؿ كالهكاد البعمٓهٓب عمِ ةٛث عهمٓئت كٌ
 بثدٓد طرٓقب البعمـ : – 1
 ئؿ اٚبصئؿ الهىئساب لٍذي الطرٓقب :ا بٓئر شكؿ كسئ – 2 
 ا بٓئر الهكاد البعمٓهٓب الكاتب اسب داهٍئ كاد ئؿ الب ٓرات الٛزهب عمٍٓئ كبثدٓةٍئ كبصهٓهٍئ.  – 3 
ـ كالهراتعب ) -  ( E . Valute and Reviseالبقكٓ

هف الهٍـ تدان عىد اسبكهئؿ ام هشركع بقٓـ كؿ تكاىب الدرس اك عهمٓب البعمـ ذابٍئ , بشهؿ عهمٓب 
ـ الهكاد البعمهٓب الهسب دهب كهدل فئعمٓب الهشركع كه رتئت البعمـ , فئلهدرسكف هطئلاكف ادراسب  البقكٓ

راتعب كؿ هككىئت عهمٓب كؿ تكاىب العهمٓب البعمٓهٓب كبثمٓمٍئ . فٍذي الطرٓقب ٓبهكف الهدرسكف هف ه
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ـ الىبئئت البْ  رج اٍئ الهبعمـ كهدل فئعمٓب اسب داـ  البعمٓـ / البعمـ ائلدرس كالاثث كائلبئلْ هف بقكٓ
 ( .Shelly . 2003 . p . 331 – 333البكىمكتٓئ  ٛؿ ٌذي العهمٓب )

هكىٍـ هف الب طٓط اذا لذا ٓرل الائثث اف اىهكذج اشكر بعمٓهٓئن ٓباعً عدد كآر هف الهدرسٓف , اثٓث ٓ
بكئهمت البكىمكتٓئ فْ بطآؽ البقىٓئت الثدٓةب فْ عهمٓب البعمـ . ككهئ ٓبءث هف  ٛؿ هئ ساؽ , فئف 
بقٓٓـ الدرس كالب طٓط لمعهمٓب البعمٓهٓب ٓكسب اٌهٓب قصكل عمِ كؿ اٚصعدة اابداءان هف الهىطقب 

نٚ إلِ بعهٓـ الد ركس الفردٓب , لذا هف الهثبهؿ اف الهدرس الثدٓث البعمٓهٓب هركران ائلصؼ الدراسْ ككصك
ائلبدرٓس ٓكاتً اعض الصعكائت فْ الب طٓط الهبكئهؿ لبكىمكتٓئ فْ بطآؽ البقىٓئت الثدٓةب فْ العهمٓب 

 البعمٓهٓب . 
ك Bodendorf , 1990ثدد ) ( اىهكذتئن الٍدؼ اٚسئس هىً اسب داـ طرٓقب الهثئكئت ائلثئسب , كٌ

بصكران ( عقمٓئن لمهكءكع الثقٓقْ اك الظئٌرة الطآعٓب , كذلؾ هف  ٛؿ البطآؽ  اكبسئب الهبعمـ )
ال ٛؽ . كهعئلتب اٚىهكذج كا بائري . ٓبـ هف بثقٓؽ اٚهكئىٓئت الهبكافرة هف البقىٓئت الثدٓةب , عف 

الذابْ  طرٓؽ البعمـ ائٚكبشئؼ كهعئلتب الهعمكهئت الهكبساب ببهٓز طرٓقب الهثئكئت عف طرٓؽ البعمـ
 ( .Bodendorf , 1990 , p . 64ال ئص ائلهبعمـ )

رل الائثث اف ٌذا اٚىهكذج هف الهثئكئت ٓعبهد عمِ الفرد فْ كٓفٓب اكبشئؼ الظئٌرة الطآعٓب هف  كٓ
ئ   ٛؿ البعمـ عف طرٓؽ البقىٓئت الثدٓةب فْ البعمٓـ كبطآقٍئ ذابٓئن اعد اكبسئاٍئ ٌذي الهعمكهئت كبصكرٌ

 عقمٓئن . 
 فصؿ الراعع ال

 ععض التطعيقات الترعكيب في القعرفب كالتقةيات الترعكيب اللديثب 
اكبشئؼ الهشكؿ : الكاقع اف ال طكات اٚكلِ لكؿ بطآؽ ذكْ ٌْ هعرفب طآعب الهشكؿ الهطركح  – 1

نٚ عمِ ٌذا ٖسئبذة القسـ , ثٓث ٓٛثظ اٚسبئذ عىد شركعً فْ ىشئطً  كلهئذا طرح . لىءرب هةئ
طهث فْ البراك  م , اف ٌىئؾ ىكعئن هف اٚعبراض هف قاؿ الهتهكعب التئلسب اهئهً كالبْ ٓىبهْ الٍٓئ كٓ

هشئركبٍئ . اساب بطآؽ ىشئطً التئٌز الذم ٓٛقْ هعئرءب اكةر هف الهسبقمٓف . كذلؾ لعدـ كعًٓ 
 ائ بٛؼ الهعرفب السئاقب عف الهعرفب الثئلٓب فْ طرٓقب اكبشئؼ الهشكؿ . 

بـ ذلؾ ابثمٓؿ الهب ٓرات الهثددة لكءعٓب الهعرفب لهعرفب الصعكائت البْ  الاثث عف – 2 الساب : كٓ
ذا ٓبطمب هف البدرٓس اف بككف لً درآب هساقب ابثمٓؿ الكءعٓئت البراكٓب هف  ٛؿ  بكاتٍىئ ثئلٓئن , كٌ

نٛ كبفسٓران لٍذا الساب  .  الاثث فْ الهتئؿ البراكم , كالبطآؽ , كالىظرٓب البْ بءع بثمٓ
ك هئ ٓقدهً هف هسئعدة فْ بثسٓف اداء البدرٓسٓٓف كا ىئء  – 3 الاثث العمهْ فْ الهتئؿ البراكم : كٌ

الهعرفب الهبعمقب ائلبطآؽ العهمْ هف  ٛؿ بفسٓر ىبئئت الاثث كاعطئء صكرة دقٓقب كهكءكعٓب لمهتبهع 
 الذم ٓراد اثةً . 
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هكف لمطئلب كالهدرس عمِ ثد الهسئٌهب فْ بثسٓف اداء الهدرس : كذلؾ هف ىشئط – 4 ً ال ئص , كٓ
السكاء القٓئـ اٍذا الفعؿ لهعرفب الذات لمكصكؿ إلِ بعهٓـ , اىطٛقئن هف البثدٓد الهكءكعْ لمهب ٓرات 

 كالهؤشرات الهرباطب ائلهكءكع اك الٍدؼ الهراد بطآقً . 
الكصؼ الهكءكعْ : عىد اتراء الاثث فْ هتئؿ بطآؽ الهعرفب ٓتب الاثث عف الدٚئؿ  – 5

كالهؤةرات الهىئساب البْ بسهث اٍذا الكصؼ , كاٌٚبهئـ ابقدٓـ بفسٓر هكءكعْ ٓشكؿ عكىئن كاءثئن 
 كهةهران لمبقٓٓـ اشكؿ اكةر دقب . 

نٛ هف الههئرسب الهبكرر  – 6 ة فٓزداد  ارة اعد كقت قصٓر , أذ سبصاث ٓكبسب الهدرس هف الهعرفب شك
قٓىٓب . اىٍئ ىفس ثئلب الهدرسٓف الذٓف  ئ هعرفب صماب كٓ ٌذي الههئرسب تزءان هف ش صٓبً لدرتب اعبائرٌ

ٓعباركف اىٍـ اكبساكا هعرفب كاسعب  –هع بفئكت فْ الدقب  –ٓقدهكف ىفس الدركس لسىكات عدٓدة 
 لقٓهب ام هعرفب ىظرٓب ا رل فْ ااهكاءٓع ٌذي الدركس , كالبْ ٚ بعئهمٍئ 

طرؽ العهؿ : هف الهفركض اف ٓصاث الطماب كالهدرسٓف قدكة ٓبشاٍكف اٍئ هبهةمب فْ اىهكذج )  – 7
ف الهٍىْ فْ البدرٓس ٚ عمِ البمقٓف كالكصفئت التئٌزة البْ بثكؿ دكف  اثسف هعمـ ( ٓربكز عمِ البككٓ

ـ عمِ البفكٓر , كعمِ تعمٍـ ٓاثةكف اأى  فسٍـ عف ادائؿ ا رل لمبدرٓس .بثفٓزٌ
البطآؽ العهمْ : ٚ ٓىفصؿ عف البفكٓر كالاثث عف الثمكؿ , كعف البد ؿ الهكةؼ لمىشئط الىفسْ  – 8

نٚ الٓئن ههىٍتئن لمكصفئت التئٌزة , اؿ اىً اٚثبفئظ ائلذٌف فْ ثئلب بٓقظ هسبهر , ههئ  , كاىً لٓس اسبعهئ
الركح ائلتسد . كعمًٓ , فئلقٓئـ افعؿ قصدم ٌك , قاؿ كؿ شْء , تعؿ البطآؽ ٓقبرف ائلبفكٓر اقبراف 

 ( . Mialaret , 1996ااراز الهشكؿ كالعهؿ عمِ آتئد الثؿ )
 ععض التطعيقات الترعكيب في التقةيات اللديثب 

بسهث لهدارس الهىطقب البعمٓهٓب ائٚثبفئظ اقئعدة آئىئت لعهؿ هٓزاىٓب الهدارس كدكائر ا رل , كهئ  – 1
نٛ عف اىٍئ بسهث ارهتٓئت ادارة بعمـ  برصد اىشطب الطماب كستٛبٍـ كاعض الهعمكهئت اٚ رل  فء

 طماب .  الطماب لٙدارٓٓف كالهدرسٓف  كالهكظفٓف اٚ رٓف اإدارة كرصد هعمكهئت عف ال
بسئعد عمِ اهكئىٓب بثصٓؿ الطماب كهسئعدبٍـ عمِ بثقٓؽ اٌٚداؼ البعمٓهٓب . ههئ ٓسئعد  – 2

ر هٍئرات بفكٓر عئلٓب كثؿ هشئكؿ هعقدة . فعهؿ  كفر آئب بعمـ بعئكىٓب لبطكٓ الهدارس كالهتبهع كٓ
فعئلب كقكٓب لفرص الثكاسٓب عىدهئ بكءع آف آدم الهعمهٓف كالهبعمهٓف , عمِ بكافر فرص ههٓزة ك 

 ه بمفب كهبىكعب هف البعمـ كالبعمٓـ . 
عىد بطآؽ اٚىبرىت فْ الفصكؿ الدراسٓب لً فكائد عدٓدة لمهعمهٓف اذ ٓسبطٓعكف اسب داـ اٚىبرىت  – 3

لمثصكؿ عمِ اثدث الهعمكهئت كالهصئدر لم طط الدراسٓب عمِ ال ط الهائشر , كالهشئرٓع الهكتكدة 
ب , كالىشئط   120ئت ذات الهثبكل البفئعمْ الهىئسب لتهٓع اىكاع الهبعمهٓف . ص عمِ الكٓ

ذي السهب لدٍٓئ اٚهكئىٓب اف ب ٓر كمٓئن طرٓقب بعمـ الطماب , كهئ اف  – 4 اف بطآؽ الكسئئط الهبعددة. كٌ
كسئئط البعمـ البفئعمٓب بسهث لمطماب بعرٓؼ طرائؽ بعمهٍـ ال ئصب . كبفثص الهكءكعئت اعهؽ 
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ِ ب ذٓب راتعب فكرٓب هف  ٛؿ البدرٓائت , كالبهئرٓف كاىشطب اٚكبشئؼ . كهئ اف بطآقئت كالثصكؿ عم
 الكسئئط الهبعددة بتذب الطماب كببثداٌـ كبشتعٍـ عمِ البفكٓر اٚاداعْ الهسبقؿ .

مب ابكئهؿ  – 5 اف بطآؽ اسبرابٓتٓئت البدرٓس .ثٓث قئـ العدٓد هف الهدرسٓف الذٓف ٓبهبعكف ا ارة طكٓ
ثظكا الفكائد البْ تمابٍئ  ارة البعمـ . كلعؿ اثد اٌـ العىئصر ال بكىمكتٓئ فْ العهمٓب البعمٓهٓب ائلفعؿ . كٚ

فْ عهمٓب بكئهؿ البكىمكتٓئ فْ البعمٓـ اشكؿ فعئؿ ٌك الب طٓط الهسبهر الذم ٓسئٌـ فْ كءع هسبكل 
 بثدٓث كالب ٓر ائسبهرار . ال طط لمدركس كبعدٓؿ  ططٍئ البكىمكتٓب سىكٓئن ٖف البقىٓئت ب ءع لم

اف بطآقئت ارهتٓئت عدٓدة بسهث لؾ ابثدٓد الهسبكل اٚكئدٓهْ كالهٍئرات كهسبكل القئامٓئت البْ  – 6
بر ب اأف ٓعهؿ طمابؾ عمٍٓئ . اف الهسبكل اٚكئدٓهْ هاىْ عمِ هسبكل اٚداء الصفْ هع بثدٓد هئ اذا 

 كئف اداء الطئلب لهٍئرات هعٓىب اىتئح 
ر هؤشرات لقٓئس اداء الطئلب  اف – 7 ب لٍئ بأةٓر عمِ اىتئزات الطئلب فْ بطكٓ بطآؽ البقىٓئت البراكٓ

ئت القئامٓب كالبثصٓؿ اٚكئدٓهْ ال ئصب اً  اف اىكاع البعمـ الهدعـ اأفءؿ  –كالهٍئرات الهكبساب كهسبكٓ
  بائرات الهقىىب . البقىٓئت ٌك اٚكةر صعكاب عىدهئ ٓقئس ائلطرائؽ البقمٓدٓب الهعبهدة هةؿ اٚ

اصاثت هٍئرات البقىٓب اسئسٓب فْ عهمٓب البطآؽ هف  ٛؿ بهكف الطماب هف البعمـ أف البقىٓئت  – 8
هكف اف  الهاىٓب عمِ هشئرٓع الطماب بسئعد عمِ بسٍٓؿ بكئهؿ البقىٓئت كالكسئئط الهبعددة فْ الهىٍت . كٓ

دا رة كفٍـ البقىٓئت ككٓفٓب اسب داهٍئ لبركٓب كبقدٓـ ٓبعمـ الطئلب  ٛؿ عهمٓب البطآؽ كٓفٓب اسب داـ كا 
 الهعمكهئت لهكاءٓع هبىكعب . 

ْ القكة البْ  كبأسٓسئن عمِ هئ بقدـ ٓرل الائثث اف الهعرفب ىقطب اىطٛؽ رئٓسٓب لمبرآب كالبعمٓـ , كٌ
اكبسئب ٌدفٍئ ائٖسئس ٌك البثصٓؿ العمهْ . كهئ اىٍئ هثصمب لمبفكٓر بٍدؼ إلِ هسئعدة الطئلب عمِ 

طرؽ تدٓدة فْ طرائؽ البفكٓر هف  ٛؿ اسب داـ البقىٓئت الثدٓةب فْ بدرٓس الطماب سكاءن فْ الهؤسسئت 
البعمٓهٓب اك التئهعٓب الٍدؼ هىٍئ بهكٓف الطماب هف اسبٓعئب الهفئٌٓـ كالهٍئرات البْ بىص عمٍٓئ هعئٓٓر 

ٓف ٓطاقكف البقىٓئت الثدٓةب اٚىفب الذكر فْ التهعٓب الدكلٓب لبكىمكتٓئ البعمٓـ ال ئصب اكؿ الهدرسٓف الذ
 البدرٓس .

 الاستةتايات 
ْ قئامب  – 1 مٍئ إلِ الفٍـ كاٚدراؾ كٌ اف الهعرفب بهبمؾ القكة كالقدرة عمِ البعمـ كالبقئط الهعمكهئت كبثكٓ

 لٛسب داـ اٚهةؿ فْ الهؤسسئت البعمٓهٓب كالتئهعٓب . 
ئ كفؽ اىهئط كاسبرابٓتٓئت اف البقىٓئت الثدٓةب لٍئ الدكر ال – 2 رٌ ب كبطكٓ فئعؿ لبثسٓف العهمٓب البراكٓ

 ه بمفب كهبىكعب ائسب داـ اىكاع البقىٓئت لبعزٓز البعمـ لدل الطماب .
بسب دـ الهعرفب العمهٓب الهىٍت كاٚسمكب العمهْ فْ اٚكبشئؼ كالبثقؽ هف الهعرفب اطرٓقب  – 3

ئ كاسب دا  ـ الهقئٓٓس العمهٓب فْ الاثكث . هكءكعٓب فْ تهع الهعمكهئت كبفسٓرٌ
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ببكافر فْ البقىٓئت الثدٓةب ههٓزات فىٓب كئلبثدٓث كاٚسب داـ كالبعدٓؿ كاٚءئفب ههئ بسئٌـ فْ  – 4
 رة عمِ البثكـ فْ عهمٓب البعمـ ىشكء آئب بعمٓهٓب تدٓدة اثٓث ٓصاث الهبعمـ اكةر قد

اف هتبهع الهعرفب ٓقكـ اسئسئن عمِ كتكد افراد ذكم هكاصفئت عقمٓب كسٓككلكتٓب هثددة ٌْ البْ  – 5
 بهةؿ هقكهئت الهعرفب فْ هسبكل البىظٓر كالبطآؽ . 

 
 التكصيات 

ءركرة اف بقكـ الهؤسسئت البعمٓهٓب كالتئهعٓب ٓرفع هسبكل العئهمٓف فْ الهعرفب كال دهئت هف اتؿ  – 1
 دم فْ الدكؿ الهبقدهب فْ العئلـ . هكاتٍب البث

ءركرة اعئدة الىظر فْ اسئلٓب البدرٓس البقمٓدٓب كاٚ ذ اىظر اٚعبائر اٚسئلٓب الثدٓةب فْ  – 2
البدرٓس التئهعْ ائسب داـ البقىٓئت الثدٓةب ككسٓمب بعمٓهٓب لمب مب عمِ الهشكٛت كالثصكؿ عمِ ىبئئت 

 بعمٓهٓب هبقدهب . 
ٓئت الهعرفب فْ هٓداف البرآب كالبعمٓـ الذم ٓفرض كاقع ٓشٓر إلِ فشؿ الىظئـ ءركرة بكظٓؼ ال – 3

 البراكم الثئلْ فْ هعئلتب هشكٛت البسرب الدراسْ كاى فئض هسبكل البعمٓـ كقصكر ه رتئبً . 
العهؿ عمِ بعمٓـ الطماب ذكم اٚثبٓئتئت ال ئصب البقىٓئت الثدٓةب البْ بتعؿ الصؼ هٛئهئن  – 4

 البعمٓهٓب ال ئصب البْ بكفر لمهدرس ادكات ثدٓةب بسئعدي عمِ بتئكز العكائؽ كبثقٓؽ البعمـ . لمثئتئت 
ب كؿ سىب لماثث فْ هئ ٌك تدٓد هف البقىٓئت  – 5 العهؿ عمِ اسبءئفب هؤبهرات لمبقىٓئت البراكٓ

د الهدرسٓف ائلهعمكهئت كالهصئدر ال ئصب  فْ كٓفٓب اسب داـ ٌذي البقىٓئت  الثدٓةب لبزكٓ
بكافر الدعـ الهئدم فْ الهؤسسئت البعمٓهٓب ذات العٛقب لبطآؽ البقىٓئت الثدٓةب فْ البدرٓس  – 6

اٚكئدٓهْ . سكاءن عف طرٓؽ الهىث هف هصئدر الدعـ ال ئرتْ أك الهىظهب أك الشركب , اك هف ثهٛت 
ىً اف ٓكسع الدعـ البارع البْ ٓقكـ اٍئ اٚائء اك رتئؿ اٚعهئؿ , اك شركئء العهؿ , الذم هف شأ

ب لمثصكؿ عمِ بقىٓئت اءئفٓب .   لمهؤسسئت البراكٓ
 الققترلات 

 اتراء دراسب عف دكر الهعرفب فْ البثصٓؿ الدراسْ فْ كمٓئت تئهعب دٓئلِ  – 1
 اتراء دراسب عف البقىٓئت الثدٓةب فْ البدرٓس لكئفب هراثؿ البعمٓـ .  – 2
 اتراء دراسب عف عٛقب الهعرفب ائلبقىٓئت الثدٓةب فْ البدرٓس اٚكئدٓهْ كالهٍىْ .  – 3
ر البعمٓـ .  – 4  اتراء دراسئت كاثكث فْ الهعرفب العمهٓب كالىظرٓب البْ بسئٌـ فْ بطكٓ
 ْ . اتراء دراسب عف بكىمكتٓئ الهعمكهئت كعٛقبٍئ ائلهعرفب كالبقىٓئت الثدٓةب فْ البدرٓس التئهع – 5
 اتراء دراسب لبدرٓب الهدرسٓف عمِ كٓفٓب اسب داـ البقىٓئت الثدٓةب فْ البدرٓس التئهعْ .  – 6
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أثش ئعزشارُجُبد اناشاءح انُبقذح فٍ رًُُخ انًهبساد اناشائُخ نذي ؽبنجبد انظف ان بٍَ انًزىعؾ فٍ 

 يبدح انًخبنؼخ وانُظىص 

 
 هدٌفاء حمٌد حسنا.د.

 الباحثة: رشا شاكر محمود
 جامعة دٌالى/كلٌة التربٌة الأساسٌة

 القمخص
القراءة الىئقدة فْ بىهٓب الهٍئرات القرائٓب لدل ٍٓدؼ الاثث الثئلْ إلِ هعرفب " أةر إسبرابٓتٓئت     

 طئلائت الصؼ الةئىْ الهبكسط فْ هئدة الهطئلعب كالىصكص " هف  ٛؿ ا٘تئاب عمِ السؤاؿ أبْ:
ٌؿ ٌىئلؾ أةر ٘سبرابٓتٓئت القراءة الىئقدة فْ بىهٓب الهٍئرات القرائٓب لدل طئلائت الصؼ الةئىْ الهبكسط 

كلبثقٓؽ ٌدؼ الاثث ٚاد هف إ بائر صثب الفرءٓب الرئٓسب الصفرٓب  صكص؟فْ هئدة الهطئلعب كالى
( آف هبكسط درتئت طئلائت الهتهكعئت 0،05ٚ ٓكتد فرؽ ذك دٚلب إثصئئٓب عىد هسبكل )-أبٓب:

إذ طاقت الائثث الهىٍت البترٓاْ الذم ٓبسـ  الاثةٓب الةٛث فْ أ بائر بىهٓب هٍئرة الفٍـ القرائْ الاعدم.
ءاط التزئْ بصهٓهئن لماثث ,كلبثقٓؽ ذلؾ ا بئرت  الائثةب فصدٓئن )ةئىكٓب العدىئىٓب( البئاعب لمهدٓرٓب ائل

ٛث شعب هف الصؼ الةئىْ العئهب لبرآب هثئفظب دٓئلِ/ هركز قءئء اعقكاب، إذ إ بئرت الائثةب ة
اٖكلِ, كاٚ رل  ككزعبٍـ اطرٓقب السثب العشكائْ لبهةؿ اثداٌهئ الهتهكعب البترٓآب الهبكسط,

( 27( طئلائن اكاقع )82الهتهكعب البترٓآب الةئىٓب, كاٖ رل الهتهكعب الءئاطب، ام ت عٓىب الاثث)
( طئلابو فْ 28ك) فْ الهتهكعب البترٓآب الةئىٓب, ( طئلابو 27ب البترٓآب اٚكلِ ك)طئلابو فْ الهتهكع

,أهئ   spssٓب فْ الثقٓاب البعمٓهٓب  لارىئهت الهتهكعب الءئاطب ,أسبعهمت  الائثةب  الكسئئؿ ا٘ثصئئ
أداة الاثث فكئىت ا بائران فْ الهٍئرات القرائٓب )الفٍـ القرائْ, كالسرعب,كالمدقب القرائٓب( هكءكعئن قرائْ 
كاثدان أ بٓر هف هتهكعب هكءكعئت عرءت عمِ عدد هف ال اراء ككئىت اٚتئاب اقراءة الهكءكع 

( 89كصئ ت الائثةب أٌدافئن سمككٓب ام ت ) فؿ( لهتهكعئت الاثث الةٛث.الهثدد لٙ بائر )ثقكؽ الط
ٌدفئن سمككٓئن فْ صٓئ بً اٖكلٓب كاعد أف عرءت عمِ هتهكعب هف آراء الهثكهٓف بـ بعدٓؿ كثذؼ 

( ٌدفئن سمككٓئن هف  ءهف بصىٓؼ امكـ ال هس اٖكلِ 94اعض اٌٖداؼ إذ ام ت اصٓ بٍئ الىٍئئٓب )
, البطآؽ, البثمٓؿ, البركٓب( البْ ءهت بسع هكءكعئت قرائٓب، كهئ أعدٌت  الائثةب  )الهعرفب, الفٍـ

كفْ ىٍئٓب البتراب بكصمت الائثةب إلِ الهٛئهب لهتهكعئت الاثث الةٛث إىهكذتئن هف ال طط البدرٓسٓب 
الهطئلعب  أظٍرت الىبئئت بفكؽ طئلائت الهتهكعبٓف البترٓآبٓف المبٓف درسبئ هئدة -الىبئئت أبٓب:

كالىصكص ائسبرابٓتٓبْ اٚسبعراض كاٚٓتئز كالبم ٓص عمِ طئلائت الهتهكعب الءئاطب فْ الهٍئرات 
-القرائٓب) الفٍـ القرائْ, كالسرعب القرائٓب, كالصثب القرائٓب.كبكصْ الائثةب  ابكصٓئت عدٌة هىٍئ كئٔبْ: 

اسبرابٓتٓئت القراءة الىئقدة)اٚسبعراض  ءركرة العىئٓب ابعمٓـ طئلائت الصؼ الةئىْ الهبكسط اأسب داـ
كاٚٓتئز كالبم ٓص( ،كذلؾ لهئ أظٍري ٌذا الاثث هف ىبئئت آتئآب  اأسبعهئؿ اسرابٓتٓئت القراءة الىئقدة  
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نٚ لماثث  الثئلْ بقبرح الائثةب هئٓأبْ : اتراء دراسب ههئةمب  فْ بدرٓس الهطئلعب كالىصكص. كأسبكهئ
 ة ا رل هف هكاد الم ب العرآب كئلبعآر كالاٛ ب.لمدراسب الثئلٓب عمِ هئد

Abstract 

The present research aims at identifying the "impact of critical reading strategies 

on the development of literacy skills among middle secondary students in 

reading and texts" by answering the following question:Is there an impact of 

critical reading strategies in the development of reading skills among second-

grade students in the medium of reading and texts?To achieve the objective of 

the research, the following basic hypothesis should be tested:There was no 

statistically significant difference at (0.05) between the average scores of the 

students of the three research groups in the test of the development of the skill of 

post-reading comprehension.The researcher chose the experimental method 

which is precisely partial design of the research, and to achieve this, the 

researcher chose Fasdiya (Secondary Adnanieh) of the Directorate General of 

the province of Diyala / Center of Baquba district, the researcher chose three 

people from the second row of the medium, and distributed in a random 

drawing, The first group, the second experimental group, the other the control 

group, the sample of the research (82) students (27) students in the first 

experimental group and 27 students in the second experimental group and 28 

students in the control group, STATISTICAL in the educational bag program 

spss, the research tool was tested in literacy skills (understanding, reading 

comprehension, speed, and Aldakkh literacy) the subject of my readers and one 

chosen from the Group of topics offered on a number of experts and the answer 

by reading the specific subject of the test (CRC) for the three research 

groups.The researcher formulated behavior goals of (89) behavioral goals in the 

initial formulation and after the presentation of a set of views of the arbitrators 

has been modified and deleted some of the goals as they reached the final (94) 

behavioral objectives within the classification of the first five (knowledge, 

understanding, The researcher presented the following results: - The results 

showed the superiority of the students of the experimental groups which studied 

the reading material and the texts of the review strategies and the summary and 

summarization on the Pat the control group in literacy skills (reading 

comprehension, speed literacy, health literacy.The researcher recommends 

several recommendations, including the following: - The need to care for the 

teaching of second-grade students using the average critical reading strategies 

(review and summarization and summarization), because of the positive results 

of this research using critical reading strategies in the teaching of reading and 

texts.In addition to the current research, the researcher suggests that a similar 

study should be carried out on another material of Arabic language such as 

expression and eloquence. 
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 الفصؿ الأكؿ: التعريؼ عالعلث:
 قشكمب العلث: 

سػػػٓهئ فػػػْ هػػػئدة الهطئلعػػػب  إف الم ػػػب العرآػػػب افركعٍػػػئ الهبعػػػددة ٚ زالػػػت بعػػػئىْ هػػػف الهشػػػكٛت اله بمفػػػب كٚ
كأ ػذ ٌػذا الءػعؼ  ,درس الهطئلعػبِ كتػكد ءػعؼ ظػئٌر فػْ كالىصكص إذ بشٓر اٖدآػئت كالدراسػئت إلػ

ائن أف ٓاقِ درس الهطئلعػب  اعٓػدان عػف بثقٓػؽ اٖ ػراض البػْ ٓػراد  ٓبىئهِ فْ اٖكىب اٖ ٓرة, لٍذا لٓس  رٓ
, الهعىٓكف ابدرٓس ٌذي الهئدة)عطٓػبهىً بثقٓقٍئ , فٍك هئ زاؿ ٓعئىْ هف هظئٌر الءعؼ البْ ٓصرح اٍئ 

مب هػػػف  ػػػٛؿ هػػػئ لهسػػػبً فػػػْ تكاىػػػب ثٓئبٍػػػئ اٚتبهئعٓػػػب كأدركػػػت الائثةػػػب ٌػػػذي الهشػػػك (250ص ,2006
كالدراسػػػٓب كهػػػػف  ػػػٛؿ إطٛعٍػػػػئ عمػػػػِ اعػػػض الدراسػػػػئت السػػػئاقب البػػػػْ ب صصػػػػت فػػػْ هػػػػئدة الهطئلعػػػػب,إذ 

)عمػػػكاف  أكءػػػثت بمػػػؾ الدراسػػػئت أف الطماػػػب ٓعػػػئىكف هػػػف ءػػػعؼ كاءػػػث فػػػْ القػػػراءة كهػػػف ٌػػػذي الدراسػػػئت
 ( 2013, كالرآعْ 2012,العزاكم, 2011
أسػػائب الءػػعؼ اٖ ػػرل الءػػعؼ فػػْ الهٍػػئرات القرائٓػػب فػػْ بثقٓػػؽ  أٌػػداؼ القػػراءة هػػف ثٓػػث فٍػػـ كهػػف 

دراؾ هئفٓػػً هػػف هعػػئفو كأفكئر,كعػػدـ قػػدرة الطماػػب عمػػِ قػػراءة الهكءػػكع الػػذم ٓقػػدـ  الهقػػركء كالبفئعػػؿ هعػػً كا 
ىطػػؽ اٖلفػػئظ لٍـ,كعػدـ قػػدربٍـ عمػِ البعآػػر عػػف الهػئدة الهقػػركءة ام ػػبٍـ ال ئصػب,كقد ٓكػػكف الءػػعؼ عػدـ 

 (62,ص2011ىطقئن سمٓهئن أك  طأ فْ ءاطٍئ.)عٓد,
كبم ص الائثةب هشكمب الاثث ائ٘تئاب عف السؤاؿ أبْ: ٌؿ ٌىئلؾ أةر ٖسبرابٓتٓئت القػراءة الىئقػدة فػْ 

 بىهٓب الهٍئرات القرائٓب لدل طئلائت الصؼ الةئىْ هبكسط فْ هئدة الهطئلعب كالىصكص؟.
 :أهقيب العلث 

هٓز القرف الثئدم كالعشرٓف ٌك البقدـ البكىكلكتْ فْ هتئٚت الثٓئة اله بمفب ، كقد ابسـ إف هف هئ ٓ
، ثٓث شٍدت العقكد اٚ ٓرة العمهْ عمِ بفكٓر اٚىسئف كعهمً عصر العمـ كالبكىكلكتٓئ اسٓطرة اٚسمكب

كلذا فإف ىكعٓب بطكرات عمهٓب كآرة فْ تهٓع الهتئٚت ، كقد اصاث اٚىسئف اسئس البىهٓب ك ئٓبٍئ ، 
طً كااك ْ بثقٓؽ ال ئٓئت البْ ىطهث لٍئ )بعمٓهً كبةقٓفً كبدرٓاً ٌْ البْ بثدد ىتئح الىظـ البعمٓهٓب ف

ت ،  (93,ص  1997ثكٓ
ْ هف ىعـ اع بعئلِ أىعـ اٍئ عمِ  ف الم ب ظئٌرة اشرٓب أهبئز اٍئ اٖىسئف عف ائقْ الكئئىئت الثٓب كٌ كا 

(     4- ّالرثهف:)   مؽ اٚىسئف ، عمهً الآئف(ْ هثكـ كبئاً العزٓز:)كبعئلِ ف ا٘ىسئف فقئؿ ساثئىً
 ( 57,ص2005)الدلٓهْ كالكائمْ,

أف الم ب العرآب ل ب ثٓب ٚ بهكت إذ ٌْ ل ب العئلـ السهئكم, كل ب القرآف الكرٓـ كالكثْ لماشر تهٓعئ إذ 
اىبشئر الم ب العرآب كاقئئٍئ  ههئ أدل الِ  ِٓكسؼ:  َّ اىئ اىزلىئي قراىئ عرآئ لعمكـ بعقمكف( ً )تئء فٓ

 (89,ص 1985هعركؼ, )
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كىب ائلهعمـ كش صٓبً كائلبعآرات الم كٓب كالثركئت التسهٓب  كاف بثقٓؽ أٌداؼ بدرٓس الم ب العرآب هرٌ
كبعآرات الكتً كاٚىفعئٚت كى هب الصكت كه ئرج الثركؼ كاٚشئرات كاٚٓهئءات.)سٛهب كا ركف, 

 (49, ص2009
كبهبػػئز القػػراءة هػػف فػػركع الم ػػب العرآػػب اككىٍػػئ عىصػػران أسئسػػٓئن هػػف عىئصػػر العهمٓػػب البعمٓهٓػػب ٓسػػبىد ألٍٓػػئ 
هقػػدار أكبسػػئب الهػػبعمـ لمثقػػئئؽ كالهعمكهػػئت كالهٍػػئرات كبطآقٍػػئ بطآقػػئن أٓتئآػػئن كػػْ بعطػػْ بمػػؾ  العهمٓػػب 

ئ كبثقؽ أٌدافٍئ)زآر كعئٓز,  (386,ص2011ةهئرٌ
ف ش صٓب الفرد كبثقٓؽ اٌداؼ البعمـ كاىئء الهتبهعكالقراءة هف اٖس كالقراءة هف آف  س الهٍهب فْ بككٓ

الىعـ البْ اىعـ اع اٍئ عمِ اىْ الاشر, كثساٍئ شرفئن اىٍئ كئىت أكؿ لفظ ىزؿ هف عىد اع ساثئىً كبعئلِ 
اّْؾى الَّذًم اقٍرى ( 19, ص2009عمِ ىآً الكرٓـ هثهد)صمِ اع عمًٓ كآلً كسمـ( )شرٓؼ كا ركف,  أٍ اًئسًٍـ رى

مىؽى  مىؽو  * ى ىسىئفى هًفٍ عى ًٍ٘ مىؽى ا يـ  * ى ىكٍرى ٍٖ اُّؾى ا مَّىـ اًئلٍقىمى ًـ  *اقٍرىأٍ كىرى ٍـ   *الَّذًم عى ٍـ ىٓعٍمى ئ لى ىسىئفى هى ًٍ٘ مَّىـ ا   *عى
 5- ُالعمؽ: 

القراءة هف أارز الهٍػئرات البػْ إف القراءة هف  ٛلٍئ ٓكبسب الفرد الهعئرؼ كاٚفكئر,كال ارات,كالقدرة عمِ 
ٓهكف أف ٓكبساٍئ الفرد فْ الهتبهع الثدٓث, كبعد أكةر كسئئؿ البفئٌـ كاٚبصئؿ,كالسآؿ إلِ بكسػٓع آفػئؽ 

 (.143, ص2016الفرد العقمٓب,ككسٓمب هف كسئئؿ البذكؽ كاٚسبهئع.)زآر كد ؿ, 
 لمهبعمهػٓف؛ إكسػئاٍئ إلػِ العػئلـ فػْ البعمٓهٌٓػب اٖىظهػب بسػعِ البػْ الهٍػئرات أٌػـ هػف بيعػدٌ  الىئقػدة القػراءةك 

 ثػؿٌ  فػْ هىػً كا٘فػئدة الهقػركء، الػدقٓؽ لمػىص الفٍػـ عمػِ كالقػدرة كا٘دراؾ الػكعْ درتػب إلػِ اٍػـ لبربقػْ
ر الهشكٛت، نٛ  الهقػركء هػع كالبفئعػؿ كالبداٌر كالبثقٌؽ ا٘اداع، كبطكٓ , 2006السػمٓبْ, ( اىٌػئء إٓتئآػئ بفػئع

 (87ص
اسبرابٓتٓئت القراءة الىئقدة هف اٖسبرابٓتٓئت الثدٓةب البْ هػف  ٛلٍػئ ٓفٍػـ الطماػب هعىػِ  هػئٓقرؤكف بعد ك 

كببءهف اسبرابٓتٓئت القراءة الىئقدة إسبرابٓتٓب اٚسػبعراض البػْ بفٓػد اػئٚطٛع عمػِ الػىص قاػؿ قراءبػً , 
مػىص الهقػركء أك ام هػئدة بهٍٓدٓػب كببءهف رؤٓب هئ ٓبهكف القئرئ أف ٓبعمهً هف  ٛؿ العىئكٓف الرئٓسػب ل

 (194, ص2010هف  ٛؿ ا ذ  هٛثظئت اءئفٓب عف هثبكل الىص كطرٓقب بىظٓهً.)الثٛؽ, 
كبيعَّػػد إسػػػبرابٓتٓب آٖتػػئز كالبم ػػػٓص هػػف اٚسػػػبرابٓتٓئت الهعرفٓػػب البػػػْ بشػػٓر الػػػِ العهمٓػػب البػػػْ ٓػػبـ فٍٓػػػئ 

آ رل هف  ٛؿ هتهكعب هػف ا٘تػراءات باقػِ أ بصئر الىص الهقركء, كأعئدة إىبئتً فْ صكرة ه بصرة 
ري هػػػف اٖفكػػػئر الرئٓسػػػب كالىقػػػئط اٖسئسػػػٓب ههػػػئ ٓسػػػٍـ فػػػْ بىهٓػػػب هٍػػػئرات القػػػئرئ فػػػْ  عمػػػِ أسئسػػػٓئبً كتػػػكٌ
ػْ  طػب  البركٓز عمِ الهعمكهئت الهٍهب هف الثقئئؽ كاٚدلب,كهئ اف اسبرابٓتٓب اٚٓتػئز كالبم ػٓص بعػد كٌ

ٚ بصئر الػىص الهقػركء كأعػئدة اىئئػً فػْ ىػص تدٓػد ٓىػئفس الػىص عهؿ ٓسب دهٍئ الطماب اكعْ كهركىب 
, 2010اٖصػػمْ إذ ٓ باػػر الطئلػػػب قدربػػً فػػػْ البركٓػػز عمػػػِ اٚفكػػئر اٚسئسػػػٓب لمهكءػػكع الهقركء.)هثهػػػد,

 (214ص
 كبرل الائثةب ههئ ذكرىئي آىفئن ٓهكف بم ٓص أٌهٓب الاثث الثئلْ اهئ ٓأبْ :  
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اٚىسػػػئف كأرشػػئدة الػػػِ دائػػػرة الصػػكاب هػػػف أتػػػؿ أف ٓربقػػْ ائلثٓػػػئة هػػػف  أٌهٓػػب البرآػػػب كالبعمػػػٓـ فػػْ اىػػػئء-1
 الىكاثْ اله بمفب.

ػػْ كسػػٓمب الػػِ الفٍػػـ كاٚفٍػػئـ اػػٓف افػػراد -2 ػػئ كٌ أٌهٓػػب الم ػػب اكصػػفٍئ هػػرآة اٚهػػب كعئهػػؿ هػػف عكاهػػؿ بطكرٌ
 الهتبهع.

ب كالقكهٓػب، كههػئ ٓقػع عمػِ أٌهٓب الم ب العرآب اكصفٍئ ل ب القرآف الكرٓـ كل ب اٌؿ التىب كل بىئ الرسهٓ-3
 عئبؽ أاىئئٍئ صٓئىبٍئ كالثفئظ عمٍٓئ ..

أٌهٓػػب هػػئدة الهطئلعػػب كالىصػػكص ككىٍػػئ كسػػٓمب هٍهػػب فػػْ ثٓػػئة اٚفػػراد كالهتبهػػع كأسػػئس الىتػػئح ٓفٓػػد -4
 الطئلائت فْ الهكاد الدراسٓب اٚ رل, كرٓئءب الذٌف هف  ٛؿ بىهٓب الهٍئرات القرائٓب. 

ػػئدة الثصػػٓمب الهعرفٓػػب فػػْ أٌهٓػػب -5 اٚسػػبرابٓتٓئت الثدٓةػػب فػػْ البعمػػٓـ كالػػبعمـ ههػػئ لٍػػئ دكر اػػئرز فػػْ زٓ
البدرٓس كرفػع القػدرات  البعمٓهٓػب ىثػك اٚفءػؿ ,ٚسػٓهئ أسػبرابٓتٓئت القػراءة الىئقػدة )اٚسػبعراض ,اٚٓتػئز 

ػػب عىػػد الطئلاػػئت  ػػئدة العقمٓػػب الفكرٓ ػػئدة كالبم ػػٓص( فػػْ البػػدرٓس ككىٍػػئ بةهػػر فػػْ زٓ فػػْ قػػراءة الىصػػكص ,كزٓ
 اسبٓعئاٍئ الطئلائت لمىص كبسئعدٌف عمِ اىئء الهفئٌٓـ العمهٓب الصثٓثب لمهطئلعب.

أٌهٓب الهٍػئرات القرائٓػب فػْ البػدرٓس كالبػْ ببهةػؿ فػْ هٍػئرة الفٍػـ كالسػرعب كالدقػب ههػئ لٍػئ أٌهٓػب كآػرة -6
 فْ البعمٓـ  كالبعمـ لهئدة الهطئلعب كالىصكص.

ثمػػب الدراسػٓب ٚسػػٓهئ الصػؼ الةػػئىْ هبكسػط هػػف صػفكؼ الهرثمػػب الهبكسػطب الػػذم ٓسػٍـ فػػْ أٌهٓػب الهر -7
اعػػداد الطئلاػػئت أعػػدادان صػػئلثئن فػػْ الهتبهػػع الػػذم ٓعهػػؿ عمػػِ بىهٓػػب هكاٌػػب الطئلاػػئت ٚسػػبقائؿ الصػػفكؼ 

 الدراسٓب اٚ رل.
 هدؼ العلث كفرضياته:  -ثالثان:

ٓتٓئت القراءة الىئقدة فْ بىهٓب الهٍئرات القرائٓب لدل طئلائت ٍٓدؼ الاثث الثئلْ الِ هعرفب :) أةر أسبراب
 الصؼ الةئىْ هبكسط فْ هئدة الهطئلعب كالىصكص(

 -كلبثقٓؽ ٌدؼ الاثث ٚ اد هف ا بائر صثب الفرءٓب الرئٓسب الصفرٓب أبٓب:
 ( اػػٓف هبكسػػط درتػػئت طئلاػػئت الهتهكعػػئت 0،05ٚ ٓكتػػد فػػرؽ ذك دٚلػػب إثصػػئئٓب عىػػد هسػػبكل )
 اثةٓب الةٛث فْ أ بائر بىهٓب هٍئرة الفٍـ القرائْ الاعدم.ال

   لدكد العلث :-راععان:
 -ٓبثدد الاثث الثئلْ ائٔبْ:

 عٓىب هف طئلائت الصؼ الةئىْ هبكسط .اللدكد العشريب :-1
ب الىٍئرٓب الرسهٓب لماىئت البئاعب لمهدٓرٓب العئهب  اللدكد القكاةيب :-2 أثدل الهدارس الهبكسطب أك الةئىكٓ

 لمبرآب فْ هثئفظب دٓئلِ / قءئء الاعقكاب.
 (2017-2016الفصؿ الدراسْ اٖكؿ هف العئـ الدراسْ ) : اللدكد الزقاةيب-3



 ْـ1439 -و 2018نظُح  –1ج/ 19يدهح َظك                                                                 انعذد/
 

  
 
 

63 

بدرٓسػػػٍئ  ػػػٛؿ العػػػئـ  ةهػػػئف هكءػػػكعئت هػػػف كبػػػئب الهطئلعػػػب كالىصػػػكص الهقػػػرراللػػػدكد العمقيػػػب : -4
 ـ(2017-2016الدراسْ الثئلْ )

 تلديد القصطملات :  -خاقسان:
 الأثر :  -1
 ( 1999عرفه لغب )أعف قةظكر  -أ:

رتىتي فْ أىةىريً أم اىعدي كبىأةىربيً باٌعىتي أىةىري ( )أاف هىظكر ،  1، ج 1999)اقٓب الشْء كالتهع أةئري كأةىكر ك ى
 ( 17،ص
 عدة قةها : عرؼ أصطلبلآ تعريفات-ب:
  شػػػثئبب كالىتئر,اأىػػػً)) هثصػػػمب ب ٓػػػر هر ػػػكب أك  ٓػػػر هر ػػػكب فٓػػػً ٓثػػػدث فػػػْ الهػػػبعمـ ىبٓتػػػب لعهمٓػػػب

 (. 22،ص 2003البعمـ(( )شثئبب كالىتئر ،
:الىبٓتب البْ بآف هدل بأةٓر أسبرابٓتٓئت القػراءة الىئقػدة فػْ بىهٓػب الهٍػئرات القرائٓػب  التعريؼ الأيرالي -

 لدل طئلائت الصؼ الةئىْ هبكسط فْ هئدة الهطئلعب كالىصكص.
  -الاستراتيييب: -2

 -عرفت تعريفات عدٌة قةها:
  لبىفٓػػذ البػػدرٓس ال زاعمػػب كآ ػػركف  اأىٍػػئ: ))هتهكعػػب هػػف إتػػراءات البػػدرٓس اله ططػػب سػػمفئن كالهكتٍػػب

,ص 2011ا ٓػػب بثقٓػػؽ أٌػػداؼ هعٓىػػب كفػػؽ هػػئ ٌػػك هبػػكافر أك هبػػئح هػػف إهكئىػػئت(( . )ال زاعمػػب كا ػػركف،
256) 

اأىٍػػئ: هتهكعػػب هػػف الفعئلٓػػئت كاٚتػػراءات البػػْ بعػػدٌئ الائثةػػب هسػػاقئن كبعهػػؿ اٍػػئ  كتعرفهػػا العالثػػب إيراليػػان 
قٓقٍػػئ اهسػػئعدة طئلاػػئت )عٓىػػب الاثػػث( دا ػػؿ  رفػػب الصػػؼ  لبثقٓػػؽ اٌٚػػداؼ البػػْ كءػػعت هػػف أتػػؿ بث

ـ.    كبءهىت هتهكعب هف اٚسئلٓب كالكسئئؿ كاٚىشطب كأسئلٓب البقكٓ
 -القراءة الةاقدة: -3

 عرفت عدة تعاريؼ قةها:
  سٓهئ أىٍػئ ببعئهػؿ هػع ىصػكص هكبكاػب قػد بثهػؿ عطٓب, ٌْ هف )) أٌـ أىكاع القراءة كأتداٌئ ىفعئن كٚ

افكػػػػػئران تػػػػػدٓرة اأٌٚبهػػػػػئـ عىػػػػػدهئ ب ءػػػػػع لعهمٓػػػػػب بثمٓػػػػػؿ كىقػػػػػد كبقػػػػػكٓـ(( اعػػػػػض اله ئلطػػػػػئت أك ببءػػػػػهف 
 (198, ص2016)عطٓب,

 إستراتيييات القراءة الةاقدة -4
 :إستراتيييب الاستعراض-1
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ف -:عرفهػػا اللػػلبؽ ػػب هػػئ ٓهكػػف لمقػػئرئ أف ٓبعمهػػً هػػف  ػػٛؿ العىػػئكٓ ٌػػْ )) أسػػبرابٓتٓب البػػْ ببءػػهف رؤٓ
, 2010ف القئرئ هف بىظػٓـ ذابػً قاػؿ قػراءة الػىص اػبهعف(( )الثػٛؽ,الرئٓسٓب لمىص الهقركء كائلبئلْ ٓبهك

 (194ص
 استراتيييب الايياز كالتمخيص:-2

ْ عهمٓب اسب راج اٚفكئر الرئٓسٓب هف الىص الهقركء كالبعآر عػف ائٓتػئز ككءػكح  -:عرفها قلقد )) كٌ
 (214, ص2010ثهد, بىطكم عمِ قراءة هئآف السطكر كبترٓد كبىقٓث كراط لمىقئط الائرزة(( )ه

 التةقيب :  -5
 :لغبن -أ:

سبً أم عرفها الفراهيدم   ئ أىهئء كأىىهئءي ع ،كزادى فْ أىهئءًي كىىهٓتي فٛف فْ الثى  : ىىهئ ىٓىهك كىىهى
 ( 170، ص 4،ج 2003رفعبً.  )الفرآٌدم ،

 عرفت أصطلبلآ تعريفات عدة قةها:-ب:
 :ر كالبقػػػدـ  -زآػػػر كدا ػػػؿ الثئصػػػؿ لمهػػػبعمـ ىبٓتػػػب لبعرءػػػً الػػػِ هب ٓػػػرات بعمٓهٓػػػب اأىٍػػػئ)) البطػػػكٓ

 ( 157،ص 2013فئعمب(( )زآر كدا ؿ ، 
نٚ إلِ درتػئت  التعريؼ الإيرالي- ئ كصك : ٌْ عهمٓب بطكٓر القدرات العقمٓب لطئلائت)عٓىب الاثث( كاىئؤٌ

 عقمٓب عمٓئ كبىهٓب هٍئرات الطئلائت عمِ القراءة الىئقدة.
 القهارة : -6
ئذقػػئن ، :  لغػػب -أ ىٍػػري اػػً هىٍػػئرةن ، إًذا هىٍػػرتي اػػً ثى ىٍػػرى الىشػػ صي فػػْ الشػػِ أم إبىقىػػً، كأىه ػػئٌر, هى هىٍػػئرىة فىٍػػك هى

ئذًؽي اًكؿٌ عىهىؿ. ) الفرآٌدم ،  يٍئره كهًٍئرةه ، كالهئٌري : الثى  (  171،  4، تػ  2003كىالتهعي هً
 : عرفت بعرٓفئت عدٌة هىٍئ:  أصللبلان -ب
 ( ػْ برفػع هػف عمْ كآ ركف : اأىٍئ سر ، كٌ )البثسف فْ أداء الفرد فْ عهؿ هف اٚعهئؿ اسٍكلب ، كٓ

 هسبكل إبقئف اٚداء هع اٚقبصئد فْ الكقت كالتٍد((
 (  41، ص 2013) عمْ كآ ركف ، 

: ٌػػػػػػػػْ بهكػػػػػػػػٓف طئلاػػػػػػػػئت )عٓىػػػػػػػػب الاثػػػػػػػػث(هف اٖداء اشػػػػػػػػكؿ دقٓػػػػػػػػؽ لمهٍػػػػػػػػئرات التعريػػػػػػػػؼ الإيرالػػػػػػػػي-
 ؿ كقت كتٍد.القرائٓب)الفٍـ,السرعب, الدقب(فْ أق

 -القهارات القراليب:-7
  عرفٍئ الطئٌر: )) اأىٍئ القدرة عمِ فٍػـ الكمهػئت فػْ الػىص كأ بٓػئر الهعىػِ الهىئسػب لٍػئكالبهٓٓز اػٓف

ْ ثركب هىبظهب سرٓعب لمعٓف(( .)طئٌر،  (25،ص2010الثقٓقب هف الرأم فْ الىص الهقركء كٌ
: ٌػْ الهٍػئرات البػْ بعهػؿ الائثةػب عمػِ بىهٓبٍػئ لػدل طئلاػئت الصػؼ الةػئىْ هبكسػط  التعريؼ الايرالػي-

 .)عٓىب الاثث(كببهةؿ اػ ) الفٍـ القرائْ,كالسرعب القرائٓب ، كصثب القراءة(
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 القطالعب كالةصكص :-8
هىطمٍعػػػئن فٍػػػْ طئلعػػػبه.طئلع الشػػػْء:أطمع عمٓػػػً اإداهػػػب ا -ل ػػػبو: -أ: هىطمٍعػػػئن كى لىظػػػر إلٓػػػً,طئلع بىطميػػػعي طيمكعػػػئن كى

 (532,ص1999, 8الكبئب قرأي)أاف هىظكر,ج
 عرفت أصطٛثئن بعرٓفئت عدٌة هىٍئ:-ب:
  ))هصػػطفِ اأىٍػػئ )) عهمٓػػب بعػػرؼ الرهػػكز الكبئآػػب كفٍػػـ كبفسػػٓر كبكظٓػػؼ لهػػئ بػػدؿ عمٓػػً ٌػػذي الرهػػكز

 (97,ص2007)هصطفِ,
ً لطئلاػػػئت الصػػػؼ الةػػػئىْ هػػئ ٓبءػػػهىً كبػػػئب الهطئلعػػب كالىصػػػكص الهقػػػرر بدرٓسػػ -:التعريػػػؼ الايرالػػػي-

ـ فْ العراؽ هف ىصكص ىةرٓب كشعرٓب فْ هكءكعئت ه بمفب هىٍئ 2017-2016هبكسط لمعئـ الدراسْ 
 الدٓىٓب كالسٓئسٓب كاٚتبهئعٓب كالعمهٓب.

ٌػػْ الهرثمػػب الةئىٓػػب اعػػد ا٘ابدائٓػػب فػػْ سػػمـ الىظػػئـ البعمٓهػػْ فػػْ القرلمػػب القتكسػػطب)الثاةي القتكسػػط(:-9
ةػػػٛث سػػػىكات كببكػػػكف هػػػف ةػػػٛث هراثػػػؿ ٌػػػْ)اٖكؿ الهبكسػػػط , الةػػػئىْ الهبكسػػػط , الةئلػػػث  العػػػراؽ كهػػػدٌبٍئ

 (.31, ص1990الهبكسط ( )كزارة البرآب ,
 الفصؿ الثاةي: يكاةب ةظريب كدراسات ساعقب:

 القعلث الاكؿ: يكاةب ةظريب:
 :ىشأت الىظرٓب الهعرفٓب- 

كتئىًٓٓ,إذ ٓعػد الهىظػر اٚكؿ فػْ الهعرفٓػً العػئلـ  ىشأت الىظرٓب الهعرفٓب هف أفكئر كؿ هف آئتًٓ كاركىر
سػػرم تػػئف آئتٓػػً  ػػب هبكئهمػػب فػػْ الىهػػك الهعرفػػْ عمػػِ  Piaget Jeanالػػىفس السكٓ افءػػؿ هػػف قػػدـ ىظرٓ

عد آئتًٓ أف الىهك الهعرفْ ٓسٓر ثسب هراثؿ هعٓىب لٍئ  صئئص ههٓزة .)عدس  اسئس فكرة الهراثؿ كٓ
 (68ص 1993كبكؽ 

ػػرل آئتٓػػً أف الى هػػك الهعرفػػْ ٓىػػبت عهػػئ ٓقػػكـ اػػً الطئلػػب هػػف افعػػئؿ كاءػػثب ببثػػكؿ اهػػركر الػػزهف إلػػِ كٓ
ػذا  صكر عقمٓب بىهْ البفكٓر كعهمٓب الىهك الهعرفْ بقػكـ عمػِ اسػئس آتػئد البػكازف اػٓف الطئلػب كالآئػب كٌ

ػػػذا البفئعػػػؿ ٓشػػػكؿ اٚسػػػئس لعهمٓػػػب الى هػػػك اهػػػر ٓبطمػػػب البفئعػػػؿ الهسػػػبهر آىػػػً كاػػػٓف العػػػئلـ الهثػػػٓط اػػػً كٌ
 (12ص 1993الهعرفْ عىد الطفؿ )الصهئدم كا ركف 

كبرل الائثةب أف الىظرٓب الهعرفٓب هف الىظرٓئت البْ بركز عمِ الاىِ الهعرفٓب لمطئلائت, كبتعؿ البعمـ ذا 
هعىِ,إذ بٍدؼ الِ بىهٓب الهٍئرات العقمٓػب اله بمفػب هػف  ػٛؿ الهكائهػب,كالبهةٓؿ,كبىظٓـ ال اػرة ههػئ ٓسػئعد 

 .شٓئء كهئ ٓدكر ثكلٍفعمِ فٍـ اٚ
القػػراءة الىئقػػدة ٌػػْ هصػػطمث ثػػدٓث ىسػػآئن ىشػػأة ىبٓتػػب اٌٚبهػػئـ اػػرد فعػػؿ القػػئرئ  -قفهػػكـ القػػراءة الةاقػػدة:

ئ بعرٓػؼ  . كبفكٓري ثكؿ الهعئىْ الهكبكاب ككٓفٓب الثكـ عمٍٓئ كبقكٓهٍئ كقد عرفت بعرٓفئت عدٓدة هف أارزٌ
Rosenshine,1980  
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ػػػؽ اػػػٓف الثقٓقػػػب كالرأم,كعهػػػؿ أثكػػػئـ هىطقٓػػػب كالقٓػػػئـ ٓأسػػػبىبئتئت كالثكػػػـ عمػػػِ القػػػدرة عمػػػِ  -اأىٍػػػئ: البفرٓ
  Rosenshine,1980,p 18)الهقركء كىقدي. )

ـ الهػػئدة الهقػػركءة كالثكػػـ عمٍٓػػئ فػػْ ءػػكء هعػػئٓٓر هكءػػكعٓب ههػػئ ٓهكػػف  عرفٍػػئ الثػػٛؽ اأىٍػػئ عهمٓػػب بقػػكٓ كٓ
دٚلبػػً بفسػػٓران هىطقٓػػئن هرباطػػئن اهػػئ ٓبظهىػػً هػػف  القػػئرئ هػػف فٍػػـ هعػػئىْ الهػػئدة فػػْ الػػىص الهقػػركء كبفسػػٓر

 (191, ص2010هعئرؼ.)الثٛؽ, 
 : إستراتيييات القراءة الةاقدة- 

( ةهػػػػػػئف أسػػػػػػبرابٓتٓئت لمقػػػػػػراءة LONGVIewهػػػػػػف كمٓػػػػػػب )  SUMMIT(2004)ثػػػػػػدد الائثػػػػػػث          
أٓءئن ٓهكف أف بطاػؽ فػْ ىػكاحو الىئقدة,إذ ٓهكف أف بعمـ اسٍكلب لمطماب,ةـ لٓس فْ قراءة اٖدب فقط, كلكف 

أ ػػرل هػػف القػػراءات, كأف أبقػػئف ٌػػذي اٚسػػبرابٓتٓئت ٓسػػئعد عمػػِ ب طػػْ الصػػعكائت اةقػػب عئلٓػػب,إذ ٓشػػبهؿ 
, 2007الاثػػث الثػػئلْ عمػػِ أسػػبربٓتٓبٓف ٌهئ)اٚسػػبعراض, كاٚٓتػػئز كالبم ػػٓص(.    )أاػػك تػػئدك كىكقػػؿ, 

 (.273ص
  -أكلان: إستراتيييب الاستعراض:

د هػػف أسػػبعراض الػػىص أف ٓعػػرؼ الطماػػب عػػف أم شػػئ ٓػػدكر فػػْ الػػىص قاػػؿ قرائبػػً الثقٓقٓػػب , ٓػػرا       
فأسبرابٓتٓب اٚسبعراض بهكف الطماب هف بمهس هئ ٓدكر الىص ثكلً ككٓفٓب بىظٓهً عف كةب قاؿ القراءة, 

ب كردت كاتراء اٚسبعراض ٌىئ ٓبءهف رؤٓب هئ ٓهكف أف ٓبعمهً الطماب هف رؤكس اقػٛـ أك عىػئكٓف رئٓسػ
ػػئ هػػف الهػػكاد البهٍٓدٓػػب لمػػىص لػػبمهس لهثػػب عئهػػب عػػف الهثبػػكل كبىظٓهػػً كبثدٓػػد كءػػع  فػػْ الػػىص ك ٓرٌ
ػػذي اٚسػػبرابٓتٓب بهكػػف القػػراء الىقػػدٓف هػػف الثصػػكؿ عمػػِ صػػكرة هادئٓػػب عػػف  الػػىص الهقػػركء قاػػؿ القػػراءة, كٌ

 (194, ص2010(,)الثٛؽ,416, ص2016الىص كائلبئلْ بهكف الطماب هف بىءٓـ ذابً. )عطٓب, 
 ثاةيان: إستراتيييب الايياز كالتمخيص:

بشػػٓر ٌػػذي اٚسػػبرابٓتٓب إلػػِ بثدٓػػد اٖفكػػئر الرئٓسػػب فػػْ الػػىص الهقػػركء كهػػف ةػػـ العهػػؿ عمػػِ اعػػئدة       
بربٓاٍئ ام ػب الطئلػب ال ئصػب الىئقػدة, كبعػد ٌػذي  اٚسػبرابٓتٓب هػف اٚسػبرابتٓئت الهفٓػدة كالهسػئعدة لعهمٓػب 

ص الهقركء إذ ٓبـ هػف  ػٛؿ ٌػذي اٚسػبرابٓتٓب بم ػٓص كاكبشػئؼ البركٓػب اٚسئسػْ لمػىص الفٍـ الاىئء لمى
كهػػف ىئثٓػػب ا ػػرل فػػإف الىقػػئط الرئٓسػػب بكشػػؼ عػػف التػػزء الػػرئٓس فػػْ الػػىص أهػػئ اٚٓتػػئز فأىػػً ٓعهػػؿ عمػػِ 
ف بم ػػٓص الػػىص الهقػػركء كٓهكػػف أف بعػػد ٌػػذي اٚسػػبرابٓتٓب تػػزءً ٚ ٓبتػػزءو هػػف عهمٓػػب البػػذٓٓؿ أك ٓهكػػف أ

بكػػكف هىفصػػمب, كاف الهفبػػئح الػػرئٓس فػػْ عهمٓػػب اٚٓتػػئز كالبم ػػٓص  أف كمٍٓهػػئ قػػئدر عمػػِ بهٓٓػػز اٚفكػػئر 
الرئٓسب كاٚفكئر الداعهب أك الهسئعدة كاٚهةمػب كهػئ إف اٚفكػئر الرئٓسػب بشػكؿ العػئهكد الفقػرم الػذم ٓهسػؾ 

ل ػػب الطماػػب كاٚابعػػئد عػػف ل ػػب  اٚتػػزاء كالتزئٓػػئت فػػْ الػػىص هعػػئن كبركػػز ٌػػذي اٚسػػبرابٓتٓب عمػػِ بكظٓػػؼ
 (196, ص2010(, ) الثٛؽ, 275, ص2007الىص الهقركء.)أاك تئدك كىكفؿ, 

 :إيراءات تةفيذ أسترتيييب الايياز كالتمخيص- 
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ٓبطمػػب بىفٓػػذ إسػػبرابٓتٓب اٚٓتػػئز كالبم ػػٓص هتهكعػػب هػػف اٚتػػراءات بعبهػػد عمػػِ اعءػػٍئ الػػاعض         
 كهف ٌذي اٚتراءات ٌْ:

الهػػػػػدرس ءػػػػػركرة هعرفػػػػػب الشػػػػػركط كالبعمٓهػػػػػئت ال ئصػػػػػب اكٓفٓػػػػػب أسػػػػػب داـ إسػػػػػبرابٓتٓب آٖتػػػػػئز ٓؤكػػػػػد -1
 كالبم ٓص.

ػػػد عػػػدد كمهػػػئت اٚٓتػػػئز كالبم ػػػٓص عػػػف ةمػػػث عػػػدد الكمهػػػئت الػػػىص -2 ٓىصػػػث الهػػػدرس الطماػػػب اػػػأف ٚ ٓزٓ
 اٚصمْ.

 كع.ٓطمب الهدرس هف الطٛب قراءة الىص قراءة هبأىٓب لمبعرؼ عمِ الهءهكف العئـ لمهكء -1
 ٓبـ قراءة الىص هرة ةئىٓب هع بثدٓد أةىئء القراءة اٚفكئر العئهب كاٚفكئر الفرعٓب الهرباطب اٍئ. -2
ٓػػػبـ صػػػٓئ ب الهم ػػػص األفػػػئظ هػػػف أىشػػػئء  القػػػئرئ دكف ثػػػرج هػػػف أسػػػب داـ اعػػػض اٚلفػػػئظ كالبعآػػػرات  -3

 الكاردة فْ الىص.
ئلفكرة الرئٓسب كاٚفكئر الفرعٓػب أك هقئرىب الهؤتز كالهم ص ائلىص اٚصمْ لمبأكد هف عدـ اٖ ٛؿ ا -4

 الهعمكهئت كالثقئئؽ الكاردة فْ الىص.
هراتعػػب الػػىص ٚسػػباداؿ أك ثػػذؼ أك إءػػئفب اعػػض الكمهػػئت الءػػركرٓب كلمبأكػػد هػػف دقػػب البم ػػٓص.)   -5

 (216, ص2010هثهد,
هٓػػب بصػػب فػػْ كبػػرل الائثةػػب أف أسػػبرابٓتٓئت القػػراءة الىئقػػدة كاٌهٓبٍػػئ كاتراءابٍػػئ هػػئ ٌػػْ أٚ هٍهػػئت بعمٓ

بفعٓػػؿ أسػػبرابٓتٓئت  القػػػراءة الىئقػػدة عىػػد الطئلاػػػئت فػػْ اةىػػئء القػػػراءة هػػف اتػػؿ الفٍػػػـ كبىهٓػػب كالسػػرعب ههػػػئ 
 ٓسئعد عمِ ىقد اٚفكئر لمىص الهطركح لمىقئش.

 الهاثث الةئىْ: دراسئت سئاقب
 : 2000القئٌرة( -) هصر عاداع -1

ػْ )البسػػئؤؿ, كالبم ػػٓص,  بىهٓػػب  اعػػض هٍػػئرات العمٓػػئ  بٍػدؼ الدراسػػب إلػػِ )فعئلٓػػب إسػػبرابٓتٓئت هعرفٓػػب كٌ
لمفٍـ فْ القراءة لدل طماب الصؼ اٚكؿ الةئىكم(أعبهدت الدراسب عمِ  الهىٍت البترٓاْ,ككئفأة فػْ اعػض 
الهب ٓػػرات هىٍػػػئ العهػػر الزهىْ,كالبثصػػػٓؿ الدراسػػْ لٛاػػػئء كاٚهٍئت,كاٚ باػػئر القامػػػْ لمفٍػػـ, كام ػػػت عٓىػػػب 

لمصؼ اٚكؿ الةئىكم,ككئىت أدادة الدراسب ا بائر فْ الهٍئرات العمٓئ فػْ الفٍػـ القرائػْ, طئلائن  103الداسب 
قػب شػٓفًٓ, هراػع كئم,ارباػئط آرسػكف(  كأسبعهمت الدراسب الكسئئؿ اٚثصئئٓب) بثمٓؿ الباػئٓف اٚثػئدم, طرٓ

آػػػب  اٚكلػػػِ كالةئىٓػػػب  عمػػػِ الهتهكعػػػب كبكصػػػمت الائثةػػػب الػػػِ ىبػػػئئت أٌهٍػػػئ)بفكؽ هتهػػػكعبْ الاثػػػث البترٓ
 (200الءئاطب فْ ا بائر هٍئرات العمٓئ فْ الفٍـ القرائْ( )عاداع 

 :2008الهشٍداىْ, , العراؽ ا داد-2
ػػب لبٛهٓػػذ بٍػػدؼ الدراسػػب إلِ) فئعمٓػػب ال رٓطػػب الدٚلٓػػب كالبػػدرٓس الباػػئدلْ فػػْ بىهٓػػب هٍػػئرات القػػراءة التٍرٓ

العهػػػػر الزهىػػػػْ ت البترٓاْ,ككئفػػػػأة الدراسػػػػب فْ)الصػػػػؼ ال ػػػػئهس اٚابػػػػدائْ( أعبهػػػػدت الدراسػػػػب عمػػػػِ الهػػػػىٍ
الرئٓسػػػب)الفٍـ , لمطػػػٛب, البثصػػػٓؿ الدراسػػػْ لٛاػػػئء كاٚهٍػػػئت, اٚ باػػػئر القامػػػْ لمهٍػػػئرات القرائٓػػػب الػػػةٛث 
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ا باػػػئر  بمهٓػػذان لمصػػؼ ال ػػئهس اٚابػػدائْ,ككئىت أداة الدراسػػب171كام ػػت عٓىػػب الدراسػػب  السػػرعب , الدقػػب(
ػػْ)الفٍـ كالسػػرعب كالدقب)الصثب(,كاسػػبعهؿ الائثػػث الكسػػئئؿ اٚثصػػئئٓب هراػػع هكلفػػئن هػػف ةػػٛث هٍػػئرات  كٌ

كئم.كاٚ بائر بثمٓؿ الباػئٓف اٚثػئدم, كهعئهػؿ ارباػئط آرسكف,كبكصػؿ الائثػث الػِ ىبػئئت أٌهٍػئ : بفػكؽ 
آػػػػػب عمػػػػػِ بٛهٓػػػػػذ الهتهكعػػػػػب الءػػػػػئاطب فػػػػػْ ا اػػػػػئر الفٍػػػػػـ كالسػػػػػرعب كالدقػػػػػب.  بٛهٓػػػػػذ الهتهػػػػػكعبٓف البترٓ

 (200ٍداىْ, )الهش
 
 شرات عف الدراسات الساعقب:ؤ دلالات كق- 
بائٓىت الدرسئت هف ثٓث هكئف الدراسب  هىٍئ  أيترٓت فْ العراؽ كهئ فْ  -:قكاف الدراسب كزقةها-1

(, كالدراسب الثئلٓب  اترٓت  2000( كهىٍئ أيترٓت فْ هصر هةؿ دراسب)عاداع 2008دراسب)الهشٍداىْ 
 ـ2016فْ العراؽ سىب 

(, الِ)فعئلٓب 2000بائٓىت الدراسئت السئاقب باعئن لًٍدفٍئ, إذ رهت دراسب )عادع  -:هدؼ الدراسب-2
ْ )البسئؤؿ, كالبم ٓص,  بىهٓب  اعض هٍئرات العمٓئ لمفٍـ فْ القراءة لدل طماب  إسبرابٓتٓئت هعرفٓب كٌ

الدٚلٓب كالبدرٓس البائدلْ  فئعمٓب ال رٓطب( إلِ )2008الصؼ اٚكؿ الةئىكم(, كرهت دراسب)الهشٍداىْ 
آىهئ رهت الدراسب الثئلٓب الِ  فْ بىهٓب هٍئرات القراءة التٍرٓب لبٛهٓذ الصؼ ال ئهس اٚابدائْ(

هعرفب) أةر إسبرابٓتٓئت القراءة الىئقدة فْ بىهٓب الهٍئرات القرائٓب لدل طئلائت الصؼ الةئىْ هبكسط فْ 
 هئدة الهطئلعب كالىصكص( .

أبفقت الدراسئت السئاقب تهٓعئ هف ثٓث هىٍتٓب الاثث كالهئدة  -:ث كالقادة الدراسيبقةهج العل -3
الدراسٓب, إذ أسب دهت  بصهٓـ الهىٍت البترٓاْ كهئ فْ الدراسب الثئلٓب,كالهئدة الدراسٓب, إذ إسبعهمت 

 ( هئدة الهطئلعب.2008(, هئدة القراءة, كدراسب )الهشٍداىْ 2000دراسب  )عاداع 
بائٓىت الدراسئت السئاقب هف ثٓث الهب ٓػر الهسػبقؿ إذ إسػبعهمت دراسػب  )عاػداع   -غير القستقؿ:القت-4

(أسبعهمت ال رٓطب الدٚلٓب 2008( ,أسبرابٓتٓئت هعرفٓب كئلبسئؤؿ كالبم ٓص كدراسب )الهشٍداىْ  2000
عراض, كاٚٓتػػئز كالبم ػػٓص( كالبػػدرٓس الباػػئدلْ كأسػػبقت الدراسػػب الثئلٓػػب أسػػبرابٓتٓئت القػػراءة الىئقدة)اٚسػػب

 كهب ٓر هسبقؿ.
أ بمفت تهٓع الدراسئت هف ثٓث ثتـ العٓىب إذ ام ت ثتػـ العٓىػب فػْ دراسػب  -ليـ العيةب كيةسها:-5

(بمهٓذان, , آىهػئ أ ػذت الدراسػب 171( أ ذت) 2008( طئلائن, كدراسب )الهٍشداىْ 103( )2000) عاداع 
 الثئلٓب تىس اٚىئث.

آػػب , ككاثػػدة   -الةتػػالج: -6 إبفقػػت الدراسػب السػػئاقب هػػف ثٓػػث الىبػػئئت ككىٍػئ طاقػػت عمػػِ هتهػػكعبٓف بترٓ
ءئاطب,كدلت عمِ كتكد فػركؽ ذات إثصػئئٓب اػٓف هبكسػطْ درتػئت الطػٛب إذ بفػكؽ هتهػكعبْ الاثػث 
آػػب  اٚكلػػِ كالةئىٓػػب عمػػِ الهتهكعػػب الءػػئاطب,أهئ الدراسػػب الثئلٓػػب فسػػبعرض الىبػػئئت البػػْ بكصػػمت  البترٓ

 لٍٓئ فْ الفص الرااع.أ
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 :يكاةب الإفادة قف الدراسات الساعقب-  
 ا٘فئدة هف إتراءات الدراسئت السئاقب فْ إ بائر هتبهع الاثث كعٓىبً كالكسئئؿ ا٘ثصئئٓب الهسب دهب.-
 اأسبرابٓتٓئت القراءة الىئقدة .ارشئد الائثةب الِ الهصئدر ال ئصب  -
 أفئدت الائثةب  هف الدراسئت السئاقب فْ أ بٓئر البصهٓـ البترآاْ الهىئسب ٘تراء دراسبٍئ.  -
 
 

يراءاته  الفصؿ الثالث: قةهييب العلث كا 
 :إباعت الائثةب الهىٍت البترٓاْ لبعرؼ) أةر أسبرابٓتٓئت القراءة الىئقػدة فػْ بىهٓػب  -قةهج العلث

 ةئىْ الهبكسط   فْ هئدة الهطئلعب كالىصكص(الهٍئرات القرائٓب لدل طئلائت الصؼ ال
 أيراءات العلث: 
نٚ   : التصقيـ التيريعي:أك

آػب ذات الءػاط التزئػْ ٖىػً أكةػر هٛئهػب ٘تػراءات اثةٍػئ ،  أعبهدت الائثةػب كاثػدان هػف البصػئهٓـ البترٓ
 فتئء البصهٓـ عمِ الشكؿ أبْ: 

هتهكعػػػػػػػػػػئت الاثػػػػػػػػػػث  
 الةٛث

اداة القٓػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػئس  الهب ٓر البئاع  الهب ٓر الهسبقؿ  أداة القٓئس القامْ
 الاعدم 

آػػػػب       الهتهكعػػػػب البترٓ
 اٖكلِ

  
 
أ باػػػػػػػػػػػػػػػػػئر بىهٓػػػػػػػػػػػػػػػػػب  

الهٍػػػػػػػػػػػئرات القرائٓػػػػػػػػػػػب 
 القامْ لمبكئفؤ

  اٚسبعراض
 

بىهٓػػػػػػػػب الهٍػػػػػػػػئرات 
 القرائٓب

 
 

ا باػػػػػػػػػػػػػئر بىهٓػػػػػػػػػػػػػب 
الهٍػػػػػئرات القرائٓػػػػػب 

 الاعدم
 

آػػػػػػب  الهتهكعػػػػػػب البترٓ
 الةئىٓب

اٚٓتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػئز 
 كالبم ٓص

 الهتهكعب الءئاطب

__________ 
 (البصهٓـ البترٓاْ لماثث  1الشكؿ )                             
 ثاةيان : قيتقع العلث كعيةته:

 -قيتقع العلث : .1
ػػػب لماىػػػئت فػػػْ  هثئفظػػػب دٓػػػئلِ لمعػػػئـ الدراسػػػْ  ػػػب الىٍئرٓ ٓبكػػػكف هتبهػػػع الاثػػػث الثػػػئلْ هػػػف الهػػػدارس الةئىكٓ

 (ٓكءث ذلؾ .1ـ الهقسـ إلِ  هس هدٓرٓئت  التدكؿ )2016-2017
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 أسقاء قديريات الترعيب في قلافظب ديالى( 1اليدكؿ)
 قكقعها أسقاء القديريات ت
 هركز اعقكاب هدٓرٓب برآب اعقكاب 1
 هركز ال ئلص هدٓرٓب برآب ال ئلص 2
 هركز امدركز هدٓرٓب برآب امدركز 3
 هركز الهقدادٓب الهقدادٓبهدٓرٓب برآب  4
 هركز كفرم هدٓرٓب برآب  ئىقٓف 5

 
ػػػػػػػػب العئهػػػػػػػب لبرآػػػػػػػػب هثئفظػػػػػػػب دٓػػػػػػػػئلِ قسػػػػػػػـ اٚعػػػػػػػػداد كالبدرٓب/شػػػػػػػعاب الاثػػػػػػػػكث -إذ زارت الائثةػػػػػػػب الهدٓرٓ

( 2همثػػؽ ) -الدراسػػئت العمٓػػئ-كالدراسػػئت،اهكتب الكبػػئب الصػػئدر تئهعػػب دٓػػئلِ / كمٓػػب البرآػػب اٖسئسػػٓب
ػػب الب طػػٓط البراػػكم, بػػـ لهعرفػب الهػػدارس  قػب السػػثب العشػػكائْ هػػف قاػؿ هدٓرٓ ػػب لماىئت,كاطرٓ ػػب الىٍئرٓ الةئىكٓ

أ بٓئر هدرسب)ةئىكٓب العدىئىٓب  (البئاعب لهدٓرٓب برآب اعقكاػب الهركػز لبهةػؿ بتراػب الاثػث كػكف فٍٓػئ ةػٛث 
آػؽ البتراػب ال ئصػػب شػعب لطئلاػئت الصػؼ الةػئىْ هبكسػط. أ بػئرت الائثةػب قصػدٓئن ةئىكٓػب )العدىئىٓػب لبط

 -ادراسبٍئ كذلؾ لٗسائب أبٓب:
الهدرسب فْ هكقع هٛئـ دا ؿ ثدكد هدٓىب اعقكاب ) الهركز ( ههئ ٓسئعد الائثةب هف اٚىبقػئؿ الٍٓػئ إف -1

 اسٍكلب,كأٓءئى الظرؼ الصثْ لمائثةب.
 ككف الهدرسب ذات دكاـ ىٍئرم .-2
 إذ كئىت ةٛث شعب .عدد الشعب فْ الصؼ الةئىْ الهبكسط  هٛئـ -3

ػػػب العدىئىٓػػػب لماىػػػئت الكاقعػػػب فػػػْ هركػػػز اعقكاػػػب  ثػػػْ الهعمهػػػٓف, هصػػػطثاب هعٍػػػئ كبػػػئب –زارت الائثةػػػب ةئىكٓ
(، كلهئ كئف الصؼ الةئىْ الهبكسط فػْ 2بسٍٓؿ هٍهب الصئدر هف الهدٓرٓب العئهب لبرآب دٓئلِ, الهمثؽ )

قػب السػثب العشػكائْ)( طئلاػب قسػهت ال91الهدرسب ٓءـ ةٛث شعب)أ,ب,ج( اكاقػع) ( الشػعب 1ائثةػب اطرٓ
آػػػػػػػػػػػػب اٖكلػػػػػػػػػػػػِ كعػػػػػػػػػػػػدد  إلػػػػػػػػػػػػِ هتهكعػػػػػػػػػػػػئت الاثػػػػػػػػػػػػث فكئىػػػػػػػػػػػػت الشػػػػػػػػػػػػعاب )أ( بهةػػػػػػػػػػػػؿ الهتهكعػػػػػػػػػػػػب البترٓ

آػػػػػب الةئىٓػػػػػب كعػػػػػدد طئلائبٍػػػػػئ)30طئلائبٍػػػػػئ) (طئلابو,كالشػػػػػعاب 29(طئلابو,كالشػػػػػعاب )ج(بهةػػػػػؿ الهتهكعػػػػػب البترٓ
سباعئد الطئلاػئت اله فقئت)الراسػائت( الاػئلغ (طئلاب كاعد ا32)ب(بهةؿ الهتهكعب الءئاطب كعدد طئلائبٍئ)

(طئلاػػئت فػػْ شػػعاب )ب(, كطػػئلابٓف أةىبػػٓف فػػْ 4(طئلاػػئت فػػْ شػػعاب )أ(,ك)3( طئلاػػئت, اكاقػػع)9عػػددٌف) 
 ( طئلابو.82شعابْ )ج( أصاث عدد افراد العٓىب )

 
انعشٕائٛح : ذعُٙ ٔضعد انثاحثح أطًاء انشعة انثلاز فٙ أٔراق صغٛزج ٔطهة يٍ احذ سيلائّ طحة انٕرلح الأٔنٗ  - 1

ثى انثاَٛح, نثٛاٌ أًٚٓا طرصثح انًدًٕعح انردزٚثٛح الأنٗ ٔأًٚٓا طرصثح انًدًٕعح انردزٚثٛح انثاَٛح ٔأًٚٓا ذصثح 

 انًدًٕعح انضاتطح.
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البػْ قػد بػؤةر  لمثصػكؿ عمػِ ىبػئئت دقٓقب,كبثدٓػد أةػر الهب ٓػرات الد ٓمػب -ثالثان: تكافؤ قيقكعات العلث:
ىا ْ لمائثػػػث بكػػػكٓف هتهكعػػػئت  فػػػْ دقػػػب ىبػػػئئت البتراب,كبعرءػػػٍئ لبػػػأةٓر عكاهػػػؿ  ٓػػػر العئهػػػؿ الهسػػػبقؿ,كٓ

 (113,ص2005هبكئفئب فٓهئ ٓبعمؽ ائلهب ٓرات البْ لٍئ عٛقب ائلاثث)التامْ,
فْ اعػض  ههئ دفع الائثةب قاؿ الشركع اادء البتراب ثرصت الائثةب عمِ بكئفؤ هتهكعئت الاثث الةٛث

ذي الهب ٓرات ٌْ:  الهب ٓرات البْ بعبقد أىٍئ قد بؤةر فْ ىبئئت البتراب ، كٌ
 العهر الزهىْ لطئلائت هتهكعئت الاثث هثسكائن ائلشٍكر. -1
 هٍىب أب. -2
 هٍىب اٖـ. -3
 -العقر الزقةي لطالعات قيقكعات العلث قلسكعان عالشهكر:-1
ثسػكائن ائلشػٍكر اػٓف طئلاػئت هتهكعػئت الاثػث الػةٛث ترت الائثةب بكئفؤان إثصػئئٓئن فػْ العهػر الزهىػْ هأ

,كلهعرفػػػب دٚلػػػب الفػػػركؽ اػػػٓف أعهػػػئر طئلاػػػئت هتهكعػػػئت الاثػػػث الػػػةٛث أسػػػبعهمت الائثةػػػب بثمٓػػػؿ الباػػػئٓف 
 (3(,)2(,ككهئ هآف فْ التدكلٓف )0.05اٖثئدم عىد هسبكل دٚلب )

 ( 2تدكؿ ) 
 هثسكائن ائلشٍكرالهبكسط الثسئاْ كالبائٓف ٖعهئر هتهكعئت الاثث 

 البائٓف الهبكسط الثسئاْ الهتهكعئت

آب اٖكلِ  41,641 153,11 الهتهكعب البترٓ

آب الةئىٓب  65,707 152,37 الهتهكعب البترٓ

 49,519 152,50 الهتهكعب الءئاطب

 (3التدكؿ )
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 ىبئئت بثمٓؿ البائٓف اٚثئدم ٖعهئر طئلائت هتهكعئت الاثث الةٛث

 درتب الثرٓب  هتهكع الهراعئت  هصدر البائٓف 
هبكسػػػػػػػػػػػػػػػػػط 
 الهراعئت 

الدٚلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب  الىساب الفئئٓب 
 التدكلٓب الهثسكاب  ا٘ثصئئٓب 

 4,238 2 8,476 آف الهتهكعئت

0,081 3,15 
لٓس اذم دٚلػب 
عىػػػػػػػػػد هسػػػػػػػػػبكل 

(0.05) 
دا ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 

 الهتهكعئت
4125,963 79 

52,227 
 81 4134,439 الهتهكع الكمْ 

( أىً لٓست ٌىئؾ فركؽ ذكات دٚلب إثصػئئٓب اػٓف أعهػئر طئلاػئت هتهكعػئت الاثػث 4ٓمثظ هف تدكؿ ) 
ػػْ أقػػؿ هػػف القٓهػػب التدكلٓػػب الائل ػػب )0,081الػػةٛث ,إذ كئىػػت القٓهػػب الفئئٓػػب الهثسػػكاب ) ػػذا 3,15( كٌ (, كٌ

 .ٓدؿ عمِ بكئفؤ هتهكعئت الاثث الةٛث فْ العهر الزهىْ
أتػػرت الائثةػػب بكػػئفؤان إثصػػئئٓئن فػػْ هٍىػػب أاػػئء اػػٓف هتهكعػػئت الاثػػث الةٛث،اعػػدهئ -قهةػػب الْعػػاء:-2

(  4قػػػدهت الائثةػػػب  لطئلاػػػئت هتهكعػػػئت الاثػػػث أسػػػبهئرة بهمػػػئ هػػػف قػػػامٍفٌ لتهػػػع الهعمكهػػػئت ,الهمثػػػؽ ) 
( عىػػد هسػػبكل دٚلػػب 2كلهعرفػػب دٚلػػب الفػػركؽ اػػٓف هتهكعػػئت الاثػػث إسػػبعهمت الائثةػػب هعئدلػػب ا باػػئر )كػػئ

 (.4( ,فكئىت الىبئئت كهئ هآف فْ التدكؿ)0.05)
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 (4تدكؿ )
( الهثسكاب كالتدكلٓب كدرتب الثرٓب كهسبكل 2بكرارات هٍىب أائء لهتهكعئت الاثث الةٛث كقٓهب )كئ
 الدٚلب

ليػػػػػػػػػػػػػـ  القيقكعب
 العيةب

 قهةب الاعاء

ب*
لري

ب ال
دري

 

  قيقب كام
 الدلالب

 الالصاليب
 

 كاسب قكظؼ

القلسػػػػك 
 عب

 اليدكليب

التيريعيػػػػػػػػػػػػب 
 الأكلى

27  14     13  
 
1 

  
1,547 

 
 
 

 
9,49 

 
 

 غير دالب 
عةػػػػد قسػػػػتكل 

 دلالب  
التيريعيػػػػػػػػػػػػب  (0, 05)

 الثاةيب
27  17     10 

  9    19  28 الضاعطب
  32 50  82  القيقكع

اثصئئٓب فػْ هٍىػب أاػئء لطئلاػئت هتهكعػئت  ( إىً لٓست ٌىئؾ فركؽ ذكات دٚلب 4ٓمثظ هف التدكؿ ) 
ػْ أقػؿ هػف قٓهػب )كػئ1,547( الهثسػكاب )2الاثث الةٛث، ٖف قٓهب )كػئ (، 9,49( التدكلٓػب الائل ػب )2( كٌ

ذا ٓدؿ عمِ بكئفؤ هتهكعئت الاثث الةٛث فْ هٍىب الٕائء.  كٌ
هتهكعػػئت الاثػػث الػػةٛث،  أتػػرت الائثةػػب بكػػئفؤان إثصػػئئٓئن فػػْ هٍىػػب أهٍػػئت اػػٓف -قهةػػب الاقهػػات:-3

اعدهئ قدهت الائثةب لطئلائت هتهكعئت الاثػث  أسػبهئرة بهمػئ هػف قػامٍفٌ لتهػع الهعمكهػئت ,لهعرفػب دٚلػب 
( 0.05( عىػد هسػبكل دٚلػب )2الفركؽ آف هتهكعئت الاثث الةٛث,  إسبعهمت الائثةب هعئدلب ا بائر )كئ

 (. 5,فكئىت الىبئئت  كهئ ٌك هآف فْ التدكؿ ) 
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 ( 5يدكؿ ) 
ػب كهسػبكل 2بكرارات هٍىب أهٍئت لهتهكعئت الاثث الةٛث كقٓهب )كئ ( الهثسكاب كالتدكلٓب كدرتب الثرٓ

  الدٚلب
ليػػػػػػػػػػػػـ  القيقكعب

 العيةب
 قهةب الاقهات

ب*
لري

ب ال
دري

 

  قيقب كام
 الدلالب

 الالصاليب
 

 عيت برعٌ  قكظفب

 اليدكليب القلسكعب

التيريعيػػػػػػػب 
 الأكلى

27 17  10  
 
1 

   
1,496  

 
9,49 

 
 

 غير دالب 
عةػػػد قسػػػتكل 

 دلالب  
(05 ,0) 

التيريعيػػػػػػػب 
 الثاةيب

27 15  12 

       8 20 28 الضاعطب
 30 52 82 القيقكع

( إىً لٓست ٌىئؾ فركؽ ذكات دٚلب اثصئئٓب فْ هٍىب أهٍئت لطئلاػئت هتهكعػئت 5ٓمثظ هف التدكؿ )
ػْ أقػؿ هػف قٓهػب )كػئ1,496( الهثسػكاب )2الةٛث، ٖف قٓهب )كػئالاثث  (، 9,49( التدكلٓػب الائل ػب )2( كٌ

ذا ٓدؿ عمِ بكئفؤ هتهكعئت الاثث الةٛث فْ هٍىب أهٍئت.  كٌ
 راععان: ضعط القتغيرات الدخيمب الغير تيريعيب)السلبقب الداخميب كالخارييب(:

البراكٓػب كالىفسػٓب كا٘ىسػئىٓب لٍػئ أٌهٓػب  ئصػب،كذلؾ اسػاب بعػػدٌد بعػد عهمٓػب ءػاط الهب ٓػرات فػْ الاثػكث 
 (11ص ,2005هب ٓرابٍئ,لككف ٌذي الهب ٓرات إفبراءٓب ٚ ب ءع لمهٛثظب الهائشرة )الكٓٛىْ،كىءئؿ،

نٛ ههػئ بقػدـ ثئكلػت الائثةػب ءػاط الهب ٓػرات الد ٓمػب قػدر اٚهكػئف) الدا مٓػب كال ئرتٓػب( كالبػْ بعبقػد  كفء
تراءابٍػئ كىبئئتٍػئ,كفْ هػئٓمْ عرءػت الائثةػب الهب ٓػرات ككٓفٓػب أىٍئ قد  بؤةر فْ دقب البتراػب كسػٛهبٍئ كا 

 -ءاطٍئ عمِ كفؽ هئٓأبْ:
ػػػبالاةػػػدثار التيريعػػػي:- 1  أك  ٓقصػػػد اػػػً اٖةػػػر الهبكلػػػد عػػػف بػػػرؾ عػػػدد هػػػف الطئلاػػػئت ال ئءػػػعٓف لمبترٓ

 إذ لـ ببعرض عٓىب الاثث  لهةؿ ٌذا اٖةر.اىقطئعٍـ عف الدكاـ ههئ ٓبربب عمِ ٌذا بأةٓر فْ الىبئئت . 
ػئ -الفركؽ في إختيار العيةب:  -2 ثئكلت الائثةب السٓطرة عمِ الفركؽ فػْ إ بٓػئر العٓىػب، كذلػؾ ائ بٓئرٌ

 عشكائٓئن، كاتراء البكئفؤ إثصئئٓئن آف هتهكعئت الاثث.
الهب ٓػر البػئاع اتئىػب كلـ ٓصئثب البتراب أم ثػئدث ٚفػت لمىظػر ذك أةػر فػْ -اللكادث القصالعب: -3

 اةر الهب ٓراف الهسبقٛف، لذا أهكف بفئدم اةر ٌذا العئهؿ.
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ٓقصػد اٍػئ عهمٓػئت الىهػك التسػهْ كالعقمػْ كالىفسػْ البػْ بثػدث ٖفػراد  -العقميات القتعمقب عالةضػج: -4
ر لػػـ ٓكػػف لٍػػذا العئهػػؿ هػػف أةػػر فػػْ سػػٓ(، 55، ص 2005البتراػػب فػػْ أةىػػئء أترائٍػػئ. )الكٓٛىػػْ كىءػػئؿ، 

 11ـ اىبٍػػػػت ابػػػػػئرٓخ   10/2016/ 13البتراػػػػب، كذلػػػػؾ ٚف هػػػػػدة البتراػػػػب  قصػػػػػٓرة، إذ اػػػػدأت ابػػػػػئرٓخ   
 ـ.1/2017/
اسبعهمت الائثةب اداة هكثدة  لبثقٓؽ ٌدؼ اثةٍئ إذ أعدت  ا بائر فْ الفٍـ القرائْ,  -أداة القياس: -5

هػئدة الهطئلعػب كالىصػكص لطئلاػئت  كالسرعب القرائٓب,كالصثب القرائٓب لهكءكع كاثد ٌك) ثقكؽ الطفػؿ(هف
 الصؼ الةئىْ هبكسط, لقٓئس الهٍئرات القرائٓب  لدل لطئلائت هتهكعئت الاثث.

 -أثر الايراءات التيريعيب:-6
ثئكلػػت الائثةػػب السػػٓطرة عمػػِ اعػػض الظػػركؼ البػػْ هػػف الههكػػف أف بػػؤةر فػػْ سػػٛهب سػػٓر البتراػػب ،    

 كأٌهٍئ هئ ٓأبْ: 
 الائثةب ابدرٓس هتهكعئت الاثث الةٛث اىفسٍئ.:قئهت القالـ عالتدريس-1
( 9: إذ كئىػػت الهػػئدة الدراسػػٓب هكثػػدة لهتهكعػػئت الاثػػث الػػةٛث  كالبػػْ بهةمػػت فػػْ )  القػػادة الدراسػػيب-2

ئ هػػػف كبػػػئب الهطئلعػػػب كالىصػػػكص  لمصػػػؼ الةػػػئىْ هبكسػػػط الهقػػػرر بدرٓسػػػً  ػػػٛؿ العػػػئـ الدراسػػػْ        هكءػػػكعن
 (2016-2017.) 
: بـ إعػداد   طػط  بدرٓسػٓب  ٓكهٓػب ببشػئاً فػْ الهءػهكف العػئـ التدريسيب كالكسالؿ التعميقيبالخطط  -3

ـ كاسػػب داـ الكسػػئئؿ البعمٓهٓػػب، هػػئ عػػدا هػػئ ٓبعمػػؽ اهبطماػػئت الهب ٓػػر  فػػْ اٌٖػػداؼ السػػمككٓب الهقدهػػب كالبقػػكٓ
 الهسبقؿ فْ البتراب. 

ػػ عةايػػب القدرسػػب -4 ػػب العدىئىٓػػب لماىػػئت, : طاقػػت بتراػػب الاثػػث فػػْ اىئٓػػب كاثػػدة كٌ ْ اىئٓػػب هدرسػػب ةئىكٓ
 كشهمت ةٛث صفكؼ  هبشئاٍب هف ثٓث الهقئعد كالهسئثب.

إعبهدت الائثةػب التػدكؿ ا٘سػاكعْ الهطاػؽ فػْ الهدرسػب هػف  ٓػر ب ٓٓػر فٓػً، إذ  -تكزيع اللصص: -5
درسػػػت الائثةػػػب ةػػػٛث ثصػػػص فػػػْ ا٘سػػػاكع، اكاقػػػع ثصػػػب كاثػػػدة لكػػػؿ هتهكعػػػب اثسػػػب هػػػىٍت الدراسػػػب 

                 ( ٓكءث ذلؾ.    5لهبكسطب لمصؼ الةئىْ هبكسط , كالتدكؿ ) ا
 (6تدكؿ ) 

 ثصص الهطئلعب كالىصكص عمِ هتهكعئت الاثث الةٛث
 السئعب الثصب الٓكـ الهتهكعب

 8,00 اٚكلِ اٚراعئء البترٓآب اٚكلِ
 9,40 الةئلةب اٚراعئء  البترٓآب الةئىٓب
 8,50 الةئىٓب اٚراعئء الءئاطب

 خاقسان:قستمزقات العلث :
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 -تلديد القادة العمقيب:-1
ثددت الائثةب الهئدة العمهٓب البْ سبدرس لطئلائت هتهكعئت الاثػث الػةٛث فػْ اةىػئء البتراػب عمػِ كفػؽ 
هفػػػردات الهػػػىٍت فػػػْ كبػػػئب الهطئلعػػػب كالىصػػػكص الهقػػػرر بدرٓسػػػً لطئلاػػػئت الصػػػؼ الةػػػئىْ هبكسػػػط لمعػػػئـ 

درسػٍئ فػْ ،هف الفصؿ الدراسْ اٚكؿ, لذلؾ ثػددت الائثةػب الهكءػكعئت البػْ سب2017/ 2016الدراسْ 
 اةىئء هدة البتراب ككئف عددٌئ )بسع هكءكعئت(. 

 صياغبالاهداؼ السمككيب:-2 
( ٌػػدفئن سػػمككٓئن 19( ٌػػدفئن سػػمككٓئن اكاقػػع ) 95صػػئ ت الائثةػػب اٌٚػػداؼ السػػمككٓب فأصػػاث العػػدد الىٍػػئئْ )

( ٌدفئن 18طآؽ ك) ( ٌدفئن سمككٓئن لهسبكل الب 22( ٌدفئن سمككٓئن لهسبكل الفٍـ ك) 23لهسبكل الهعرفب ك) 
 ( ٌدفئن سمككٓئن لهسبكل  البركٓب.12سمككٓئن لهسبكل البثمٓؿ,ك)

 اعداد الخطط التدريسيب: -3
( طػػب لبػػدرٓس هتهكعػػئت الاثػػث الػػةٛث, كفػػْ ءػػكء الهب ٓػػرات 27أعػدت الائثةػػب  ططػػئن بدرٓسػػٓب ٓكهٓػػب)

ٍػػئ عمػػِ هتهكعػػب هػػف ال اػػراء ( طػػط هى3الهسػػبقمب،كهثبكل الهػػئدة كاٌػػدافٍئ السػػمككٓب، كعرءػػت الائثةػػب )
ـ، كفػْ ءػكء  كالهب صصٓف فْ العمكـ البراكٓب كالىفسٓب كطرائؽ بدرٓس الم ب العرآػب كأٌػؿ القٓػئس كالبقػكٓ
ػػػػػػت اعػػػػػػض البعػػػػػػدٓٛت الٓسػػػػػػٓرة عمػػػػػػِ ال طػػػػػػط الةٛث،كاعبهػػػػػػدت فػػػػػػْ بػػػػػػدرٓس  آرائٍػػػػػػـ كهٛثظػػػػػػئبٍـ اترٓ

 الهكءكعئت الهقررة فْ اةىئء هدة البتراب.
هػػف هبطماػػئت الاثػػث الثػػئلْ  بٍٓئػػب قطعػػب قرائٓػػب هٛئهػػب لطئلاػػئت الصػػؼ  -أداة العلػػث:إعػػداد -سادسػػان 

الةػػػئىْ هبكسػػػط ٘عػػػداد أ باػػػئر هٍػػػئرم ٓطاػػػؽ قامٓػػػئن كاعػػػدٓئن لهتهكعػػػئت الاثػػػث الػػػةٛث لقٓػػػئس الهٍػػػئرات 
ٍػئرات القرائٓػب إذ بعػرض الائثةػب ا باػئر الهالقرائٓب)أ بائر الفٍػـ القرائػْ, كالسػرعب القرائٓب,كالصػثب القرائٓػب(

 -عمِ الىثك أبْ:
قػػب  -:أختعػػار قهػػارة الفهػػـ القرالػػي-1 هػػف هبطماػػئت الاثػػث اىػػئء أ باػػئر لقٓػػئس هٍػػئرة الفٍػػـ القرائػػْ كطرٓ

قٓئسػػً,لذا  إسػػب دهت الائثةػػب أ باػػئر اٖ بٓػػئر هػػف هبعػػدد لمفٍػػـ القرائػػْ ,ككػػذلؾ كاٚ باػػئرات الهقئلٓػػب ذات 
 ات ا بائر هٍئرة الفٍـ القرائْ،ا٘تئاب الهقٓدة هف أتؿ صٓئ ب فقر 

 اباعت الائثةب هئ ٓأبْ :
 صياغب فقرات إختعار الفهـ القرالي: -أ:

ببطمػػػػب صػػػػٓئ ب فقػػػػرات أ باػػػػئر الفٍػػػػـ القرائػػػػْ أ بٓػػػػئر هكءػػػػكع كاثػػػػد فقػػػػط  هػػػػف كبػػػػئب الهطئلعػػػػب       
هػػف أتػػؿ  كالىصػػكص لمصػػؼ الةػػئىْ هبكسػػط,فرهت الائثةػػب الػػِ عهػػؿ أسػػبائىب فٍٓػػئ ةػػٛث هكاءػػٓع قرائٓػػب

ـ  ا بائر هكءكع كاثد هىٍئ لقٓئس هٍئرة الفٍـ القرائْ,كاعد عرءً عمِ هتهكعب هف الهثكهٓف,بـ أ بٓئرٌ
(فقػرة, , ثػذفت فقػرة هػف 16عمِ هكءكع )ثقكؽ الطفؿ(,كبـ صٓئ ب ةٛةب أسئمب كقد بككف اٚ بائر هف )

(فقػرة ىٍئئٓػب ، إذ بءػهف السػؤاؿ 15 السؤاؿ اٚكؿ هف ىكع اٚ بائر هف هبعدد كامغ اٚ باػئر الىٍػئئْ )هػف
ػػب هقئلٓػػب  اٖكؿ عشػػر فقػػرات هػػف ىػػكع اٚ بٓػػئر هػػف هبعػػدد، أهػػئ السػػؤاؿ الةػػئىْ فبءػػهف ةػػٛث فقػػرات ا بائرٓ
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ذات إتئاػب هقٓػدة، كالسػؤاؿ الةئلػث بءػهف فقػربٓف هقػػئلٓبٓف كػذلؾ كلمبأكػد هػف صػٛثٓب ا باػئر هٍػئرة الفٍػػـ  
 ٓب : القرائْ اباعت الائثةب ال طكات أب

عهػػػدت الائثةػػػب إلػػػِ صػػػٓئ ب البعمٓهػػػئت ال ئصػػػب اإ باػػػئر الفٍػػػـ القرائػػػْ, ككٓفٓػػػب -تعميقػػػات الإياعػػػب:-ب:
 ا٘تئاب عىً,كهئ بءهىت درتب كؿ سؤاؿ كالدرتب الكمٓب لٗ بائر.

بػػـ كءػػع إتئاػػب إىهكذتٓػػب لكػػؿ سػػؤاؿ كزعػػت الػػدرتئت لكػػؿ فقػػرة عمػػِ كفػػؽ  -ج: ػ تعميقػػات التصػػليح :
عدت لقٓئس الهٍئرة، كبءهف اٚ بائر ةٛةب أسئمب فْ كؿ سؤاؿ فقرات ه بمفب عػف السػؤاؿ الهعئٓٓر البْ أ

ػػػػع الدرتػػػػب عمػػػػِ كفػػػػؽ أبػػػػْ : السػػػػؤاؿ اٖكؿ ) (  6( درتػػػػئت، كالسػػػػؤاؿ الةػػػػئىْ ) 10أ ػػػػر , ككػػػػئف بكزٓ
 ( درتب.  20( درتئت، كاذلؾ بككف درتب ا بائر الفٍـ القرائْ الكمٓب  لمفٍـ ) 4درتئت، كالسؤاؿ الةئلث) 

:اعد أكبهئؿ اٚ بائر اشكمً الىٍئئْ عرءػبً عمػِ السػئدة الهثكهػٓف كأعبهػدت الائثةػب صدؽ الاختعار -د:
%( فهػػػئ فػػػكؽ 80عمػػػِ الصػػػدؽ الظػػػئٌرم الػػػذم ٓعػػػد أكةػػػر أىػػػكاع الصػػػدؽ  هٛئهػػػب لماثػػػث الثئلْ,كىسػػػاب )

 تراب.لمصدؽ  الظئٌرم عمِ اٚ بائر اصٓ بً الىٍئئٓب قاؿ البطآؽ لً أةىئء الب
طاقػت الائثةػب أ باػئر الفٍػـ القرائػْ عمػِ عٓىػب ههئةمػب التطعيؽ الاسػتطلبعيب لاختعػار الفهػـ القرالػي: -ق

فْ هدرسبْ) ةئىكٓب تهئىب لماىئت, كةئىكٓب فئطهب  ( طئلابو  100لعٓىب الاثث هف الطئلائت الائلغ عددٌف )
لماىػػئت( هػػف أتػػؿ البثقػػؽ هػػف كءػػكح فقػػرات ا باػػئر هٍػػئرة الفٍػػـ القرائػػْ كهعرفػػب هػػدل هىئسػػابٍئ  كثسػػئب 
الكقػػت الهسػػب رؽ لٛتئاػػب عمػػِ اٚ بائر,ككءػػكح البعمٓهئت،كهػػئ ٓثبػػئج هػػف بعػػدٓؿ أك ب ٓٓػػر فػػْ صػػٓئ ب 

ف عشكائٓئن  إذ بـ فقرابً هف هتبهع الاثث ىفسً هف طئلاػئت الصػؼ الةػئىْ هبكسػط , إذ أبءػث هػف  أ بٓئرٌ
ف هبكسػط الكقػت الهسػب رؽ لٙتئاػب عػف   ٛؿ البطآؽ كءػكح البعمٓهػئت كالفقػرات لمهتٓائت)الطئلاػئت(,كا 

 الزهف.( دقٓقب, ثسب هعئدلب أسب راج 38اٚ بائر ٌك)
 -التلميؿ  الالصالي لفقرات للئختعار: -ك:
 صعكعب كسهكلب الفقرات  .قستكل  قعاقؿ  -1

ػػب لمه باػػرٓف الػػذٓف ٓتٓاػػكف عػػف الفقػػرة اتئاػػب صػػثٓثب فػػْ عٓىػػب هئ.)الظػػئٌر،  ، 1999ٌػػك الىسػػاب الهئكٓ
(    0,61-0,38كائسػػب داـ هعئهػػؿ الصػػعكاب لمفقػػرات الهكءػػكعٓب كالهقئلٓػػب كتػػد اىػػً ٓبػػراكح اػػٓف) (128

ذا ءهف الهس 0,62-0.39كهعئهؿ السٍكلب ٓبراكح آف)    بكل الهقاكؿ.( كٌ
ٓقصػد اقػكة بهٓٓػز الفقػرة قػدرة الفقػرة عمػِ البهٓٓػز اػٓف  -القكة التقيزيػب لمفقػرات القكضػكعيب كالققاليػب:-2

ككتػػد  (,126،ص 1988طئلاػئت الفئػب العمٓػئ كالفئػب الػدىٓئ ائلىسػاب لمصػفب البػْ ٓقٓسػٍئ اٚ باػئر. )عػكدة، 
ذا الثد أٓءئن ٓقع  ءهف  الهسبكل الهقاكؿ) عكدة ، 63-0,29أىٍئ براكثت آف)   ( 290،ص2002(كٌ

نٛ عىدهئ ٓككف عدد الطماب الذٓف ا بئركي فْ  -فعاليب العدالؿ غير الصليلب :-:3 ٓعد الادٓؿ فئع
الهتهكعب الدىٓئ أكار هف عدد الطماب الذٓف ا بئركي فْ الهتهكعب العمٓئ ، كفْ اٚ بائرات البْ بءـ 
فقرات هف اٚ بٓئر هف هبعدد ٓفءؿ فثص إتئائت الطماب عف كؿ ادٓؿ هف ادائؿ الفقرة ، كالٍدؼ هف 
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كؿ عمِ قٓـ سئلاب لمادائؿ  ٓر الصثٓثب لكْ بككف الفقرة تٓدة.)الزكاعْ، كآ ركف ٌذا ا٘تراء الثص
 0,26-0,4-(إذ براكثت قٓهبٍئ هئ آف )81،ص1981،

قػػب البتزئػػب الىصػػفٓب،  إذ طاٌػػؽ اٚ باػػئر أسػػب رتت الائثةػػب   -ثعػػات الاختعػػار:-س:  ةاػػئت اٚ باػػئر اطرٓ
الائل ػب عػددٌئ)  اتئاػئت طئلاػئت العٓىػب اٚسػبطٛعٓببـ بصثٓث  10/2016/ 23فْ ٓكـ اٚثد  الهكافؽ 

، ةػـ قسػهت اٚتئاػئت الػػِ قسػهٓف القسػـ اٚكؿ ٓءػـ درتػػئت اتئاػئت الطئلاػئت عػف الفقػػرات ( طئلاػبو  100
الفردٓػػب، كالقسػػـ الةػػئىْ ٓءػػـ درتػػئت اتئاػػئت الطئلاػػئت عػػف الفقػػرات الزكتٓػػب، كائسػػبعهئؿ هعئهػػؿ ارباػػئط 

( ,كبػػػػـ بصػػػػثٓثٍئ فػػػػْ هعئهػػػػؿ 0,85الةاػػػػئت اػػػػٓف ىصػػػػفْ اٚ باػػػػئر ) امػػػػغ هعئهػػػػؿ  (person)آرسػػػػكف 
( كٓهةؿ ٌػذا هعئهػؿ ةاػئت تٓػد ائلىسػاب لٛ باػئرات  ٓػر الهقىىػب البػْ اذا  0,92اراكف فامغ )    -سٓارهئف

نٚ اذ امػػػغ )0.75امػػػغ هعئهػػػؿ ةائبٍػػػئ ) (. )عاػػػد الٍػػػئدم، 0.65( فػػػأكةر فأىٍػػػئ بعػػػد تٓػػػدة فػػػْ ثػػػٓف ٓعػػػد هقاػػػك
 (.134،ص 1999

أعبهػػدت الائثةػػب عمػػِ عػػدد هػػف القصػػص فػػْ هطئلعػػب كالىصػػكص لمصػػؼ  -قهػػارة السػػرعب القراليػػب :-2
(  12الةئىْ هبكسط,فعرءت الائثةب عمِ ال اراء ةٛةب هكءكعئت ٘ بٓئر هكءكع كاثػد هىٍػئ الهمثػؽ )

مػػِ هكءػػكع)ثقكؽ لقٓػػئس الهٍػػئرات القرائٓػػب كالبػػْ هىٍػػئ هٍػػئرة السػػرعب القرائٓػػب,فبـ ا بٓػػئر السػػئدة ال اػػراء ع
ك اثد الهكءكعئت الهئدة البعمٓهٓب, كبـ طاعً اثتـ قرائْ هٛئـ كراعت فًٓ الائثةب اٚبْ:   الطفؿ(  كٌ

 إف ٚ بككف هف هكءكعئت الشعر . -1
إف ٚ بءـ ىصكصئن هف القرآف الكرٓـ اك اثئدٓػث لمرسػكؿ هثهػد صػمِ اع عمٓػً كسػمـ , ٚىٍػئ قػد  -2

ئ ئ اصعكاب الهعىِ . بككف هف هثفكظئت االطئلائت, زٓ  دة عمِ ذلؾ اهبٓئزٌ
( كمهب اسبىئدان الِ الدراسئت السئاقب كاٚدآئت فْ ٌذا الهتئؿ  100اف ٚٓقؿ عدد كمهئبٍئ عف )  -3
. 
سبعهمت الائثةب اطرٓقب الكقت الهثدد )     – Timeكقد كقع اٚ بٓئر عمِ القصب الةئلةب)ثقكؽ الطفؿ(,كا 

Limt   كبكػػكف ابقػػدٓـ هكءػػكع ه بػػئر لمطئلاػػئت  فبقػػراي الطئلاػػب فػػْ كقػػت هثػػدد هػػف الكقػػت , كبقػػئس :  )
 سرعبً اعدد الكمهئت البْ قرأٌئ فْ دقٓقب,كثسب سرعب الطئلاب فْ القراءة عمِ كفؽ الهعئدلب اٚبٓب : 

 (  149, ص 1983( ) ااك العزآـ ,  2)   60×   ص**                 س*  =  
 ك . ث ***                 

 
 ليث س* = قعدؿ عدد الكمقات الصليلب التي تقرأها الطالعب في الدقيقب الكالدة) سرعب القراءة (  2

 ص** = عدد الكمقات التي تقرأها الطالعب قراءة صليلب.

 ك . ت ***  = الزقف الققرر الذم استغرقته الطالعب في قراءة القطعب كاقمب قلسكعان عالثكاةي.
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أم الكقػت الػػذم  بقػػرأ فٓػً الطئلاػػب هكءػػكع  ثقػكؽ الطفػػؿ, كيٓسػػتٌؿ  -قهػػارة الصػػلب)الدقب( القراليػػب : -3
ف هػػدل دقػػب الطئلاػػب أةىػػئء أداء قػػراءة الهكءػػكع عمػػِ كفػػؽ هعػػئٓٓر  الػػزهف الهسػػب رؽ فػػْ القػػراءة,إذ ٓػػبـ بػػدكٓ

ر هبهةػػػؿ اػػػػ ) تٓػػػد، هبكسػػػط، ءػػػعٓؼ( كٓقئاػػػؿ ٌػػػذا هعٓىػػػب ككءػػػعت الائثةػػػب  هقٓػػػئس ةٛةػػػْ لٍػػػذا الهعٓػػػئ
( ، كأدىػػِ درتػػب ٌػػْ) 30، صػػفر ( اثٓػػث بكػػكف الدرتػػب الكمٓػػب لٍػػذي الهٍػػئرة)1،  2الهقٓػػئس الػػدرتئت ) 

 صفر( هع اٚسبعئىب اتٍئز بستٓؿ لٓبـ بستٓؿ قراءة كؿ طئلاب.
لطئلائت اهكعد أتػراء اٚ باػئر قاؿ اىبٍئء البتراب اأساكع كاثد أ ارت الائثةب ا -تطعيؽ أداة العلث: -*

الاعػػدم لمهٍػػئرات القرائٓػػب) الفٍػػـ القرائػػْ, كالسػػرعب القرائٓػػب, كالصػػثب القرائٓػػب(، طاقػػت ا باػػئر الفٍػػـ القرائػػْ 
، كفػػْ ٓػػكـ اٚةىػػٓف الهكافػػؽ   8/1/2017عمػػِ طئلاػػئت هتهكعػػئت الاثػػث الػػةٛث ٓػػكـ اٚثػػد الهكافػػؽ   

القرائٓػػب  عمػػِ طئلاػػئت هتهكعػػئت الاثػػث الػػةٛث, كفػػْ ٓػػكـ  طاقػػت الائثةػػب أ باػػئر السػػرعب  9/1/2017
إذ رهػت الائثةػػب إلػِ  إسػبدعئء الطئلاػئت كاثػػدة اعػد أ ػرل  إلػِ ثتػػرة  ـ,10/1/2017الةٛةػئء الهكافػؽ 

الصػػؼ الفئر ػػب، إذ بقػػرأ الطئلاػػب الهكءػػكع)ثقكؽ الطفػػؿ(, كبػػػدكف هٍػػئرة السػػرعب كالدقػػب فػػْ كرقػػب  ئصػػػب 
بٍئ,هف ةـ بعطْ درتب لهٍئرة السرعب لكؿ طئلاب قرأت الهكءكع,كفْ  الٓكـ البئلْ بثهؿ اسـ الطئلاب كشعا

بسػػبدعْ الائثةػػب الطئلاػػئت لمقػػراءة كثػػدة اعػػد اٚ ػػرل ,كبقػػرأ الطئلاػػب الهكءػػكع القرائػػْ )ثقػػكؽ الطفػػؿ( ك 
بقػػػئس هٍػػػئرة الصػػػثب القرائٓػػػب ثسػػػب الهعٓػػػئر الهكءػػػكع لٍػػػئ كبعطػػػِ درتػػػب لكػػػؿ طئلاػػػب قػػػرأت الهكءػػػكع 

 هكعئت الاثث الةٛث .لهت
( أتئاػب 30لمبثقػؽ هػف ةاػئت بصػثٓث اٚ باػئر ا بػئرت الائثةػب عشػكائٓئن ) -ثعات تصليح الاختعػار :-*

( أتئاػػػب لمطئلاػػػػئت ,كاسػػػب رج ةاػػػئت بصػػػػثٓث 82هػػػف اتئاػػػئت هتهكعػػػػئت الاثػػػث الػػػةٛث الاػػػػئلغ عػػػددٌف)
قبٓف ٌهئ :    -اٚ بائر لمفٍـ القرائْ اطرٓ

(أتئاػػػب لمطئلائت,كاعػػػد أسػػػبعهئؿ هعئهػػػؿ ارباػػػئط 30إذ صػػػثثت الائثةػػػب ) -ةفسػػػها:تصػػػليح العالثػػػب -1
 (.0,82آرسكف امغ هعئهؿ الةائت )

 تصليح العالثب قع قصللب آخرل: -2
ككػػذلؾ أعبهػػدت الائثةػػب لمبأكػػد هػػف ةاػػئت البصػػثٓث إلػػِ اٚبفػػئؽ هػػع هدرسػػب الهػػئدة عمػػِ بصػػثٓث فقػػرات 
آٍئ عمِ بصثٓث إتئاػئت عٓىػب الاثػث عمػِ كفػؽ هثكػئت البصػثٓث الهسػبعهمب,  اٚ بائر, اعد أف بـ بدرٓ

 ( 0,81لآرسكف ) كئف هعئهؿ الةائت )*(كعىد اسبعهئؿ هعئهؿ اربائط آرسكف آف الائثةب كهدرس الهئدة 
اعد أف إسبكهمت الهسبمزهئت لبطآػؽ إتػراءات الاثػث اػدأت الائثةػب ابطآػؽ  -ساععان: تطعيؽ التيرعب:   

  بترابٍئ عمِ كفؽ هئ ٓأبْ : 

 
 .,مدرسة اللؽة العربٌة فً مدرسة )ثانوٌة العدنانٌة( للبناتست زهدراء محمدال )*(
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ػػب العدىئىٓػػب فػػْ ٓػػكـ ال هػػٓس الهكافػػؽ     ، كذلػػؾ 13/10/2016ائشػػرت الائثةػػب ابطآػػؽ البتراػػب فػػْ ةئىكٓ
ػػب العئهػػب لبرآػػب هثئفظػػب دٓػػئلِ ذم  اهكتػػب اٖهػػر ا٘دارم الصػػئدر ػػب الب طػػٓط البراػػكم /الهدٓرٓ هػػف هدٓرٓ

( ٓكءث ذلؾ, كاهبدت البتراب ل ئٓػب ٓػكـ اٚراعػئء الهكافػؽ 2,الهمثؽ) 10/2016/ 6ابئرٓخ  4137العدد 
 .ـ11/1/2017

لبثمٓػػػؿ  16أصػػػدار  spssأسػػػب دهت الائثةػػػب الثقٓاػػػب البعمٓهٓػػػب لارىػػػئهت  -:الكسػػػالؿ الالصػػػاليب-ثاقةػػػان 
بثمٓػػؿ الباػػئٓف أثػػئدم,هراع كػػئم, هعئدلػػب )-الآئىػػئت أثصػػئئٓئن كذلػػؾ  كفػػؽ القػػكاىٓف ا٘ثصػػئئٓب البئلٓػػب: 

صعكاب الفقرات الهكءكعٓب, هعئدلب صعكاب الفقػرات الهقئلٓػب ,.هعئدلػب بهٓٓػز الفقػرات الهكءػكعٓب, هعئدلػب 
 اربائط آرسكف ,هعئدلب شٓفٓب (بهٓٓز الفقرات الهقئلٓب ,فعئلٓب الادائؿ ,هعئهؿ 

 الفصؿ الراعع: عرض الةتالج كتفسيرها:
 أكلان: عرض الةتالج:
 الفرضيب الرليسب :

( آف هبكسط درتئت طئلاػئت هتهكعػئت الاثػث 0،05ٚ ٓكتد فرؽ ذك دٚلب إثصئئٓب عىد هسبكل ) -*
 الةٛث فْ أ بائر الفٍـ القرائْ الاعدم.

 -:ب الرليسب الاكلىالفرضيات القتفرعب قف الفرضي
آػب اٖكلػِ 0,05ٚ ٓكتد فرؽ ذك دٚلػب إثصػئئٓب عىػد هسػبكل)-1 ( اػٓف هبكسػط درتػئت الهتهكعػب البترٓ

 كهبكسط درتئت الهتهكعب الءئاطب فْ ا بائر الفٍـ القرائْ الاعدم.
آػػب الةئ0,05ٚ ٓكتػد فػػرؽ ذك دٚلػب إثصػػئئٓب عىػد هسػػبكل)-2 ىٓػػب ( اػػٓف هبكسػط درتػػئت الهتهكعػب البترٓ

 كهبكسط درتئت الهتهكعب الءئاطب فْ ا بائر الفٍـ القرائْ الاعدم.
آػب اٚكلػِ 0,05ٚ ٓكتد فرؽ ذك دٚلػب إثصػئئٓب عىػد هسػبكل)-3 ( اػٓف هبكسػط درتػئت الهتهكعػب البترٓ

آب الةئىٓب فْ أ بائر الفٍـ القرائْ الاعدم.  كهبكسط درتئت الهتهكعب البترٓ
 (7التدكؿ) 

 لبائٓف لدرتئت إ بائر الفٍـ القرائْ الاعدم آف هتهكعئت الاثث الةٛثالهبكسط الثسئاْ كا
 الهبكسط الثسئاْ العدد الهتهكعب

 
 البائٓف

 1,934 15,73 27 البترٓآب اٖكلِ
 3,485 15,11 27 البترٓآب الةئىٓب

 2,882 11,93  28 الءئاطب
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أسبعهمت الائثةب بثمٓؿ البائٓف اٚثئدم  كلمبأكد هف دٚلب الفركؽ آف هبكسطئت هتهكعئت الاثث الةٛث
لمهكازىب  الاعدٓب آف هبكسطئت درتئت طئلائت لمهتهكعئت الاثث الةٛث، كأظٍرت الىبئئت فْ التدكؿ 

  (8) 
 ( 8تدكؿ )ال

 ىبئئت بثمٓؿ البائٓف اٚثئدم لمهتهكعئت الاثث الةٛث فْ أ بائر الفٍـ القرائْ

 هصدر البائٓف 
هتهكع 
 الهراعئت

 

درتب 
 الثرٓب 

 

هبكسط 
 الهراعئت 

 

 الىساب الفئئٓب 
 الهثسكاب الدٚلب ا٘ثصئئٓب 

 
 التدكلٓب

 
 آف الهتهكعئت

 
203,192 2 101,596 

36,679 3,15 
دالب إثصئئٓئ عىد 

 (0.05هسبكل )
 دا ؿ الهتهكعئت

 218,820 79  2,770 

  81 422,012 الكمػػػػػْ 

ٚ ٓشػػٓر إلػػِ إبتئٌػػئت الفػػركؽ اٚثصػػئئٓب لصػػئلث أٓػػئن هػػف   (Anova)كاهػػئ إف بثمٓػػؿ الباػػئٓف اٖثػػئدم 
 ( ٓكءث ذلؾ9الهتهكعئت الاثث الةٛث، لذلؾ أعبهدت الائثةب طرٓقب شٓفًٓ لمهقئرىئت كالتدكؿ )

 (9التدكؿ )
 لمهكازىب آف هبكسطئت درتئت طئلائت هتهكعئت الاثث الةٛث فْ  (Sheffe)ىبئئت طرٓقب شٓفًٓ 
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 اٚ بائر الاعدم لمفٍـ القرائْ
الهبكسط  العدد الهتهكعب

 الثسئاْ
 

 الهثسكاب
F 

 التدكلٓب
F 

 الدٚلب ا٘ثصئئٓب

 دالب إثصئئٓئن  3,15  19,09 15,73 27 البترٓآب اٖكلِ
 11,93 28 الءئاطب
 دالب إثصئئٓئن  3,15  15,97 15,11 27 الةئىٓب البترٓآب
 11,93 28 الءئاطب

  ٓردالب إثصئئٓئن  3,15 3,03 15,73 27 البترٓآب اٚكلِ
 15,11 27 البترٓآب الةئىٓب

(بآف إف الفركؽ دالب إثصئئٓئ اػٓف الهتهكعػب البترآاػب اٚكلػِ كالءػئاطب كلصػئلث 9كهف  ٛؿ التدكؿ )
آػب اٚكلػِ البػْ درسػت طئلائبٍػئ اأسػبعهئؿ أسػبرابٓتٓب اٚسػبعراض, كأػػٓءئن إف الفػرؽ داؿ الهتهكعب  البترٓ

آػػب الةئىٓػػب البػػْ  آػػب الةئىٓػػب كالهتهكعػػب الءئاطب,كلصػػئلث الهتهكعػػب البترٓ إثصػػئئٓئن اػػٓف الهتهكعػػب البترٓ
 درست طئلائبٍئ عمِ كفؽ أسبرابٓتٓب اٚٓتئز كالبم ٓص.

ؽ اػػػٓف الهتهػػػكعبٓف البتػػػرآآبٓف فػػػإف الفػػػرؽ  ٓػػػر داؿ إثصػػػئئٓئن ٖف القٓهػػػب الفئئٓػػػب اهػػػئ ائلىسػػػاب إلػػػِ الفػػػر 
 الهثسكاب اإص ر هف القٓهب الفئئٓب التدكلٓب.

أف ىساب البىهٓب بـ  بثدٓدٌئ عف طرٓؽ السئدة ال اراء فْ طرائؽ بدرٓس الم ب العرآب تلديد التةقيب: -*
هف  ٛؿ اٚ بائر القامْ كالاعدم كهةمهئ ٌك هآف فْ  ( فْ ا بائر الفٍـ القرائْ بـ اسب راتٍئ3)

 (10التدكؿ) 
 (10التدكؿ)

 هتهكعئت الاثث الةٛث  لبثدٓد ىساب البىهٓب فْ أ بائر هٍئرة الفٍـ  القرائْ

 
لثسف عاد اٖهٓر ألعآدم, أ ا , أ د. عادأ.د. عئدؿ عادالرثهف العزمال اراء فْ بثدٓد ىساب البىهٓب ٌـ )  أ د. سعد عمْ زآر,  3
ئبد  (..رٓئض ثسٓف عمْ, ,أ..د. هثهد عادالكٌ
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 اٚ بائر العدد الهتهكعب
 

 الهتهكع
 

الفرؽ آف 
 اٚ بائرٓف

ىساب 
 البىهٓب

% 

هثؾ 
 البىهٓب
10% 

 27 البترٓآب اٚكلِ 
 

 هبثقؽ %27  90 325 القامْ
 415  الاعدم

 البترٓآب الةئىٓب
 

27 
 

 
 القامْ

 هبثقؽ % 35  106  302 

 408  الاعدم
  ٓر هبثقؽ %5  17  317  القامْ 28 الءئاطب

 334  الاعدم
 
 تفسير الةتالج: -ثاةيا: 

إظٍرت ىبئئت الاثث بفكؽ طئلائت الهتهكعبٓف -يقكف تفسير ةتالج فرضيات العلث كقا يأتي:
البترٓآبٓف المبٓف درسبئ هئدة  الهطئلعب كالىصكص ائسبرابٓتٓب اٚسبعراض كاٚٓتئز كالبم ٓص عمِ 
طئلائت الهتهكعب الءئاطب فْ الهٍئرات القرائٓب) الفٍـ القرائْ, كالسرعب القرائٓب, كالصثب القرائٓب(، اذ 

الرئٓسب اٚكلِ كالةئىٓب كالةئلةب هف فرءٓئت ٌدؼ الاثث الهبعمقب اأ بائر رفءت الفرءٓئت الصفرٓب  
الفٍـ القرائْ, كالسرعب القرائٓب, كالصثب القرائٓب ، كبرل الائثةب إف البكصؿ الِ ٌذي الىبئئت ٓعزل الِ 

  -اٚسائب اٚبٓب:
الطئلاػػػئت عمػػػِ  الهٍػػػئرات اف اسػػػبرابٓتٓبْ القػػػراءة الىئقػػػدة) اٚسػػػبعراض كاٚٓتػػػئز كالبم ػػػٓص( بثفػػػز  -1

الهعرفٓػػػب فبػػػزداد قػػػدربٍف عمػػػِ الدقػػػب كفٍػػػـ الهعمكهػػػئت اصػػػكرة سػػػرٓعب كالبعهػػػؽ فػػػْ بػػػدار الهعػػػئىْ الظػػػئٌرة 
 كالءهىٓب لمهكءكع الهقركء لهئدة الهطئلعب كالىصكص.

أف إسبرابٓتٓبْ اٚسبعراض, اٚٓتئز كالبم ٓص, بعهؿ عمِ بعزٓز ةقب الطئلائت ائىفسٍف عػف طرٓػؽ  -2
 ئح لٍف ائلكصكؿ الِ الهعمكهب كاصكرة ه بصرة كدقٓقب.السه
أف أسبرابٓتٓبْ اٚسبعراض كاٚٓتئز كالبم ٓص بىهْ هٍئرات الطئلائت كىسبدؿ عمِ ذلؾ هػف  ػٛؿ  -3

آػب اٚكلػِ كالةئىٓػب فػْ ثػدكث بىهٓػب فػْ الهٍػئرات القرائٓػب )الفٍػـ القرائػػْ,  درتػئت هتهػكعبْ الاثػث البترٓ
 كالسرعب, كالصثب(.

 -ئدر:الهص
  القرآف الكرٓـ-
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, دار الهسٓرة كالتطعيؽ تعميـ التفكير الةظريب(, 2007أاك تئدك, صئلث هثهد, كىكفؿ هثهد اكر) -
 .لمىشر كالبكزٓع عهئف

 ع ستؿ العرب , القئٌرة , عئلـ الكبب , هطئا القراءة الصاقتب السريعب( ,1983ااك العزآـ , اسهئعٓؿ) -
- ( ئب  لساف العرب( ,1999أاف هىظكر تهئؿ الدٓف هثهد عكرـ ,أعبىِ ابصػثٓثً, أهػٓف هثهػد عاػدالكٌ

 لاىئف.-,دار ا٘ثٓئء البراث العراْ,آركت9,ج3كهثهد  الصئدؽ العآدم,ط
،  1، طاساسػػيات عةػػاء الاختعػػارات كالققػػاييس الةفسػػيب كالترعكيػػب( , 2005التماػػْ ، سكسػػف شػػئكر ) -

 ف ، دهشؽ.هؤسسب عٛء الدٓ
,الهؤسسػػب الثدٓةػػب القريػػع فػػي تػػدريس قهػػارات المغػػب العرعيػػب كعمكقهػػا(2010الثػػٛؽ, عمػػْ ٓكسػػؼ) -

 لاىئف-لمكبئب,طراامس
، دار صػػفئء لمطائعػػب 1، ططرالػػؽ التػػدريس الفعػػاؿ(, 2011ال زاعمػػب، هثهػػد سػػمهئف فٓػػئض كا ػػركف )-

 كالىشر كالبكزٓع، عهئف، اٚردف.
المغػػػب العرعيػػػب قةاهيهػػػا كطرالػػػؽ (, 2005سػػػعئد عاػػػد الكػػػرٓـ الػػػكائمْ )الػػػدلٓهْ، طػػػً عمػػػْ ثسػػػٓف، ك  -

 اٚردف. -، دار الشركؽ لمىشر كالبكزٓع عهئفتدريسها
أثػػر الةشػػاط القيعيقػػي فػػي الفهػػـ القرالػػي لػػدل طػػلبب الصػػؼ الخػػاقس  (,2012الرآعػػْ, اثهػػد  مٓػػؿ)-

 , رسئلب هئتسبٓر  ٓر هىشكرة كمٓب البرآب اٚسئسٓب تئهعب دٓئلِ. الأدعي
ٓهئف إسهئعٓؿ عػئٓز,)- , ةػئئر تعفػر , قةاهج المغب العرعيب كطرالؽ  تدريسػها( 2011زآر, سعد عمْ, كا 

 العصئهْ لمطائعب الفىٓب الثدٓةب, العراؽ.
, الػدار الهىٍتٓػب, عهػئف القهارات المغكيب عيف التةظيػر كالتطعيػؽ( 2016ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ, سهئء بركْ دا ؿ,) -

 اٚردف.
، دار الكبػب الاختعارات كالققاييس الةفسػيب(, 1981الزكاعْ، عاد التمٓؿ اارآٌـ، كهثهد اثهد ال ىئـ) -

 لمطائعب كالىشر، تئهعب الهكصؿ.
 الثدٓث. اٚردف الكبب عئلـ:إراد ،كالإعداعيٌ  الةاقد التفكير (,2006(فراس السمٓبْ، -
سػػػٛهب,عئدؿ ااػػػك العز,كسػػػعٓد عاػػػد سػػػئلـ ال رٓسػػػئت,كلٓد عاػػػد الكػػػرٓـ صكافطً,ك سػػػئف ٓكسػػػؼ قطػػػٓط  -
 اٚردف.-,دار الةقئفب لمىشر كالبكزٓع,عهئف1,ططرؽ التدريس العاقب قعاليب تطعيقيب قعاصرة( ,2009)
-, ,الػدار الهصػرٓب الماىئىٓػبلةفسػيبقعيػـ القصػطملات الترعكيػب كا(,2003شثئبب,ثسف,كزٓىب الىتػئر) -

 القئٌرة,هصر.
ػػئش, عاػػدالثكٓـ الصػػئفْ) - , دار تعمػػـ القػػراءة السػػريعب( 2009شرٓؼ,سػػمٓـ هثهد,ثسػػٓف هثهػػد ااػػك رٓ

 الةقئفب عهئف اٚردف
 ، كزارة البرآب كالبعمٓـ، صىعئء.  ,عمـ الةفس الةقك( 1993الصهئدم، أثهد عاد الهتٓد  )-
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ت )- ( اراء طماػػب التئهعػػب اٌٚمٓػػب اله بمطػػب فػػْ هىطقػػب عهػػئف 1997طً،ثسػػف تهٓػػؿ ك هػػركاف ااػػك ثػػكٓ
( ، تئهعب الاىػئت اٚردىٓػب 2( ، العدد )1، الهتمد ) قيمب العصالرالكارل ثكؿ اراهت بعمٓهٍـ التئهعْ ، 

 اٌٚمٓب ، عهئف.
 ، هطئاع الكبئب الهدرسْ، صىعئء، الٓهف. , القياس كالتقكيـ( 1999، زكرٓئ هثهد)الظئٌر-
فعاليػب إسػتراتيييات قعرفيػب كهػي )التسػاؤؿ, كالتمخػيص,  تةقيػب   (,2000عاداع, عادالهثهٓد  سػعد) -

, هتمػػب القػػراءة الهعرفب,دٓسػػهار ععػػض قهػػارات العميػػا لمفهػػـ فػػي القػػراءة لػػدل طمعػػب الصػػؼ الاكؿ الثػػاةكم
 اءة كالهعرفب,كمٓب البرآب عٓف شهس,هصر.العدد الةئىْ,التهعٓب الهصرٓب لمقر 

، دار 1، طالقياس كالتقكيـ الترعكم كاستخداقه في قياؿ التدريس الصػفي(,1999عاد الٍئدم، ىآػؿ) -
 كائؿ لمطائعب كالىشر، اٚردف

، هركػػز الكبػػب  3، ط القػػدخؿ إلػػى عمػػـ الػػةفس( , 1993عػػدس ، عاػػد الػػرثهف كهثػػْ الػػدٓف بػػكؽ ) -
 اٚردىْ ، عهئف.

آثػػر اسػػتراتيييب ليػػد فػػي تةقيػػب قهاراتػػالقراءة اليهريػػب عةػػد تلبقيػػذ  (,2012العػػزاكم, ااػػرآٌـ  ػػئلص,)-
 .تئهعب دٓئلِ ,رسئلب هئتسبٓر  ٓر هىشكرة, الصؼ الراعع الاعتدالي

, الشػػػػػركؽ لمىشػػػػػر  الكػػػػػافي فػػػػػي تػػػػػدريس أسػػػػػاليب المغػػػػػب العرعيػػػػػب(, 2006) عطٓػػػػػب, هثسػػػػػف عمػػػػػْ,-
 كالبكزٓع,عهئف, اٖردف.

 ,دار الهسٓرة لمىشر كالبكزٓع, عهئف,اٚردف.التعمـ ةقاذج كطرالؽ التدريس( 2016ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ) -
فػػػي الاسػػػتيعاب القرالػػػي  SQ3Rاثػػػر اسػػػتراتيييتي ةقذيػػػب التفكيػػػر ك ) (,2011عمػػػكاف, ر ػػػد سػػػمهئف) -

أرطكثػب دكبػكراي  ٓػر هىشػكرة كمٓػب كالتفكير الةاقد لدل طالعات الصؼ الراعػع الادعػي فػي قػادة القطالعػب(,
 .البرآب صفْ الدٓف الثمْ, تئهعب ائاؿ

ػػػؿ اػػػف ثسػػػف العرٓش,كفػػػئٓزة هثهػػػد السػػػٓد ) - أتياهػػػات  لديثػػػب فػػػي (,2013عمْ,عاػػػد الكاثػػػد عمْ,كتارٓ
-,دار الصػفئء لمىشػر كالبكزٓع,عهػئفت التدريس خطكة عمى طريؽ تطكير أعداد القعمػـطرالؽ كأستراتيييا

 .اٚردف
، دار اٖهػػؿ ،  2، ط القيػػاس كالتقػػكيـ فػػي العقميػػب التدريسػػيب ( ،  1998عػػكدة ، اثهػػد سػػمٓهئف )  -

 عهئف ،اٖردف.
دم هثهد,) - لمىشر كالبكزٓع عهػئف , دار صفئء قدخؿ الى تدريس قهارات المغب العرعيب(, 2010عٓد, زٌ
 اٚردف.–
,دار 1,ط4, بربٓػػب كبثقٓؽ,د.عاػػد الهتٓػػد ٌىػػداكم,ج, كتػػاب العػػيف( 2003الفرآٌػػدم,ال مٓؿ اػػف أثهػػد )-

 .الكبب العمهٓب آركت لاىئف
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ػػد ، كىءػػئؿ كهػػئؿ الشػػرٓفٓف) - , قػػدخؿ إلػػى العلػػث فػػي العمػػكـ  الترعكيػػب ( 2005الكٓٛىػػْ، عاػػد اع زٓ
 ، دار الهسٓرة ، عهٌئف ، اٖردف.  قةاهيه  تصاقيقه أساليعه الإلصاليبكالايتقاعيب أساسياته

,دار الكبػػػػئب التػػػػئهعْ,العٓف أسػػػػتراتيييات التػػػػدريس كالػػػػتعمـ( 2010هثهػػػػد,اهئؿ تهعػػػػب عاػػػػدالفبئح,) -
 اٚهئرات.

التعػادلي اثػر اسػتراتيييتي الخريطػب الدلاليػب كالتػدريس (, 2008الهشٍداىْ , شػفئء اسػهئعٓؿ ااػرآٌـ ) -
. ) اطركثػػب دكبػػكراي  ٓػػر  فػػي تةقيػػب قهػػارات القػػراءة اليهريػػب لػػدل تلبقػػذة الصػػؼ الخػػاقس الاعتػػدالي

 هىشكرة ( كمٓب البرآب ااف رشد , تئهعب ا داد.
 , دار الهسٓرة لمىشر كالبكزٓع,عهئف اٚردف.2,طقهارات المغب العرعيب( 2007هصطفِ, عاداع عمْ,)-
 ,دار الىفئئس آركت.1,طخصالص العرعيب كطرالؽ تدريسها( ,1985هعركؼ, ىئٓؼ,) -

-Rosinshine,Bark, V.(1980): Skill Hierarehies in Reading comprehension 
theoretical I ssues in readung comprehension, New Jersey :Lowrence. 

 

 

 

 

 

 

 يًبسعخ يذسعٍ انزبسَف فٍ يحبفظخ 

 دَبنً نًجبد  انزذسَظ انفؼبل 

 
 أ. د . خالد جمال حمدي

 خضٌر عباس علً
 جامعة دٌالى/كلٌة التربٌة الاساسٌة

 القمخص
 يهدؼ العلث اللالي الى قعرفب : 

 ) قدل ققارسب  قدرسي التاريخ في قلافظب ديالى لقعادئ التدريس الفعاؿ(
 د البئكد هف صدهف  ٛؿ البثقؽ ف العٛقب اهكءكع الاثث ك اع
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 s of active teaching. Conduct another similar study for teachers oؿ لهدردلٓ
 يذي يًبسعخ يذسعٍ انزبسَف فٍ يحبفظخ 

 دَبنً نًجبد  انزذسَظ انفؼبل 

 
 أ. د . خالد جمال حمدي

 خضٌر عباس علً
 جامعة دٌالى/كلٌة التربٌة الاساسٌة

 القمخص
 يهدؼ العلث اللالي الى قعرفب : 

 ) قدل ققارسب  قدرسي التاريخ في قلافظب ديالى لقعادئ التدريس الفعاؿ(
عٛقب ذك دٚلب اثصئئٓب آف اسبتئائت هدرسْ البئرٓخ هف  ٛؿ البثقؽ هف الفرءٓب الرئٓسب " ٚ بكتد 

فْ ههئرسئبٍـ لهائدئ البدرٓس الفعئؿ بعزل لهب ٓر التىس ".اذ اقبصر  الاثث الثئلْ عمِ عٓىب هف 
هدرسْ البئرٓخ فْ الهرثمب اٚعدادٓب فْ الهدارس الىٍئرٓب الثككهٓب البئاعب لهدٓرٓب برآب هثئفظب دٓئلِ 

هدرسب ءهت ( هدرسئ ك 48ـ . كام ت عٓىب الاثث ) 2017 – 2016عئـ الدراسْ / قءئء اعقكاب  لم
هف هف ٓدرس هئدة البئرٓخ ثصرا .اهئ اداة كمٓب البرآب ثصرا قسـ البئرٓخ ك تهٓع هدرسْ البئرٓخ  رٓتْ 

( هكزعب عمِ ةٛث هتئٚت اعدت هف فقرة )هادا (28سبهئرة هٛثظب ك اشبهمت عمِ )الاثث فكئىت ا
دراسب اٚسبطٛعٓب البْ قئـ اٍئ الائثث ك الهصئدر ك الهراتع اٚتىآب ك اٚدآئت ذات العٛقب  ٛؿ ال

اقا الكسالؿ اهكءكع الاثث ك اعد البئكد هف صدؽ اٚداة كةائبٍئ طاؽ الائثث ادادبً عمِ عٓىب اثةً .
هبرااطبٓف ( لعٓىبٓف  Te- testا بائر )الالصاليب التي استعقمت في تميؿ ةتالج العلث اللالي كاةت :

ك آف الائثث ك  ٚسب راج هعئهؿ الةائت آف الائثث كىفسًهعئهؿ اربائط آرسكف، ك  ه بمفبٓف فْ العدد،
اطئقب الهٛثظب  الهٛثظ الةئىْ عار الزهف اسبعهمت هعئدلب الفئ كرك ىائخ ٘ٓتئد ةائتالهٛثظ اٚكؿ ك 

ئت اٚىثراؼ الهعٓئرم اٚسب راج درتبكسط الثسئاْ ك ٓب، كهعئدلب الهفءٛ عف ذلؾ قىكف الىساب الهئك ك 
هف كتً ىظر هف كتٍب   اقؿ الهبكسطئت الثسئآب كاٚىثراؼ الهعٓئرمالهائدئ البْ ثصمت عمِ اعمِ ك 

 : اهـ الةتالج التي تكصؿ اليها العالث في العلث اللاليف .ٓىظر الائثة
  فْ الهتئٚت الةٛث ) الهعرفٓب ، الءاط ، اذ درتب ههئرسب هدرسْ البئرٓخ لهائدئ البدرٓس الفعئؿ

 الفردٓب  ( كئىت ءعٓفب الِ ثد هئ . 
  بكتد عٛقب ذك دلب اثصئئٓب آف اسبتئائت هدرسْ البئرٓخ لهائدئ البدرٓس الفعئؿ بعزل لهب ٓر ٚ

 التىس .
 اهـ التكصيات كالققترلات التي تضقةها العلث اللالي :

  الائثث فْ الاثث الثئلْ هف قاؿ هشرفْ البئرٓخ ك اٚفئدة هىٍئ اعبهئد قئئهب الهائدئ البْ اعدٌئ
ـ عهؿ هدرسْ البئرٓخ .  فْ بقكٓ
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 . عهؿ دلٓؿ لهدرسْ البئرٓخ فْ الهرثمب اٚعدادٓب ٓءـ هائدئ البدرٓس الفعئؿ 
   ) اتراء دراسب ههئةمب لمهعمهٓف فْ هراثؿ دراسٓب ا رل ) هبكسطب ، ك اابدائٓب 

Abstract 
  The present study aims to know: The extent to which history teachers practice 

the principles of active teaching in Diyala governorate through verifying the 

main hypothesis which is “there is no statistically significant difference between 

history teachers in their practice of the principles of active teaching due to sex 

variable. This study limited was limited to a sample of preparatory history 

teachers in the daily governmental schools that are related to the general 

directorate of education/Diyala governorate/ Baquba, for the academic year 

(2016-2017). The study sample consists of (48) history teachers including those 

that graduated from the college of education specifically. The tool of the study 

was an observation checklist consists of (28) item (principle) divided into three 

dimensions depending on the researchers survey, references, foreign references, 

literature that is related to the subject under investigation. The statistical tools 

were the (t-test formula for two related samples, Person correlation coefficient). 

To achieve the reliability between the researchers themselves, and the 

researchers and the first and second observer, it is used Alfa –Cronbach equation 

to find the reliability by observation. It is also used percentage, mean score, 

standard deviation, to find the degrees of principles that achieved by the highest 

and the lowest means and the standard deviation from the researchers‟ point of 

view.  
The main result of the present study:  

 The degree of history teachers practice the principles of active teaching were 

weak to some extent in the three dimensions (knowledge, controlling, and 

individuality).  

 There is no statistically significant difference between the responses of history 

teachers in practicing the principles of active teaching due to sex variable.  

The main recommendations and suggestions of the present study are:  

 Using the principles list that prepared by the researchers as a dependable list 

by history supervisors to assess history teachers‟ work.  

 Making history guide for history teachers that include the principles of active 

teaching. Conduct another similar study for teachers of other stages (primary, 

intermediate). 

 
 اكلا :قشكمب العلث :  

ظمت هٍىب البعمٓـ كهئزالت بعئىْ هف ءائآب فْ بثدٓد اٚطئر الهٍىْ الذم عهؿ اً الهعمـ ذك الكفئٓب، 
ٛت الهعمـ كهعئرفً البْ ٓكبساٍئ ادراسبً التئهعٓب ٌْ الهثؾ الكثٓد عمِ ىتئثً ، ةـ  فقد كئىت هؤٌ

عمـ كالبعمٓـ كفؽ طرائؽ ةات قصكر ٌذي الىظرة اٌٚبهئـ الِ هئ ٓترم دا ؿ  رفب الصؼ هف عهمٓئت الب
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كاسبرابٓتٓئت البدرٓس الفئعمب ك اٚاداع ك البفئعؿ آف الهعمـ ك طمابً اشكؿ ٓتعؿ هف الطئلب ٌك 
(.اف 29:  2008الٍئشهْ، الدلٓهْ،الهائدر فْ عهمٓب البعمـ كالهعمـ هٍىدس لعهمٓب البعمـ كالبعمٓـ  )

ٓرة هىٍـ لٓس فْ الهسبكل الهأهكؿ لذا لزـ اف ٓككف ( ٓتد اف ىسب كائظر الِ ه رتئت البعمٓـ )الطمابالى
ـ اسئلٓب البعمٓـ كتعؿ البدرٓس فعٛ قئدرا عمِ اثداث الب ٓر  ٌىئؾ برهٓـ  الصدع هف  ٛؿ بقكٓ

اف بطكر الهفئٌٓـ الثدٓةب كبعدد اٚسئلٓب  ( 7:  2015لهطمكب فْ ه رتئت البعمٓـ )ىعهب،التاكرم،ا
ب فْ البدرٓس الثدٓث ظٍر هصطمث ا لبدرٓس الفعئؿ اهفٍكهً الهعئصر الذم ٓبهئشِ هع العهمٓب البراكٓ

قئرف فًٓ الهعمـ كالطماب ههئ ٓتعؿ  اشكؿ ٌئدؼ كشئهؿ ٓأ ذ فْ اعبائري كئفب العكاهؿ الهككىب لمبعمٓـ كٓ
عطْ لكؿ هف ٌهئ دكري ٓبثقؽ فٍٓئ اٌدؼ هعٓىب )ااك  البدرٓس ٓبهٓز ائلبفئعؿ آف الهعمـ كالطئلب كٓ

(. كاف ام هٍىب ٚ ٓهكف اف ببقىٍئ كبارع فٍٓئ هئلـ بكف همهئ اأصكلٍئ  كهائدئٍئ ،  15: 2015سهكر ،
هىٍئ هئ ٓ ص الهعمـ  كهىٍئ هئ ٓ ص الطئلب كهىٍئ هئ ٓ ص  مبدرٓس الفعئؿ اصكؿ قكاعد كهائدئكل

درٓس فئعمب الهئدة كهىٍئ هئ ٓ ص اسمكب البعمـ كالكسئئؿ البعمٓهٓب كؿ ٌذي الهثئكر بتعؿ هف هٍىب الب
( . فْ ثٓف اشئرت 153: 2007،فْ البرآب كالهتبهع ، )الزآدم ببهئشِ هع البطكر الهعرفْ الثئصؿ

العدٓد هف الدراسئت عمِ كتكد ءعؼ فْ طرائؽ البدرٓس ك درتب اداء هدرسْ البئرٓخ لهائدئ البدرٓس 
( كدراسب 2000كدراسب )عقؿ ، (2010تٛب ،) الفعئؿ كاٚلبزاـ اٍئ فْ الهراثؿ اله بمفب كهىٍئ دراسب

 (. 2016( كالهؤبهر العمهْ الرااع تئهعب ا داد هف  ٛؿ دراسب )الفبٛكم ك زٓداف ،2001)عمْ ،
بفؽ الائثث هع هئ اشئرت الهؤبهرات كالدراسئ   البزاهٍـ فْ ت اكتكد ءعؼ عىد هدرسْ البئرٓخ ك كٓ

ٓب اٚهر ككف الهدرس الثتر اٚسئس الذم هائدئ البدرٓس الفعئؿ كطرائؽ البدرٓس الثدٓةب كبزداد اٌه
، دة البئرٓخ فْ الهرثمب اٚعدادٓببربكز عمًٓ العهمٓب البعمٓهٓب كفءٛ عف ذلؾ قٓئـ الهدرس ابدرٓس هئ
 ههئ ٓبطمب هعرفب درتب البزاـ هدرسْ البئرٓخ اهائدئ البدرٓس الفعئؿ .

فبرة لٓس اقمٓمب  ، اكتكد ءعؼ اك شعر الائثةئف اٍذي الهشكمب هف  ٛؿ عهمٍـ فْ سمؾ البعمٓـ  
قصكر ااعض تكاىب البدرٓس كٓ ص ائلذكر الب طٓط كاسبعهئؿ الكسئئؿ البعمٓهٓب كقد ٓشهؿ تكاىب 

ئ اٚ هف  ٛ اتراء دراسب عف ذلؾ ههئ دفع الائثث لمبثقؽ هف ذلؾ .   ا رل هف  ٓر الههكف ثصرٌ
ء كلقئء عدد هف هدرسْ البئرٓخ كا بئر زد عمِ ذلؾ الدراسب اٚسبطٛعٓب لعدد هف هدارس القءئ 

( هدرسٓف هف الذككر ك اٚىئث  كبكتًٓ هتهكعب هف اٚسئمب ثكؿ  10الائثث عٓىب عشكائٓب بقدر ب)
كاقع اسبعهئؿ اٚسئلٓب كالطرائؽ الثدٓةب فْ عهمٓب البدرٓس اادل اعءٍـ عدـ اٌٚبهئـ اهائدئ البعمٓـ 

( . كلمبأكد 1آً اشكؿ ه ئٓر كآتئاْ همثؽ )ئف الاعض اٚ ر ر اشكؿ عئـ  كاٚلبزاـ اٍئ اثتت كآٌب كك
 هف ذلؾ ٓىا ْ اٚتئاب عف السؤاؿ اٚبْ : 

 قا دريب ققارسب  قدرسي التاريخ في قلافظب ديالى لقعادئ التدريس الفعاؿ ؟
 ةئىٓئ : اٌهٓب الاثث : 
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ت كا بٛؼ  كسئئمٍئ هع هركر لـ بكف البرآب عمِ هر العصكر اٚ عهمٓب صىع اٚفراد كاىئء الهتبهعئ
ئ فئلهتبهعئت بب ٓر ككسئئؿ الثٓئة ببطكر افعؿ البرآب ،ك ٖعداد  الزهف بعددت هبطمائبٍئ كزادت اعائؤٌ
العىصر الاشرم كاسبةهئري كاسس كهبطمائت البىهٓب اٚتبهئعٓب كاٚقبصئدٓب ٌْ اثئتب هئسب لقٓئدة بعبهد 

 (. 7،ص 2007،ظٓـ  كالبكتًٓ. )اثهدب طٓط كالبىعمِ هائدئ كاسس عمهٓب فْ ال
كلٙهئـ تعفر الصئدؽ )عمًٓ السٛـ ( فْ البرآب اراء هٍهب بكبسب اٌهٓبٍئ هف الهعئىْ السئهٓب كفكر 
كقٓـ كا ٛؽ اسٛهٓب بىٓر العقؿ كبٍذب الىفكس بهةمت اظاط الفرد ارفدي ائلقٓـ كاٚ ٛؽ كاٚٓهئف 

الدىٓئ كثءً هف كاٚ رة  ، كالعقؿ اسئس لمبفئءؿ آف الىئس ، كالبعئدؿ آف ىصٓب اٚىسئف هف الثٓئة 
كاٚىسئف كئئف هفكر كعد الهعمـ هصدر لمبعمـ كالهعرفب اٚىسئىٓب كالبتراب كال ارة . )الدائغ ك الٍئشهْ 

،2011 :25 .) 
ف هع بطكر اسئلٓب البرآب ك البعمٓـ اصاث هف الءركرم ظٍكر الهؤسسئت البراكٓب هةؿ الهدرسب كك  

بمؾ الهؤسسئت ا ذت عمِ عئبقٍئ هسؤكلٓب اعداد التٓؿ كبعمٓهً كفقئ لثئتئت الهتبهع كبسبٍدؼ ٌذي 
الهؤسسئت البراكٓب اكسئب الهبعمهٓف الهعئرؼ كالهٍئرات كبعد الهدرسب اداة البرآب كذراعٍئ  فْ اىئء 

 (.   18:  2003الهتبهع ) عاد الٍئدم ،
الِ ىقؿ الهعئرؼ الِ الطماب ك اكسئاٍـ الهٍئرات ك اٚبتئٌئت ك  ٓعد  الهتبهع كهؤسسب اتبهئعٓب بٍدؼ

أسئلٓب البفكٓر ك القٓـ ككؿ هئ ٓتعؿ هف الفرد عىصر فئعٛ ٓسبطٓع اف ٓكاتً الهشئكؿ ك العقائت البْ 
بكاتً فْ الهتبهع ك العئهؿ هعٍئ اشكؿ آتئاْ   ٓقامٍئ الهتبهع ك ٓرءئٌئ ك ائلبئلْ ببثكؿ ٌذي 

هٍئرات الِ ب ٓر فْ اسمكب اعبٓئدم فْ ثٓئة الطماب، ك اهعىِ اف الهدرسب بسعِ الِ الهعئرؼ ك ال
 17: 1997ب ٓر سمكؾ الطماب ىثك اٚفءؿ أهسبهدة قٓهٍئ هف الهتبهع الذم بىبهْ الًٓ ، ) ال طٓب ، 

   . ) 
العهر كالةقئفب  بكهف اٌهٓب الهدرسب اككىٍئ كثدة اتبهئعْ ص ٓرة ٓبفئعؿ فٍٓئ اىئس قد ٓ بمفكف قمٓٛ فْ

فءٛ عف ذلؾ فركقٍـ الفردٓب ، لٍئ دكر ائرز ائلبفئعؿ الذم ٓثدث آف الطماب هف تً كآف هعمهٍٓـ هف 
(  4:  2009تً ا رل هكبساب اٌهٓبٍئ هف التك اٚتبهئعْ الصثْ الذم بكفري لمطماب )ثهد ،

فب كالهعمكهئت فْ ه بمؼ .كالهدرسب اٚسئس الذم ٓثصؿ فٍٓئ الطماب هف  ٛلٍئ عمِ اىكاع الهعر 
عد هىٍت  الهتئٚت السٓئسٓب كالبئرٓ ٓب كالةقئفٓب كالعمكـ كالفىكف كأداب ككبسئب القٓـ ك الهفئٌٓـ .  كٓ
الدراسئت اٚتبهئعٓب ) البئرٓخ ( هف الهىئٌت الدراسٓب الهٍهب فْ الهرثمب اٚعدادٓب ك دكر كآر فْ 

الِ هتبهعً كالهثئفظب عمِ قٓهً كهائدئً اٚسٛهٓب كثءئربٍئ اعداد الطئلب  لٓككف قئدرا عمِ اٚىبهئء 
العرٓقب ... اف البئرٓخ  لٓس عمـ بتراب ك ا بائر ، كلكىً عمـ ىقد كبثقٓؽ كاف اقرب العمكـ الطآعٓب شاٍئ 
اً ٌك عمـ التٓكلكتٓئ.... فكؿ هف التٓكلكتْ ك الهؤرخ ٓدرس اةئر الهئءْ ك ه مفئبً لكْ ٓسب مص هئ 

 (. 20:  2007سب ٛصً عف الهئءْ ك الثئءر عمِ السكاء   ) قطئكم ،ٓهكىً ا
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عهؿ عمِ  ك ٓعد الهعمـ اٚهةؿ ٌك الذم ٓمـ اأكار قدر ههكف هف الهعمكهئت البْ بكتد فْ الهىئٌت كٓ
شثف عقكؿ طمابً ائلهعمكهئت ،كالهىٍت التٓد الذم ٓثبكم عمِ اكار قدر هف الهعمكهئت البْ ٓراٌئ 

(. لقد اصاث اٚٓهئف اأٌهٓب دكر  59: 2008ائلبرآب ءركرٓب لاىٓب الهبعمـ العقمٓب .  )عطٓب ،الهعىٓكف 
الهعمـ كادكري القٓئدم فْ العهمٓب البراكٓب اثد الهائدئ ك الهسمهئت اٚسئسٓب البْ بقكـ عمٍٓئ البرآب 

ٌداؼ هساقئ دكف عشكائٓب الثدٓةب كىتئح الهعمـ فْ ذلؾ ٓعبهد اعبهئدا كمٓئ عمِ الب طٓط ك بثدٓد  اٚ
(. اف هٍهئت الهعمـ فْ اٚدارة الصفٓب ذات اٌهٓب  ئصب فْ العهمٓب البعمٓهٓب  43:  2013)شدٓد ،

البعمهٓب ككىً ٓسعِ الِ بٍٓئب اٚتكاء كالهبطمائت الىفسٓب كاٚتبهئعٓب لثدكث عهمٓب البعمـ اصكرة 
 (. 121:  2008فئعمب. )ترادات ، ا ركف ،

ْ عهمٓب البدرٓس كابقئىٍئ كبثقٓؽ اٌٚداؼ الهرتكة هىٍئ ٓبطمب اف ٓساقٍئ ب طٓط هبقف اف الىتئح ف
كعمِ الهعمـ اف ٓثٓط اكؿ تكاىاً ككىً ٓتىب الهعمـ العشكائٓب كالب اط كاسب ٛؿ الكقت اشكؿ آتئاْ، 

سئعد الب طٓط التٓد الهعمـ فْ بثدٓد كا بٓئر اٚسئلٓب كاٚسبرابٓتٓئت كالكسئئؿ البع مٓهٓب الهىئساب كٓ
 (.  17: 2004لمهكقؼ البعمٓهْ . )الثهكز ،

ك اكدت هىظهب الٓكىسكك عمِ اف اعداد الهعمـ اهةئاب اسبرابٓتٓب لهكاتً ازهب البعمـ فْ عئلهىئ الهعئصر  
كذلؾ ٚف اٚاىٓب كالبتٍٓزات كالهىئٌت كالكبب كالكسئئؿ البعمٓهٓب عمِ اٌهٓبٍئ باقِ هثددة الفئئدة اذ لـ 

فر الهعمـ الكؼء ، اٚسبرابٓتٓئت الثدٓةب كٓؼ ٓهكف بطآقٍئ كاٚسبفئدة  هىٍئ  هئلـ ٓكف ٌىئؾ هعمـ ٓبك 
ثسف البعئه  (  20:  2010ؿ هعٍئ .) البهٓهْ ،فعئؿ ٓتد بطآقٍئ كٓ

لـ بعد هٍىب البدرٓس هٍىب هف ٚ هٍىب لً كلـ ٓعد هٍىب ركبٓىٓب  ٓكهٓب ٓب ذٌئ الاعض لسد ثئتئت هئدٓب 
كهئ ٓدعِ الاعض اؿ اصاث عمهئ كفىىئ فْ اف كاثد لسائب كةٓرة هىٍئ "اصاث عمهئ " ككىً ٓبككف  هعٓىب

هف هد ٛت كعهمٓئت كه رتئت لكؿ هىٍئ كظٓفب هثهدة ٚ ببكقؼ عمِ اعطئء الهعمكهئت فقط اؿ 
كئرٓب ك بعدبٍئ الِ الاثث عف هب ٓرات بعمٓهٓب ا رل " كفف " ثٓث ٓظٍر الهعمـ هف  ٛلً قدرابً اٚاب

ب. )شار، كا ركف ،  (. كبكسع هفٍكـ البدرٓس ك اىفرد فْ هائدئً  22- 21: 2014الهٍئرٓب كلم كٓ
كاسبرابٓتٓئبً كههئرسب  اٌدافً ٌذا البكسع بأةٓري عمِ الىٍءب البراكٓب البْ شٍدٌئ العئلـ الٓكـ . )هٓسكف 

،2005 :15 .) 
ئ ك طرائؽ  عٛكة عهئ ساؽ ببطمب عهمٓب البدرٓس فْ عصر البقدـ ك الهعمكهئت البْ ببسـ ابىكع هصئدرٌ

اكبسئاٍئ لمهعرفب ك كسئئطٍئ فْ البعمـ اعداد  ئص لهعمـ فعئؿ عىدي ىزعب البعمـ ذابٓئ ، اذ اصاث الهعمـ 
اثئتب الِ بىهٓب هٍئربً ك قدرابً ك هعئرفً ك اهٍئرة ادارة العهمٓب البعمٓهٓب ٚىً فقد سمطب اثبكئر الهعرفب 

ي هف ككىً هترد ىئقؿ لمهعرفب الِ ككىً هشئركئ ك هكتٍئ ٓقدـ لطمابً ٓد العكف ٚ رشئدٌـ الِ ك ب ٓر دكر 
(  2009/ 27 – 25( ، الهؤبهر العمهْ الةئىْ / دهشؽ ، 5:  2009هصدر الهعمكهئت  ) هثئفظب ، 

     . 
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ٓد  السمكؾ فْ دا ؿ كالبدرٓس الفعئؿ ٓىاةؽ هف الهىظكر الىفسْ  البعمٓهْ اذ ٓبـ البشدٓد فًٓ عمِ بثد
ر البدرٓس الفعئؿ قدرة الهعمـ   رفب الدراسب لراط آف هد ٛت العهمٓب البعمٓهٓب كه رتئبٍئ ، كاف تكٌ

(. كبأبْ  63 – 62:  2008عمِ ارسئء بتراب بعمٓهب بثقؽ له رتئت  البعمٓهب الهطمكاب. ) عطٓب ،
قدرة الذابٓب الكاعٓب البْ ٚ برل الدرتب العمهٓب اٌهٓب البدرٓس الفعئؿ فْ ككىً ٓراْ الطماب عمِ ههئرسب ال

، اؿ اىً بدرٓس  ٓرفع هف ارادة الفرد صٓئ بقؼ دكىً كؿ الطهكثئت اٚ رلىٍئٓب الهطئؼ ،كٚ طهكثئ ش 
ذا ٓبطمب هىً اف ٓككف ذا قدرة عمِ البثمٓؿ كالفٍـ   لىفسً كهثٓطً ككعًٓ لطهكثئبً كهشكٛت هتبهعً كٌ

 ( .   21:  2015لبعمٓهب فقط كاىهئ  ٛؿ ثٓئة الطئلب.  )ىزاؿ ،كا ركف ،لٓس هف  ٛؿ الهراثؿ ا
 كفْ ءكء هئ بـ ذكري هف ٓكبسب الاثث الثئلْ اٌهٓبً هف  ٛؿ اٚبْ :

  ِاٌهٓب هئدة البئرٓخ فْ اىئء كصقؿ ش صٓب افراد الهتبهع كءركرة اعداد هدرس كفئ كقئدر عم
 بثهؿ الهسؤكلٓب .

 ع البدرٓس فْ الهرثمب اٚعدادٓب كهدل هراعئبٍئ لهائدئ البدرٓس الفعئؿ اعطئء صكرة كاءثب عف كاق
. 

 ٌدؼ الاثث كفرءٓبً  
 -ٍٓدؼ الاثث الثئلْ الِ هعرفب :

 هدل ههئرسب هدرسْ البئرٓخ لهائدئ البدرٓس الفعئؿ ؟
 -هف  ٛؿ البثقؽ هف الفرءًٓ اٚبٓب :

تاريخ في ققارساتهـ لقعادئ التدريس الفعاؿ لا يكيد فرؽ ذك دلالب الصاليب عيف استياعات قدرسي ال)
  تعزل لقتغير اليةس ؟ (

 رااعئن: ثدكد الاثث 
 هائدئ البدرٓس الفعئؿ البْ سبعد فْ الاثث الثئلْ . اللدكد العمقيب : 
 هدرسْ البئرٓخ فْ الهرثمب اٚعدادٓب  رٓتْ كمٓئت البرآب ثصرا . اللدكد العشريب : 
 الهدارس اٚعدادٓب الىٍئرٓب الثككهٓب فْ قءئء اعقكاب البئاعب لهدٓرٓب برآب  اللدكد القكاةيب :

 هثئفظب دٓئلِ .
  ( ْ2017 – 2016الثدكد الزهئىٓب : العئـ الدراس . ) 

  ئهسئ: بثدٓد الهصطمثئت 
" ائىً الفرؽ آف اعمِ قٓهب كاص ر قٓهب زائدا كثدة دقب ،فئذا كئف الهدل  ( 2005) قملـ  .: الهدل

ص ٓرا ىسبىبت اف الآئىئت هثصكرة فْ هسئفب قصٓرة ك اذا كئف الهدل كآرا فئىئ الآئىئت بقع ءهف 
مب " . ) همثـ ،   ( .  99:  2010هسئفئت طكٓ

 ، هبسع لٗشٓئء .:  ئٓب كهىبٍِ ،هسئفب كفسثب، اعد ، اكف  التعريؼ الةظرم 
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مبزـ اٍئ دا ؿ  رفب الصؼ  التعريؼ الايرالي  . : درتب اك قٓهب ا لمهائدئ البْ ٓهبمكٍئ الهعمـ كٓ
  الههئرسب :

" ٌْ اسمكب الىشئط هع بكتًٓ هعزز ، ك ٓبءث دكر البكتًٓ فْ هسئر  ( 2010)عكاد    ك زاقؿ    
:  2010عزٓز فْ بثسٓف البعمـ   ، ) عكاد ، زاهؿ ، البعمـ اذ ٚ ٓككف ٌىئؾ بكرار لم طأ ، كهئ ٓفٓد الب

18  . ) 
سبهر   البعرٓؼ الىظرم : اداء هتهكعب هف اٚفعئؿ كفؽ قكاعد كبعمٓهئت كلٓس ثسب الهشئٌدة كالبقمٓد كٓ

 فْ هزاكلبٍئ عمِ ىثك آتئاْ .
البكاصؿ دا ؿ  ائىٍئ هقدار هزاكلب الهدرسب لهائدئ البدرٓس الفعئؿ فْ عهمٓب :  البعرٓؼ اٚترائْ

 الهدرسب اىساب هقاكلب .
 : البدرٓس الفعئؿ 

:"  ىهط هف البدرٓس الذم ٓؤدم فعٛ الِ اثداث الب ٓر الهطمكب  ( 2015ةعقب   ك اليعكرم ) 
لبثقٓؽ اٌٚداؼ الهرسكهب لمهئدة هساقئ فْ الهتئٚت الهعرفٓب ك الكتداىٓب كالهٍئرٓب  " ) ىعهب ،ك 

 ( . 71:  2015التاكرم ، 
 ادآئت ىظرٓب ك دراسئت سئاقب  : 

 اكٚ : ادآئت ىظرٓب : 
 هفٍكـ البدرٓس الفعئؿ : - أ
: ٌك هكقفئ ٓبهٓز ائلبفئعؿ اصكرة اسئسٓب آف طرفٓف الهدرس كالهبعمـ ) الطئلب (  كالتدريس الفعاؿ  

كالهدرس ٓب ذ هف ال طكات كاٚتراءات البْ بؤدم الِ اف ٓبعمـ الطئلب هئ ٓقصد اف ٓعمهً لً . فكمهئ 
ب عف كئف هئ ٓقكـ اً الهدرس ٓىئسب ثئتئت الهبعمـ ك هراثؿ ىهكي هكمهئ كئىت الهئدة البعمٓهٓب بتٓ

ت  هٍهب عف الطماب كلٍئ قٓهب كاءثب ائلىساب لٍـ كمهئ ازدادت كفئءة عهمٓب البعمـ .) التاكرم  بسئؤٚ
،2015  :21 . ) 
  

 اٚسس الىفسٓب ك البراكٓب البْ بقكـ عمٍٓئ هائدئ البدرٓس الفعئؿ : 
   الهٛثظػػب الدقٓػػب هػػف قاػػؿ الهػػدرس : ٓىا ػػْ عمػػِ الهػػدرس اف ٓعػػرؼ اف كػػؿ فعػػؿ لػػً ٌػػدؼ كاف كػػؿ

سمكؾ لً ه زل ههئ ٓبطمب الهعرفب الدقٓقب اكؿ البفئصػٓؿ . بعػدد الهصػئدر  : البػدرٓس الهبعػدد الهصػئدر 
الههئرسػػب ٓكػػكف اقػػكل هػػف البػػدرٓس ذك الهصػػدر الكاثػػد فػػئذا بعمػػـ الطئلػػب شػػٓئئ هػػف القػػراءة ةػػـ الكبئاػػب ةػػـ 

 البدرٓس اكةر فعئلٓب .
  ٓقكـ البدرٓس الفعئؿ عمِ بىظػٓـ الػبعمـ : ٓعػد بىظػٓـ هثبػكل الػبعمـ بىظٓهػئ هىطقٓػئ ٓقػكـ عمػِ الهفػئٌٓـ

كالهاػػػئدئ ك البعهٓهػػػئت  ) اٚسػػػبقراء ( اك ٓقػػػكـ عمػػػِ البعهٓهػػػئت ك الهاػػػئدئ ك الهفػػػئٌٓـ ) اٚسػػػبىبئج ( اك 
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ب كهف الهثسػكس  الػِ الهتػرد كهػف الهعمػكـ الػِ الهتٍػكؿ ) التاػكرم بىظٓهئ ىفسٓئ هف السٍؿ الِ الصع
،2015  :14    . ) 
  ٓرم البشتٓع : اةئرة دافعٓب الطماب كبةآت فْ الطماػب الةقػب اػئلىفس كاٌهٓػب شػعكر الطماػب ائلىتػئح.)الزٌ
،2015  :13 .) 
 قكاصفات التدريس الفعاؿ :  
  ك دائهئ . بكتًٓ ىشئط الطماب ك هتٍكدٌـ بكتٍٓئ ةئابئ 
  اٚ ٓكرس الهعمـ تٍد ك كقبً فْ تذب اىبائي الطماب ك بشكٓقٍـ اشبِ الطرؽ ك الكسئئؿ ٚف ٌذا

 اٚىبائي ٓككف هؤقبئ
  اسبةئرة  ارات الهبعمهٓف ) الطماب ( السئاقب ك اٚىطٛؽ هىٍئ لمبدرٓس التدٓد فئلبدرٓس ٓعد ىئتثئ

ٓرم ،اقدر اسبةئربً ل ارات الطماب ك بىقٓثٍئ كاىئء ا  ( .  14:  2015لبعمـ التدٓد عمٍٓئ. )الزٌ
  اٚقبصئدٓب فْ الكقت ك التٍد البْ ٓىا ْ اف براعِ عىد ا بٓئرىئ طرٓقب بدرٓس هعٓىب فكمهئ ثققت

 عهمٓب البدرٓس الٍدؼ هىٍئ فْ اقؿ كقت كتٍد كئف البدرٓس ىئتثئ ك فعئٚ . 
 ٓب البدرٓس ككف اعض اٌٚداؼ البعمٓهٓب اف ٓقؼ الهعمـ عمِ طآعب اٚسئلٓب البْ بسب دـ فْ عهم

 ( . 5:  2004ٌْ ىبئئت هائشرة لٗسئلٓب الهسب دهب . ) ااك همث ، 
 اهقيب التدريس الفعاؿ : 

هف الهبكقع هف البدرٓس الفعئؿ اف ٓراْ الطماب عمِ ههئرسب القدرة الذابٓب الكاعٓب البْ ٚ  ببمهس الدرتب 
ش صٓئ  بقؼ دكىً كؿ الطهكثئت اٚ رل اىً بدرٓس ٓرفع هف العمهٓب كىٍئٓب الهطئؼ ك ٚ طهكثئ 
 ( . 29:  2012هسبكل ارادة الفرد ىفسً ، )العفكف ، 

ذا ٓعىْ اىً ٓثكؿ  كفءٛ عف ذلؾ البدرٓس الفعئؿ  ٓعمـ الهبعمهٓف هٍئتهب اٚفكئر ٚ اٚش ئص كٌ
ب ( فْ الهكقؼ الصفْ  ) عاد السٛـ العهمٓب البعمٓهب البعمهٓب الِ شراكب آف  الهعمـ ك الهبعمـ ) الطئل

  ،2007  :15  . ) 
ك اهئ اف العصر الثئلْ ٓبسـ ائلبقدـ العمهْ الٍئئؿ الذم ٓزداد بعتٛ كؿ ٓكـ بئركئ اةئر آتئآب فْ 
بثقٓؽ الرفئٌٓب لٙىسئف ٌذا ٚ ٓعىْ عدـ كتكد اعض اٚةئر السمآب لٍذا البقدـ  ٓراف ٌذي اٚةئر السمآب 

كبطآقئبً ٌك الساب اؿ سكء اسبعهئؿ اٚىسئف لٍئ ههئ بطمب آتئد ه رج لٍئ فْ العهمٓب  لٓس العمـ
ذا هئ تعؿ لمبدرٓس الفعئؿ دكر ٌهئ ٓسئٌـ فْ ذلؾ ، )  البعمهٓب اطرؽ عمهٓب هدركسب ك فئعمب  كٌ

 ( . 25:  2012السئهرائْ ، 
 : قداخؿ التدريس الفعاؿ 

كالهدا ؿ البْ بتعؿ هف البدرٓس فعئٚ سكؼ ىذكر اعض هىٍئ عمِ ٌىئؾ العدٓد هف اٚسبرابٓتٓئت 
ْ كئ اٚبْ :  سآؿ الثصر ٚ العد ىآف فٍٓئ اإٓتئز  اٌـ  الطرائؽ لمبدرٓس الفعئؿ كٌ
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 ئ شٓكعئ فْ البعمٓـ التئهعْ ك  القلاضرة : بعد طرٓقب الهثئءرة هف اقدـ طرائؽ البدرٓس ك اكةرٌ
مهعمكهئت الهبءهىب ائلهثئءرة اك الدرس عمِ الهبعمهٓف لٓقكهكا ببم ص فْ قٓئـ الهدرس ائلمقئء ل

ائسبٓعئاٍئ ك ثفظٍئ هسب دهئ فْ ذلؾ اسمكب الكٛـ طكاؿ الكقت هع اٚسبعئىب ائلساكرة فْ اةىئء الشرح 
. 
 عائرة عف اتبهئع عدد هف العقكؿ ثك هشكمب هف الهشكٛت اك قءٓب هف القءئٓئ ك  القةاقشب:

ب اقصد الكصكؿ الِ ثؿ لمهشكمب  اك اٌٚبداء الِ رأم فْ هكءكع القءٓب ك دراسبٍئ دراسب هىظه
لمهىئقشب عئدة ٓ صص لٍئ رائد ٓعرض الهكءكع عمِ تهئعب الهىئقشب الِ ال ط الفكرم الذم بؤةر فًٓ 

 الهىئقشب كهف هزآئ الهىئقشب الدكر اٚٓتئاْ  لكؿ عءك هف اعءئء الهتهكعب .
 : ك هىٍت عمهْ ٓادا ائسبةئرة بفكٓر  ٌكاستراتيييب لؿ القشكلبت ىشئط ذٌىْ هىظـ لمطئلب كٌ

الطمب اكتكد هشكمب هئ بسبثؽ البفكٓر ك الاثث عف ثؿ لٍئ كفؽ  طكات عمهٓب كهف  ٛؿ ههئرسب 
 . ( 16،  15:  2014عدد هف الىشئطئت البعمٓهٓب ) قهزاكم ،

 : ظرٓب الذكئءات  الهبعددة فْ البىفٓذ اٚسبرابٓتٓب هف اسٍؿ اسبرابٓتٓئت ى بعد ٌذي قشاركب الاقراف
. ككؿ هئ ٓقكـ اً الهعمـ اعد بدرٓسٍـ ٓطمب هف الطماب اف ٓبتً كؿ هىٍـ ىثك زهٓمً ك ٓشئركً فْ عهؿ 

 هئ ك اف ٓقكـ كؿ طئلب ابدرٓس طئلب ا ر هئدة هعٓىب 
 إهكئف ( اعءئء ا 8 – 3:بعهؿ ٌذي الهتهكعئت افعئلٓب اذا كئف عددٌئ )  القيقكعات التعاكةيب

الطٛب دا ؿ الهتهكعئت البعئكىٓب اف ٓعئلتكا الهٍهئت البعمٓهب اطرؽ ه بمفب هةٛ القٓئـ اكتب هدرسْ 
كاف ٓقكـ عءك هئ  اثٓث ٍٓبـ كؿ عءك بقدٓـ افكئر هعٓىب بسئعد فْ ا راج العهؿ ائلشكؿ الهطمكب .

قكـ اٚ ر اهراتعبً لمبأكد هف سٛهب ) الٍتئء ( كة ئلث ) اقراءة البقرٓر لمصؼ  ( ك اكبئاب هكءكع هئ كٓ
كذا .  الرااع ) اقٓئدة الهىئقشب ( كٌ

 بعد ٌذي اٚسبرابٓتٓب هف الطرؽ الهسمٓب لمطٛب كْ ٓبعمهكا فْ كءع اتبهئعْ  ٓر  العاب الرفع :
رسهْ ك الطٛب عىد اثد الهسبكٓئت ٓبثدةكف ك ٓءثككف ك ٓىئقشكف القكاعد كعىد هسبكل ا ر 

هكف عهؿ ٌذا اٚىكاع هف اٚلعئب اسٍكلب ٓىدهتكف  فْ بعمـ ال هٍئرة كالهكءكع الذم بركز عمًٓ المعاب كٓ
ذي كمٍئ قطع لمعاب .  ) قطئكم ،  ائسبعهئؿ الكرؽ ك اقٛـ الب طٓط ك سٓئرات ص ٓرة ك هكعائت همكىب كٌ

2007  :225  . ) 
   : اف كؿ طئلب فْ  بعبهد ٌذي اٚسبرابٓتٓب عمِ اسئس هٍـ ٌكاستراتيييب القيقكعات القرةب

الدرٓس  ٌك عءك فْ هتهكعئت ه بمفب ٓشكمٍئ الهعمـ فْ ءكء اٌداؼ البعمـ كالبعمٓـ اك فْ ءكء 
سهث فْ ٌذي اٚسبرابٓتٓب ائىبقئؿ الطئلب كفقئ ٚثبٓئتئبً البعمٓهٓب كعمِ الهعمـ   صئئص الطماب كٓ

اعب تهٓع الطماب ك ٓبـ بٍٓئب كاعداد هبئاعب الطماب هف  ٛؿ اٚىبقئؿ ك البتكاؿ لسٓر عهمٓب البعمـ كهبئ
الهكئف اهصئدر بعمـ هىئساب لكؿ هتهكعب عمِ ثدة ببىئسب هع طآعب الهثبكل الهطركح ك بٛئـ هع 
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ثقئئؽ الطماب ، ك عمِ الهعمـ بقسٓـ الطماب اشكؿ هىفرد كفقئ لهسبكل اٚىتئز الذم ثققً الطئلب. ) 
 ( . 123:  2008ككتؾ ، ا ركف ، 

  بعبهد ٌذي اٚسبرابٓتٓب عمِ بكفٓر هتهكعب هف اٚركئف البْ  اركاف ك قراكز التعمـاستراتيييب :
زكدٌئ اهصئدر البعمـ الهىئساب اك اٚتٍزة ك  ٓصههٍئ الهعمـ اشكؿ ٓبكافؽ هع اٌبهئهئت الطماب  كٓ

ٓئءٓئت ك اٚدكات البْ بسهث لمطماب ابىهٓب هٍئربٍـ ك بثقٓؽ اٌٚداؼ فْ هتئؿ العمكـ اله بمفب هةؿ الر 
ئ    (  122:  2008) ككتؾ ، ا ركف ،  الفىكف ك الهكسٓقِ ك ٓرٌ

 -: هائدئ البدرٓس الفعئؿ : -ب 
البدرٓس عهمٓب ه ططب ٌئدفب هىظهب بفئعمٓب بسبىد عمِ اسس كقكاعد كىظرٓئت ككسئئؿ كطرائؽ تقهيد :

( ، كلقد بكصؿ   447:  2007كاسبرابٓتٓئت بثبئج الِ قدرات ككفئٓئت هٍىٓب  ئصب ) قطئكم ،
العمهئء ائلاثث العمهْ الِ كءع هائدئ عئهب فْ البدرٓس فبثت الهتئؿ اهئـ الهرآف ٚ ٓتئد افءؿ 
طرؽ البدرٓس ك اهةمبٍئ كبفرعت عىٍئ قكاعد عئلهب سٍمت عهمٓب البرآب كالبعمٓـ . اكؿ هف اثث بمؾ 

سرم ا لشٍٓر سٓبئلكىزم  كقد كئىت اٚراء الهائدئ اصكرة تدٓب كطاقت فْ هدارس كرائ  ٌك العٛهب السكٓ
 ( . 4: 1959كابتئٌئبً كبتئراً اكار اٚةر فْ بكتًٓ  البرآب الثدٓةب كاىئء اسئسٍئ .   )القئءْ ،

  قفهكقها : 
الهادأ : ٌك عائرة لفظٓب بكءث عٛقب هئ اك صكرة هبكررة فْ اكةر هف هكقؼ ، فئلهائدئ بشهؿ القكاعد 

ئ ءٓب فئذا قمىئ ائف ثتـ قدر هعٓف هف ال ئز ٓبىئسب هع ء طً بىئسائ عكسٓئ كالقكاىٓف كالعٛقئت الرٓ
فئف ٌذا ٓعىْ اف ٌذي العٛقب بىطاؽ عمِ تهٓع ال ئزات )اشرط ةاكت الهب ٓرات اٚ رل ( ، ك ىشٓر ٌىئ 
عمِ سعْ العمـ الِ اسب ٛص القكاىٓف العمهٓب عف طرٓؽ آتئد العٛقئت آف البعهٓهئت البْ بقكـ عمِ 

 ( .  137:  2015اسئس عدد كآر هف الهٛثظئت كالثقئئؽ . ) التاكرم ،
 

 تصةيفها :
ػذي الهاػئدئ عدٓػدة كبثبػئج  افرزت الهػدا ؿ الكاػرل فػْ البػدرٓس هاػئدئ ٓهكػف اٚسبرشػئد اٍػئ فػْ البعمػٓـ كٌ

ْ كئٚبْ :  لمبكظٓؼ الِ البكفٓؽ آف الىظرٓئت اله بمفب البْ بقؼ  مفٍئ كٌ
ْ : 2005ْ ، الثٓمب :كقد صىفٍئ) الهرع  ( هتهكعب هدا ؿ بىثدر هىٍئ الهائدئ العئهب لمبدرٓس كٌ

بسبىد الهدا ؿ الهعرفٓب الِ ىظرٓب التشطئلت فْ عمـ القعادئ القشتقب قف القداخؿ القعرفيب  :  - 1
 الىفس كذلؾ فٍْ بعىِ ائلىظئـ الكمْ لمبعمـ كبركز عمِ الشكؿ الكمْ .

ْ الهدا ؿ البْ بٍبـ ائلفرد ك ا ارابً اٚىفعئلٓب ك  القعادئ القشتقب قف القداخؿ الفرديب   – 2 : كٌ
 ثئتئبً ك ابتئٌئبً الفكرٓب ك الهد ؿ الذابْ كهد ؿ اٚثبٓئتئت الفردٓب . 
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ْ الهدا ؿ البْ ببثكـ فْ العهمٓئت البعمٓهْ بثكهئ القعادئ القشتقب قف قداخؿ الضعط  :  - 3 كٌ
بكلْ اٌهٓب  ئصب لبٍٓئب الهثٓط كبظـ هدا ؿ الىشئط ك هدا ؿ الىظـ ك الهد ؿ السمككْ . ) عئلٓئ ك 

  ( .  24:  2005الهرعْ ، الثٓمب :
 دكر القعمـ في التدريس الفعاؿ:

ىا ْ عمِ الهعمـ اف ٓابعد عف الدكر البقمٓدم  ب ك البعمٓهٓب كٓ دكر الهعمـ كآر كصعب فْ العهمٓب البراكٓ
اؿ اف دكري ٌك بكتًٓ الطٛب عىد الثئتب دكف البد ؿ الكآر  لمهعمكهئت ف ٚ ٓككف كعئء اٚلقئئْ ك ا

كعمِ ٌذا اٚسئس ٓككف دكر الهعمـ الب طٓط لبكتًٓ الطٛب ك هسئعدبٍـ عمِ اعئدة اكبشئؼ ثقئئؽ 
ْ كئ اٚبْ :بدرٓب الطٛب عمِ اٚسمكب العمهْ فْ  العمـ ، هف  ٛؿ هتهكعب هف اٚتراءات كٌ

 لبفكٓر .ا
 . بدرٓب الطٛب عمِ اسمكب الثكار ك الهىئقشب الهىظهب 
 . اكبسئب الطٛب لمهٍئرات العمهٓب الهبعمقب ائلبتراب 
  ، ( . 128:  2014بعمـ الطٛب كبئاب البقئرٓر العمهٓب ، ) دعهس 

 خصالص القعمـ الةايح الفعاؿ :
هف ال صئئص اٚسئسٓب ك الهٍىٓب البْ ٓىا ْ اف ٓهبمؾ هعمـ الدراسئت اٚتبهئعٓب الفعئؿ هتهكعب  

برباط اربائطئ كةٓقئ ابثصٓؿ الطٛب ك فؽ الهعٓئر الذم  العئلهْ بئ ذ اً عد هف الامداف الهبقدهب ك هف 
 ٌذي ال صئئص ك الهعئٓر هئ ٓئبْ :

 . الكءكح ك البىظٓـ ك البسمسؿ الهىطقْ لمهكاد كطرٓؽ العرض 
 ع فْ الهكاقع ك الىشئطئت ك اٚه  كئىئت ك طرائؽ البدرٓس .البىكٓ
  ، 2011الثهئس ك اٌبهئـ الهعمـ كاشئربً كهٍئربً كقدربً عمِ الب ٓر اطٛاً كطئقبً  )هئركف  :
56 . ) 
 دكر هدٓر الهدرسب ثٓئؿ البدرٓس الفعئؿ :  

الهقصكد ائلهدٓر الفعئؿ : ٌك الش ص الذم ٓثقؽ الهبكقعب هىً ) اٌٚداؼ ( اثكـ هىصاً فْ هسبكل 
اكمفب هثددة ك بكفٓر ٌٓئب بدرٓس اهسبكل هعٓف ك اكمفب اقؿ فْ الكقت ك اتكدة عئلٓب ك بفئعمً هعٓف ك 

 ( . 27:  2008هع تهٓع العئهمٓف هعً فْ الهدرسب هف الهعمهٓف ك الهكظفٓف ك الطماب . ) اٚ رس ، 
ـ  ك بذلٓؿ كاف ٓعهؿ هدٓر الهدرسب تئٌدا عمِ البأكد هف قدرات الهعمهٓف كهٍئربٍـ ك العهؿ عمِ  بقكٓ

الصعكائت البْ قد بكاتٍٍـ ك البىسٓؽ  آىٍـ كآف اٚدارة البعمٓهٓب ك الهشرفٓف الذٓف ٓىفذكف ال طب 
ا٘شرافٓب لهسئعدة الهعمهٓف عمِ العهؿ ا راب براكٓب هىئساب، كالهدٓر الفعئؿ ٌك الذم ٓكظؼ  اربً فْ 

ر هدرسبً ائلشكؿ اٚ هةؿ ك ٓككف هبئاعئ لهسبكل طمابً ك عمِ هتئؿ اٚدارة البراكٓب هف اتؿ بطكٓ
:   2012بكاصؿ هع هعمهًٓ ك هدل بثقؽ اٌٚداؼ الهرسكهب لمبدرٓس كساؿ بطآقٍئ . ) العفكف  ، 

129 . ) 
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 دكر القشرؼ الترعكم في التدريس الفعاؿ :
ب ك البعمٓهٓب كعمًٓ بقع عهمٓب الب طٓط لمطرؽ ا لفىٓب ك الهشرؼ البراكم ٌك هٍىدس العهمٓب البراكٓ

البراكٓب لبىفٓذ الهىٍت الهدرسْ فْ الهدارس ، فهف  اربً ٓسبهد الهعمهكف الطرؽ ك اٚسئلٓب البدرٓسٓب 
الفئعمب كعمًٓ اف ٓبٓث لٍـ فرصب الهشئركب ائلب طٓط ك البىفٓذ عمِ ارض الكاقع فْ الهدارس كفؽ 

 ال طكط العرٓءب البئلٓب :
 ٓب العئـ الدراسْ ) اٚساكع اٚكؿ ( اٍدؼ اٚبفئؽ عمِ لقئء عئـ ٓشهؿ تهٓع هعمهْ الهئدة فْ ادا

 بطآؽ اٚسئلٓب الفئعمب ك الهىئساب فْ البدرٓس ك بكزٓع الهىٍت ك بثدٓد الكسئئؿ البعمٓهب الهسبعهمب .
   لقئء عئـ ةئىْ لٛطٛع عمِ هئ بـ بثقٓقً هف اٌٚداؼ ك بائدؿ اٚكراؽ آف الهتهكعب ك هىئقشب هئ

 ك بىفٓذي ثسب ال طب البْ رسهت لمبدرٓس . بـ اٚبفئؽ عمًٓ
  ، ـ العهؿ الذم بـ  ( .  35:  2012، ) العفكف ، كبئاب بقرٓر لٙفئدة هىً هسبقاٛبقكٓ

 ثاةيا :دراسات ساعقب :
بمعب الدراسئت السئاقب دكرا هسئعدا ك اسئسْ فْ دعـ الهىٍتٓب العمهٓب ك عىصرا هٍهئ ك رئٓسئ هف   

هبكئهؿ ككىٍئ بهكف الائثث هف اٚسبفئدة هف البراكهٓب العمهٓب ك الهعرفٓب ك بزٓد عىئصر الاثث العمهْ ال
ؿ هف فٍـ الائثث لهشكمبً ك بهكىً هف اٚسبفئدة هف الدراسئت الثدٓةب فْ بثدٓد هشكمب اثةً اشك

 ، اذ قئـ الائثةئف اعرضهٓب العمهٓب كالهىٍتٓب الهىئسابٓعطٍٓئ اٌٚهىٍتْ ٓم ْ ال هكض كالبكرار ك 
 ( .1ٍئ اشكؿ تدكؿ كهئ فْ تدكؿ رقـ )الدراسئت السئاقب كىبئئت

 
 

 ( عرض قتغيرات ك ةتالج الدراسات  الساعقب 1يدكؿ رقـ ) 
 عةكاف الدراسب   ت 

 اسـ العالث 
قكاف   

 الدراسب 
سةب    

 الدراسب 
ليـ  

 العيةب 
اداة   

 الدراسب 
 ةتالج الدراسب     

هدل ههئرسب هعمهْ   1
البرآب اٚسٛهٓب 
لهائدئ البدرٓس 
الفعئؿ فْ الهرثمب 

ب    الةئىكٓ
 
  ٓثْ عاد

 ال ئلؽ  

الهمكب         
العرآب 

 السعكدٓب 

فٓهئ ٓبعمؽ اهدل ههئرسب   اسبائىب   70  2001
هعمهْ البرآب اٚسٛهٓب لهائدئ 
البدرٓس الفعئؿ هف كتٍب ىظر 

كئىت هعظـ الهعمهٓف اىفسٍـ 
 الهائدئ بهئرس ادرتب هبكسطب .

  فٓهئ ٓبعمؽ اهدل ههئرسب
هعمهْ البرآب اٚسٛهٓب لهائدئ 
البدرٓس الفعئؿ هف كتٍب ىظر 
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الهشرفٓف كئىت هعظـ الهائدئ  ٓكسؼ عمْ 
 بهئرس ادرتب هبكسطب .

     
البدرٓس الفعئؿ لدل   2

هعمهْ الم ب 
اٚىكمٓزٓب فْ هدٓىب 

 ىئامس 
 
  فكزم عقؿ 

اظٍرت الىبئئت درتب ههئرسب  اسبائىب   46  2000 فمسطٓف  
هعمهْ الم ب اٚىكمٓزٓب لمبدرٓس 
ب  عمِ  الفعئؿ فْ الهرثمب الةئىكٓ
تهٓع اداة الاثث كهتئٚبٍئ 
)البقكٓـ، الب طٓط ، اٚداء ك القدرة 

 80البعمٓهٓب (  كآرة تدا اكار هف 
،  50% ك اهبكسط ٓزٓد فعٛ عف 

40 . % 
 
 

هدل                 3
بطآؽ بدرٓسْ قسـ 
البئرٓخ فْ تئهعب 

ا داد            
لهائدئ البدرٓس 

 الفعئؿ 
       ٌىئء

  ءٓرتٛب 

تهٍكرٓب 
 العراؽ 

اظٍرت ىبئئت الدراسب اف   اسبائىب   73   2010
هبكسط بطآؽ بدرٓسْ ك بدرٓسٓئت 
قسـ البئرٓخ فْ كمٓب البرآب ااف 

الفعئؿ ٓعد   رشد لهائدئ البدرٓس 
 ءعٓؼ الِ ثد هئ .

  اهئ هف ىئثٓب هتئٚت
اٚداة فقد باف ك تكد ءعؼ عىد 
البدرٓسٓف ك البدرٓسٓئت فْ كئفب 

 الهتئٚت . 
 
 

 قكازةب العلث اللالي  ك الدراسات الساعقب :
  ، ا بمفت الدراسئت السئاقب فْ هكئىٍئ ك زهئىٍئ ك اٌدافٍئ باعئ لهب ٓرابٍئ فقد ٌدفت دراسب  )عقؿ

( الِ هعرفب هدل ههئرسب هعمهْ الم ب اٚىكمٓزٓب فْ هثئفظب ىئامس فْ فمسطٓف لهائدئ البدرٓس  2000
ْ قسـ البئرٓخ ( الِ هعرفب هدل بطآؽ بدرٓس 2010الفعئؿ  ، فْ ثٓف ٌدفت  دراسب )   تٛب ، 

( ٌدفت الِ  1422لهائدئ البدرٓس الفعئؿ فْ كمٓب البرآب ااف رشد تئهعب ا داد ، اهئ دراسب ) عمْ ، 
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هعرفب هدل ههئرسب هعمهْ البرآب اٚسٛهٓب لهائدئ البدرٓس الفعئؿ اهىطقب باكؾ فْ الههمكب العرآب 
 السعكدٓب .

  الظكاٌر الهدركسب ك ادكات الدراسب فكئىت فْ بائٓف ثتـ العٓىئت فْ الدراسئت السئاقب اثسب
 (  .  70، 1422( ك دراسب )عمْ  73، 2010( كدراسب )تٛب  46،  2000دراسب )عقؿ 

  كئىت ا مب الدراسئت السئاقب كصفٓب كهئ فْ الدراسب الثئلٓب 
  ، سب ) ( فْ فمسطٓف ، ك درا 2010كئىت اهئكف الدراسئت السئاقب  ئرج العراؽ هةؿ دراسب ) عقؿ

( فْ  العراؽ  2010( فْ الهمكب العرآب السعكدٓب  ، فْ ثٓف اترٓت دراسب ) تٛب ،  1422عمْ ، 
 . 
  ( ك دراسب    2000اسبعهمت الدراسئت السئاقب اٚسبائىب كئ اداة لماثث كهئ فْ دراسب  )عقؿ

 ( .  1422( ك دراسب ) عمْ ،  2010)تٛب ، 
  ( فْ هئدة الم ب  2010ه بمفب فقد كئىت دراسب ) عقؿ ، بىئكلت الدراسئت السئاقب هكاءٓع

  2001( بدرٓسْ قسـ البئرٓخ ، فْ ثٓف كئىت دراسب ) عمْ ،   2010اٚىكمٓزٓب ، كدراسب  ) تٛب ، 
 ( فْ هئدة البرآب اٚسٛهٓب .

  ( عمِ الهرثمب اٚعدادٓب ، آىهئ  دراسب 2000( كدراسب ) عمْ ،  2010اترٓت دراسب  ) عقؿ   (
 ( عمِ الهرثمب التئهعٓب .  2010تٛب 
  ، ( اظٍرت درتب  2000بائٓف ىبئئت الدراسئت السئاقب البْ بكصمت الٍٓئ فقد كئىت دراسب ) عقؿ

هعمهْ كهعمهئت الم ب اٚىكمٓزٓب لهائدئ البدرٓس الفعئؿ تهاع فقرات الهتئٚت كئىت كآر تدا اكةر هف 
( اظٍرت اف هبكسط بطآؽ بدرٓسْ ك  2010) تٛب ،  % ، ك دراسب 50%  كاهبكسط ٓزٓد   80

( اظٍرت  1422بدرٓسٓئت قسـ البئرٓخ لهائدئ البدرٓس الفعئؿ ءعٓؼ الِ ثد هئ ، اهئ دراسب) عمْ  ،
 ىبئئت الدراسب فْ بطآؽ هعمهْ البرآب اٚسٛهٓب لهائدئ البدرٓس الفعئؿ كهتئٚبً  ادرتب هبكسطب .

  :  تهقةهييب العلث  ك  إيراءا  
ٓعرض الائثةئف فْ ٌذا الفصؿ هىٍت الدراسب  كاٚتراءات البْ اباعت فْ بثدٓد هتبهع كثتـ اٚفراد 
الذٓف طاقت عمٍٓـ الدراسب كال طكات البْ هرت اٍئ عهمٓب اىئء كبطآؽ اداة الدراسب كبثمٓؿ الكسئئؿ 

 اٚثصئئٓب البْ اسبعهمت فْ بثمٓؿ الىبئئت عمِ الىثك اٚبْ:
 قةهج العلث  :اكلا :  

 اسبعهؿ الائثةئف الهىٍت الكصفْ الهسثْ هف اتؿ البكصؿ الِ الىبئئت فْ دراسبً اثسب هبطمائبٍئ .    
 :  ثاةيا :قيتقع العلث 

ٓبككف هتبهع الدراسب الثئلٓب هف الهدارس اٚعدادٓب الىٍئرٓب الثككهٓب البئاعب لمهدٓرٓب العئهب لمبرآب فْ 
 (2ئء اعقكاب* كهئ فْ تدكؿ رقـ )هثئفظب دٓئلِ  / هركز قء

 (اعداد قدارس قيتقع العلث ) ذككر   اةاث ( ك قكقعها اليغرافي 2يدكؿ ) 
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تىس    اسـ الهدرسب اٚعدادٓب  ت
 الهدرسب 

 هكقع الهدرسب    طآعب الدكاـ 

 اعقكاب الهركز  صائثْ  ذككر  ع . الهركزٓب  1
 ======= ====  === تهئؿ عاد الىئصر  2
 ======= ==== === الدراسئت اٚسٛهٓب  3
 ======= ==== === ع . دٓئلِ  4
 ======= ==== === ع . الهعئرؼ  5
 ======= هزدكج  === ءرار اف اٚزكر  6
 ======= هزدكج === الشرٓؼ الرءْ  7
 اعقكاب /كئطكف  ==== === الطمع الىءٓد  8
 ========  ==== === ع .الفمؽ  9

 اٍرز ==== === اكلِ القامبٓف  10
 السئدة  ==== === ال د الهشرؽ  11
 الهرادٓب  ==== === ااف الركهٓب  12
  ئف اىْ سعد  صائثْ  === ع . اىْ سعد  13
 كىعئف  ==== === ع . كىعئف  14
راء  15  اعقكاب الهركز  صائثْ اىئث ع . الزٌ
 ======== ==== == ع . القدس  16
 ======== هزدكج == البثرٓرع .  17
 ======== ==== == ع . ال ٓزراف  18
اب اٚسمهٓب  19  ======== ==== == ةكٓ
 اعقكاب / الهفرؽ  ==== == ع .اـ ثآاب  20
 شفبب  ==== == زٓىب الٍٛلٓب  21
رٓب اىت الثئرث  22  اٍرز  ==== == تكٓ
 كىعئف  ==== == ىئزؾ الهٛئكب  23
  ئف اىْ سعد  ==== == فبٓئت الهسبقاؿ  24
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* استعاف العالث عالإلصاليات الققدقب قف قديريب التخطيط الترعكم  التاععب لقديريب الترعيب في 
قلافظب ديالى لسب كتاب تسهيؿ القهقب الصادر عف قديريب ترعيب ديالى قسـ الاعداد كالتدريب / 

 ـ . يةظر القلبلؽ . 2016/ 10/  16في  42243شععب العلكث كالدراسات  عالعدد /
 ثالثا : عيةب العلث : 

اقبصرت الدراسب الثئلٓب عمِ عٓىب هف هدرسْ البئرٓخ لمهرثمب اٚعدادٓب  فْ قءئء اعقكاب هف  رٓتْ 
قسـ البئرٓخ  كمٓئت البرآب ثصرا كهف ٓهئرسكف ا بصئصٍـ فْ البدرٓس)ٓدرسكف هئدة البئرٓخ ثصرا ( 

عدة هىٍئ سعب الهتبهع كاسبثئلب دراسبً ائلكئهؿ ك عئهؿ الكقت كالبكمفب الهئدٓب ك اشكؿ قصدم لسائب 
. 

 ( اعداد قدرسي عيةب العلث كةسعتهـ القلكيب لمذككر ك الاةاث  3يدكؿ )                   
 الىساب الهئكٓب   عدد البكرارات  التىس        
 0 , 52     25       ذككر 
 0 , 48    23       اىئث 

   100      48     الهتهكع  
رااعئ : اداة الاثث : ثٓث ا بئر الائثةئف اسمكب الهٛثظب فْ تهع الهعمكهئت عف عٓىب دراسبٍهئ  . 
فقئـ الائثث اأتراء اطئقب الهٛثظب فْ صكربٍئ الهادئٓب  كقد اشبهمت عمِ ةٛث هثئكر كهئ فْ تدكؿ 

 (3  . )             
 ( قيالات عطاقب القلبلظب  كعدد فقراتها4يدكؿ )                      

 عدد الفقرات الهتئؿ ت
 11 الهدا ؿ الهعرفٓب 1
 9 الهدا ؿ الفردٓب 2
 8 هدا ؿ الءاط 3

 28 الهتهكع
 كببم ص طرٓؽ اٚتئاب عف اطئقب الهٛثظب اهئ ٓهةؿ درتب اسبتئاب لكؿ فقرة  كهئ فْ  

 فقرة قف فقرات عطاقب القلبلظب ( دريب الاداء لكؿ 5يدكؿ ) 
فقرات اطئقب 
 الهٛثظب

 قستكل الاداء لمعدالؿ
 كعيرة ةييد ضعيفب
1 2 3 
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  ئهسئ : صدؽ اٚدة : 
اذ قئـ الائثةئف اعرض اطئقب الهٛثظب عمِ هتهكعب هف الهثكهٓف كاله بصٓف ك ال راء  فْ   

ـ كاعد  اٚ ذ اهٛثظئبٍـ كالبداكؿ هعٍـ كالبعدٓؿ عمٍٓئ هتئؿ البئرٓخ كطرائؽ البدرٓس كالقٓئس كالبقكٓ
 ( . 2( همثؽ )  0, 86ىئلت هكافقب الهثكهٓف كاله بصٓف اىساب ) 

سب راج هعئهؿ الةائت اسبعهؿ الائثث هعئهؿ الفئ كرك ىائخ ككئىت الىبئئت هعئؿ سئدسئ: ةائت اٚداة : كٚ
  0 , 86الةائت ) 

 سئاعئ :البثمٓؿ اٚثصئئْ :     
القعادئ التي لصمت أعمى القتكسطات اللساعيب  قف كيهب ةظر العالثاف لقعادئ التدريس الفعاؿ.                                _ 

    (  6يدكؿ ) 
 اٚىثراؼ  الهعٓئرم الهبكسط الثسئاْ الفقرة ت
 0,45 3,91 ٓأكد عمِ الفٍـ كاىبقئؿ أةر البعمـ 1
البثدم العقمْ ٓةٓر الدافعٓب الهاىٓب عمِ  2

كاٚسبىئرة كثب اٚسبطٛع كبشتٓع الكشؼ 
 كاٚابكئر

 3,83 0,49 

ٓةٓر دكافع كثكافز فْ الهكاقؼ البعمٓهٓب  3
 الهٛئهب كالهىئساب لمطماب

3,81 0,50 

ٓثدد هف دفع الطماب الِ الٓأس ىبٓتب هئ  4
 ٓطمب هىٍـ هف كاتائت

3,66 0,49 

  
القتكسطات اللساعيب  قف كيهب ةظر العالثاف لقعادئ التدريس الفعاؿ.                               _ القعادئ التي لصمت أقؿ 

 (7يدكؿ ) 
 الاةلراؼ  القعيارم القتكسط اللساعي الفقرة ت
 0,54 1,24 ٓثدد اٌٚداؼ قاؿ البعمـ 1
 0,61 1,28 ٓابكر هىبتئت لمبعمـ تدٓدة ذات قٓهب 2
ف ٓسبعهؿ الىهئذج  3 الهثسكسب كأسئس لبككٓ

 الهتردات
1,43 0,72 

 spssبئسعئ : الكسئئؿ اٚثصئئٓب  
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( ) الثزـ   spssسٓبـ بفرٓغ تهٓع درتئت اسبهئرة اطئقب الهٛثظب عمِ ىهكذج  ئص ائلثئسب )
اٚثصئئٓب لمعمكـ اٚتبهئعٓب ( ، ٚسب راج الىبئئت الهبعمقب ٌدؼ الدراسب كفرءٓئبٍئ كبـ بثدٓد الكسئئؿ 

ْ كٛبْ:   اٚثصئئٓب البْ ببىئسب هع هب ٓرات الدراسب كٌ
 ( لعٓىبٓف هبرااطبٓف ه بمفبٓف فْ العدد . Te _teest_ ا بائر ) 1
 . _ ا بائر بثمٓؿ البائٓف اٚثئدم 2
 _ هعئهؿ اربائط آرسكف . 3
 _ هعئهؿ الفئ كرك ىائخ . 4
 _ الىساب الهئكٓب . 5

 عرض الةتالج ك تفسيرها  :
سكؼ ٓقكـ الائثةئف فْ ٌذا الفصؿ اعرض ك بفسٓر ىبئئت فرءٓبئي الاثث الثئلْ ثسب الهب ٓرات البْ 
بءهىٍئ اثةً الهبهةمب اهب ٓر التىس ) ذككر ، اىئث ( هف  ٛؿ الىبئئت البْ بكصٛ الٍٓئ فْ اثةٍـ هع 

 آئف اٚسائب ك هقئرىبٍئ هع الدراسئت السئاقب  : 
 اكلا: عرض الةتالج :

خلبؿ  الإياعب عف الفرضيب الرليسب: لا يكيد فرؽ ذك دلالب إلصاليب عيف استياعات قدرسي قف 
 التاريخ في ققارستهـ لقعادئ التدريس الفعاؿ تعزل لقتغير اليةس.

لعٓىبٓف هبرااطبٓف ه بمفبٓف فْ العدد ثٓث امغ الهبكسط  )  te _ teestفقد اسبعهؿ الائثةئف ا بائر ) 
( .  ك اٚىثراؼ الهعٓئرم  55 , 096(  كالهبكسط الثسئاْ  لٙىئث )  53 , 87الثسئاْ لمذككر ) 
(  46( عىد درتب ثرٓب ) 12  , 152(  كاٚىثراؼ الهعٓئرم لٙىئث  )  11 ,  978لمذككر فقد امغ  )

( ٚ ٓكتد  فرؽ ذك دٚلب   2 ,  21(  اص ر هف التدكلٓب البْ ٌْ )  0 ,  592عمهىئ اف الهثسكاب )
 (.  8( لصئلث الذككر عمِ اٚىئث   كهئ فْ التدكؿ رقـ )  0 ,  05ئئٓب  عىد هسبكل  )اثص

الذككر كالاةاث لسب لا  ( عيف te _ teest( ةتييب دريات استقارة القلبلظب لاختعار )  8يدكؿ ) 
 قتغير اليةس.

قتغير 
 اليةس

عدد 
افراد 
 العيةب

القتكسط 
 اللساعي

الاةلرا
ؼ 

 القعيارم

دريب 
 اللريب

 القيقب التاليب
الدلالب عةد 

 اليدكليب القلسكعب 0.05قستكل 

11,97 53,87 25 ذككر
8 

46 0,592 2,021 
 ٓر دالب 

 اثصئئٓئن 
12,15 55,96 23 أىئث

2 
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اذف ىقاؿ الفرءٓب الصفرٓب ككف ٚ ٓكتد فرؽ ذك دٚلب اثصئئٓب آف اسبتئائت هدرسْ البئرٓخ  لهائدئ 
 لهب ٓر التىس .البدرٓس الفعئؿ 

 ثاةيا  :تفسير الةتالج:
هف  ٛؿ الىبئئت اٚثصئئٓب ىفسر الفرءٓب  الرئٓسب  اٚكلِ فْ اسبتئائت هدرسْ البئرٓخ لهائدئ 
البدرٓس الفعئؿ الذم ٓعزل لهب ٓر التىس ككئىت الىبئئت اٚثصئئٓب ٚ ٓكتد فرؽ ذك دٚئؿ اثصئئٓب عىد 

(   2،  21( ك التدكلٓب  )  0،  592ىئث فئ كئىت الهثسكاب ) ( آف الذككر ك اٚ 0،  0 5هسبكل ) 
عزل السب فْ ذلؾ الِ بقئرب الهبكسط الثسئاْ آف الذككر كاٚىئث  ك اٍذا بككف  ٓر دالب اثصئئٓئ كٓ
ثهمكف ىفس الصفئت كال صئئص كاٍذا ببفؽ ىبئئت الاثث الثئلْ هع ىبئئت )  ككىٍـ هف هتبهع كاثد كٓ

 ( .  2010تٛب 
 صادر :الق
ػػػػػػب ط 2007ثػػػػػػئفظ فػػػػػػرج اثهػػػػػػد ،   ، عػػػػػػئلـ الكبػػػػػػب لمىشػػػػػػر ك  1، التػػػػػػكدة الشػػػػػػئهمب لمهؤسسػػػػػػئت البراكٓ

 البكزٓع ، القئٌرة _ هصر .
، اٚسػػػػػػػبرابٓتٓئت الثدٓةػػػػػػػب فػػػػػػػْ بػػػػػػػدرٓس العمػػػػػػػكـ ، دار الهىػػػػػػػئٌت  2012ىآػػػػػػػً صػػػػػػػئلث السػػػػػػػئهرائْ ،   

 لمىشر ك البكزٓع ، عهئف _ اٚردف 
ر،  ػػػػػزة  التػػػػػدريس الفعػػػػػاؿ      2004ٓكسػػػػػؼ ااػػػػػك همػػػػػث ،   هػػػػػدٓر هركػػػػػز القطػػػػػئف لماثػػػػػث ك البطػػػػػكٓ
 ،websit:http:lllwww.almualem.net/endex.htmml . 

  قػػػػػػدير القدرسػػػػػػب الفعػػػػػػاؿ ك اتياهػػػػػػات الادارة الترعكيػػػػػػب  2008اسػػػػػػهئعٓؿ عاػػػػػػئس اٚ ػػػػػػرس  ،  
 دار الرآب لمىشر ك البكزٓع ، عهئف _ اٚردف .اللديثب   

، التئهعػػػػػػػب   2ط اساسػػػػػػػيات طػػػػػػػرؽ التػػػػػػػدريس،  1997ال طٓػػػػػػػب  ، عمػػػػػػػـ الػػػػػػػدٓف عاػػػػػػػد الػػػػػػػرثهف  
 اٚردف .   –الهفبكثب ، عهئف 

، طرائػػػػػػػؽ البػػػػػػػدرٓس العئهػػػػػػػب ، الهػػػػػػػألكؼ ك الهسػػػػػػػبثدث ،  2010عػػػػػػػكاد تئسػػػػػػػـ هثهػػػػػػػد البهٓهػػػػػػػْ  ،   
 التئهعب الهسبىصرٓب ، ا داد _ العراؽ .

فػػػػػػْ ءػػػػػػػكء هعػػػػػػػئٓر  ، طرائػػػػػػػؽ بػػػػػػدرٓس الم ػػػػػػػب العرآػػػػػػػب 2015التاػػػػػػكرم ، فػػػػػػػٛح صػػػػػػئلث ثسػػػػػػػٓف ،   
 التكدة الشئهمب ، الرءكاف لمىشر ك البكزٓع ، عهئف _ اٚردف .

ػػػػػػػػػع ،  2008تػػػػػػػػػرادات ، عػػػػػػػػػزت ، ك ا ػػػػػػػػػركف ،   ، البػػػػػػػػػدرٓس الفعػػػػػػػػػئؿ ، دار صػػػػػػػػػفئء لمىشػػػػػػػػػر ك البكزٓ
 عهئف _ اٚردف .

، الفكػػػػػر البراػػػػػكم اٚسػػػػػٛهْ فػػػػػْ البعمػػػػػٓـ ، تئهعػػػػػب ا ػػػػػداد _ العػػػػػراؽ  2009ثهػػػػػد ، لٓػػػػػث كػػػػػرٓـ  ،  
. 
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، الفكر البراكم اٚسٛهْ عىد  2011، هقداد اسهئعٓؿ ، ثسٓف رثٓـ عزٓز الٍئشهْ ،  الدائغ  
( اثث هىشكر فْ هتمب   61_  25هف الصفثب )  172اٚهئـ تعفر الصئدؽ )عمًٓ السٛـ ( العدد 

 . اٚسبئذ
ر الهىئٌت ك اسئلٓب البدرٓس الثدٓةب ، دار  2014دعهس ، هصطفِ ىهر ،   ، اسبرابٓتٓئت بطكٓ

   ٓداء لمىشر ك البكزٓع ، عهئف _ اٚردف .
ٓرم ، ثٓدر عاد الكرٓـ هثسف ،   ، البدرٓس الفعئؿ اسبرابٓتٓئت كهٍئرات ، دار الٓئزكرم  2015الزٌ

 ك هؤسسب ثهئدة لمدراسئت التئهعٓب لمىشر كالبكزٓع عهئف _ اٚردف . 
ر الهٍىػػػػػػْ لمهعمػػػػػػـ ، اسئسػػػػػػٓئت البػػػػػدرٓس ك البطػػػػػػ 2007عاػػػػػد السػػػػػػٛـ ، هصػػػػػػطفِ عاػػػػػد السػػػػػػٛـ ،   كٓ

 ، كمٓب البرآب تئهعب الهىصكرة ، دار التئهعب التدٓدة _ هصر .
، ىهػػػػػػػػئذج ك اسػػػػػػػػبرابٓتٓئت البػػػػػػػػدرٓس  2013عاػػػػػػػػد القػػػػػػػػئدر ، عاػػػػػػػػد القػػػػػػػػئدر هثهػػػػػػػػد ، فػػػػػػػػؤاد شػػػػػػػػدٓد ،  

 الفعئؿ آف الىظرم كالبطآؽ ، دار الكبئب التئهعْ ، العٓف _ اٚهئرات العرآب الهبثدة .
ػػػػػع  2008عمػػػػػْ ، عطٓػػػػػب ، هثسػػػػػف    ، بكىمكتٓػػػػػئ اٚبصػػػػػئؿ فػػػػػْ البعمػػػػػٓـ الفعػػػػػئؿ ،دار الهىػػػػػئٌت لمبكزٓ

 كالىشر ، عهئف _ اٚردف .
ػػػػػػػػب  2010عػػػػػػػػكاد ، ٓكسػػػػػػػػؼ ذٓػػػػػػػػئب ، هتػػػػػػػػدم عمػػػػػػػػْ زاهػػػػػػػػؿ ،    ، الػػػػػػػػبعمـ الىشػػػػػػػػط ىثػػػػػػػػك فمسػػػػػػػػفب براكٓ

 بعمٓهٓب فئعمب ، دار الهىئٌت لمىشر ك البكزٓع  ، عهئف _ اٚردف .
طػػػػػػػػػرؽ بػػػػػػػػػدرٓس  الدراسػػػػػػػػػئت  اٚتبهئعٓػػػػػػػػػب ، دار الفكػػػػػػػػػػر  ،  2007قطػػػػػػػػػئكم ، هثهػػػػػػػػػد ااػػػػػػػػػرآٌـ ،   

 عهئف _ اٚردف .
، هعمػػػػػػػـ الهسػػػػػػػبقاؿ  صئئصػػػػػػػً هٍئرابػػػػػػػً كفئٓئبػػػػػػػً ، اثػػػػػػػث هقػػػػػػػدـ الػػػػػػػِ  2009هثئفظػػػػػػػب ، سػػػػػػػئهث ،  

ػػػػب كالىفسػػػػٓب فػػػػْ ءػػػػكء بثػػػػدٓئت العصػػػػر  الهػػػػؤبهر العمهػػػػْ الةػػػػئىْ ) ىثػػػػكا اسػػػػبةهئر افءػػػػؿ لمعمػػػػكـ البراكٓ
ػػػػػب فػػػػػْ الفبػػػػػرة هػػػػػف  (  ، الهىعقػػػػػد فػػػػػْ رثػػػػػئب تئهعػػػػػب  2009/  10/   27 – 25دهشػػػػػؽ الكمٓػػػػػب البراكٓ

. 
، طرائػػػػػػػػؽ البػػػػػػػػػدرٓس العئهػػػػػػػػػب ، دار  2005الهرعػػػػػػػػْ ، بكفٓػػػػػػػػػؽ اثهػػػػػػػػػد ، هثهػػػػػػػػد هثهػػػػػػػػػكد الثٓمػػػػػػػػػب ،  

 الهٓسرة لمىشر ك البكزٓع ، عهئف _ اٚردف .
درٓس ، ، فف البدرٓس هسبقامؾ فْ هٍىب الب 2005هٓسكف ، ٓكىس عاداع  ، هثهد طئلب سمٓهئف ،  

 الىئشر دار الكبئب التئهعْ ،  زة فمسطٓف . 
، بقىٓػػػػػػئت ك اسػػػػػػبرابٓتٓئت  2015ىعهػػػػػػب ، اقاػػػػػػئؿ عاػػػػػػد الثسػػػػػػٓف ، ىآػػػػػػؿ كػػػػػػئظـ ٌرآػػػػػػد التاػػػػػػكرم ،   

 طرائؽ البدرٓس الثدٓةب  ، ا داد _ العراؽ . 
، اٚبتئٌػػػػػػئت الثدٓةػػػػػػب فػػػػػػْ بػػػػػػدرٓس ك بىهٓػػػػػػب همثػػػػػػـ ،  2012العفػػػػػػكف ، ىػػػػػػئدم ثسػػػػػػٓف ٓػػػػػػكىس  ،   

ـ فػػػػػػػْ البرآػػػػػػػب ك عمػػػػػػػـ الػػػػػػػىفس ، دار الهٓسػػػػػػػرة ، لمىشػػػػػػػر ك  2005ثهػػػػػػػد ، سػػػػػػػئهْ ه ، القٓػػػػػػػئس ك البقػػػػػػػكٓ
 البكزٓع ، عهئف _ اٚردف .
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ػػػػػػب كالبطآػػػػػػؽ برتهػػػػػػب كلٓػػػػػػػد  2005كٓػػػػػػر ائكسػػػػػػك ، تػػػػػػكاس ،    ، البعمػػػػػػٓـ فػػػػػػْ الهػػػػػػدارس اػػػػػػٓف الىظرٓ
 اٚهئرات العرآب الهبثدة .  ’ العهٓرم ، دار الكبئب التئهعْ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 القلبلؽ  :

 ( كتاب تسهيؿ القهقب قف  قديريب ترعيب ديالى 1قملؽ ) 
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 ( اسهئء اٚسئبذة الهثكهٓف  2همثؽ ) 
 هكئف العهؿ        الب صص       اٚسـ           المقب   ت
تئهعب  كمٓب البرآب اٚسئسٓب طرائؽ بدرٓس الم ب العرآب اسهئء كئظـ فىدم  أ.د  1

 دٓئلِ /
 

كمٓب البرآب ااف رشد / تئهعب  طرائؽ بدرٓس ت رافٓب ةىئء ٓثِٓ الثسك  أ.د  2
 ا داد  

 
 كمٓب البرآب ااف رشد / طرائؽ بدرٓس الم ب العرآب  سعد عمْ زآر  أ.د 3

 تئهعب ا داد  
 كمٓب البرآب اٚسئسٓب /  طرائؽ بدرٓس البئرٓخ  عاد الرزاؽ عاداع زٓداف  أ. د 4

 تئهعب دٓئلِ  
 كمٓب البرآب اٚسئسٓب /  طرائؽ بدرٓس الت رافٓب  فئءؿ ثسٓف تئسـ  أ.د  5



 ْـ1439 -و 2018نظُح  –1ج/ 19يدهح َظك                                                                 انعذد/
 

  
 
 

140 

 تئهعب دٓئلِ
 كمٓب البرآب اٚسئسٓب /  طرائؽ بدرٓس الرٓئءٓئت  فئئؽ فئءؿ السئهرائْ  أ.د 6

 تئهعب دٓئلِ
 كمٓب البرآب اٚسئسٓب / البئرٓخ الثدٓث ك الهعئصر  قثطئف ثهٓد كئظـ  أ.د 7

 تئهعب دٓئلِ 
كمٓب البرآب لمعمكـ اٚىسئىٓب /  طرائؽ بدرٓس الم ب  العرآب هةىِ عمكف التشعهْ  أ.د  8

 تئهعب دٓئلِ
 كمٓب البرآب ااف رشد / طرائؽ بدرٓس البئرٓخ  هثهد شٛؿ  أ.ـ.د 9

 تئهعب ا داد 
 كمٓب البرآب ااف رشد / طرائؽ بدرٓس البئرٓخ  ٌىئء  ءٓر تٛب  أ.د 10

 تئهعب ا داد 
 كمٓب البرآب اٚسئسٓب /  طرائؽ بدرٓس البئرٓخ  اشراؽ عٓسِ عاد  أ.ـ.د 11

 تئهعب دٓئلِ 
 كمٓب البرآب لمعمكـ اٚىسئىٓب / طرائؽ بدرٓس الت رافٓب  اشكاؽ ىصٓؼ تئسـ  أ.ـ.د 12

 تئهعب دٓئلِ 
 كمٓب البرآب اٚسئسٓب /   طرائؽ بدرٓس البئرٓخ  سمهِ هتٓد ثهٓد  أ.ـ.د 13

 تئهعب دٓئلِ
ئب عاد أ.ـ.د 14  هثهد عاد الكٌ

 التائر  
 كمٓب البرآب اٚسئسٓب /  طرائؽ بدرٓس الم ب العرآب 

 تئهعب دٓئلِ
 كمٓب البرآب اٚسئسٓب / طرائؽ بدرٓس البئرٓخ  هىِ  مٓفب عاتؿ  أ.ـ.د 15

 تئهعب دٓئلِ 
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دسجخ رؼًٍُ كزبة انزشثُخ الإعلايُخ نهظف انغبدط الإػذادٌ فٍ انؼشاد نًفشداد ان ابفخ انجُغُخ 

 )دساعخ رحهُهُخ(

 
 لوائلًد. سعاد عبد الكرٌم اا.

 استاذ مشارك/الجامعة الهاشمٌة
 ؼسان عٌادة أحمد حمدم.م.

 الشعبانًأحمد خلٌفة فرحان م.م.
 وزارة التربٌة

 القمخص
ٌػػدفت الدراسػػػب إلػػػِ بعػػػرؼ درتػػػب بءػػػهٓف كبػػئب البرآػػػب ا٘سػػػٛهٓب لمصػػػؼ السػػػئدس ا٘عػػػدادم فػػػْ       

العػػراؽ لهفػػئٌٓـ الةقئفػػب التىسػػٓب. بكػػكف هتبهػػع الدراسػػب هػػف عٓىػػب هػػف هكءػػكعئت كبػػئب البرآػػب ا٘سػػٛهٓب 
كلبثقٓػؽ . ( هكءػكعئن 25( هكاءػٓع هػف هتهػكع )5لمصؼ السئدس ا٘عدادم فػْ العػراؽ, كالاػئلغ عػددٌئ )

كالػػذم ٓػػبـ هػػف  ٛلػػً كصػػؼ أٌػػداؼ الدراسػػب اسػػب دـ الاػػئثةكف الهػػىٍت الكصػػفْ اأسػػمكب بثمٓػػؿ الهثبػػكل 
( فقرةن اصكربٍئ الىٍئئٓب. كاعد إتراء البثمٓػؿ باػٓف أفٌ 25هف )الهئدة هكءكع البثمٓؿ. بككىت أداة الدراسب 

 هفػئٌٓـ البرآػب التىسػٓب براكثػت هػئ اػٓفدرتب بءهٓف كبئب البرآب ا٘سٛهٓب لمصػؼ السػئدس ا٘عػدادم ل
ئ 0-17) ئن "(، ثٓػػث كػػئف أعٌٛػػ ٓكءػػث الكبػػئب هفػػئٌٓـ البرآػػب التىسػػٓب اصػػكرة بكئهمٓػػب دٓىٓػػ

ئن" اىسػػاب هئكٓػػب ) ٓئن كاتبهئعٓػػ ٓشػػٓر إلػػِ هفػػئٌٓـ (، كفػػْ الهرباػػب الةئىٓػػب تػػئءت "%14.16كىفسػػ
" اىسػاب هئكٓػب هػْ لػدٍٓـ البفكٓػر العقٛىػْالبرآب التىسٓب اطرٓقب صثٓثب باعػد الطماػب عػف الشػٍكات كبى

ٓشػػػتع عمػػػِ البرآػػػب التىسػػػٓب لثهئٓػػػب الطماػػػب هػػػف الكقػػػكع " (، كتػػػئءت فػػػْ الهرباػػػب الةئلةػػػب9.16%)
د فكػرة إكسػئب " %(، كاثبمت الهرباب اٖ ٓرة8.33" اىساب هئكٓب )ائلههئرسئت التىسٓب ال ئطئب ٓؤٓ

كفْ ءكء الىبػئئت  رتػت  .(0%.00)" اىساب هئكٓببكبرالطماب الةقئفب التىسٓب لب مٓصٍـ هف القمؽ كال
 .الدراسب اعدة بكصٓئت كهقبرثئت

The Degree of Inclusion of Sex Education Vocabularies in the Islamic 
Education Curriculum of the Sixth Grade in Iraq 

(Analytical Study) 
Abstract 
The study aimed to identify the degree of inclusion of sex education 

vocabularies in the Islamic education curriculum of the sixth grade in Iraq. The 

study community consisted of a sample of topics in the Islamic education 

curriculum of the sixth grade in Iraq amounting to (5) out of (25). To achieve the 

objectives of the study, the researchers used the descriptive method through the 

content analysis through which the material to be analyzed is described. The 

study tool consisted of (25) items in their final images. After conducting the 

analysis, it was obvious that the degree of inclusion of sex education 
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vocabularies in the Islamic education curriculum of the sixth grade was (0-17) 

the highest of which was " the curriculum fully clarifies the sex education topics 

religiously, psychologically and socially" by (14.16%). In the second rank was 

the item "refers to the sex education topics correctly in a way that moves the 

students away from appetencies and increases their logical thinking" by (9.16%) 

and in the third rank was the item "encourages the sex education to protect 

students from wrong sexual intercourses" by (8.33%). However in the last rank 

was the item " supports the idea of enquiring students with the sexual culture to 

get rid of anxiety and worry" by (0.000%) . In light of the results, the study 

reached to a number of recommendations and suggestions. 

 ققدقب
ٓعٓش ا٘ىسئف الهسمـ الٓكـ طفرات قٓهٓب كبراكٓب هب ٓرة, ٚفٌ كتكد الةقئفب التىسٓب فْ ثٓئبىئ كهدارسىئ    

أصػػاث ءػػركرةن همثػػبن فػػْ ٓكهىػػئ ٌػػذا أكةػػر هػػف أم كقػػت هءػػِ, إذ أىٌػػً هػػف الءػػركرم بعمػػٓـ أاىئئىػػئ الةقئفػػب 
بِ ٓىشأ أاىئئىػئ ىشػأةن صػثٓثبن عمػِ التىسٓب اصكربٍئ العمهٓب الهبكئهمب هف الهىظكر ا٘سٛهْ الصثٓث ث

ٌٚ سكؼ ٓبعمهكىٍئ اطرؽ  ٓر شرعٓب ههئ ٓؤدم إلِ فسػئد الهتبهػع ارهبػً, كلمهىػئٌت  كفؽ دٓىىئ الثىٓؼ, كا 
الدراسٓب دكره كآره كفعٌػئؿ فػْ بكتٓػً الػىشء كبزكٓػدٌـ ائلهعػئرؼ كالقػٓـ كالهٍػئرات البػْ لٍػئ عٛقػب ائلةقئفػب 

 ٓئبٍـ الٓكهٓب.التىسٓب البْ ٓثبئتكىٍئ فْ ث
كالبرآػػػب ا٘سػػػٛهٓب اكصػػػفٍئ هػػػئدة دراسػػػٓب بعػػػد ىظئهػػػئن إسػػػٛهٓئن هبهٓػػػزان لٍػػػئ أٌهٓػػػب كآػػػرة لصػػػمبٍئ الكةٓقػػػب   

ئ هثػػكران أسئسػػٓئن فػػْ العهمٓػػب البراكٓػػب, ثٓػػث إىٌٍػػئ بتسػػد لهػػىٍت ا٘سػػٛـ فػػْ  ائ٘سػػٛـ كبعئلٓهػػً, ههػػئ صػػٓرٌ
ئ هف القرآ ف الفرد كالهتبهع, كبسبهد هصئدرٌ ػْ بىظػر لمفػرد الهسػمـ ىظػرةن بككٓ ف كالسػىب الىاكٓػب الهطٍػرة, كٌ

شهكلٓب آ ذبئن اعػٓف اٚعباػئر هككىئبػً التسػهٓب كالركثٓػب كالعقمٓػب, فٍػْ بثقػؽ البػكازف اػٓف ٌػذي الهككىػئت, 
 (.2004فٛ ٓط ِ تئىب عمِ تئىب آ ر فئلعقؿ كالتسـ كالقمب سكاء )التٛد,

شػػٓر قطػػب )       ئ  مػػؽ ا٘ىسػػئف كأكدع فٓػػً  رائػػزي بهٓػػز اهراعػػئة ٌػػذي الفػػرائض ( أفٌ اع عىػػده1983كٓ
ذاٍئ كرفعٍئ كلـ ٓكابٍئ كٓقهعٍئ ٓقكؿ ساثئىً:  يِّفى لًمةَّاسً ليبُّ الشَّهىكىاتً قًفى الةِّسىػاءً كىالٍعىةًػيفى كىالٍقىةىػاطًيرً ُّكٌ زي
بً  قى يٍؿً الٍقيسىكَّ بً كىالٍخى سٍػفي الٍقيقىةٍطىرىةً قًفى الذَّهىبً كىالٍفًضَّ يىاةً الػدُّةٍيىا كىالمَّػهي عًةٍػدىحي لي تىاعي الٍلى رٍثً ذىلًؾى قى كىالٍأىةٍعىاًـ كىالٍلى

ػػآبً  ئ 14آؿ عهػػراف:  الٍقى [ فٍػػذي الشػػٍكات هسػػبثاب كهسػػبمذة  ٓػػر هسػػبقذرة, كالبعآػػر عىٍػػئ ٚ ٓمػػزـ اسػػبقذارٌ
ككرآٌبٍئ اؿ ٓػدعك إلػِ هعرفػب طآعبٍػئ كاكاعةٍػئ ككءػعٍئ فػْ هكئىٍػئ ٚ ببعػدل كٚ بط ػِ. كالتػىس عىػد 

ىفس الاشػػرٓب, الػػىفس الاشػػرٓب لػػً دكر اػػئرز كرئٓسػػْ فػػْ ثٓئبػػً, فئ٘ثسػػئس التىسػػْ أصػػٓؿ كعهٓػػؽ عىػػد الػػ
ػك هػف أٌػـ الهشػكٛت البػْ ٓعػئىْ هىٍػئ الفػرد  ك هف أكةر الطئقئت الهكتٍب لهشئعر الىئس كسػمككٍـ, كٌ كٌ
ػذب عمػِ كفػؽ  ذي الهشػكٛت التىسػٓب بػؤةر سػمائن فػْ ش صػٓب الفػرد, إذا لػـ بيٍ الهسمـ هىذ ىعكهب أظفئري, كٌ

ئلْ كاٚتبهػػػػػئعْ, ههػػػػػئ ٓػػػػػؤدم إلػػػػػِ السػػػػمككٓئت الصػػػػػثٓثب كالسػػػػػمٓهب فبػػػػػد ؿ فػػػػػْ ىشػػػػػئطً العقمػػػػػْ كاٚىفعػػػػػ
 اٚىثرافئت التىسٓب كاٚءطراائت الىفسٓب.   
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ػزة التىسػٓب أٌػػـ ال رائػز البػْ تعمٍػػئ اع بعػئلِ فػْ تسػـ ا٘ىسػػئف كأقكاٌػئ, كذلػؾ ٚبصػػئلٍئ كبعػد        ال رٓ
ػػزة الػػدافع الثٓػػكم اٖصػػمْ لىشػػئط الكػػئئف الثػػْ ثف ظػػئن لاقئئػػً اثفػػظ الىسػػؿ كاسػػبهرارٓب الثٓػػئة, كهعىػػِ ال رٓ

ئبػً. ككمهػب )تػىس( لٍػئ هفٍكهػئف الهفٍػػكـ اٖكؿ: التػىس هػف الػدـ كالقآمػب, كالهفٍػكـ الةػػئىْ:  شػائعئن له رٓ كا 
 (1978، ادكم,1981التىس ٌك الصمب القئئهب آف الرتؿ كالهرأة )التىدم, 

عرؼ ) الىشهْ,       ذا لـ ٓػبـ إشػائع ٌػذا ( ال رٓزة التىسٓب اأىٌٍئ: الدافع التىسْ عىد ا٘ىسئف كا  1980كٓ
ػػْ  قػػب صػػثٓثب كفػػؽ الهىظػػكر ا٘سػػٛهْ كالشػػرعْ بثػػدث الهشػػكٛت التىسػػٓب, كٌ ػػزة اطرٓ ػػذي ال رٓ الػػدافع كٌ
هػػػف القءػػػئٓئ الاػػػئرزة البػػػْ بعػػػئىْ هىٍػػػئ هتبهعئبىػػػئ الهعئصػػػرة, كٚ أاػػػئلغ إف قمىػػػئ أىٌٍػػػئ ةػػػكرة تىسػػػٓب عئلهٓػػػب 

ة فْ الهتبهعئت ال رآب كذلػؾ اسػاب اىثػٛؿ صئر ب. كبكةر ٌذي الهشكٛت كهئ ٓصئثاٍئ هف آةئر  طٓر 
أ ٛقْ الذم سااً برؾ بعػئلٓـ الػدٓف كالب مػْ عىػً ائ٘ءػئفب إلػِ البصػكر ال ػئطئ لىظػرة الهتبهػع ال راػْ 

( إفٌ الهتبهػػع Fitts,2003إلػػِ عٛقػػب الهػػرأة ائلرتػػؿ, كقػػد اعبػػرؼ الاػػئثةكف ال رآػػكف اػػذلؾ ثٓػػث بقػػكؿ )
ل رآب ٓعئىْ هف هشػكٛت كآػرة, كئ٘ائثٓػب, كالشػذكذ, كالهةمٓػب التىسػٓب كهةئؿ عمِ الهتبهعئت ااٖهرٓكْ 

دات ال ٓػػر شػػرعٓب كاٖهػػراض التىسػػٓب الهىبشػػرة كهػػرض ا٘ٓػػدز) (, كبقػػكؿ هػػف كػػؿ Aidsكا٘تٍػػئض كالػػكٚ
 اهرأبٓف ببعرض كاثدة لمهءئٓقئت التىسٓب فْ الثٓئة اٖكئدٓهٓب أك العمهٓب. 

ٓشٍدي العئلـ, كالبطكر البكىكلكتْ ك ركج كسئئؿ ا٘عٛـ اشبِ أىكاعٍئ,  كفْ ظؿ اٚىفتئر الهعرفْ الذم 
كاٚىبرىت, كالٍكابؼ الىقئلب, كالفءئئٓئت, ائت اٖهر ٓبطمب بد ؿ الهىئٌت الدراسٓب, لكْ بسئٌـ فْ إرشئد 

ػػػدٌـ ائلسػػػمككٓئت كالههئرسػػػئت كاله عػػػئرؼ كبكتٓػػػً الهبعمهػػػٓف اػػػئٖهكر البػػػْ ببعمػػػؽ ائلةقئفػػػب التىسػػػٓب, كبزكٓ
الصػػػثٓثب, كػػػْ بقػػػٍٓـ هػػػف السػػػمككٓئت ال ٓػػػر شػػػرعٓب كال ٓػػػر صػػػثٓثب, كبثػػػئفظ عمػػػِ سػػػٛهب الهبعمهػػػٓف 
نٛ كاعٓئن هفكران, كثبػِ ٚ ببٛعػب اػً اٌٖػكاء البػْ هػف شػأىٍئ بػؤةر سػمائن  كصثبٍـ كْ ىسبطٓع أف ىىشأ تٓ

 (. 2010؛ كالزىد كعآدات,1999ثمِ سٓر ثٓئبٍـ ) آاْ, 
كٓػػرل الاػػئثةكف أفٌ الةقئفػػب التىسػػٓب البػػْ بكػػكف فػػْ الهىػػئٌت الهدرسػػٓب ٚاػػد أف بكػػكف ٌئدفػػب هبىئسػػاب هػػع   

طآعب الهتبهع, لكْ بثقؽ ال رض الهىشكد كآ ذبئن اىظر اٚعبائر البطكر فْ هتبهعئبىئ, كبكػكف كسػٓمبٍئ 
مػكغ كالهراٌقػب اأهػئف, إذ العظهِ ٌْ كءع الهبعمهػٓف عمػِ الطرٓػؽ الصػثٓث الػذم لكػْ ٓ ػرج هػف طػر الا

 أفٌ الةقئفب التىسٓب ب بمؼ ائ بٛؼ الهتبهعئت كعئدابٍـ كبقئلٓدٌـ كأعرافٍـ. 
كبٍػػدؼ الةقئفػػب التىسػػٓب إلػػِ ءػػركرة بكعٓػػب الػػىشء ائلعٛقػػئت التىسػػٓب الصػػثٓثب كبٍػػذٓب سػػمككٍـ, كػػْ  

كهػػئ بٍػػدؼ  ر صػػثٓثب.بثهػػٍٓـ هػػف اٖهػػراض التىسػػٓب البػػْ سػػااٍئ العٛقػػئت التىسػػٓب ال ٓػػر شػػرعٓب ك ٓػػ
الةقئفػػب التىسػػٓب ا٘سػػٛهٓب إلػػِ عاػػكر الهبعمهػػٓف هرثمػػب الهراٌقػػب اأهػػئف هػػف  ػػٛؿ إكسػػئاٍـ القػػٓـ كالهاػػئدئ 

 .(2005هعدم, ؛(Shulman, 2001 ا٘سٛهٓب.
ػػذكر  بكعٓػػػب الهبعمهػػٓف ائلهءػػػئر البػػػْ بمثػػػؽ اٍػػػـ تػػػراء الههئرسػػػئت إلػػػِ ءػػػركرة ( 2008عاػػػد العظػػػٓـ) كٓ

شػػرعئن كقئىكىػػئن كعرفػػئن, كهػػئ بقػػكم أكاصػػر الرثهػػب كالهػػكدة اػػٓف الرتػػؿ كالهػػرأة, كٓرسػػخ لػػدل  التىسػػٓب الهثرهػػب
ػػػػئن كصػػػػثٓئن. كٓػػػػػرل  الهبعمهػػػػٓف اىطاػػػػئع لهفٍػػػػكـ الصػػػػثب التىسػػػػٓب اصػػػػكرة بكئهمٓػػػػب تسػػػػدٓئن كعئطفٓػػػػئن كفكرٓ
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داؼ ( أفٌ بصػػثٓث الهعمكهػػئت كاٖفكػػئر ال ئطئػػب, ىثػػك أىهػػئط السػػمكؾ التىسػػْ هػػف أٌػػـ أٌػػ2006القئءػػْ)
بدرٓس الةقئفب التىسٓب, البْ هف شأىٍئ أف بقْ الهبعمهٓف هف الكقكع فْ اٖ طػئء التىسػٓب ال ٓػر هسػؤكلب, 

 كبككٓف ابتئٌئت سمٓهب ىثك اٖهكر التىسٓب, كائلبئلْ ىسبطٓع بثقٓؽ كٓئف اتبهئعْ سمٓـ لمهتبهع. 
ػػب كٚ ائلتدٓػػد, إفٌ شػهكؿ البرآػػب ا٘سػػٛهٓب عمػػِ هكءػكعئت ب ػػص الةقئفػػب التىسػػٓب لػٓ    س اػػئٖهر ال رٓ

ثٓث ىتد أفٌ هىٍت ا٘سٛـ أكلِ أٌهٓب ابىظٓـ الشؤكف التىسٓب لمفرد الهسػمـ اٌبهئهػئن ٚ ٓقػؿ عػف اٌبهئهػً 
اتكاىػػػب الثٓػػػػئة اٖ ػػػػرل, إذ أفٌ الةقئفػػػػب التىسػػػػٓب بعػػػػد أهػػػػران هٍهػػػػئن هػػػػف عهمٓػػػػب إعػػػػداد الفػػػػرد الهسػػػػمـ كبىهٓػػػػب 

فْ ا٘سٛـ بزكد الىشء الهسمـ فْ تهٓػع هراثػؿ ىهػكي التىسػْ كالعقمػْ ش صٓبً, لذا فإفٌ الةقئفب التىسٓب 
اػػػئٖهكر الٛزهػػػب لكٓفٓػػػب البعئهػػػؿ هػػػع القءػػػئٓئ البػػػْ ببعمػػػؽ اػػػئل رٓزة التىسػػػٓب, فػػػْ هتهكعػػػب هػػػف الهاػػػئدئ 

 (.2002كالءكااط البراكٓب ا٘سٛهٓب كالقٓـ اٖ ٛقٓب فْ الهتبهع )العزاـ,
فػػئت عػػدة   ( اأىٌٍػػئ: ذلػػؾ الىػػكع هػػف البرآػػب البػػْ بهػػد 1969هىٍػػئ هػػئ عرفػػً القػػكهْ ) كلمةقئفػػب التىسػػٓب بعرٓ

الفرد ائلهعمكهئت العمهٓب كال ارات الصئلثب كاٚبتئٌئت السمهٓب إزاء الهسئئؿ التىسػٓب, اقػدر هػئ ٓسػهث اػً 
ٓر ىهػػػػكي التسػػػػهْ, كالفسػػػػٓكلكتْ, كالعقمػػػػْ, كاٚىفعػػػػئلْ كاٚتبهػػػػئعْ, كفػػػػْ إطػػػػئر البعػػػػئلٓـ الدٓىٓػػػػب كالهعػػػػئٓ

مػً لثسػف البكافػؽ فػْ الهكاقػؼ التىسػٓب كهكاتٍػب  اٚتبهئعٓب كالقٓـ اٖ ٛقٓب السئئدة فْ الهتبهع, ههئ ٓؤٌ
(. 2010هشػػػكٛبً التىسػػػٓب فػػػْ الثئءػػػر كالهسػػػبقاؿ هكاتٍػػػب كاقعٓػػػب بػػػؤدم إلػػػِ الصػػػثب الىفسػػػٓب ) ثهػػػزة,

ػػػدرٓؾ ) ػػػب ببءػػػهف هعػػػئرؼ  ( اأىٌٍػػػئ: عهمٓػػػب2003( الػػػكارد فػػػْ ) ىػػػكر الػػػدٓف,Frederickكعرفٍػػػئ فرٓ براكٓ
صثٓثب عف الكظٓفب الآكلكتٓب لمتىس, كالبىئسؿ, كابتئٌئت صػثٓثب ىثػك ىظئفػب التسػـ, كسػمكؾ هبعقػؿ 
فْ ههئرسب السمكؾ التىسْ. كٓعرؼ الائثةئف الةقئفب التىسػٓب اأىٌٍػئ: هتهكعػب هػف الهعمكهػئت كالبصػرفئت 

 لهسئر الذم أرادي اع ساثئىً لً. البْ يٓاىِ عمٍٓئ ش صٓب الهسمـ السكم, كْ ٚ ٓىثرؼ عف ا
كعىػػػد هراتعػػػب الدراسػػػئت البػػػْ بىئكلػػػت الةقئفػػػب التىسػػػٓب. كتػػػد الاػػػئثةكف عػػػددان هػػػف الدراسػػػئت البػػػْ  

( ٌػدفت إلػِ بكعٓػب البرآػب التىسػٓب كهعػئرؼ Kontula, 2000ككىبػكٚ )  بىئكلػت الةقئفػب التىسػٓب كدراسػب
ػػػب لمبعمػػػٓـ التىسػػػْ فػػػْ )الطػػػٛب التىسػػػٓب فػػػْ فىمىػػػدا كئىػػػت اٌػػػـ اٌٖػػػداؼ  ( اسػػػبىئدان لبقػػػئرٓر 2000البراكٓ

الهعمهٓف لبكعٓب الطٛب عمِ البصرؼ اهسؤكلٓب كبزكٓدٌـ ائلكقئئع الصثٓب، كأظٍرت الىبئئت أىًٌ ائلىساب 
لمشػػػائب كػػػئف البةقٓػػػؼ التىسػػػْ لػػػً دكر أكةػػػر أٌهٓػػػب ا صػػػكص الهعرفػػػب التىسػػػٓب هػػػف الفبٓػػػئت، كائلىسػػػاب 

فػػػْ الهدرسػػػب كػػػئف هؤشػػػران أكةػػػر أٌهٓػػػب لهسػػػبكل أعمػػػِ لمهعرفػػػب التىسػػػٓب هػػػف عػػػدد  لمفبٓػػػئت، اٖداء التٓػػػد
( ٌػدفت Joy walker, 2001السػئعئت اله صصػب لمبعمػٓـ التىسػْ فػْ الهدرسػب. كدراسػب تػكم ككلكػر )

دٌـ ائلبرآب التىسٓب, كآىت أفٌ تىس أثد  مب هف  ارة اٌٖئلْ ثكؿ بزكٓد أكٚ إلِ البعرؼ عمِ دراسب هؤٌ
د هعمكهئت ثػكؿ البرآػب التىسػٓب, ثٓػث أفٌ اٖـ لٍػئ التػرأة العئلٓػب الكالد ٓف ك اربً بؤةر عمِ إكسئب اٖكٚ

( ٌدفت بعرؼ عمِ هفٍكـ البرآب 2002العزاـ ) كالقدرة عمِ البكاصؿ هع  اٖاىئء أكةر هف اٖب, كدراسب
فٌ البرآب التىسٓب فْ ا٘سٛـ التىسٓب كأٌدافٍئ ك صئئصٍئ أٌهٓبٍئ هف هىظكر إسٛهْ, كآىت الىبئئت: أ

ٌْ البرآب البْ بهد الفرد الهسمـ كفؽ هراثؿ ىهكي التىسْ كالعقمْ ائلهعمكهئت الٛزهب لكٓفٓػب البعئهػؿ هػع 
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ػػب ا٘سػػٛهٓب كالقػػٓـ اٖ ٛقٓػػب  القءػػئٓئ الهبعمقػػب اػػئل رٓزة التىسػػٓب فػػْ إطػػئر هػػف الهاػػئدئ كالءػػكااط البراكٓ
( ٌػػدفت إلػػِ بثمٓػػؿ فئعمٓػػب Anderson, 2003كدراسػػب أىدرسػػكف ) هػػع,كاٚتبهئعٓػػب السػػئئدة فػػْ الهتب

ارىئهت براكم فْ الكقئٓب هف اٚعبداءات التىسٓب فْ التئهعئت اٖهرٓكٓب, كآىت افٌ الارىئهت كئف لً أةػري 
ا٘ٓتػػئاْ عمػػِ الهعرفػػب, كبػػأةٓري ا٘ٓتػػئاْ القمٓػػؿ عمػػِ ابتئٌػػئت اٚعبػػداء التىسػػْ , كأةػػر القمٓػػؿ تػػدان عمػػِ 

ٌٚبهئهػػػػئت السػػػػمككٓب, آىهػػػػئ لػػػػـ ٓظٍػػػػر أم بػػػػأةٓر لمارىػػػػئهت عمػػػػِ الػػػػبقهص العػػػػئطفْ لٛعبػػػػداء التىسػػػػْ ا
( ٌػػدفت بعػػرؼ عمػػِ هكءػػكعئت البرآػػب التىسػػٓب فػػْ 2003كدراسػػب ىػػكر الػػدٓف ) كالسػػمككئت الهبعمقػػب اػػً.

قػػئر كبػػب البرآػػب كبػػب البرآػػب ا٘سػػٛهٓب ائلهرثمػػب ا٘عدادٓػػب فػػْ ههمكػػب الاثػػرٓف, كأظٍػػرت الىبػػئئت إلػػِ افب
ا٘سٛهٓب إلػِ هكءػكعئت البرآػب التىسػٓب البػْ اثبكبٍػئ قئئهػب البثمٓػؿ, كهػئ آىػت بفػئكت فػْ الىسػب اػٓف 

( ٌػدفت 2007هتئٚت البرآب التىسػٓب كهكءػكعئبٍئ البػْ بػـ بىئكلٍػئ فػْ هثبػكل الكبػب, كدراسػب ٌىػدم )
لبرآػب ا٘سػٛهٓب لهرثمػب البعمػٓـ اٖسئسػْ إلِ اسبقصئء الهكءكعئت الهرباطب ائلبرآب التىسٓب فػْ كبػب ا

العمٓػػئ فػػْ اٖردف, كآىػػت الىبػػئئت : أف كبػػئب البرآػػب ا٘سػػٛهٓب لمصػػؼ العئشػػر كػػئف أكةػػر الكبػػب بءػػهٓىئن 
مٓػػً كبػػئب الصػػؼ البئسػػع ةػػـ كبػػئب الصػػؼ الةػػئهف. كدراسػػب الفئءػػؿ  لمقفػػرات الهبعمقػػب ائلبرآػػب التىسػػٓب, كٓ

ٓب التىسٓب فْ هقررات الفقً ائلهرثمب الةئىكٓب ائلههمكب العرآب السعكدٓب, ( ٌدفت لمبعرؼ إلِ البرا2008)
كآىػػت أفٌ هقػػررات الفقػػً ائلهرثمػػب الةئىكٓػػب ببءػػهف البرآػػب التىسػػٓب هػػع ثئتبٍػػئ إلػػِ البػػرااط كالبكئهػػؿ فػػْ 

 ( ٌػػدفت بعػػرؼ عمػػِ البرآػػب التىسػػٓب فػػْ ءػػكء القػػرآف الكػػرٓـ كالسػػىب, كهػػئ2010ذلػػؾ,  كدراسػػب ا ٓػػت )
ٌدفت إظٍئر شهكلٓب ا٘سٛـ كبكئهمً  ككاقعٓبػً كبقدٓهػً الثمػكؿ لتهٓػع هشػكٛت الاشػرٓب عئهػب كالتىسػٓب 
 ئصب, كآىت دكر الهدرسب الرٓئدم فْ البركٓز عمِ قءػٓب التػىس اػٓف الطماػب, كائلبػئلْ بعمػٓهٍـ أصػكؿ 

 البرآب التىسٓب الصثٓثب كفؽ هعئٓٓر ا٘سٛـ كشرائعً .
الدراسئت البْ بٓسر الرتكع إلٍٓئ، ٚثظ الائثةكف ىدرة الدراسئت البْ بىئكلت هكءكع  كاعد اسبعراض    

الةقئفػػب التىسػػٓب فػػْ كبػػئب البرآػػب ا٘سػػٛهٓب لمصػػؼ السػػئدس ا٘عػػدادم، كعمٓػػً هػػئ ٓهٓػػز ٌػػذي الدراسػػب عػػف 
 الدراسئت اٖ رل أىٍئ الكثٓدة فْ ثدكد عمـ الائثةٓف كاطٛعٍـ.

 قشكمب الدراسب كأسلمتها
ٓعػػد الىشػػئط التىسػػْ هشػػكمب بةٓػػر القمػػؽ لػػدل الراشػػدٓف سػػكاء فػػْ الهػػدارس أك فػػْ الآػػكت أك فػػْ عهػػكـ   

دراؾ كئفػػػب اٖهػػػكر الهبعمقػػػب ائلىئثٓػػػب  الهتبهػػػع, إذ بكهػػػف قٓهػػػب الةقئفػػػب التىسػػػٓب فػػػْ بٍٓئػػػب الهػػػرء لهعرفػػػب كا 
راثب بئهػػب ثػػكؿ التىسػػٓب, هػػف  ػػٛؿ إعطػػئء بكءػػٓث لمهبعمهػػٓف عمػػِ كتػػً ال صػػكص كالبثػػدث هعٍػػـ اصػػ

كؿ هئ ٓبعمؽ ائلىكاثْ التىسٓب فْ ثٓئبٍـ. فكةٓران هئ ىقرأ فػْ كسػئئؿ ا٘عػٛـ الهكبكاػب كالهرئٓػب عػف تػرائـ 
الشػػرؼ كاٚ بصػػئب كالبثػػرش التىسػػْ, ائ٘ءػػئفب إلػػِ هعػػدٚت الىهػػك الهبزآػػد لٗهػػراض الهىقكلػػب تىسػػٓئن 

ػذا هػئ أكدىػً دراسػب ىػكر الػدٓف كالبْ أصاثت ىئقكس  طػر ٓهكػف أف ٓػؤدم إلػِ ٌػٛؾ رتػئؿ ال هسػبقاؿ, كٌ
(. إفٌ كاقػػع الةقئفػػب التىسػػٓب ٚ ٓبىئسػػب هػػع طآعػػب هرثمػػب الهراٌقػػب البػػْ بثبػػئج إلػػِ برآػػب تىسػػٓب 2003)

ػػئ  ػػزة التىسػػٓب فػػْ إطئرٌ صػػثٓثب ٓبسػػمث هػػف  ٛلٍػػئ الهراٌػػؽ اػػئلقٓـ كاٚبتئٌػػئت كالههئرسػػئت لبكتٓػػً ال رٓ
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الشػرعْ, كهػػف ٌىػئ شػػعر الاػئثةكف أفٌ هشػػكمب الةقئفػب التىسػػٓب بثبػئج إلػػِ ثمػكؿ بكعكٓػػب هػف قاػػؿ أصػػثئب 
  كهف ٌىئ بارز هشكمب الدراسب ائ٘تئاب عف أسئمبٍئ .القرار. 

هػػػئ درتػػػب بءػػػهٓف كبػػػئب البرآػػػب ا٘سػػػٛهٓب لمصػػػؼ السػػػئدس ا٘عػػػدادم فػػػْ العػػػراؽ لهفػػػئٌٓـ الةقئفػػػب  -1
 التىسٓب؟

ػػػػب لدرتػػػػب بءػػػػهٓف كبػػػػئب البرآػػػػب ا٘سػػػػٛهٓب لمصػػػػؼ السػػػػئدس ٌػػػػؿ ب بمػػػػؼ البكػػػػرا -2 رات كالىسػػػػب الهئكٓ
 ا٘عدادم لهفئٌٓـ الةقئفب التىسٓب ؟

 أهقيب الدراسب
اٌٖهٓب الىظرٓب الهبهةمػب فػْ بسػمٓط الءػكء عمػِ أٌهٓػب الةقئفػب التىسػٓب فػْ كبػئب البرآػب ا٘سػٛهٓب  -1

 هكءكعئت الكبئب لهفردابً .لمصؼ السئدس ا٘عدادم فْ العراؽ، كآئف هدة هراعئة 
اٌٖهٓب العهمٓب كببهةؿ فْ اٚسبفئدة هف ىبئئت ٌذي الدراسب هف  ٛؿ إد ئؿ هكءكع الةقئفب التىسٓب  -2

 ءهف الهىئٌت الهدرسٓب كشكؿ هف أشكئؿ البرآب الكقئئٓب.
 التعريفات الإيراليب
ػػػب لهفػػػردات الةقئفػػػب ادريػػػب تضػػػقيف:  لتىسػػػٓب البػػػْ ٓبءػػػهىٍئ كبػػػئب ٌػػػك هتهكعػػػب البكػػػرارات كالىسػػػب الهئكٓ

 .البرآب ا٘سٛهٓب لمصؼ السئدس ا٘عدادم فْ العراؽ
, 2016/2015: ٌك الكبئب الهقرر دراسبً هف قاؿ كزارة البرآب العراقٓب لمعئـ الدراسػْالترعيب الإسلبقيب  

 كالػػذم ٓثبػػكم عمػػِ  هػػس كثػػدات ءػػهت كػػؿ كثػػدة هىٍػػئ هائثػػث رئٓسػػب كقػػد أكػػدت الهثػػئكر تهٓعػػئن إلػػِ
اٖسس القكٓهب لاىئء الش صٓب ا٘سٛهٓب السكٓب الهمبزهب اهائدئ ا٘سٛـ العظٓـ كقٓهً، الاعٓػدة عػف ركح 

 البطرؼ الهقٓت.
ػػب كالبػػْ ٓبػػراكح أعهػػئر الطماػػب فٍٓػػئ اػػٓف السػػادس الإعػػدادم : ٌػػْ الهرثمػػب الدراسػػٓب اٖ ٓػػرة لمدراسػػب الةئىكٓ

 ( سىب. 18-19)
ػػد الهبعمهػػٓف ائلثقػػئئؽ كالقػػٓـ كاٚبتئٌػػئت كالهٍػػئرات  قفػػاهيـ الثقافػػب اليةسػػيب: ٌػػْ عهمٓػػب بٍػػدؼ إلػػِ بزكٓ

 الثٓئبٓب فْ ءكء أثكئـ الشرٓعب ا٘سٛهٓب.
يراءاتها  قةهج الدراسب كا 

اباػع الاػػئثةكف الهػىٍت الكصػػفْ، ائسػب داـ أسػػمكب بثمٓػػؿ الهثبػكل الػػذم ٌػك هػػف أسػئلٓب الهػػىٍت الكصػػفْ 
ئ، كا٘تئاػػب عػػف أسػػئمبٍئ، كقػػد اعبهػػد  كالػػذم ٓػػبـ هػػف  ٛلػػً كصػػؼ الهػػئدة هكءػػكع البثمٓػػؿ كهػػف ةػػـ بفسػػٓرٌ

 الائثةكف الفكرة كثدةن لمبثمٓؿ.
 قيتقع الدراسب كعيةتها

( هكءكعئن الهكتكدة فْ كبئب البرآب 25( هكاءٓع هف هتهكع )5بككف هتبهع الدراسب كعٓىبٍئ هف )    
ػب العػراؽ, كالاػئلغ عػددٌئ  هسػب ا٘سٛهٓب لمصؼ السئدس ا٘عدادم الهقرر هػف قاػؿ كزار  ة البرآػب اتهٍكرٓ

 أاثئث هكزعب عمِ  هس كثدات.
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 أداة الدراسب   
ػْ عاػئرة عػف قئئهػب اثبػكت عمػِ هفػردات الةقئفػب        أعبهد الائثةكف اٚسػبهئرة أداةن لبثمٓػؿ الهثبػكل, كٌ

ىظػػرم كالدراسػػئت السػػئاقب التىسػػٓب فػػْ الهتبهػػع العراقػػْ كالبػػْ بكصػػؿ إلٍٓػػئ الاػػئثةكف, هػػف  ػػٛؿ اٖدب ال
( فقػػرةن اصػػكربٍئ الىٍئئٓػػب، 25, بككىػػت أداة الدراسػػب هػػف )(2008كدراسػػب الفئءػػؿ ) 2007)كدراسػػب ٌىػػدم)

كلمبأكػػد هػػف صػػدؽ اٖداة بػػـ عرءػػٍئ عمػػِ هتهكعػػب هػػف الهثكهػػٓف هػػف أسػػئبذة التئهعػػئت اله بصػػٓف فػػْ 
ة البرآػػب ا٘سػػٛهٓب كطيمػػب هػػىٍـ بثدٓػػد هىػػئٌت البرآػػب ا٘سػػٛهٓب كطرائػػؽ بدرٓسػػٍئ, كعػػدد هػػف هدرسػػْ هػػئد

هػػػػػدل هٛئهػػػػػب الفقػػػػػرات الػػػػػكاردة فػػػػػْ اٖداة لٍػػػػػدؼ الدراسػػػػػب, كهػػػػػدل اىبسػػػػػئب الفقػػػػػرة لمهتػػػػػئؿ الػػػػػذم كردت 
كلمبثقؽ هف ةائت أداة الدراسب لةائت البثمٓؿ اسب دـ الائثةكف )ابفئؽ الهثممٓف( البْ ٓبـ فًٓ.

ف فْ ىفػس اٚ بصػئص ٓعهمػكف هدرسػٓف  فٍٓئ إعئدة بثمٓؿ أداة الدراسب هف قاؿ هثممٓف آ رٓ
ئـ اعهمٓػػػب  ئ ٓمػػػزـ لمقٓػػػ لمبرآػػػب ا٘سػػػٛهٓب، كالػػػذٓف اسػػػبعئف اٍػػػـ الاػػػئثةكف، كبػػػـ إهػػػدادٌـ اكػػػؿ هػػػ

ٚسب راج ةائت البثمٓؿ  (Holsti 1969) البثمٓؿ، كاعد البثمٓؿ بـ اسب داـ هعئدلب ٌكلسبْ
 كهئ فْ الهعئدلب البئلٓب .

اٚبفػػػػئؽ اػػػػٓف الهثممػػػػٓف كالائثػػػػث / هتهػػػػكع فئػػػػئت البثمٓػػػػؿ فػػػػْ ىسػػػػاب اٚبفػػػػئؽ = عػػػػدد فئػػػػئت 
 الهربٓف.

 =130/150    =0.86 
 إيراءات الدراسب

 لبثقٓؽ أٌداؼ الدراسب، اباعت ال طكات كا٘تراءات البئلٓب :    
ئ الىظرم . -1 طئرٌ  بـ صٓئ ب هشكمب الدراسب ، كبثدٓد أٌهٓبٍئ كا 
 بـ بثدٓد هتبهع الدراسب كعٓىبٍئ . -2
 أداة الدراسب ، كالبأكد هف صدقٍئ كةائبٍئ . بـ إعداد -3
 ( كبـ أتراء البثمٓٛت ا٘ثصئئٓب ٚسب راج الىبئئت .spssبـ إد ئؿ الآئىئت هف  ٛؿ ارىئهت ) -4

 الكسالؿ الإلصاليب
ػب لهفػئٌٓـ الةقئفػب التىسػٓب الهبءػهىب       لٙتئاب عػف أسػئمب الدراسػب بػـ اسػب راج البكػرارات كالىسػب الهئكٓ

 (.Chi-Squareالبرآب ا٘سٛهٓب لمصؼ السئدس ا٘عدادم كقٓهب ) فْ كبئب
 عرض الةتالج كقةاقشتها  

درتػػػب بءػػػهٓف كبػػػئب البرآػػػب ٓبءػػػهف ٌػػػذا التػػػزء عػػػرض ىبػػػئئت الدراسػػػب البػػػْ بٍػػػدؼ إلػػػِ       
ٓبـ عػرض ىبػئئت الدراسػب ا٘سٛهٓب لمصؼ السئدس ا٘عدادم فْ العػراؽ لهفػئٌٓـ الةقئفػب التىسػٓب ، كسػ

 كفقئن لهئ بىئكلبً هف أسئمب.
هػػئ درتػػب بءػػهٓف كبػػئب البرآػػب ا٘سػػٛهٓب لمصػػؼ السػػئدس  الةتػػالج القتعمقػػب عالسػػؤاؿ الأكؿ: أكلان:

 ا٘عدادم فْ العراؽ لهفئٌٓـ الةقئفب التىسٓب؟
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لدرتػب بءػهٓف كبػئب البرآػب لٙتئاب عػف ٌػذا السػؤاؿ بػـ اسػب راج البكػرارات كالىسػب الهئكٓػب    
ٓكءػػػث  1)، التػػػدكؿ رقػػػـ)لمصػػػؼ السػػػئدس ا٘عػػػدادم فػػػْ العػػػراؽ لهفػػػردات الةقئفػػػب التىسػػػٓبا٘سػػػٛهٓب 

 ذلؾ.
 (1)اليدكؿ رقـ 

التكرارات كالةسب القلكيب لقفاهيـ الثقافب اليةسيب في كتاب الترعيب الإسلبقيب لمصؼ 
 السادس الإعدادم

الر الرتعب
الةسعب  التكرار قفاهيـ الثقافب اليةسيب قـ

 القلكيب

1 1 
ٓكءث الكبئب هفئٌٓـ البرآب التىسٓب اصكرة بكئهمٓب 

 14.16 17 دٓىٓئن كىفسٓئن كاتبهئعٓئن 

 14.16 17 ٓعرٌؼ الطماب اهكءكع الصثب اٚىتئآب كبىظٓـ اٖسرة 2 2

ٓشتع عمِ البرآب التىسٓب اشرط عدـ اسب داـ ألفئظ  5 3
 ب دش الثٓئء العئـ

17 14.16 

البرآب التىسٓب اطرٓقب صثٓثب باعد ٓشٓر إلِ هفئٌٓـ  16 4
 الطماب عف الشٍكات كبىهْ لدٍٓـ البفكٓر العقٛىْ.

11 9.16 

ٓشتع عمِ البرآب التىسٓب لثهئٓب الطماب هف الكقكع  7 5
 ائلههئرسئت التىسٓب ال ئطئب.

10 8.33 

6 12 
د هفئٌٓـ البرآب التىسٓب البْ ببكافؽ هع عئدات  ٓؤٓ

 6.66 8 الهتبهع كبقئلٓدي.

7 22 
نٛ كاعٓئن ائلةقئفب  ٓقدـ الهفئٌٓـ التىسٓب لمطماب لتعمٍـ تٓ

 5 6 التىسٓب.

 5 6 ٓكفر الهفئٌٓـ التىسٓب البْ ب ص كٛ التىسٓف. 25 8

بشتع هفئٌٓـ البرآب التىسٓب عمِ ثهئٓب الطماب هف  13 9
 اٖفكئر ال رٓاب عمِ الهتبهع.

5 4.16 

التىسٓب عمِ ءركرة ب ٓٓر الهفئٌٓـ ٓؤكد هفئٌٓـ الةقئفب  19 10
 التىسٓب ال ئطئب الهبعمقب ائلتىس لدل اٖفراد.

5 4.16 

ٓؤكد عمِ بكعٓب الطماب ائلهشكٛت التىسٓب اله بمفب  15 11
 كآةئري فْ الفرد كالهتبهع.

4 3.33 

 3.33 4 ٓكفر اٚتئائت العمهٓب عف اسئمب الطماب التىسٓب. 24 12
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13 10 
يٓصكب السمككئت ال ئطئب البْ ٓكبساٍئ الطماب هف 

 2.5 3 كسئئؿ ا٘عٛـ. 

14 14 
بسئعد البرآب التىسٓب عمِ هسئعدة الطماب عمِ ثؿ 

 هشكٛبٍـ الٓكهٓب.
3 2.5 

15 20 
ٓكءث هفئٌٓـ البرآب التىسٓب اطرٓقب الثكار كالهىئقشب 

 الٍئدفب.
3 2.5 

 0.83 1 عمِ بٍذٓب ىفكس الطماب.بؤكد هفئٌٓـ البرآب التىسٓب  17 16

17 3 
يٓعرٌؼ الطماب اهظئٌر الىهك الفسٓكلكتْ الطآعْ لمتسـ 

. 0 0 

د فكرة برسٓخ الفثص الطاْ قاؿ الزكاج لدل الطماب 4 18  0 0 ٓؤٓ

د فكرة بدرٓس البرآب التىسٓب كهفئٌٓـ هبدا مب ءهف  6 19 ٓؤٓ
 الهكاد الدراسٓب كلٓس كهئدة هسبقمب

0 0 

 0 0 يٓعرٌؼ الطماب ائٖهراض التىسٓب ككٓفٓب اىبقئلٍئ 8 20
ت التىسٓب فْ هرثمب الهراٌقب. 9 21  0 0 يٓعرٌؼ الطماب اأٌـ البثكٚ

22 11 
ٓقبصر بدرٓس البرآب التىسٓب عمِ الطٍئرة كشرح 

 0 0 لٗعءئء البىئسمٓب.

23 18 
ٓكءث أٌـ اٖهراض البىئسمٓب البْ بصٓاٍـ لقمب الىظئفب 

 0 0 الهٛاس.كىكع 

24 21 
د فكرة إكسئب الطماب الةقئفب التىسٓب لب مٓصٍـ هف  ٓؤٓ

 0 0 القمؽ كالبكبر.

25 23 
ٓشتع الطماب عمِ طرح هشكٛبٍـ التىسٓب عمِ 

 0 0 الكالدٓف.

 100 120 القيقكع
( أف بكػػػػرارات هفػػػػئٌٓـ الةقئفػػػػب التىسػػػٓب كبػػػػئب البرآػػػػب ا٘سػػػػٛهٓب 1ٓظٍػػػر هػػػػف التػػػػدكؿ رقػػػـ )

ئ لمففػػػرة 17-0السػػػئدس ا٘عػػػدادم براكثػػػت اػػػٓف )لمصػػػؼ  ٓكءػػػث الكبػػػئب "(، ثٓػػػث كػػػئف أعٌٛػػػ
(، كفػػػْ %14.16" اىسػػػاب هئكٓػػػب )هفػػػئٌٓـ البرآػػػب التىسػػػٓب اصػػػكرة بكئهمٓػػػب دٓىٓػػػئن كىفسػػػٓئن كاتبهئعٓػػػئن 

قػػب صػػثٓثب باعػػد الطماػػب عػػف الشػػٍكات الهرباػػب الةئىٓػػب تػػئءت " ٓشػػٓر إلػػِ هفػػئٌٓـ البرآػػب التىسػػٓب اطرٓ
ٓشػتع عمػػِ " (، كتػئءت فػْ الهرباػب الةئلةػب%9.16" اىسػاب هئكٓػػب )لػدٍٓـ البفكٓػر العقٛىػْكبىهػْ 

%(، 8.33" اىسػػػاب هئكٓػػػب )البرآػػػب التىسػػػٓب لثهئٓػػػب الطماػػػب هػػػف الكقػػػكع ائلههئرسػػػئت التىسػػػٓب ال ئطئػػػب
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د فكرة إكسئب الطماب الةقئفب التىسػٓب لب مٓصػٍـ هػف القمػؽ " كاثبمت الهرباب اٖ ٓرة " اىسػاب كالبػكبرٓؤٓ
كٓعػػػزك الاػػػئثةكف ٌػػػذي الىبٓتػػػب إلػػػِ أفٌ هكءػػػكعئت الةقئفػػػب التىسػػػٓب ٌػػػْ فػػػْ اٖصػػػؿ  ،(0%.00)هئكٓػػػب

هفػػئٌٓـ كأثكػػئـ إسػػٛهٓب لهعئلتػػب قءػػئٓئ ببصػػؿ ائلتئىػػب التىسػػْ هػػف ش صػػٓب ا٘ىسػػئف، فٍػػْ تػػزء  ٓػػر 
أف ب صػػص هكءػػكعئت هىفصػػؿ عػػف كبػػب البرآػػب ا٘سػػٛهٓب، إذ أفٌ البرآػػب ا٘سػػٛهٓب لػػٓس هػػف شػػأىٍئ 

هسبقمب لمبرآب التىسٓب كهػئ ٌػك الثػئؿ فػْ كبػب العمػكـ إٚ ائلقػدر الػذم ٓسػهث فٓػً هثبػكل دركسػٍئ أك فػْ 
ف فرعٓػػػب، لمبىآػػػً إلٍٓػػػئ كلمبأكٓػػػد  ثػػػدكد إاػػػراز الهكءػػػكعئت كالهفػػػئٌٓـ الهرباطػػػب ائلةقئفػػػب التىسػػػٓب فػػػْ عىػػػئكٓ

 عمٍٓئ.
هكف بفسٓر ٌػذي الىبٓتػب اءػركرة بركٓػز كاءػعْ الهىػئٌت عمػِ كءػع هكءػكعئت بياػرز الةقئفػب التىسػٓب  كٓ

فػْ هثبػكل كبػػئب البرآػب ا٘سػػٛهٓب لمصػؼ السػػئدس ا٘عػدادم لثئتػب الهبعمهػػٓف فػْ ٌػػذي الهرثمػب لهعرفػػب 
ػػد هػػف هكقػػؼ ا٘سػػٛـ كعٛقبػػً ائلةقئفػػب التىسػػٓب، لهػػئ بهةمػػً ٌػػذي الهرثمػػب هػػف ب ٓٓػػرات تسػػدٓب كعقمٓػػب  الهزٓ

ىٍػػئ. كقػػد ابفقػػت ٌػػذي الىبٓتػػب هػػع دراسػػب عاػػد العػػئؿ ) كاىفعئلٓػػب بػػؤةر فػػْ ش صػػٓب (، 2011الهراٌػػؽ كبككٓ
 .  (2003دراسب ىكر الدٓف )(، كا بمفت هع 2007كدراسب ٌىدم )

ب لدرتب بءهٓف كبئب ثاةيان: الةتالج القتعمقب عالسؤاؿ الثاةي:   ٌؿ ب بمؼ البكرارات كالىسب الهئكٓ
 لهفئٌٓـ الةقئفب التىسٓب ؟ البرآب ا٘سٛهٓب لمصؼ السئدس ا٘عدادم

لهفػئٌٓـ الةقئفػب التىسػٓب فػْ كلٙتئاب عف ٌذا السؤاؿ بـ اسب راج البكرارات كالىسب الهئكٓػب     
ٓـ )كبػػػػػئب البرآػػػػػب ا٘سػػػػػٛهٓب  ( اػػػػػٓف Chi-Squareلصػػػػػؼ السػػػػػئدس ا٘عػػػػػدادم، كاسػػػػػب راج قػػػػػ

  ٓكءث ذلؾ. (2)البكرارات كالىساب الهئكٓب لٍذي الصكر، تدكؿ رقـ 
 (2اليدكؿ رقـ )

التكرارات كالةسب القلكيب لقفاهيـ الترعيب اليةسيب الكاردة في كتاب الترعيب الإسلبقيب لمصؼ السادس 
 (Chi-Squareالإعدادم  كقيـ )

الرت
 عب

الر
التكرا الفقرات قـ

 ر
 الةسعب
 χ2 القلكيب

 العاقي
القعيار 
 م

 التكافر

ٓكءث الكبئب هفئٌٓـ البرآب التىسٓب  1 1
 بكئهمٓب دٓىٓئن كىفسٓئن كاتبهئعٓئن اصكرة 

17 
14.1

6 
31.0

1 5.57 

كافر
هب

 

ٓعرٌؼ الطماب اهكءكع الصثب اٚىتئآب  2 2
 كبىظٓـ اٖسرة

17 14.1
6 

31.0
1 5.57 

ٓشتع عمِ البرآب التىسٓب اشرط عدـ  5 3
 اسب داـ ألفئظ ب دش الثٓئء العئـ

17 14.1
6 

31.0
1 5.57 
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الرت
 عب

الر
التكرا الفقرات قـ

 ر
 الةسعب
 χ2 القلكيب

 العاقي
القعيار 
 م

 التكافر

4 16 
البرآب التىسٓب ٓشٓر إلِ هفئٌٓـ 

اطرٓقب صثٓثب باعد الطماب عف 
 الشٍكات كبىهْ لدٍٓـ البفكٓر العقٛىْ.

11 9.16 8.01 2.83 

5 7 
ٓشتع عمِ البرآب التىسٓب لثهئٓب 

الطماب هف الكقكع ائلههئرسئت التىسٓب 
 ال ئطئب.

10 8.33 5.63 2.37 

د هفئٌٓـ البرآب التىسٓب البْ ببكافؽ  12 6 ٓؤٓ
 الهتبهع كبقئلٓدي. هع عئدات

8 6.66 2.13 1.46 

زف
هب

 

ٓقدـ الهفئٌٓـ التىسٓب لمطماب لتعمٍـ  22 7
نٛ كاعٓئن ائلةقئفب التىسٓب.  تٓ

6 5 0.30 0.55 

8 25 
ٓكفر الهفئٌٓـ التىسٓب البْ ب ص كٛ 

 0.55 0.30 5 6 التىسٓف.

9 13 
بشتع هفئٌٓـ البرآب التىسٓب عمِ 

ال رٓاب عمِ ثهئٓب الطماب هف اٖفكئر 
 الهتبهع.

5 4.16 0.01 0.09 

10 19 
ٓؤكد هفئٌٓـ الةقئفب التىسٓب عمِ 

ءركرة ب ٓٓر الهفئٌٓـ التىسٓب ال ئطئب 
 الهبعمقب ائلتىس لدل اٖفراد.

5 4.16 0.01 0.09 

11 15 
ٓؤكد عمِ بكعٓب الطماب ائلهشكٛت 
التىسٓب اله بمفب كآةئري فْ الفرد 

 كالهتبهع.
4 3.33 0.13 -0.37 

12 24 
ٓكفر اٚتئائت العمهٓب عف اسئمب الطماب 

 التىسٓب.
4 3.33 0.13 -0.37 

13 10 
يٓصكب السمككئت ال ئطئب البْ ٓكبساٍئ 

 الطماب هف كسئئؿ ا٘عٛـ. 
3 2.5 0.68 -0.82 
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الرت
 عب

الر
التكرا الفقرات قـ

 ر
 الةسعب
 χ2 القلكيب

 العاقي
القعيار 
 م

 التكافر

14 14 
بسئعد البرآب التىسٓب عمِ هسئعدة 
 0.82- 0.68 2.5 3 الطماب عمِ ثؿ هشكٛبٍـ الٓكهٓب.

15 20 
ٓكءث هفئٌٓـ البرآب التىسٓب اطرٓقب 

 0.82- 0.68 2.5 3 الثكار كالهىئقشب الٍئدفب.

16 17 
بؤكد هفئٌٓـ البرآب التىسٓب عمِ 

 1.73- 3.01 0.83 1 بٍذٓب ىفكس الطماب.

17 3 
يٓعرٌؼ الطماب اهظئٌر الىهك الفسٓكلكتْ 

 2.19- 4.80 0 0 الطآعْ لمتسـ .

كافر
 هب
 ٓر

 

18 4 
د فكرة برسٓخ الفثص الطاْ قاؿ  ٓؤٓ

 2.19- 4.80 0 0 الزكاج لدل الطماب

19 6 
د فكرة بدرٓس البرآب التىسٓب  ٓؤٓ

كهفئٌٓـ هبدا مب ءهف الهكاد الدراسٓب 
 كلٓس كهئدة هسبقمب

0 0 4.80 -2.19 

يٓعرٌؼ الطماب ائٖهراض التىسٓب ككٓفٓب  8 20
 اىبقئلٍئ

0 0 4.80 -2.19 

ت التىسٓب يٓعرٌؼ  9 21 الطماب اأٌـ البثكٚ
 فْ هرثمب الهراٌقب.

0 0 4.80 -2.19 

ٓقبصر بدرٓس البرآب التىسٓب عمِ  11 22
 الطٍئرة كشرح لٗعءئء البىئسمٓب.

0 0 4.80 -2.19 

ٓكءث أٌـ اٖهراض البىئسمٓب البْ  18 23
 بصٓاٍـ لقمب الىظئفب كىكع الهٛاس.

0 0 4.80 -2.19 

د فكرة 21 24 إكسئب الطماب الةقئفب التىسٓب  ٓؤٓ
 لب مٓصٍـ هف القمؽ كالبكبر.

0 0 4.80 -2.19 

ٓشتع الطماب عمِ طرح هشكٛبٍـ  23 25
 التىسٓب عمِ الكالدٓف.

0 0 4.80 -2.19 

     120 القيقكع
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 (Chi-Square)( قػػػػد كئىػػػػت قٓهػػػػب 5-1( أف الفقػػػػرات ذكات الربػػػػب هػػػػف )2ٓظٍػػػػر هػػػػف التػػػػدكؿ رقػػػػـ )  
ابكػػرارات هٛثظػػب أعمػػِ هػػف  (  0.05)ال ئصػػب اكػػؿو هىٍػػئ ذات دالػػب إثصػػئئٓب عىػػد هسػػبكل الدٚلػػب 

رم كفقػػئن لٙثصػػئئْ ) الاػػئقْ الهعٓػػئرم( كهػػئ أظٍػػرت الىبػػئئت أفٌ الفقػػرات ذكات  البكػػرار الهبكقػػع افػػئرؽ تػػكٌ
ذات دالػػب إثصػػئئٓب عىػػد هسػػبكل ال ئصػػب اكػػؿو هىٍػػئ  (Chi-Square)( لػػـ بكػػف قٓهػػب 16-6الربػػب هػػف )

ئن عف البكرار الهبكقع لٍئ فْ  (  0.05)الدٚلب  رٓ ثٓث إفٌ البكرارات ال ئصب اكؿو هىٍـ لـ ب بمؼ تكٌ
دالب ال ئصب اكؿو هىٍئ  ٓر  (Chi-Square)( قد كئىت قٓهب 25-17ثٓف أفٌ الفقرات ذكات الربب هف )
ئىػػػت البكػػػرارات الهٛثظػػػب أقػػػؿ هػػػف البكػػػرار الهبكقػػػع ( ثٓػػػث ك  0.05)إثصػػػئئٓب عىػػػد هسػػػبكل الدٚلػػػب 

ػػػػػع  رم كفقػػػػػئن لٙثصػػػػػئئْ )الاػػػػػئقْ الهعٓػػػػػئرم(، كٓعػػػػػزك الاػػػػػئثةكف ٌػػػػػذي الىبٓتػػػػػب إلػػػػػِ أفٌ بكزٓ كافػػػػػئرؽ تػػػػػكٌ
قػب  ٌـ اطرٓ الهكءكعئت الهرباطب ائلةقئفػب التىسػٓب فػْ كبػئب البرآػب ا٘سػٛهٓب لمصػؼ السػئدس ا٘عػدادم بػ

ئٓٓر كأسس ةئابب بككف هرشدان لمهؤلفٓف فْ بكزٓع ٌذي الهكءكعئت اطرٓقب عشكائٓب، دكف أف ٓسبىد إلِ هع
   هىظهب، اثٓث براعْ البدرج كالببئاع الرأسْ فْ بءهٓىٍئ كفؽ الهكءكعئت الدراسٓب. 

 التكصيات كالققترلات
 في ضكء ةتالج الدراسب يكصي العالثكف عقا يأتي:

ءػػركرة بػػدرٓس الةقئفػػب التىسػػٓب فػػْ الهػػدارس العراقٓػػب، عمػػِ أف بكػػكف ءػػهف الهػػكاد الهبدا مػػب كلػػٓس  -1
 كهئدة هسبقمب، لبكعٓب الهبعمهٓف كبىشئبٍـ بىشئب سمٓهب. 

ػػػئدة الةقئفػػػب  -2 ػػػؽ اٚبصػػػئؿ الهسػػػبهر اػػػٓف الهدرسػػػب كالآػػػت كزٓ كقئٓػػػب الهبعمهػػػٓف هػػػف اٚىثػػػراؼ عػػػف طرٓ
كئٌػػؿ الهعمهٓف/الهعمهػػئت ك صكصػػئن هعمػػـ كهعمػػـ البرآػػب ا٘سػػٛهٓب فػػْ التىسػػٓب لٍػػـ كالبكتٓػػً ٓقػػع عمػػِ 

ب فْ الهدارس العراقٓب.  الهرثمب الةئىكٓ
هثئكلػػب إشػػراؾ الهعمهٓف/الهعمهػػئت فػػْ دكرات البكعٓػػب عػػف الةقئفػػب التىسػػٓب كهثئكلػػب ىقػػؿ الهعمكهػػئت  -3

 لمهبعمهٓف اصكرة عمهٓب صثٓثب.
 البْ لـ باثث كفْ هراثؿ دراسٓب أ رل.إتراء هزٓد هف الاثكث كالدراسئت لمكبب  -4
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 قملؽ
استقارة  تلميؿ قلتكل كتاب الترعيب الإسلبقيب لمصؼ السادس الإعدادم في العراؽ لقفردات الثقافب 

 اليةسيب. 
 التكرارات الفقرات ت
ٓكءػث الكبػئب هفػئٌٓـ البرآػب التىسػٓب اصػكرة بكئهمٓػب دٓىٓػػئن  1

 17 كىفسٓئن كاتبهئعٓئن 
 17 كبىظٓـ اٖسرةٓعرٌؼ الطماب اهكءكع الصثب اٚىتئآب  2
 0 يٓعرٌؼ الطماب اهظئٌر الىهك الفسٓكلكتْ الطآعْ لمتسـ . 3
د فكرة برسٓخ الفثص الطاْ قاؿ الزكاج لدل الطماب 4  0 ٓؤٓ
ٓشػػػػتع عمػػػػِ البرآػػػػب التىسػػػػٓب اشػػػػرط عػػػػدـ اسػػػػب داـ ألفػػػػئظ  5

 17 ب دش الثٓئء العئـ
ػػد فكػػرة بػػدرٓس البرآػػب التىسػػٓب كهفػػئٌٓـ هبدا مػػب  6 ءػػػهف ٓؤٓ

 0 الهكاد الدراسٓب كلٓس كهئدة هسبقمب
 10ٓشػػػػتع عمػػػػػِ البرآػػػػب التىسػػػػػٓب لثهئٓػػػػب الطماػػػػػب هػػػػف الكقػػػػػكع  7
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 ائلههئرسئت التىسٓب ال ئطئب.
 0 يٓعرٌؼ الطماب ائٖهراض التىسٓب ككٓفٓب اىبقئلٍئ 8
ت التىسٓب فْ هرثمب الهراٌقب. 9  0 يٓعرٌؼ الطماب اأٌـ البثكٚ
يٓصكب السمككئت ال ئطئػب البػْ ٓكبسػاٍئ الطماػب هػف كسػئئؿ  10

 3 ا٘عٛـ. 
ٓقبصػػػػػػػر بػػػػػػػدرٓس البرآػػػػػػػب التىسػػػػػػػٓب عمػػػػػػػِ الطٍػػػػػػػئرة كشػػػػػػػرح  11

 0 لٗعءئء البىئسمٓب.
د هفئٌٓـ البرآب التىسٓب البْ ببكافؽ هع عئدات الهتبهع  12 ٓؤٓ

 8 كبقئلٓدي.
هػػػػػف بشػػػػػتع هفػػػػػئٌٓـ البرآػػػػػب التىسػػػػػٓب عمػػػػػِ ثهئٓػػػػػب الطماػػػػػب  13

 5 اٖفكئر ال رٓاب عمِ الهتبهع.
بسػػػػئعد البرآػػػػب التىسػػػػٓب عمػػػػِ هسػػػػئعدة الطماػػػػب عمػػػػِ ثػػػػؿ  14

 3 هشكٛبٍـ الٓكهٓب.
ٓؤكد عمِ بكعٓب الطماب ائلهشكٛت التىسٓب اله بمفب كآةئري  15

 4 فْ الفرد كالهتبهع.
ٓشٓر إلِ هفئٌٓـ البرآب التىسٓب اطرٓقب صثٓثب باعد  16

 11 الشٍكات كبىهْ لدٍٓـ البفكٓر العقٛىْ.الطماب عف 
 1 بؤكد هفئٌٓـ البرآب التىسٓب عمِ بٍذٓب ىفكس الطماب. 17
ٓكءث أٌـ اٖهراض البىئسمٓب البْ بصٓاٍـ لقمب الىظئفب  18

 0 كىكع الهٛاس.
ٓؤكد هفئٌٓـ الةقئفب التىسٓب عمِ ءركرة ب ٓٓر الهفئٌٓـ  19

 5 ائلتىس لدل اٖفراد.التىسٓب ال ئطئب الهبعمقب 
ٓكءث هفئٌٓـ البرآب التىسٓب اطرٓقب الثكار كالهىئقشب  20

 3 الٍئدفب.
د فكرة إكسئب الطماب الةقئفب التىسٓب لب مٓصٍـ هف  21 ٓؤٓ

 0 القمؽ كالبكبر.
نٛ كاعٓئن ائلةقئفب  22 ٓقدـ الهفئٌٓـ التىسٓب لمطماب لتعمٍـ تٓ

 6 التىسٓب.
 0 طرح هشكٛبٍـ التىسٓب عمِ الكالدٓف.ٓشتع الطماب عمِ  23
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 4 ٓكفر اٚتئائت العمهٓب عف اسئمب الطماب التىسٓب. 24
 6 ٓكفر الهفئٌٓـ التىسٓب البْ ب ص كٛ التىسٓف. 25
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ئعزشارُجُخ انذػبئى انزؼهًُُخ فٍ رًُُخ انزفكُش الاعزذلانٍ ػُذ ؽلاة انظف اثش 

 ان بٍَ يزىعؾ فٍ يبدح انزبسَف
 
 
 

 سمٌرة محمود حسٌن النداوي ا.م.د.
 ٌحٌى كرٌم احمد القٌسًالباحث: 

 جامعة دٌالى/كلٌة التربٌة الأساسٌة

 : القمخص   
إسػػػتراتيييب الػػػدعالـ التعميقيػػػب فػػػي تةقيػػػب التفكيػػػر )اثػػػر ٍٓػػػدؼ الاثػػػث الثػػػئلْ الػػػِ البعػػػرؼ عمػػػِ      

هػف اتػؿ بثقٓػؽ ٌػدؼ الاستدلالي عةد طلبب الصؼ الثاةي قتكسط في قادة التاريخ العرعي الإسلبقي (.
بٓف  أبٓبٓف :  الاثث صئغ الائثث الفرءٓبٓف الصفرٓ

طػٛب الهتهكعػب  ( اػٓف هبكسػط درتػئت0,05ٚ بكتد فركؽ ذك دٚلً إثصئئٓب عىد هسػبكل دٚلػً  ) -1
آػػب الػػذٓف ٓدرسػػكف هػػئدة البػػئرٓخ العراػػْ ا٘سػػٛهْ عمػػِ كفػػؽ إسػػبرابٓتٓب الػػدعئئـ البعمٓهٓػػب كهبكسػػط  البترٓ
قػػب اٚعبٓئدٓػػب فػػْ ا باػػئر  درتػػئت طػػٛب الهتهكعػػب الءػػئاطب الػػذٓف ٓدرسػػكف الهػػئدة ذابٍػػئ عمػػِ كفػػؽ ألطرٓ

 البفكٓر اٚسبدٚلْ ألاعدم .
( اػٓف هبكسػط درتػئت طػٛب الهتهكعػػب 0,05اثصػئئٓب عىػد هسػػبكل دٚلػً )ٚ بكتػد فػركؽ ذك دٚلػً  -2

آػػػػب الػػػػذٓف ٓدرسػػػػكف هػػػػئدة البػػػػئرٓخ العراػػػػْ ا٘سػػػػٛهْ عمػػػػِ كفػػػػؽ إسػػػػبرابٓتٓب الػػػػدعئئـ البعمٓهٓػػػػب فػػػػْ  البترٓ
 البطآقٓف القامْ كالاعدم ٚ بائر البفكٓر اٚسبدٚلْ .

 اقتصر العلث اللالي عمى :
 ٓب الىٍئرٓب لماىٓف الثككهٓب البئاعب لقءئء اعقكاب الهركز.الهدارس الهبكسطب كالةئىك  .1
ػػب العئهػػب  .2 ػػب لماىػػٓف الثككهٓػػب البئاعػػب لمهدٓرٓ طػػٛب الصػػؼ الةػػئىْ هبكسػػط فػػْ إثػػدل الهػػدارس الىٍئرٓ

 لبرآب هثئ فءب دٓئلِ. 
 (.2017-2016)الككرس اٚكؿ ( هف العئـ الدراسْ)   .3
راػػػْ ا٘سػػػٛهْ الهقػػػرر بدرٓسػػػً هػػػف قاػػػؿ كزارة البرآػػػب الفصػػػمٓف اٖكؿ كالةػػػئىْ هػػػف كبػػػئب البػػػئرٓخ الع .4

 ( لمفصؿ الدراسْ اٚكؿ.2017-2016لمصؼ الةئىْ هبكسط لمعئـ الدراسْ )
آب عمِ إسبرابٓتٓب الدعئئـ البعمٓهٓب  .5  ٓعبهد بدرٓس الهتهكعب البترٓ

ػب فػْ بألؼ هتبهع الاثث هف طٛب الصؼ الةئىْ هبكسط  فْ الهدارس الهبكسطب  كالةئىكٓ      ب الىٍئرٓ
هثئفظػػػب دٓػػػئلِ قءػػػئء اعقكاػػػب  ،كا بػػػئر الائثػػػث قصػػػدٓئن هبكسػػػطب الصػػػدٓؽ عٓىػػػب الاثػػػث الثػػػئلْ ،كتػػػرل 
آب ،كالشعاب)ب( لبهةؿ الهتهكعب الءئاطب ،كام ت عٓىب  عشكائٓئن ا بٓئر الشعاب)أ( لبهةؿ الهتهكعب البترٓ

آب ك) ئ( طئلا30اكاقع ) ئطئلا (60الاثث ) لمهتهكعب الءئاطب  كأترل آىٍـ  ئطئلا (30لمهتهكعب البترٓ
بكػػئفؤان فػػْ الهب ٓػػرات أبٓػػب: )درتػػئت العػػئـ السػػئاؽ،كالعهر الزهىػػْ لمطػػٛب هثسػػكائن ائلشػػٍكر ،كالبثصػػٓؿ 
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الدراسػػػْ لٗاكٓف،كا باػػػئر الػػػذكئء لػػػرافف ( درس الائثػػػث هتهػػػكعبْ الاثػػػث اىفسػػػً فػػػْ هػػػدة البتراػػػب البػػػْ 
اءػػٍرت الىبػػئئت بفػػكؽ  (spss)لىبػػئئت اثصػػئئٓئن ائسػػب داـ ارىػػئهت ( أسػػاكعئن، كاعػػد بثمٓػػؿ ا13اسػػبهرت )

آػػب الػػذٓف درسػػكا عمػػِ كفػػؽ إسػػبرابٓتٓب الػػدعئئـ البعمٓهٓػػب عمػػِ طػػٛب الهتهكعػػب  طػػٛب الهتهكعػػب البترٓ
 الءئاطب الذٓف درسكا عمِ كفؽ الطرٓقب اٚعبٓئدٓب فْ ا بائر البفكٓر اٚسبدٚلْ الاعدم .

ْ به ػػػض عىٍػػػئ الاثػػػث اسػػػبىبت الائثػػػث عػػػدة اسػػػبىبئتئت هىٍػػػئ:اف إسػػػبرابٓتٓب كفػػػْ ءػػػكء الىبػػػئئت بػػػ     
الػػدعئئـ البعمٓهٓػػب أةابػػت فئعمٓبٍػػئ ءػػهف الثػػدكد البػػْ أتػػرل فٍٓػػئ الاثػػث الثػػئلْ فػػْ بىهٓػػب هٍػػئرة البفكٓػػر 

 اٚسبدٚلْ لهئدة البئرٓخ العراْ ا٘سٛهْ .
إسػبرابٓتٓب  الػدعئئـ البعمٓهٓػب البػْ أةابػت كعمًٓ أكصِ الائثػث اعػدة بكصػٓئت هىٍػئ: ءػركرة اسػبعهئؿ    

 فئعمٓبٍئ فْ بدرٓس البئرٓخ العراْ ا٘سٛهْ كعدـ اٚقبصئر عمِ الطرٓقب اٚعبٓئدٓب.
نٚ لتكاىػػب الاثػػث الثػػئلْ اقبػػرح الائثػػث عػػدة هقبرثػػئت هىٍػػئ: إتػػراء دراسػػب ههئةمػػب لمدراسػػب        كاسػػبكهئ

 الثئلٓب فْ هب ٓرات ا رل هةؿ التىس  البثصٓؿ البفكٓر الىئقد البفكٓر ا٘اداعْ.
 

The Effect of Teaching Foundation Techniques in Developing the 

Constructive Thinking of Secondary Class Students in History 

                                            Abstract 

        The present study aims at knowing (The Effect of teaching foundation 

techniques in developing the constructive thinking of developing, The 

constructive thinking of secondary class student I History )  putting forward the 

following two hypotheses :     

1-There are no statistical difference at (0.05) level at the means marks of the 

experimental group that study.  Islamic History in accordance to the strategy of 

constructive thinking at the mean marks the same subject in the usual method in 

the post expressional thinking tests . 

2- There are no statistical difference at (0.05) level at the means  marks at the 

controlling groups that study Islamic History in accordance to the strategy of 

teaching foundation in the pre and post-tests of the expressional thinking .  

      The present study is limited to: 

1- Intermediate and morning secondary schools of the Centre of Baqubah. 

2- second class secondary students of one at morning boy schools of the 

directorate of Diyala  

3-  The first semester of the academic year 2016-2017. 

4-  The first and the second chapters of the syllabus book of Islamic History that 

is assigned by the ministry of education for the first semester of the academic 

year (2016-2017) 

5- The teaching of the experimental group depends on the strategy of teaching 

foundations. 
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       The sample of the study consists of second class morning intermediate and 

secondary school students in Baqubah. The researcher has intentionally chosen 

the sample from Al-Sadeeq School and randomly chosen section –A- to 

represent the experimental group and section-B- to represent the controlling 

group. The sample consists of 60 students with 30 students for each group and 

with the equal variables of previous year marks, the age means calculated by 

months, parental academic achievement and Rafin's intelligence test. 

      The researcher applied this test within 13 months using SPSS program that 

showed the excellence of the experimental group who studied in accordance to 

the strategy of teaching foundations over the controlling group who studied the 

subject in the traditional way of post expressional thinking test. 

      The researcher concluded that the strategy of the teaching foundations 

proved its proficiency to improve the skill of expressional thinking in teaching 

Islamic History. As such, the researcher recommended conducting a similar 

study on other variables like academic achievement, critical thinking and 

creative thinking. 

 
 

 اكلان: قشكمب العلث
ٓعرؼ البػأرٓخ اأىػً فػف ٓقػؼ عمػِ أثػكاؿ الهئءػْ هػف اٖهػـ كاٖىآػئء فػْ سػٓربٍـ كالهمػكؾ فػْ قػكلٍـ      

( كائلر ـ هف اٌٖهٓب 279:1957كهف ةـ فئئدة اٚقبداء لهئ ٓركىً فْ أثكاؿ الدىٓئ كالدٓف   )ااف  مدكف ,
ؿ  ػئص  إٚ إف بػدرٓس هقررابػً البْ ٓثظِ اٍئ دراسب البئرٓخ اشكؿ عئـ كالبػئرٓخ العراػْ ا٘سػٛهْ اشػك

ٚ ٓػػػزاؿ ٓكاتػػػً العدٓػػػد هػػػف الهشػػػكٛت كالقءػػػئٓئ كالبثػػػدٓئت كئٚعبهػػػئد عمػػػِ أسػػػئلٓب بقمٓدٓػػػً قدٓهػػػً كعػػػدـ 
( 16:2016( )الاػدٓرم،94:1990اٌٚبهئـ ائلتكاىب الكتداىٓب كالهٍئرٓب ككذلؾ اٌٚبهئـ ائلبفكٓر .)سػعد,

هف الهدرسػٓف الػِ اسػبعهئؿ طرائػؽ كأسػئلٓب بػدرٓس  بعبهػد  كطآعب بمؾ الهئدة كصٓغ بىظٓهٍئ دفع الكةٓر
عمػػػِ الثفػػػظ دكف اٖ ػػػذ اىءػػػر اٚعباػػػئر هسػػػبكل الفٍػػػـ كالبفكٓػػػر لػػػدل الهبعمهػػػٓف ههػػػئ ٓػػػؤدم إلػػػِ  بػػػدىْ 
هسػػبكاٌـ العمهػػْ اشػػكؿ عػػئـ ,اسػػاب اٚعبهػػئد عمػػِ طرائػػؽ بقمٓدٓػػً ٓكػػكف فٍٓػػئ الهعمػػـ ٌػػك هثػػكر العهمٓػػب 

ذا هئ ٓبىئفِ ه ع ا٘سبرابٓتٓئت الثدٓةب لككف دكر الهػبعمـ ٓكػكف سػماْ هقبصػرا عمػِ اٚسػبهئع البعمٓهٓب كٌ
( كالهبطمػػػع الػػػِ بػػػدرٓس 6:2003كبمقػػػْ الهعمكهػػػئت ههػػػئ ٓثػػػكؿ دكف بطػػػكر هسػػػبكاٌـ الهعرفػػػْ )الرآعػػػْ,

البئرٓخ فْ هدارسىئ  ئصب فْ الكقت الثئءر ٓػرل أىٍػئ ىػئدرا هػئ بٍٓػئ  فرصػً لمهبعمهػٓف  لمقٓػئـ اهٍهػئت 
ػػػػرم,بعمٓه ت ٓةٓركىٍػػػػئ ٖىفسػػػػٍـ . )ال رٓ كىظػػػػران لمبكسػػػػع الثئصػػػػؿ فػػػػْ   (25:2007ٓػػػػب هاىٓػػػػب عمػػػػِ بسػػػػئؤٚ

الهعئرؼ كالهعمكهئت ىبٓتب الةكرة العمهٓب كالبكىكلكتٓػب  صكصػئن فػْ هتػئؿ البعمػٓـ كبطػكر الهعرفػب ألعئهػب 
ئعمػب ببصػؼ ائلهركىػب كٚ سٓهئ البئرٓ ٓب ,فكئف ٚاد هف إٓتئد اك اسبثداث اسػبرابٓتٓئت كطرائػؽ بػدرٓس ف

هكئىئبػػً .)ألثصػػرم  كبىشػػط فكػػر الطئلػػب لٓكػػكف فػػئعٛ فػػْ العهمٓػػب البعمٓهٓػػب هػػف  ػػٛؿ اسػػبةهئر قدرابػػً كا 
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لػػػػػذا ٓػػػػػػرل الائثػػػػػػث هػػػػػف الءػػػػػػركرم الاثػػػػػث عػػػػػػف طرائػػػػػػؽ  (21:2011( )ااػػػػػػرآٌـ ،22:2000كالعىٓػػػػػزم،
لدٍٓـ القدري العقمٓػب الهفكػرة  كاسبرابٓتٓئت ثدٓةً بىهْ هعئرؼ الهبعمهٓف كبثصٓمٍـ كفْ ىفس الكقت بىهْ

سٓهئ البفكٓر اٚسبدٚلْ لهكاكاب بطكر اٖهـ كهكاتٍب بءئعؼ الهعرفب الاشػرٓب كهثئكلػب  اشبِ أىكاعٍئ كٚ
سد ٌذي الفتكة هف  ٛؿ البركٓز عمِ ىشئط الهبعمـ كتعمً ٓعبهد عمِ ىفسً فْ بىهًٓ بفكٓري كرفع هسبكل 

ئ فْ العهمٓب البعمٓهػً كتعمػً ٓعبهػد عمػِ ىفسػً فػْ بثصػٓؿ الهعرفػب بثصٓمً ٚف ٌذا الهب ٓراف هرباطئ هع
,كقئدر عمِ ثؿ الهشكٛت كاب ئذ القرارات كالبكصؿ الِ اسبىبئتئت ,لذا ٓعد الاثث الثئلْ هثئكلػً فعمٓػب  
سٓهئ عدـ كتكد دراسب هثمًٓ سئاقب )اثسب عمـ الائثث( بىئكلت إسبرابٓتٓب الػدعئئـ  هف تئىب الائثث كٚ

ٓهٓب فْ بىهٓب البفكٓر ا٘اسبدٚلْ لدل طٛب الصؼ الةئىْ هبكسط كعمٓػً فقػد ثػددت هشػكمب الاثػث البعم
 : الثئلْ ائلسؤاؿ اٖبْ

قا اثر إستراتيييب الدعالـ التعميقيب في تةقيب التفكير الاستدلالي عةد طلبب الصػؼ الثػاةي قتكسػط فػي 
    ؟ قادة التاريخ العرعي الإسلبـ

  
 ثاةيان: اهقيب العلث.    
شٍد العئلـ فْ السىكات اٖ ٓرة سرعب البطكر كالب ٓٓر كسرعب قاػكؿ هػئ ٌػك تدٓػد،  كشػهؿ ٌػذا البطػكر    

ػػب ثٓػػث ببتػػً ا مػػب اٖىظػػئر ىثػػك البرآػػب ههةمػػب اهؤسسػػئبٍئ  تهٓػػع الهتػػئٚت اٚتبهئعٓػػب كالةقئفٓػػب كالبراكٓ
رد لكػكف الفػرد ٌػك الركٓػزة اٖسئسػٓب كالفعئلػب فػْ الهتبهػع فػْ اله بمفب ,لبػىٍض اهسػؤكلٓبٍئ ائبتػئي اىػئء الفػ

بثقٓؽ ٌذا البطكر الهطمكب فْ الهتبهع هف  ٛؿ إبائع البرآب لسٓئسئت بعمٓهٓب هبطكرة هف اتػؿ آتػئد 
ذا ٚ ٓبـ  إٚ هف  ٛؿ إبائع البرآب اػراهت بعمٓهٓػب هبطػكرة بهعىػِ اػبعمـ  اك إعداد ٌذي القدرات ا٘اداعٓب كٌ

ر القدرات لدل ال بفكٓر اإبائع طرائؽ هىظهً كىئتثب بسبطٓع هف  ٛلٍئ إف بتعؿ هف الهىٍتٓب أداة لبطكٓ
الطماب لككف البطكرات كالب ٓٓرات الثئلٓػب فػْ الهتبهػع بفػرض عمػِ هػف ٓبػكلِ إدارة البرآػب اف ٓبعئهػؿ هػع 

ػػب هػػع الهسػػب ثدةئت الثدٓةػػً كالهعئصػػرة فػػْ البرآػػب  عهمٓػػً ٚ ٓثػػدٌئ زهػػئف كهكػػئف كبكٓٓػػؼ العهمٓػػب البراكٓ
ػب )الثٓمػب, ذا البكٓؼ ٓسبدعْ اسبعهئؿ هكاقؼ تدٓػدة فػْ العهمٓػب البراكٓ ( لػذا فػأف 399:1999الهتبهع كٌ

هٍىب البعمٓـ هف الهٍف الدقٓقب البْ بثبئج الِ إعداد تٓد لهف ٓقكـ اٍئ ,فٍْ لٓست هترد أداء ٓهئرسً ام 
نٛ فرد لدًٓ هعمكهئت فػْ ثقػؿ اك ثقػكؿ هعٓىػً  يً هقكهئبػً فظػ هػف الهعرفػب كلكىٍػئ هٍىػً لٍػئ أصػكلٍئ كعمػـ لػ

ػئت ,لػذا ٓىا ػْ اف يٓعػد الهعمػـ اعػدادان عمهٓػئن كهٍىٓػئن  عف اىٍئ ههئرسً براكًٓ بقكـ عمػِ أسػس كقكاعػد كىظرٓ
يً اطرٓقً بتعمً قئدران عمِ ىقؿ الهعرفب الِ طٛاً هبهكىئ هف بىهًٓ هكاٌاٍـ  هً هف ههئرسب هٍىب  ئصئن ٓهكى
ىػػئ ٓ بمػػؼ الهعمػػـ عػػف تهٓػػع أصػػثئب الهٍػػف  كصػػقمٍئ كبشػػتٓعٍـ عمػػِ الاثػػث كالبباػػع كالػػبعمـ  الػػذابْ ,كٌ
ػد اف ٓعمهػً ل ٓػري كهػئ ٓىا ػْ اف ٓػبقف كٓػؼ يٓعمًػـ ،لػذا فػأف هٍىػب البعمػٓـ  اٖ رل ٖىً ٓىا ْ اف ٓػبقف هػئ ٓرٓ

ٚ ٓؤدٍٓػئ لفبػرة هثػددي أك هػع  ببطمب فٓهف ٓهئرسػٍئ الكةٓػر هػف ا٘هكئىػئت كالقػدرات سػٓهئ إف هػف ٓقػكـ اٍػئ
هتهكعػػً هثػػددي اػػؿ ٓهئرسػػٍئ لسػػىكات عدٓػػدة كهػػع هتهكعػػئت هبىكعػػب كهبعئقاػػب  ٓػػر اف بػػكفر ا٘هكئىػػئت 
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اً لٓهئرس هٍىب البعمٓـ ٚف ا٘عداد كالبأٌٓؿ البراكم عئهؿ  كالقدرات فْ الفرد ٚ ٓىفْ ءركرة إعدادي كبدرٓ
مٓهٓب ككذلؾ بدرٓب هعمـ عمِ اسبعهئؿ طرائؽ كأسػئلٓب  ئصػب هٍـ كءركرم لىتئح العهمٓب البراكٓب كالبع

قػػً إاداعٓػػً ٚف ٌىػػئؾ فػػرؽ اػػٓف إف ٓعػػرؼ الفػػرد شػػٓئئن كاػػٓف اف ٓسػػبطٓع  بسػػئعدي عمػػِ إٓصػػئؿ الهػػئدة اطرٓ
(   لػػذا فػػئف البرآػػب بثقػػؽ أٌػػدافٍئ هػػػف 205:1999بعمػػٓـ أ ػػرٓف ٌػػذي الهعرفػػب آسػػر كاسػػٍكلب  )سػػػعد ,

 لؾ الهىئٌت الهقررة ،  ٛؿ الهدرس الكؼء ككذ
فهػػف  ػػٛؿ ٌػػذٓف الػػركىٓف ،بثقػػؽ أٌػػدافٍئ ٚف الهػػىٍت ٌػػك اٖسػػئس الػػذم ٓعبهػػد عمٓػػً الهعمػػـ فػػْ العهمٓػػب 

( الهىئٌت اهةئاب صػهئـ اٖهػئف ءػد 2008(ثٓث ٓرل )الٍئشهْ كطً,17:2011البعمٓهٓب . )زآر كعئٓز,
ػػػئ عمػػػِ الهتبهػػػع  كعمػػػِ الطماػػػب كال ػػػزك الفكػػػرم كالةقػػػئفْ  اٖفكػػػئر كسٓئسػػػئت الػػػدكؿ هػػػف  ػػػٛؿ هىػػػع بأةٓرٌ

( لػذا ٓىا ػْ عمػػِ 8:2008ال ػئرتْ البػْ باةػً اعػض الػدكؿ ا ٓػب بثقٓػؽ أٌػداؼ هعٓىػب .)الٍئشػهْ كطػً ,
سػػبرابتٓئت بػػٛءـ البطػػكرات الثئلٓػػب بسػػبطٓع اكاسػػطبٍئ إعػػداد تٓػػؿ ذك إهكئىػػئت  البرآػػب إباػػئع هىٍتٓػػئت كا 

ب البػْ ٚ بسػبطٓع إعػداد طماػً قػئدرٓف عمػِ البصػدم لهشػكٛت كقدرات عقمٓب كْ ٓىأل اىفسػً عػف البمقٓىٓػ
العصر كلٓس ٌىئؾ شْ أفءؿ هف البفكٓر كالهىٍت لمهبعمـ ٓهكػف هػف  ٛلػً بىهٓػً القػدرات العقمٓػب لمطماػب 

(     لػػػذا فٛاػػػد هػػػف البرآػػػب هػػػف اٌٚبهػػػئـ الهسػػػبهر 7:2012الػػػِ الهسػػػبكل الهطمػػػكب بثقٓقػػػً )الهكػػػدهْ,
ري لهك  ( كبعد هىئٌت الهكاد البئرٓ ٓػب هػف 22:2004اكاب البطكرات فْ عئلـ البعمٓـ)الفبٛكم،ائلهىٍت كبطكٓ

الهتبهػع ٖفػرادي  اقدر الهىئٌت البْ لٍػئ دكر فػْ إكسػئب ألطماػب القػٓـ اٚ ٛقٓػب كاٚبتئٌػئت البػْ ٓربءػٍٓئ
ػػد, ٚابعػػئد , ككػػذلؾ  ػػرس ركح الكطىٓػػب فػػْ ىفػػكس الطػػٛب كبىهٓػػب كثػػدة الصػػؼ الػػكطىْ كا(4:2015.)فرٓ

عف كؿ هئ ٓشتع البفرقب العىصرٓب كالهذٌآب كبىهٓب الركح اٚسٛهٓب الىآمب فْ ىفكسٍـ, كالبأكٓػد عمػِ إف 
( اف بػػدرٓس هػػئدة 94-91:1990البػػئرٓخ العراػػْ ا٘سػػٛهْ ٌػػك صػػفثب ىئصػػعب اػػٓف بػػكارٓخ العػػئلـ )سػػعد,

ىهػػئ ٓفءػػؿ بدرٓسػػً البػػئرٓخ ٓىا ػػْ اف ٚ ٓقبصػػر عمػػِ هتػػرد سػػرد إثػػداث  كطرائػػؽ بقمٓدٓػػً فػػ ْ البػػدرٓس كا 
ـ هف  ٛؿ هعرفػب هئءػٍٓـ كبػدرٓاٍـ عمػِ البفكٓػر  عمِ كفؽ إسبرابتٓئت بهكف الهبعمهٓف هف فٍـ ثئءرٌ

( كهػػػف ٌػػػذي اٚسػػػبرابٓتٓئت البػػػْ قػػػد بىهػػػْ البفكٓػػػر 8:2014فػػػْ الثئءػػػر فػػػْ ءػػػكء الهئءػػػْ )الزآػػػدم,
ٓػب كالبػْ بقػكـ اإٓصػئؿ الهعمكهػئت كالثقػئئؽ إلػِ ا٘سبدٚلْ لػدل الهبعمهػٓف ٌػْ إسػبرابٓتٓب الػدعئئـ البعمٓه

ذٌف الهبعمـ  هف  ٛؿ الثكار كالهىئفشػب كالػدعـ هػف اٖقػراف كالهػدرس إلػِ إف ٓصػاث  هعبهػدان عمػِ ىفسػً 
فػػْ عهمٓػػب الػػبعمـ. كبكهػػف أٌهٓػػب ٌػػذي السػػبرابٓتٓب فػػْ تعػػؿ الهػػبعمـ قػػئدر  عمػػِ ثػػؿ الهشػػكمب البػػْ بفػػكؽ 

( كبػػػرباط 368:2005سػػػٓطرة عمػػػِ أداء الهٍهػػػب ألبعمٓهػػػً اهفػػػردة .)قطػػػئهْ,قدرابػػػً الفردٓػػػب كبهكىػػػً هػػػف ال
اسػبرابتٓئت البػدرٓس ألثدٓةػػب ارباػئط كةٓػؽ اػػئلبفكٓر ثٓػث بؤكػد ا ماٍػػئ عمػِ بىهٓػب البفكٓػػر كالىهػك الهعرفػػْ 
ً لمهبعمـ لككف البفكٓر ٌك اٖداة الثقٓقٓب البْ ٓكاتً اٍئ ا٘ىسئف هب ٓرات كهشكٛت عصري ٖىً هف  ٛل

ببكػػػكف هعبقػػػدات الفػػػرد كهٓكلػػػً كابتئٌئبػػػً ككػػػذلؾ ىءػػػربً لهػػػئ ثكلػػػً لػػػذا ىػػػرل ا مػػػب الهتبهعػػػئت ٓىصػػػب 
( فػئلبفكٓر ٌػك سمسػمً هػف الىشػئطئت 2:2001اٌبهئهٍئ عمِ بىهٓب هٍئرات البفكٓر لدل إفرادٌػئ )العبٓاػْ ,

أل هسػػً فٓىءػػـ ٌػػذي  العقمٓػػب البػػْ ٓقػػكـ اٍػػئ الػػدهئغ عىػػدهئ ٓبعػػرض لهةٓػػر ٓػػبـ اسػػبقائلً هػػف  ػػٛؿ الثػػكاس
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ػػػػػػػػػػدهتٍئ فػػػػػػػػػػْ ه زكىػػػػػػػػػػب الهعرفْ.)قطػػػػػػػػػػئهْ , سػػػػػػػػػػتمٍئ كٓ زىٍػػػػػػػػػػئ كٓ ()قطػػػػػػػػػػئهْ 60:1990الىشػػػػػػػػػػئطئت كٓ
 ( 593:2000كهئتد,

ػػب كاثػػدي هػػف ا٘سػػبرابتٓئت  لػػذا بعػػد هثئكلػػب الاثػػث الثػػئلْ ٌػػْ هثئكلػػً فعمٓػػً هػػف قاػػؿ الائثػػث الػػِ بترٓ
ْ اسبرابٓتٓب الدعئئـ البعمٓهٓب البْ  قد بىهْ البفكٓر اٚسػبدٚلْ عىػد طماػً الصػؼ الثدٓةب فْ البدرٓس كٌ

أهقيػػه العلػػث اللػػالي قػػف الةػػئىْ هبكسػػط فػػْ هػػئدي البػػئرٓخ العراػػْ اٚسػػٛهْ كههػػئ سػػاؽ ٓهكػػف إف باػػرز 
 خلبؿ الاتي:

  أٌهٓب اسبعهئؿ اسبرابٓتٓئت ثدٓةب فْ البدرٓس ,كئسبعهئؿ إسػبرابٓتٓب الػدعئئـ البعمٓهٓػب البػْ قػد بكػكف
 هٍئرات البفكٓر اٚسبدٚلْ لم ركج هف ا٘طئر البقمٓدم السئئد.لٍئ دكر فْ بىهٓب 

  ( كسػػٓرة ثٓػػئة ال مفػػئء صلى الله عليه وسلم)أٌهٓػػب هػػئدة البػػئرٓخ العراػػْ ا٘سػػٛهْ لككىٍػػئ بهةػػؿ سػػٓرة ثٓػػئة الرسػػكؿ هثهػػد
 الراشدٓف )رءكاف اع عمٍٓـ(.

 . أٌهٓب البفكٓر اٚسبدٚلْ لهئ لً دكر فْ إكسئب الطٛب عدد هف الهٍئرات 
 ب اٚسبفئدة قدر ا٘هكئف هف ىبئئت ٌذي الدراسب كالبػْ قػد بسػئعد فػْ رفػد الهكباػئت العراقٓػب ككىٍػئ هثئكل

 أكؿ دراسب هثمًٓ بترم فْ هتئؿ بىهٓب هٍئرات البفكٓر اٚسبدٚلْ عمِ ثد عمـ الائثث .
 ئؽ قد ٓفبث الاثث الثئلْ الهتئؿ لدراسئت كاثكث ٚثقب ءهف هتئؿ طرائؽ البدرٓس اشكؿ عئـ كطرا

 بدرٓس البئرٓخ اشكؿ  ئص .
 The 0bjectiv of Researchٌدؼ الاثث : -ةئلةئن 

 -يهدؼ العلث اللالي إلى التعرؼ عمى:
)اةر إسبرابٓتٓب الدعئئـ البعمٓهٓب فْ بىهٓب البفكٓر اٚسبدٚلْ عىد طٛب الصؼ الةػئىْ هبكسػط فػْ هػئدة 

 البئرٓخ العراْ ا٘سٛهْ (
 Hypotheses of Researchفرءٓبئ الاثث : -رااعئ 
( اػٓف هبكسػط درتػئت طػٛب الهتهكعػب 0,05ٚ بكتد فركؽ ذك دٚلب إثصئئٓب عىد هسػبكل دٚلػً  ) .1

آػػب الػػذٓف ٓدرسػػكف هػػئدة البػػئرٓخ العراػػْ ا٘سػػٛهْ عمػػِ كفػػؽ إسػػبرابٓتٓب الػػدعئئـ البعمٓهٓػػب كهبكسػػط  البترٓ
قػػب اٚعبٓئدٓػػب فػػْ ا باػػئر درتػػئت طػػٛب ألهتهكعػػب الءػػئاطب الػػذٓف ٓدرسػػكف الهػػئدة ذابٍػػئ عمػػ ِ كفػػؽ ألطرٓ

 البفكٓر اٚسبدٚلْ ألاعدم.
( اػٓف هبكسػط درتػئت طػٛب الهتهكعػػب 0,05ٚ بكتػد فػركؽ ذك دٚلػب إثصػئئٓب عىػد هسػػبكل دٚلػً ) .2

آػػػػب الػػػػذٓف ٓدرسػػػػكف هػػػػئدة البػػػػئرٓخ العراػػػػْ ا٘سػػػػٛهْ عمػػػػِ كفػػػػؽ إسػػػػبرابٓتٓب الػػػػدعئئـ البعمٓهٓػػػػب فػػػػْ  البترٓ
 كالاعدم ٚ بائر البفكٓر اٚسبدٚلْ .البطآقٓف القامْ 

 limitations of researchلدكد العلث :-خاقسان  
 يتلدد العلث اللالي عػ:
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ب الىٍئرٓب الثككهٓب لماىٓف البئاعب لمهدٓرٓب 1 . طٛب الصؼ الةئىْ هبكسط فْ الهدارس الهبكسطب كالةئىكٓ
 ألعئهً لبرآب هثئفظب دٓئلِ /قءئء اعقكاب الهركز.

 Bounding of the Termsتلديد القصطملات: -سادسان 
 educational scaffoldingالدعالـ التعميقيب  
 عرفها كؿ قف :

 (:2003أ.زيتكف )
بقػػػػدٓـ دعػػػػـ كهعئكىػػػػب لمهػػػػبعمـ أةىػػػػئء عهمٓػػػػب الػػػػبعمـ ادرتػػػػً بسػػػػهث لػػػػً ابأدٓػػػػب الهٍػػػػئرة الهطمكاػػػػب هىػػػػب      

 (95:2003بدرٓتٓئن . )زٓبكف,
 (:2005ب.قطاقي)

إسبرابٓتٓب بسبىد إلِ ىظرٓب فٓتك بسكْ اٚتبهئعٓب, ٌدفٍئ البكصؿ إلِ دكر الهدرس فْ تعؿ      
الطئلب الهابدئ اك ذم القدرات الهعرفٓب الدىٓئ تعمً قئدر عمِ ثؿ الهشكٛت البْ بفكؽ قدرابً الفردٓب 

 (368:2005كبهكىً هف السٓطرة عمِ هككىئت الهٍهب البْ بفكؽ قدرابً الهائشرة . )قطئهْ,
 ج.التعريؼ الإيرالي :

سىئد لطٛب ألهتهكعً البترٓآب هف عٓىب الاثث لٓصاثكا قئدرٓف عمِ القٓئـ       ٌْ عهمٓب دعـ كا 
 ائلهٍهئت البعمٓهٓب الهطمكاب هىٍـ اهسبكل عئلْ هف ألدقً كاٚبقئف.

 Reasoning Thinkingالتفكير الاستدلالي:
 عرفه كؿ قف:
 (2002أ.العةعكي )

نٛ ذٌىٓئن,        ىكع هف أىكاع البفكٓر الهبقدـ الذم ىبكصؿ إلًٓ عف طرٓؽ الهىطؽ إلِ ثؿ الهشكٛت ث
كاب ئذ قرار اك الكصكؿ إلِ قئىكف عئـ اك قئعدة هف  ٛؿ اٚىبقئؿ هف الكمٓئت الِ التزئٓئت )اٚسبىبئج( 

 (22:2002كهف التزئٓئت إلِ الكمٓئت . )العىاكْ,
 (2011ب.الاشقر)

ىكع هف البفكٓر الذم ٓعبهد عمِ عهمٓئت هىطقٓب ذات طئاع اسبىبئتْ ،اك اسبقرائْ هائشر،اك  ٓر      
 (69:2011هائشر . )اٚشقر،

 ج.التعريؼ الإيرالي:
ٌػػػػػػػك هػػػػػػػئ ٓثصػػػػػػػؿ عمٓػػػػػػػً الطػػػػػػػٛب هػػػػػػػف  ػػػػػػػػٛؿ إتػػػػػػػئابٍـ عمػػػػػػػِ تهٓػػػػػػػع فقػػػػػػػرات ا باػػػػػػػئر البفكٓػػػػػػػػر      

لهكاقػػػػؼ الهبءػػػػهىب هقػػػػدهئت كىبػػػػئئت كالبػػػػْ ٓهكػػػػف اٚسػػػػبدٚلْ الػػػػذم باىػػػػئي الائثػػػػث كٓبءػػػػهف عػػػػدد هػػػػف ا
 هف  ٛلٍئ إٓتئد الثؿ الصثٓث لمهشكمب.

 الفصؿ الثاةي 
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 استراتيييب الدعالـ التعميقيب :
 اليذكر التاريخيب لمدعالـ التعميقيب:  

ءػػػػػػػػػٍر هصػػػػػػػػػطمث الػػػػػػػػػدعئئـ البعمٓهٓػػػػػػػػػب ٖكؿ هػػػػػػػػػرة فػػػػػػػػػْ دراسػػػػػػػػػب لػػػػػػػػػكد اػػػػػػػػػراكف كركس فػػػػػػػػػْ عػػػػػػػػػئـ       
هىٍػػػػػئ ٌػػػػػك البكصػػػػػؿ الػػػػػِ دكر الهػػػػػدرس فػػػػػْ تعػػػػػؿ   الطئلػػػػػب الهابػػػػػدئ لدٓػػػػػب ،كالبػػػػػْ كػػػػػئف الٍػػػػػدؼ 1976

القػػػػػػدرة فػػػػػػْ ثػػػػػػؿ الهشػػػػػػكٛت البػػػػػػْ بفػػػػػػكؽ قدرابػػػػػػً ،لػػػػػػذا ظٍػػػػػػر ٌػػػػػػذا الهصػػػػػػطمث لهسػػػػػػئعدة الطئلػػػػػػب فػػػػػػْ 
 (368:2005السٓطرة عمِ هككىئت الهٍهب البْ بفكؽ قدرة اداء الطئلب الهائشرة )قطئهْ،

ػػػػب فٓتػػػػك بسػػػػكْ ،كظٍػػػػرت ٌػػػػذي السػػػػبرابٓتٓب فػػػػْ الكقػػػػت ثٓػػػػث بعػػػػد الػػػػدعئئـ البعمٓهٓػػػػب بطآقػػػػئن لى     ظرٓ
ػػػػػػئت الػػػػػػبعمـ  الػػػػػػذم بزآػػػػػػد فٓػػػػػػً اٌٚبهػػػػػػئـ ائلهتػػػػػػئؿ اٚتبهػػػػػػئعْ فػػػػػػْ هفػػػػػػئٌٓـ كأفكػػػػػػئر فٓتػػػػػػك بسػػػػػػكْ كىظرٓ
ػػػػػػب اٚتبهئعٓػػػػػػب لمعػػػػػػئلـ فٓتػػػػػػك بسػػػػػػكْ أكءػػػػػػث اػػػػػػإف البعمػػػػػػٓـ ٓثػػػػػػدث اشػػػػػػكؿ  كالبعمػػػػػػٓـ كهػػػػػػف  ػػػػػػٛؿ الىظرٓ

ػػػػػػػػػػػػػػؽ الهشػػػػػػػػػػػػػػئركب كالبفئعػػػػػػػػػػػػػػؿ اٚ تبهػػػػػػػػػػػػػػئعْ اػػػػػػػػػػػػػػٓف الطٛب)فٓتػػػػػػػػػػػػػػك أفءػػػػػػػػػػػػػػؿ اذا هػػػػػػػػػػػػػػئ بػػػػػػػػػػػػػػـ عػػػػػػػػػػػػػػف طرٓ
 ( 15:2004بسكْ،
لػػػػذا فئلػػػػدعئئـ ٌػػػػْ البسمسػػػػؿ الهػػػػىظـ لمهثبػػػػكل كالهػػػػكاد كالهٍػػػػئـ كالهػػػػدرس كاٖقػػػػراف هػػػػف اتػػػػؿ بقػػػػدٓـ      

 (Dickson،  1993: 27دعـ كهسئعدة لمطئلب لبثسٓف عهمٓب البعمـ ) 
 خطكات ايراء الدعالـ التعميقيب:

نٚ عمػػػػِ ال مفٓػػػػب الهعرفٓػػػػب السػػػػئاقب لمطئلػػػػب ةػػػػـ ٓبطمػػػػب عىػػػػد اسػػػػب داـ الػػػػدعئئـ البعم      ٓهٓػػػػب البعػػػػرؼ اك
ػػػػػػػذا ٓػػػػػػػبـ هػػػػػػػف  ػػػػػػػٛؿ البٍٓئػػػػػػػب قاػػػػػػػؿ الػػػػػػػدرس كراطٍػػػػػػػئ ائلهعمكهػػػػػػػئت الثئلٓػػػػػػػب لػػػػػػػذا فػػػػػػػإف  الاىػػػػػػػئء عمٍٓػػػػػػػئ كٌ
ا٘سػػػػػػبرابٓتٓب قػػػػػػد بكػػػػػػكف  ٓػػػػػػر هفٓػػػػػػدة فػػػػػػْ ثػػػػػػئؿ كػػػػػػئف الطئلػػػػػػب ٚ ٓهبمػػػػػػؾ اعػػػػػػض الهعػػػػػػئرؼ اٖسئسػػػػػػٓب 

 ال ئصب ائلهئدة العمهٓب .
نٚ ا  هئ ٓعرفً الطئلب ةـ الاىئء عمٓب هسب دهئن الهراثؿ البئلٓب :فٓادأ اك

 القرلمب الاكلى:التقديـ
 فْ ٌذي الهرثمب ٓعطْ الهدرس فكرة عئهب عف الدرس عمِ كفؽ هئ ٓأبْ:

 . ت الهةٓرة لمبفكٓر  اسبعهئؿ البمهٓثئت كالبسئؤٚ
  البعمٓهٓب .البفكٓر ألتٍرم لمعهمٓئت كالهٍئرات العقمٓب الهىءهب فْ الهٍهب 
 .إعطئء أىهكذج لبعمـ الهٍئرات العقمٓب كالعهمٓئت الهسبٍدفب 

 القرلمب الثاةيب: الققارسب اليقاعيب القكيهب:
 . ٓعهؿ الطئلب هع رفٓقب فْ هتهكعئت 
 ،ْ(63:2016هٛثظب كرصد أ طئء الطماب هف اتؿ بصثٓثٍئ فكران. .)عم 

 قتةكعب : ققارسه قكيهه لقلتكل عمقي كقهاـ-القرلمب الثالثب 
 . ههئرسب الهٍئـ كاٚىشطً لهتهكعئت الطٛب بثت إشراؼ الهدرس 
 . ْٓشبرؾ الهدرس اةىئء عرض الهئدة هع طٛاً فْ بدرٓس بائدل 
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 التغذيب الرايعب:-القرلمب الراععب
  .ٓعطْ الهدرس ب ذٓب راتعب بصثٓثٓب ٘تئائت الطٛب 
   ،(246:2014إبئثب الفرصب لمطئلب ٘سبعهئؿ الب ذٓب الراتعب . )زآر كا ركف 

 زيادة قسؤكليب الطالب :-القرلمب الخاقسب
:ْ  فْ ٌذة الهرثمب ٓبطمب هف الهدرس اعض الهسؤكلٓئت البْ ٓتب اف ٓطاقٍئ كٌ

 هٍهبال ئء تهٓع الىهئذج كالبمهٓثئت السئاقب اهترد ادء الطئلب بثهؿ هسؤكلٓب كئهؿ ال 
  ٓبرؾ الطئلب اهفردة هف دكف بد ؿ الهدرس فْ القٓئـ ائلهٍهب الهطمكاب هع البهٍٓد لههئرسب بعمٓهٓب

 ا رل ٓؤدٍٓئ الطئلب اهفردة .
 اعطاء ققارسب قستقمب لكؿ طالب:–القرلمب السادسب 

 .ٓعهؿ الهدرس عمِ بٓسٓر البطآؽ لهٍهب ا رل كهةئؿ تدٓد 
 (29:2006)ثئفظ، كشئهمب البعمـ اطرٓقب هكةفب ٓعطْ الهدرس فرصب لمطماب لههئرسب 

 بسبىد الدعئئـ البعمٓهٓب عمِ عدة هائدئ ٌْ:.
ٓػػػػبـ فػػػػْ ٌػػػػذي اٚسػػػػبرابٓتٓب عهمٓػػػػب ىقػػػػؿ هسػػػػؤكلٓئت أةىػػػػئء اىتػػػػئز الهٍهػػػػب هػػػػف اٖكةػػػػر  اػػػػرة الهػػػػدرس  .1

 الِ الطئلب ام ٓصاث الطئلب كظٓفٓئن فْ إداء الهٍهب الهطمكاب .
كهرثمٓػػػػػػػب ،ام اهعىػػػػػػػِ إىٍػػػػػػػئ بقػػػػػػػؿ كمهػػػػػػػئ زادت قػػػػػػػدرة الطئلػػػػػػػب عمػػػػػػػِ اداء الػػػػػػػدعئئـ البعمٓهٓػػػػػػػب هؤقبػػػػػػػب  .2

 هٍئرة هعٓىً.
 ( 47 -46،2015بقكـ الدعئئـ البعمٓهٓب عمِ هادأ هراعئة الفركؽ الفردٓب.)فرٓد، .3
 اٌٚبهئـ ائلبفئعؿ اٚتبهئعْ آف الطٛب . .4
 (26-25،2006بقدٓـ الب ذٓب الراتعب لهسئعدة الطٛب عمِ هراقاب هدل بقدهٍـ .)ثئفظ ، .5

 اعتعارات قهقب عةد تقديـ الدعالـ التعميقيب "
 رفع الثقب : .1
ػػػػئ اقمٓػػػػؿ هػػػػف الهسػػػػئعدة فٍػػػػذا ٓثسػػػػف الكفػػػػئءة الذابٓػػػػب  .2 نٚ الهٍػػػػئـ البػػػػْ ٓهكػػػػف اف ٓؤدكٌ قػػػػدـ لمطػػػػٛب اك

 لمطئلب .
:فٍػػػػذي ال طػػػػكة بقمػػػػؿ هػػػػف هسػػػػبكل اٚثاػػػػئط  زكد الطػػػػلبب عقسػػػػاعدة كافيػػػػب لإةيػػػػاز الةيػػػػاح السػػػػريع .3

 كبءهف لمطٛب ائف ٓاقك هدفكعٓف الِ ال طكة البئلٓب .
:فػػػػػػئلطٛب قػػػػػػد ٓعهمػػػػػػكف اتدٓػػػػػػب اكاػػػػػػر عىػػػػػػدهئ ٓشػػػػػػعركا اػػػػػػأىٍـ  اتػػػػػػرؾ الطػػػػػػلبب لقسػػػػػػاعدة أةفسػػػػػػهـ .4

ـ .  ٓشاٍكف ىظئئرٌ
 :ٚبتٍد الطئلب عىد بعمٓهب هٍئرة هعٓىب  تفادم السأـ .5
بدرٓتْ ةـ اشكؿ كئهؿ عىد إبقئف الطئلب الهٍهب  فكر كٓؼ بزٓؿ الدعئئـ اشكؿ .6

 (37:2006)الدكآٌدم،
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 أشكاؿ الدعالـ التعميقيب:
ػػػػػػػػْ بمهٓثػػػػػػػػئت  الأدكات التعميقيػػػػػػػػب القسػػػػػػػػاعدة: .1 كبشػػػػػػػػبهؿ عمػػػػػػػػِ البمهٓثػػػػػػػػئت كالبأهػػػػػػػػؿ كالبفكٓػػػػػػػػر كٌ

هثسكسػػػػب هةػػػػػؿ كمهػػػػػئت هبػػػػػِ؟ آف؟لهػػػػئذا؟ ككػػػػػذلؾ ٓشػػػػػبهؿ ٌػػػػػذا الشػػػػكؿ عمػػػػػِ بمهٓثػػػػػئت البىظػػػػػٓـ الػػػػػذابْ 
ر اصػػػػػػػػكت هربفػػػػػػػػع كاسػػػػػػػػب داـ البمهٓثػػػػػػػػئت ألمفظٓػػػػػػػػب ، كاٖىشػػػػػػػػطب الداعهػػػػػػػػب كئلكسػػػػػػػػئئؿ البعمٓهٓػػػػػػػػب لمبفكٓػػػػػػػػ

 كالهتسهئت.
كبشػػػػػػبهؿ عمػػػػػػِ الىهذتػػػػػػً ،كطػػػػػػرح اٖسػػػػػػئمب ،كالب ذٓػػػػػػب الراتعػػػػػػب، كالبتسػػػػػػٓر  إسػػػػػػتراتيييات قعرفيػػػػػػب : .2

،كا٘رشػػػػػػػػػػئد، كالػػػػػػػػػػبعمـ البعػػػػػػػػػػئكىْ، كبعمػػػػػػػػػػٓـ الرفػػػػػػػػػػئؽ، ككمهػػػػػػػػػػئت هفبئثٓػػػػػػػػػػً، كالبكءػػػػػػػػػػٓث كالبكسػػػػػػػػػػع فػػػػػػػػػػْ 
مثئت كالهفػػػػػػػػػػػػػػػػئٌٓـ ،كبم ػػػػػػػػػػػػػػػػٓص الهكءػػػػػػػػػػػػػػػػكع الهقػػػػػػػػػػػػػػػػركء، كالبىاػػػػػػػػػػػػػػػػؤ، كثػػػػػػػػػػػػػػػػؿ الهشػػػػػػػػػػػػػػػػكٛت الهصػػػػػػػػػػػػػػػػط

 (23:2013ثهكدة،).
فػػػػػْ ٌػػػػػذي الدراسػػػػػب ائلػػػػػدهت اػػػػػٓف الشػػػػػكمٓف السػػػػػئاقٓف لهػػػػػئ بثبئتػػػػػً الهٍهػػػػػب البعمٓهٓػػػػػب هػػػػػف  كقػػػػػاـ العالػػػػػث

 الدهت آف الشكمٓف لبىهٓب البفكٓر اٚسبدٚلْ لدل الطٛب .
 ب:ققيزات إستراتيييب الدعالـ التعميقي

 .بيعرؼ البٛهٓذ عمِ الهعمكهئت كالهفئٌٓـ التدٓدة 
 ،(31:2015بقمؿ هف الفشؿ كا٘ثائط لدل الطماب .)الشٍرم 
 ،ْئدة الدعـ كالعىئٓب ائلطئلب كالبهركز عمِ الدعـ المفظْ .)قطئه  (85:2013زٓ
  .بزآد العىئٓب اهادأ الفركؽ الفردٓب آف الطماب كهئ بفرءً هف ءركرة لبثقٓؽ اٌٖداؼ 
 .بكفر الب ذٓب الراتعب لمطماب 
 ،ْ(65:2016بكفر آئب بعمـ أكةر ةراء . )عم                           

 عيكب الدعالـ التعميقيب :
اػػػػػػئلر ـ هػػػػػػف الههٓػػػػػػػزات البػػػػػػْ بهبػػػػػػئز اٍػػػػػػػئ الػػػػػػدعئئـ البعمٓهٓػػػػػػب إٚ اف ٌىػػػػػػػئؾ اعػػػػػػض العٓػػػػػػكب عىػػػػػػػد      

 -كهف اارز ٌذي العٓكب : اسب داهٍئ فْ البدرٓس كائقْ ا٘سبرابٓتٓئت البعمٓهٓب
ػػػػػؿ فػػػػػْ إعػػػػػداد كبثءػػػػػٓر درس ذات كسػػػػػئئؿ دعػػػػػـ لهكاتٍػػػػػب اثبٓئتػػػػػئت كػػػػػؿ  .1 بثبػػػػػئج الػػػػػِ كقػػػػػت طكٓ

 فرد عمِ ثدة هف اتؿ اٚسبٓعئب .
ائن تٓدان لبىفٓذ ٌذي ا٘سبرابٓتٓب . .2  بثبئج الِ هدرس هبدرب بدرٓ
 الطئلب ٌك هثكر عهمٓب البعمـ كدكر الهدرس هثدكد . .3
فػػػػػْ ا٘دارة الصػػػػػفٓب هػػػػػف اتػػػػػؿ ءػػػػػاط الصػػػػػؼ كالسػػػػػٓطرة عمٓػػػػػب ٚف ٌػػػػػذي  بثبػػػػػئج الػػػػػِ هػػػػػدرس  آػػػػػر .4

السػػػػػػبرابٓتٓب ببطمػػػػػػب هػػػػػػػف الهػػػػػػدرس الب مػػػػػػػْ عػػػػػػف اعػػػػػػػض السػػػػػػٓطرة عمػػػػػػػِ الصػػػػػػؼ هػػػػػػػف اتػػػػػػؿ البفكٓػػػػػػػر 
 (31:2013كاكبشئؼ الهعمكهئت هف  ٛؿ الىشئطئت الفعئلب آف الطٛب .)ثهكدة،

عمٍٓػػػػئ اكػػػػؿ سػػػػٍكلً اػػػػؿ إف اعػػػػض هػػػػف  إف السػػػػمآئت السػػػػئاقب اك العٓػػػػكب ٓهكػػػػف الب مػػػػب كيػػػػرل العالػػػػث 
ػػػػػػئ الائثػػػػػػث إٓتئآػػػػػػب كلػػػػػػٓس سػػػػػػمآب  ئصػػػػػب فٓهػػػػػػئ ٓبعمػػػػػػؽ اػػػػػػإف الطئلػػػػػػب ٌػػػػػػك هثػػػػػػكر  ٌػػػػػذي العٓػػػػػػكب ٓعبارٌ
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العهمٓػػػػػب البعمٓهٓػػػػػب ،كدكر الهػػػػػدرس هثػػػػػدكد اةىػػػػػئء بطآػػػػػؽ ٌػػػػػذي السػػػػػبرابٓتٓب ككػػػػػذلؾ إذا اشػػػػػبرؾ الطػػػػػٛب 
درس كبعطػػػػْ دافعٓػػػػب كر اػػػػب فػػػػْ فػػػػْ إعػػػػداد الػػػػدعئئـ البػػػػْ بىئسػػػػاٍـ فػػػػإف ٌػػػػذا ٓقمػػػػؿ هػػػػف كقػػػػت كتٍػػػػد الهػػػػ

 البعمـ اكةر لمطئلب.
  دراسات تةاكلت الدعالـ التعميقب

 (  2006دراسب ثئفظ)-1
ػػػػػت ٌػػػػػذي الدراسػػػػػً فػػػػػْ السػػػػػعكدٓب كاسػػػػػبٍدفت البعػػػػػرؼ عمػػػػػِ اةػػػػػر اسػػػػػبرابٓتٓب السػػػػػىئدات البعمهٓػػػػػب     اترٓ

 فْ البثصٓؿ كالبفكٓر الىئقد لدل  طٛب الصؼ اٚكؿ ةئىكم            
( طئلاػػػػػػػػػب 93( طئلاػػػػػػػػػب قسػػػػػػػػػهت الػػػػػػػػػِ هتهػػػػػػػػػكعبٓف )183ككئىػػػػػػػػػت عٓىػػػػػػػػػب الدراسػػػػػػػػػب هككىػػػػػػػػػب هػػػػػػػػػف )     

آػػػػػػػػػػب درسػػػػػػػػػػت كفػػػػػػػػػػؽ اسػػػػػػػػػػبرابٓتٓب السػػػػػػػػػػىئدات البعمٓهٓػػػػػػػػػػب ك) ( طئلػػػػػػػػػػب لمهتهكعػػػػػػػػػػب 90لمهتهكعػػػػػػػػػػب البترٓ
 الظئاطً درست ائلطرٓقً اٚعبٓئدٓب .  

 كئىت اداة الاثث ا بائر بثصٓؿ كا بائر البفكٓر الىئقد .    
آػػػػػػػب البػػػػػػػْ درسػػػػػػػت كفػػػػػػػؽ اسػػػػػػػبرابٓتٓب السػػػػػػػىئدات ككئىػػػػػػػت  ىبػػػػػػػئئت الاثػػػػػػػث ٌػػػػػػػْ بفػػػػػػػكؽ الهتهكعػػػػػػػً البترٓ

 البعمٓهٓب عمِ الهتهكعً الظئاطً البْ درست ائلطرٓقً اٚعبٓئدٓب.
  (2013دراسب سعٓد)-2

اترٓت ٌذي الدراسً فػْ فمسػطٓف ، ػزة اسػبٍدفت البعػرؼ عمػِ  اةػر اسػبعهئؿ إسػبرابٓتٓب الػدعئئـ البعمٓهٓػب 
ئئٓػب لػدل طئلاػئت الصػؼ العئشػر ا ػزة طماػب الصػؼ العئشػر فْ بىهٓ ب الهفئٌٓـ كهٍئرات ثؿ الهسػألب الفٓزٓ
 أسئسْ .
آػػػب )68كبككىػػػت عٓىػػػب الاثػػػث هػػػف )        (طئلاػػػب درسػػػت كفػػػؽ 34(طئلػػػب قسػػػهت إلػػػِ هتهػػػكعبٓف بترٓ

داة الاثث ا بائر كئىت ا-(طئلاب درست كفؽ الطرٓقب اٚعبٓئدٓب34إسبرابٓتٓب الدعئئـ البعمٓهٓب كءئاطً )
ئئٓب .  لمهفئٌٓـ الفٓزٓ

آػب البػْ درسػت عمػِ كفػؽ إسػبرابٓتٓب الػدعئئـ البعمٓهٓػب        ككئىت ىبئئت الاثث  بفكؽ الهتهكعب البترٓ
قػب اٚعبٓئدٓػب فػْ ا باػئر الهفػئٌٓـ كا باػئر هٍػئرات  عمِ الهتهكعب الءػئاطب البػْ درسػت عمػِ كفػؽ الطرٓ

ئئٓب الاعدم  ئئٓبثؿ الهسألب الفٓزٓ  .ثؿ الهسألب الفٓزٓ
 دراسات تةاكلت التفكير الاستدلالي :

 ( 2001العبٓاْ )-1
ػػػػػت ٌػػػػػذي الدراسػػػػػب فػػػػػْ الههمكػػػػػب العرآػػػػػب السػػػػػعكدٓب اسػػػػػبٍدفت البعػػػػػرؼ عمػػػػػِ فئعمٓػػػػػب ارىػػػػػئهت هقبػػػػػرح  اترٓ

 . لبىهٓب هٍئرات البفكٓر اٚسبدٚلْ لدل عٓىب هف طٛب الهرثمب الةئىكٓب فْ هدٓىب الرٓئض
ػػػػب,كبككىت عٓىػػػػب الاثػػػػث هػػػػف )ككئىػػػػت عٓىػػػػب الدراسػػػػب      ( طئلاػػػػئن هػػػػف طػػػػٛب 24طماػػػػب الهرثمػػػػب الةئىكٓ

آػػػػب ك) ئ( طئلاػػػػ12الصػػػػؼ اٚكؿ ةػػػػئىكم قسػػػػهت الػػػػِ هتهػػػػكعبٓف اكاقػػػػع)  (12فػػػػْ الهتهكعػػػػب البترٓ
  فْ الهتهكعب الءئاطب ئطئلا
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 ٍئرات البفكٓراٚسبدٚلْكئىت اداة الاثث ا بائر البفكٓر اٚسبدٚلْ كارىئهت بىهٓب ه       
آػػػػػب فػػػػػْ ا باػػػػػئر البفكٓػػػػػر  أظٍػػػػػرت الىبػػػػػئئت كتػػػػػكد فػػػػػركؽ ذك دٚلػػػػػب اثصػػػػػئئًٓ لصػػػػػئلث الهتهكعػػػػػب البترٓ

 اٚسبدٚلْ كارىئهت بىهٓب هٍئرات البفكٓر اٚسبدٚلْ
 (2007دراسب  زعؿ)-2

ػػػػػت ٌػػػػػذي الدراسػػػػػب فػػػػػْ ا ػػػػػداد،العراؽ اسػػػػػبٍدفت البعػػػػػرؼ عمػػػػػِ اةػػػػػر اسػػػػػبعهئؿ أسػػػػػئلٓب      عٛتٓػػػػػب اترٓ
كفػػػػػرؽ الػػػػػبعمـ فػػػػػْ بىهٓػػػػػب البفكٓػػػػػر اٚسػػػػػبدٚلْ لػػػػػدل طئلاػػػػػت هعٍػػػػػد إعػػػػػداد الهعمهػػػػػئت فػػػػػْ هػػػػػئدة بػػػػػئرٓخ 

 اكرائ الثدٓث طئلائت هعٍد إعداد الهعمهئت الصؼ الرااع .
آػػػػػػػػب اٖكلػػػػػػػػِ 33(طئلاػػػػػػػػً اكاقػػػػػػػػع )99كبككىػػػػػػػػت عٓىػػػػػػػػب الاثػػػػػػػػث هػػػػػػػػف )        (طئلاػػػػػػػػب لمهتهكعػػػػػػػػب البترٓ

آب الةئىٓب33ك)  (لمهتكعب الءئاطب .33ك) (لمهتهكعب البترٓ
 كئىت اداة الاثث ا بائر البفكٓر اٚسبدٚلْ.      

آػػػػػػػػب البػػػػػػػػْ درسػػػػػػػػت   أظٍػػػػػػػػرت الىبػػػػػػػػئئت كتػػػػػػػػكد فػػػػػػػػركؽ ذك دٚلػػػػػػػػً اثصػػػػػػػػئئًٓ لصػػػػػػػػئلث ألهتهكعػػػػػػػػً البترٓ
قػػػػػػً  ائسػػػػػبعهئؿ اٖسػػػػػػئلٓب العٛتٓػػػػػػب كفػػػػػػرؽ الػػػػػػبعمـ عمػػػػػػِ الهتهكعػػػػػػب الءػػػػػػئاطب البػػػػػػْ درسػػػػػػت كفػػػػػػؽ ألطرٓ

 .فكٓر اٚسبدٚلْ ألاعدماٚعبٓئدٓب فْ ا بائر الب
 قؤشرات كدلالات قف الدراسات الساعقب:

 الاهداؼ-1
اسػػػػػبٍدفت تهٓػػػػػع دراسػػػػػػئت لهثػػػػػكر اٚكؿ البعػػػػػػرؼ عمػػػػػِ اةػػػػػر الػػػػػػدعئئـ البعمٓهٓػػػػػب فػػػػػػْ عػػػػػدد هػػػػػػف        

 الهب ٓرات البئاعً كئلبثصٓؿ كالبفكٓر الىئقد كاكبسئب الهفئٌٓـ .
ةػػػػػػػر هب ٓػػػػػػػرات هسػػػػػػػبقمً  فػػػػػػػْ بىهٓػػػػػػػب البفكٓػػػػػػػر فػػػػػػػْ ثػػػػػػػٓف اسػػػػػػػبٍدفت دراسػػػػػػػئت الهثػػػػػػػكر الةػػػػػػػئىْ آػػػػػػػئف ا

إسػػػػػػػػبرابٓتٓب الػػػػػػػدعئئـ البعمٓهٓػػػػػػػػب فػػػػػػػػْ بىهٓػػػػػػػػب اٚسػػػػػػػبدٚلْ.اهئ الاثػػػػػػػػث الثػػػػػػػػئلْ فٍٓػػػػػػػدؼ الػػػػػػػػِ اسػػػػػػػػبعهئؿ 
 .البفكٓر اٚسبدٚلْ عىد طٛب الصؼ الةئىْ هبكسط فْ هئدة البئرٓخ

باػػػػػػئٓف الهرثمػػػػػػب الدراسػػػػػػٓب البػػػػػػْ اعبهػػػػػػدبٍئ الدراسػػػػػػئت السػػػػػػئاقب فقػػػػػػد اعبهػػػػػػدت القرلمػػػػػػه الدراسػػػػػػيب:   -2
( فػػػػػػػْ ثػػػػػػػٓف اعبهػػػػػػػد الهرثمػػػػػػػب 2001( كدراسػػػػػػػب العبٓاػػػػػػػْ )2006الهرثمػػػػػػػب الهبكسػػػػػػػطب دراسػػػػػػػب ثػػػػػػػئفظ )

( عمػػػػػػػػػػِ هعئٌػػػػػػػػػػد اعػػػػػػػػػػداد 2007( كاعبهػػػػػػػػػػدت دراسػػػػػػػػػػب ال زرتػػػػػػػػػػْ )2013اٚعدادٓػػػػػػػػػػب دراسػػػػػػػػػػب سػػػػػػػػػػعٓد )
 الهعمهئت . 

 اهئ الاثث الثئلْ فسكؼ ٓعبهد الهرثمب الهبكسطب الصؼ الةئىْ هبكسط. 
 ادكات العلث:-3

بائٓىػػػػػػػػػت اٚدكات البػػػػػػػػػْ اعبهػػػػػػػػػدبٍئ الدراسػػػػػػػػػئت السػػػػػػػػػئاقب ففػػػػػػػػػْ الهثػػػػػػػػػكر اٚكؿ اعبهػػػػػػػػػدت دراسػػػػػػػػػب        
( اعبهػػػػػدت عمػػػػػِ ا باػػػػػئر 2013ا باػػػػػئر البثصػػػػػٓؿ كالبفكٓػػػػػر الىئقػػػػػد كدراسػػػػػب سػػػػػعٓد )( 2006ثػػػػػئفض )

 كهٍئرات ثؿ الهسألً . اكبسئب هفئٌٓـ
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ػػػػػْ دراسػػػػػب        كفػػػػػْ الهثػػػػػكر الةػػػػػئىْ اعبهػػػػػدت تهٓػػػػػع الدراسػػػػػئت عمػػػػػِ ا باػػػػػئر البفكٓػػػػػر اٚسػػػػػبدٚلْ كٌ
 ( .2007( كدراسب ال زرتْ )2001العبٓاْ)
( لمبفكٓػػػػػػػػر اٚسػػػػػػػػبدٚلْ 2016اهػػػػػػػػئ الاثػػػػػػػػث الثػػػػػػػػئلْ فقػػػػػػػػد باىػػػػػػػػِ الائثػػػػػػػػث ا باػػػػػػػػئر ااػػػػػػػػك العمػػػػػػػػِ)       

 عرفب هدل صٛثٓبً لهكءكع الاثث.كعرض عمِ هتهكعب هف ال اراء له
 الفصؿ الةئلػػػػػػػػػث 

 اتراءات الاثػػػػػػػػػػث 
 Experimental Designالبصهٓـ البترٓاْ 

اعبهد الائثث بصهٓهئن بترٓآئن ذا الهتهكعبٓف الهبكئفئبٓف ذا الءاط التزئْ كتدي هٛئهئن لظركؼ         
 (.1الاثث ككهئ هكظث فْ الشكؿ )

 
 الهتهكعب

 
 ا بائر القامْ

 
 الهب ٓر الهسبقؿ

 
 الهب ٓر البئاع

 
 اٚ بائر ألاعدم

 
آب  البترٓ

 
ا بائر البفكٓر 
اٚسبدٚلْ 
 القامْ

 
إسبرابٓتٓب الدعئئـ 

 البعمٓهٓب

 
البفكٓػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر 

 اٚسبدٚلْ

 
 ا بائر 

البفكٓر اٚسبدٚلْ 
 ألاعدم

 الءئاطب

    _____ 

 ذم الءاط التزئْ( البصهٓـ البترٓاْ لماثث 1شكؿ )
 -هتبهع الاثث كعٓىبً:

ب     ٓبككف هتبهع الاثث الثئلْ هف تهٓع طٛب الصؼ الةئىْ الهبكسط فْ الهدارس الهبكسطب كالةئىكٓ
ا بئر الائثث هبكسطب الصدٓؽ لبطآؽ 2017-201لماىٓف فْ قءئء اعقكاب الهركز لمعئـ الدراسْ 
ءٛ عف اهبٛؾ الهدرسب اكةر هف شعاً لمصؼ الةئىْ الاثث كذلؾ لبعئكف ادارة الهدرسب هع الائثث ف

هبكسط كا بئر الائثث شعابٓف اطرٓقب عشكائٓب لبككف اثدٌهئ بترٓآً كاٚ رل ءئاطً كاعد اف بـ 
اسباعئد الراسآف فْ العئـ الهئءْ لمهتهكعبٓف لكْ ٚ بؤةر  ارابٍهئ عمِ ىبئئت اٚ بائر اصاث العدد 

الهتهكعب الءئاطب  ئطئلا (30البترٓآب  ) (طئلب بظـ الهتهكعب60اثث)الكمْ لمطماب الهشهكلٓف ائل
 (1( طئلب ككهئ هكءثً فْ التدكؿ)30)
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 بكزٓع افراد عٓىب الاثث( 1تدكؿ )
 العدد الةهالي لكؿ قيقكعب عدد الراسعيف عدد الطلبب الكمي الشععب القيقكع ت

 30 4 34 أ التيريعيب 1

 30 3 33 ب الضاعطب 2

 60 7 67  القيقكع 

 Equivalent of the Groupبكئفؤ هتهكعبْ الاثث 
قاػػػػؿ الشػػػػركع ااػػػػدء البتراػػػػب أتػػػػرل الائثػػػػث البكػػػػئفؤ اػػػػٓف هتهػػػػكعبْ الاثػػػػث إثصػػػػئئٓئن  فػػػػْ اعػػػػض      

ػػػػػػذي الهب ٓػػػػػػرات ٌػػػػػػْ: العهػػػػػػر الزهىػػػػػػْ  الهب ٓػػػػػػرات البػػػػػػْ ٓعبقػػػػػػد أىٍػػػػػػئ قػػػػػػد بػػػػػػؤةر فػػػػػػْ ىبػػػػػػئئت البتراػػػػػػب, كٌ
لمطػػػػػػػٛب هثسػػػػػػػكائن ائٖشػػػػػػػٍر البثصػػػػػػػٓؿ الدراسػػػػػػػْ لٕاػػػػػػػئء كاٚهٍػػػػػػػئت درتػػػػػػػئت العػػػػػػػئـ السػػػػػػػئاؽ كا باػػػػػػػئر 

 كا بائر البفكٓر اٚسبدٚلْ القامْ  . الذكئء
 بثدٓد الهئدة العمهٓب كاٌٖداؼ السمككٓب-سئاعئن:
  Scienttific Topic Determenation  تلديد القادة العمقيب-1   

ثػػػػػػػدد الائثػػػػػػػث قاػػػػػػػؿ اػػػػػػػدء البتراػػػػػػػب ،الهػػػػػػػئدة العمهٓػػػػػػػب البػػػػػػػْ سٓدرسػػػػػػػٍئ لهتهػػػػػػػكعبْ الاثػػػػػػػث كقػػػػػػػد       
بءػػػػػػهىت الفصػػػػػػمٓف) اٚكؿ كالةػػػػػػئىْ ( هػػػػػػف كبػػػػػػئب البػػػػػػئرٓخ العراػػػػػػْ ا٘سػػػػػػٛهْ لمصػػػػػػؼ الةػػػػػػئىْ هبكسػػػػػػط 

  2017-2016الهقرر بدرٓسً هف قاؿ كزارة البرآب لمعئـ الدراسْ 
 -:Behavioral Opjectivsالأهداؼ السمككيه  -2

فػػػػػػػػْ ءػػػػػػػػكء اٌٖػػػػػػػػداؼ العئهػػػػػػػػب كهثبػػػػػػػػكل الفصػػػػػػػػمٓف )اٖكؿ كالةػػػػػػػػئىْ( الهشػػػػػػػػهكؿ ائلاثػػػػػػػػث ،صػػػػػػػػئغ      
ػػػػػػػػػػْ:   الائثػػػػػػػػػػث اٌػػػػػػػػػػدافئن سػػػػػػػػػػمككٓب بقػػػػػػػػػػٓس الهسػػػػػػػػػػبكٓئت السػػػػػػػػػػبب لبصػػػػػػػػػػىٓؼ امػػػػػػػػػػكـ لمهتػػػػػػػػػػئؿ الهعرفػػػػػػػػػػْ كٌ

ـ( كاكاقػػػػػػػػػػع ) (ٌػػػػػػػػػػدؼ هكزعػػػػػػػػػػً عمػػػػػػػػػػِ 125)الهعرفػػػػػػػػػػب,كالفٍـ ،كالبطآؽ،كالبثمٓػػػػػػػػػػؿ ،كالبركٓػػػػػػػػػػب ،كالبقػػػػػػػػػػكٓ
 كؿ كالةئىْ  الفصمٓف اٖ

 Planning of instruction preparationثاقةان: اعداد الخطط التدريسيب 
قػػػػػئـ الائثػػػػػث اإعػػػػػداد هتهكعػػػػػً هػػػػػف ال طػػػػػط ال ئصػػػػػب اإسػػػػػبرابٓتٓب الػػػػػدعئئـ البعمٓهٓػػػػػب ك طػػػػػط  ئصػػػػػب 
قػػػػب البقمٓدٓػػػػب  كامػػػػغ عػػػػدد ال طػػػػط الكمػػػػْ البػػػػْ بيػػػػدرس اٍػػػػئ الهتهكعبػػػػئف طٓمػػػػب هػػػػدة بتراػػػػب الاثػػػػث  ائلطرٓ

آػػػػػػػب ،ك) طب(ل22) ( ،كقػػػػػػػد بػػػػػػػـ عػػػػػػػرض 9(  طػػػػػػػب  لمهتهكعػػػػػػػب الظئاطػػػػػػػً همثػػػػػػػؽ )22مهتهكعػػػػػػػب البترٓ
أىهػػػػكذج هػػػػف ٌػػػػذي ال طػػػػط عمػػػػِ هتهكعػػػػب هػػػػف ال اػػػػراء كاله بصػػػػٓف فػػػػْ الهتػػػػئؿ البراػػػػكم كبػػػػـ  اتػػػػراء 

 البعدٓٛت ثسب اراء ال اراء  .
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 تاسعان: اختعار التفكير الاستدلالي 
هػػػػػػف اٌػػػػػػداؼ الاثػػػػػػث الثػػػػػػئلْ ٌػػػػػػك البعػػػػػػرؼ عمػػػػػػِ اةػػػػػػر اسػػػػػػبرابٓتٓب الػػػػػػدعئئـ البعمٓهٓػػػػػػب فػػػػػػْ بىهٓػػػػػػب      

البفكٓػػػػػر اٚسػػػػػبدٚلْ عىػػػػػد طػػػػػٛب الصػػػػػؼ الةػػػػػئىْ هبكسػػػػػط فػػػػػْ هػػػػػئدة البػػػػػئرٓخ، كهػػػػػف هبطماػػػػػئت الاثػػػػػث 
اعبهػػػػػئد عمػػػػػِ ا باػػػػػئر لمبفكٓػػػػػر اٚسػػػػػبدٚلْ كقػػػػػد اطمػػػػػع الائثػػػػػث عمػػػػػِ عػػػػػدد هػػػػػف اٚ باػػػػػئرات كالدراسػػػػػئت 

ئصػػػػػػػب اقٓػػػػػػػئس البفكٓػػػػػػػر اٚسػػػػػػػبدٚلْ لػػػػػػػدل الطماػػػػػػػب كله بمػػػػػػػؼ الهراثػػػػػػػؿ ،كاعػػػػػػػد اطػػػػػػػٛع اراء السػػػػػػػئاقب ال 
ـ ،اربػػػػػأل الائثػػػػػث اعبهػػػػػئد  ال اػػػػػراء كاٚ بصػػػػػئص فػػػػػْ هتػػػػػئؿ طرائػػػػػؽ بػػػػػدرٓس البػػػػػئرٓخ كالقٓػػػػػئس كالبقػػػػػكٓ

يً 2016اٚ باػػػػئر الػػػػذم أعػػػػدي  أاػػػػك العمػػػػِ ) نٛ عػػػػف ككىػػػػ ( ٖىػػػػً ٓىئسػػػػب طماػػػػب الهرثمػػػػب الهبكسػػػػطب ،فظػػػػ
ٓ ػػػػػدـ إ ػػػػػراض الاثػػػػػث الثػػػػػئلْ ،ثٓػػػػػث اف فقرابػػػػػً عاػػػػػئرة عػػػػػف أسػػػػػئمب ذات عٛقػػػػػب اهػػػػػئ ا باػػػػػئر ثػػػػػدٓث ك 

(فقػػػػػرة 35درسػػػػػً الطػػػػػٛب فػػػػػْ هػػػػػئدة البػػػػػئرٓخ كهػػػػػئ هػػػػػر اػػػػػب الطئلػػػػػب هػػػػػف  اػػػػػرات اثٓػػػػػث اشػػػػػبهؿ عمػػػػػِ )
عاػػػػػئرة عػػػػػف هقػػػػػدهئت كأراعػػػػػب اػػػػػدائؿ كاثػػػػػدة هىٍػػػػػئ صػػػػػثٓثب كعمػػػػػِ الػػػػػر ـ هػػػػػف كػػػػػؿ ذلػػػػػؾ بثقػػػػػؽ الائثػػػػػث 

ب الهثكهػػػػب ىفسػػػػٍئ،كقد كػػػػئف ٌىػػػػئؾ ىسػػػػاب ابفػػػػئؽ آػػػػىٍـ  اكةػػػػر هػػػػف صػػػػدقب الظػػػػئٌرم اعرءػػػػً عمػػػػِ المتىػػػػ
%( كاػػػػػػػذلؾ اصػػػػػػػاث اٚ باػػػػػػػئر تػػػػػػػئٌز لمبطآػػػػػػػؽ ائلصػػػػػػػٓ ب السػػػػػػػئاقب الهعبهػػػػػػػدة ىفسػػػػػػػٍئ هػػػػػػػع اعػػػػػػػض 85)

 الهٛثظئت كالبعدٓٛت الاسٓطب .
 صدؽ الاختعار:

بىػػػػػػئكؿ بعمٓهػػػػػػئت اٚ باػػػػػػئر       ٓعاػػػػػػر ٌػػػػػػذا الىػػػػػػكع هػػػػػػف الصػػػػػػدؽ عػػػػػػف الصػػػػػػكرة ال ئرتٓػػػػػػب لٛ باػػػػػػئر ،كٓ
كهػػػػدل دقبٍػػػػئ ،كدرتػػػػب هػػػػئ ٓبهبػػػػع اػػػػً اٚ باػػػػئر هػػػػف هكءػػػػكعٓب ،اثٓػػػػث ٓاػػػػدك اٚ باػػػػئر هىئسػػػػب لم ػػػػرض 

تػػػػػػػػؿ 177:2005كاف ٓقػػػػػػػػٓس هػػػػػػػػئ كءػػػػػػػػع لقٓئسػػػػػػػػً)الدلٓهْ  كالهٍػػػػػػػػداكم، الػػػػػػػػذم كءػػػػػػػػع هػػػػػػػػف اتمػػػػػػػػً  (كٖ
البثقػػػػػػؽ هػػػػػػػف صػػػػػػػدؽ اٚ باػػػػػػئر فقػػػػػػػد اسػػػػػػػبعهؿ الائثػػػػػػث الصػػػػػػػدؽ الظػػػػػػػئٌرم ،كصػػػػػػدؽ الهثبػػػػػػػكل كالػػػػػػػذم 

ػػػػػػؽ إتػػػػػػراء البثمٓػػػػػػؿ الهىطقػػػػػػْ لهػػػػػػكاد الهقٓػػػػػػئس كفقرابػػػػػػب كهػػػػػػدل ٓقصػػػػػػد اػػػػػػً الصػػػػػػدؽ الػػػػػػذم ٓػػػػػػبـ  عػػػػػػف طرٓ
 (157:2010بهةٓؿ اىكدي لهثبكل الهئدة )الىتئر،

ٖتػػػػػػػػؿ البثقػػػػػػػػؽ هػػػػػػػػف صػػػػػػػػدؽ اٚ باػػػػػػػػئر الظػػػػػػػػئٌرم بػػػػػػػػـ عرءػػػػػػػػً عمػػػػػػػػِ هتهكعػػػػػػػػب هػػػػػػػػف ال اػػػػػػػػراء      
ـ كهدرسػػػػػػْ هػػػػػػئدة البػػػػػػئرٓخ  كاٚ بصػػػػػػئص فػػػػػػْ هتػػػػػػئؿ طرائػػػػػػؽ البػػػػػػدرٓس كعمػػػػػػـ الػػػػػػىفس كالقٓػػػػػػئس كالبقػػػػػػكٓ

 %(هعٓئران لقاكؿ فقرابً 85عمِ ىساب ابفئؽ أكةر هف ) فثصؿ
 :ثعات الاختعار 
قػػػػب إعػػػػئدة اٚ باػػػػئر ،كاعبهػػػػئدان عمػػػػِ ذلػػػػؾ قػػػػئـ      لمبثقػػػػؽ هػػػػف ةاػػػػئت اٚ باػػػػئر فقػػػػد اعبهػػػػد الائثػػػػث طرٓ

الائثػػػػث ابطآػػػػؽ اٚ باػػػػئر عمػػػػِ ىفػػػػس الهتهكعػػػػب اٚسػػػػبطٛعٓب كافئصػػػػؿ زهىػػػػْ هقػػػػداري اسػػػػاكعٓف اػػػػٓف 
لةػػػػػئىْ ،كقػػػػػد بػػػػػـ هقئرىػػػػػب ىبػػػػػئئت ٌػػػػػذٓف اٚ باػػػػػئرٓف كاسػػػػػب راج هعئهػػػػػؿ ارباػػػػػئط آرسػػػػػكف البطآقػػػػػٓف اٚكؿ كا

عػػػػػػد هعئهػػػػػػؿ الةاػػػػػػئت عػػػػػػئلْ اذا امػػػػػػغ )85،فكتػػػػػػد اف هعئهػػػػػػؿ الةاػػػػػػئت قػػػػػػد امػػػػػػغ ) ( فػػػػػػأكةر )سػػػػػػهئري 75( كٓ
 (12:1989كآ ركف،

 procedures Application  Experimentingعئشران :بطآؽ البتراب 
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عمػػػػػػِ هتهػػػػػػكعبْ الاثػػػػػػث  18/10/2016بتراػػػػػػب ٓػػػػػػكـ )الةٛةػػػػػػئء( الهكافػػػػػػؽاػػػػػػدأ الائثػػػػػػث ابطآػػػػػػؽ ال     
 اعد بٍٓئب هبطمائت الاثث هىٍئ:

تػػػػػػراء عهمٓػػػػػػب بكػػػػػػئفؤ اػػػػػػٓف هتهػػػػػػكعبْ الاثػػػػػػث فػػػػػػْ عػػػػػػدد الهب ٓػػػػػػرات  .1 بىسػػػػػػٓؽ التػػػػػػدكؿ اٚسػػػػػػاكعْ كا 
ئ .  البْ بـ ذكرٌ

اعػػػػػػػد بطآػػػػػػػؽ ا باػػػػػػػئر  20/10/2016بطآػػػػػػػؽ ا باػػػػػػػئر البفكٓػػػػػػػر اٚسػػػػػػػبدٚلْ القامػػػػػػػْ ٓػػػػػػػكـ ال هػػػػػػػٓس .2
 الذكئء ل رض البكئفؤ.

عمػػػػػػػػػػػِ  10/1/2017طاػػػػػػػػػػػؽ الائثػػػػػػػػػػػث اٚ باػػػػػػػػػػػئر ألاعػػػػػػػػػػػدم لمبفكٓػػػػػػػػػػػر اٚسػػػػػػػػػػػبدٚلْ ٓػػػػػػػػػػػكـ الةٛةػػػػػػػػػػػئء .3
هتهػػػػػػػػكعبْ الاثػػػػػػػػث فػػػػػػػػْ ىفػػػػػػػػس الكقػػػػػػػػت كبػػػػػػػػـ بصػػػػػػػػثٓث اٚ باػػػػػػػػئرٓف اإعطػػػػػػػػئء درتػػػػػػػػب كاثػػػػػػػػدة لٙتئاػػػػػػػػب 

 الصثٓثب ،كصفر لٙتئاب ال ئطئب
 10/1/2017اىبٍِ الائثث هف بطآؽ البتراب ٓكـ الةٛةئء  .4

 عشر: الكسئئؿ اٚثصئئٓباثدل 
( للسػػػػاب SPSSاسػػػػتعقؿ العالػػػػث العرةػػػػاقج الإلصػػػػالي اللزقػػػػب الإلصػػػػاليب لمعمػػػػكـ الايتقاعيػػػػب )

 قايمي :
آػػػػػػػػب كالظئاطػػػػػػػػً فػػػػػػػػْ هب ٓػػػػػػػػر البثصػػػػػػػػٓؿ  .1 هراػػػػػػػػع كػػػػػػػػئم لثسػػػػػػػػئب البكػػػػػػػػئفؤ اػػػػػػػػٓف الهتهػػػػػػػػكعبٓف البترٓ

 الدراسْ لٗب كاٚـ .
لبئلٓػػػػػب )الػػػػػذكئء، درتػػػػػئت العػػػػػئـ السػػػػػئاؽ ، اٚ باػػػػػئر البػػػػػئئْ لعٓىبػػػػػٓف هسػػػػػبقمبٓف لثسػػػػػئب البكػػػػػئفؤات ا .2

كأعهػػػػػػػئر طػػػػػػػٛب هتهػػػػػػػكعبْ الاثػػػػػػػث، ا باػػػػػػػئر البفكٓػػػػػػػر اٚسػػػػػػػبدٚلْ القامػػػػػػػْ (.كالبثقػػػػػػػؽ هػػػػػػػف الفرءػػػػػػػٓب 
 الصفرٓب اٖكلِ لمهتهكعبٓف .

آػػػػػب  .3 اٚ باػػػػػئر البػػػػػئئْ لعٓىبػػػػػٓف هبػػػػػرااطبٓف لمبثقػػػػػؽ هػػػػػف الفرءػػػػػٓب الصػػػػػفرٓب الةئىٓػػػػػب لمهتهكعػػػػػب البترٓ
. 
 (  personهعئهؿ اربائط آرسكف ) .4

 الفصؿ الراعع : 
 عرض الةتالج كقةاقشتها كتفسيرها

ئ فْ ءكء اٌٖداؼ       ٓبءهف ٌذا الفصؿ عرءئن لىبئئت الاثث البْ بكصؿ الٍٓئ الائثث كبفسٓرٌ
 كالفرءٓئت البْ بـ كءعٍئ ,كقد قئـ الائثث ابفسٓر الىبئئت كئٖبْ :

:  عرض الىبئئت -اكٚ
 -إلى اةهي:تشير الفرضيب الأكلى لمعلث  

( اػػػػػٓف هبكسػػػػػط درتػػػػػئت طػػػػػٛب 0,05ٚ بكتػػػػػد فػػػػػركؽ ذك دٚلػػػػػب إثصػػػػػئئٓب عىػػػػػد هسػػػػػبكل دٚلػػػػػً  ) .1
آػػػػػب الػػػػػذٓف ٓدرسػػػػػكف هػػػػػئدة البػػػػػئرٓخ العراػػػػػْ ا٘سػػػػػٛهْ عمػػػػػِ كفػػػػػؽ إسػػػػػبرابٓتٓب الػػػػػدعئئـ  الهتهكعػػػػػب البترٓ
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البعمٓهٓػػػػػػب كهبكسػػػػػػط درتػػػػػػئت طػػػػػػٛب ألهتهكعػػػػػػب الءػػػػػػئاطب الػػػػػػذٓف ٓدرسػػػػػػكف الهػػػػػػئدة ذابٍػػػػػػئ عمػػػػػػِ كفػػػػػػؽ 
 رٓقب اٚعبٓئدٓب فْ ا بائر البفكٓر اٚسبدٚلْ ألاعدم.ألط

(,ظٍر إف هبكسط درتئت طٛب 11هف  ٛؿ هقئرىب ىبئئت اٚ بائر ألاعدم لمهتهكعبٓف همثؽ)      
(, فْ ثٓف امغ هبكسط درتئت طٛب 3،163(كائىثراؼ هعٓئرم)31،17الهتهكعب البترٓآب قد امغ )

لعٓىبٓف  ((( كائسبعهئؿ اٚ بائر )البئئ3،252ْاؼ هعٓئرم )( كائىثر 25،33الهتهكعب الءئاطب )
هسبقمبٓف فْ هعئهمب الىبئئت إثصئئٓئ ,لهعرفب دٚلب الفركؽ آف ٌذٓف الهبكسطٓف بآف كتكد فركؽ دالً 

( كلصئلث الهتهكعب البترٓآب , اذ ام ت القٓهب 0,05إثصئئٓب آف الهتهكعبٓف عىد هسبكل دٚلب )
ْ اكار هف القٓهب البئئٓب التدكلٓب كالائل ب)7،043)البئئٓب الهثسكاب  ( كادرتب 2،000(كٌ

آب البْ درست 58ثرٓب) ذا ٓعىْ بفكؽ طٛب الهتهكعب البترٓ (.كعمًٓ فقد رفءت الفرءٓب الصفرٓب كٌ
عمِ كفؽ إسبرابٓتٓب الدعئئـ البعمٓهٓب عمِ طٛب الهتهكعب الءئاطب البْ درست ائلطرٓقب اٚعبٓئدٓب 

 (ٓكءث ذلؾ.11) ,كالتدكؿ
 (11يدكؿ )

الكسط اللساعي كالاةلراؼ القعيارم   كالقيقب التاليب )القلسكعب كاليدكليب (لدلالب الفرؽ عيف دريات 
 القيقكعتيف التيريعيب كالظاعطه في التطعيؽ ألععدم لاختعار التفكير الاستدلالي

 
 القيقكعب

عدد 
افراد 
 العيةب

القتكسط 
 اللساعي

الاةلراؼ 
 القعيارم

دريب 
 اللريب 

قستكل  القيقب التاليب
الدلالب 

 (05 0عةد)
 اليد كليب القلسكعب

  التيريعيب
30 

 
31 17 

 
3 163 

 
 
58 

 
 

7 043 
 

 
 

2 000 

 
دالػػػػػػب 
  الظاعطه إلصاليان 

30 
 

25 33 
 

3 252 
 الفرضيب الثاةيب تشير الى اةه:

( عيف قتكسط دريات طلبب 0,05دلاله )لا تكيد فركؽ ذك دلاله إلصاليب عةد قستكل   -2
القيقكعب التيريعيب الذيف يدرسكف قادة التاريخ العرعي الإسلبقي عمى كفؽ إستراتيييب الدعالـ 

 . التعميقيب في التطعيقيف القعمي ك ألععدم لاختعار التفكير الاستدلالي
هف  ٛؿ هقئرىب ىبئئت اٚ بائرٓف القامْ كالاعدم ٚ بائر البفكٓر اٚسبدٚلْ لدل طٛب الهتهكعب       

(اذ امغ  الهبكسط الثسئاْ القامْ لطٛب الهتهكعب البترٓآب البْ درست ائسبعهئؿ 12البترٓآب همثؽ)
ٓف امغ الهبكسط الثسئاْ ( فْ ث3،034( كائىثراؼ هعٓئرم) 23،97اسبرابٓتٓب الدعئئـ البعمٓهٓب )

( كالكسط الثسئاْ 216( كالفرؽ آف اٚ بائرٓف قد امغ)3،163( كائىثراؼ هعٓئرم)31،17الاعدم )
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كبآف اف القٓهب البئئٓب  ( ٓاف ذلؾ12( كالتدكؿ)4،003( كاٚىثراؼ الهعٓئرم لمفرؽ )7،200-لمفرؽ )
ْ اكار هف القٓهب التدكلٓب ال9،851الهثسكاب قد ام ت ) ( كعىد 29( كادرتب ثرٓب )2،045ائل ب)(كٌ

(أم إف الىبٓتب دالب إثصئئٓب كلهصمثب اٚ بائر الاعدم كاذلؾ بـ رفض الفرءٓب 0,05هسبكل دٚلب )
 الصفرٓب كذلؾ لبفكؽ درتئت اٚ بائر الاعدم عمِ درتئت اٚ بائر القامْ .

 (12يدكؿ)
التاليب )القلسكعب كاليدكليب (لدلالب الفرؽ القتكسط اللساعي كالاةلراؼ القعيارم  كالتعايف كالقيقب 
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 العلث: يثاةيان:تفسير ةتييت
ٓرل الائثث هف  ٛؿ عرض الىبئئت البْ أسفر عىٍئ الاثث الثئلْ  ظٍكر بفكؽ طٛب الهتهكعب     

البترٓآب البْ درست هئدة البئرٓخ عمِ كفؽ إسبرابٓتٓب الدعئئـ البعمٓهٓب عمِ طٛب ألهتهكعً الظئاطً 
م اترم اعد اىبٍئء البتراب البْ درست الهئدة ىفسٍئ عمِ كفؽ الطرٓقب اٚعبٓئدٓب فْ اٚ بائر ألاعدم الذ

,كهئ اءٍرت الىبئئت ثدكث بقدـ كاءث لدل طٛب الهتهكعب البترٓآب فْ بىهٓب البفكٓر اٚسبدٚلْ كقد 
تئءت ٌذي الىبٓتب هبفقب هع ىبئئت الدراسئت السئاقب عمِ الر ـ هف ا بٛؼ الهب ٓر البئاع اٖسائب أبٓب 

: 
فْ بىهٓب البفكٓر اٚسبدٚلْ لدل طٛب الصؼ الةئىْ هبكسط فْ  فعئلٓب إسبرابٓتٓب الدعئئـ البعمٓهٓب-1

ذا كاءث هف  ٛؿ الفركؽ الكآرة آف الهتهكعب البترٓآب كالهتهكعب ال  ئاطً.ءهئدة البئرٓخ كٌ
اسبعهئؿ إسبرابٓتٓب الدعئئـ البعمٓهٓب كالهبءهىب فْ اثد  طكابٍئ الب ذٓب الراتعب البصثٓثٓب قد -2

ر قدرا قائلٍـ عمِ البعمـ .سئعد فْ بطكٓ ـ كا   ت الطٛب كبىهٓب بفكٓرٌ
ذا ٓعد هؤشرالِ ثصكؿ الطماب عمِ -3 إف الدعئئـ البعمٓهٓب بعهؿ عمِ راط التئىب العهمْ ائلىظرم,كٌ

 (233:2016الدافع الدا مْ لمبعمـ ههئ ٓزٓد إهكئىٓب بىهٓب قدرابٍـ العقمٓب)فرٓد,
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اسػػئت السػػئاقب كدراسػػب )كاػػئلر ـ هػػف اٚ ػػبٛؼ فػػْ كقػػد تػػئءت ٌػػذي الىبٓتػػب هبفقػػب هػػع ا مػػب ىبػػئئت الدر -4
 الآئب كالتىس كالهرثمب الدراسٓب ك ٓر ذلؾ.

 الفصؿ الخاقس 
نٚ: اٚسبىبئتئت   Conclusionsاك

 في ضكء الةتالج التي تقخض عةها العلث استةتج العالث قا يأتي :    
كاءػػػػػثئن فػػػػػػْ البفكٓػػػػػػر اٚسػػػػػػبدٚلْ  أظٍػػػػػرت الىبػػػػػػئئت إف ٘سػػػػػػبرابٓتٓب الػػػػػدعئئـ البعمٓهٓػػػػػػب اةػػػػػػران آتئآػػػػػػئن  .1

 لطٛب الصؼ الةئىْ هبكسط فْ هئدة البئرٓخ العراْ ا٘سٛهْ .
البػػػػػػدرٓس عمػػػػػػِ كفػػػػػػؽ  طػػػػػػكات إسػػػػػػبرابٓتٓب الػػػػػػدعئئـ البعمٓهٓػػػػػػب ٓبفػػػػػػؽ هػػػػػػع أٌػػػػػػداؼ كفمسػػػػػػفب البػػػػػػئرٓخ  .2

العراػػػػػػْ ا٘سػػػػػػٛهْ إذ أىٍػػػػػػئ بعطػػػػػػْ الطئلػػػػػػب دكران آتئآػػػػػػئن فػػػػػػْ العهمٓػػػػػػب البعمٓهٓػػػػػػب ٓػػػػػػزاكؿ هػػػػػػف  ٛلٍػػػػػػئ 
 عهمٓئت بفكٓر هبعددة ههئ ٓعطْ لبعمٓهً هعىِ .

اف البػػػػػدرٓس عمػػػػػِ كفػػػػػؽ إسػػػػػبرابٓتٓب الػػػػػدعئئـ البعمٓهٓػػػػػب ٓاعػػػػػث الراثػػػػػب كالر اػػػػػب فػػػػػْ ىفػػػػػكس الطػػػػػٛب  .3
 كٓتعمٍـ أكةر ثهئسئن لمبعمـ.

اف البػػػػػػػدرٓس عمػػػػػػػِ كفػػػػػػػؽ إسػػػػػػػبرابٓتٓب الػػػػػػػدعئئـ البعمٓهٓػػػػػػػب ٓىهػػػػػػػْ لػػػػػػػدل الطػػػػػػػٛب هٍػػػػػػػئرات البفكٓػػػػػػػر  .4
 اٚسبدٚلْ.

الدراسػػػػػػػب عمػػػػػػػِ اف اسػػػػػػػبعهئؿ إسػػػػػػػبرابٓتٓب الػػػػػػػدعئئـ البعمٓهٓػػػػػػػب فػػػػػػػْ بػػػػػػػدرٓس  البػػػػػػػئرٓخ العراػػػػػػػْ أكػػػػػػػدت  .5
عهؽ فٍـ كاسبٓعئب الهئدة البئرٓ ٓب .  ا٘سٛهْ بسٍـ كذلؾ فْ رفع الهسبكل العمهْ لمطئلب كٓ

  Recommendationsثاةيان: التكصيات
 فْ ءكء الىبئئت البْ به ض عىٍئ الاثث الثئلْ ٓبقدـ الائثث ائلبكصٓئت  أبٓب: 
ءػػػػركرة اسػػػػبعهئؿ إسػػػػبرابٓتٓب الػػػػدعئئـ البعمٓهٓػػػػب فػػػػْ بػػػػدرٓس البػػػػئرٓخ ,لهػػػػئ لٍػػػػئ هػػػػف أٌهٓػػػػب فػػػػْ بىهٓػػػػب  .1

ب.  البفكٓر اٚسبدٚلْ لدل طٛب الهرثمب الةئىكٓ
 لبعمٓهٓب لبسب دـ فْ البدرٓس .بدرٓب الهدرسٓف عمِ اسبعهئؿ إسبرابٓتٓب الدعئئـ ا .2
اٚابعػػػػػػػئد عػػػػػػػف طػػػػػػػرؽ البػػػػػػػدرٓس البقمٓدٓػػػػػػػب إةىػػػػػػػئء بػػػػػػػدرٓس هػػػػػػػئدة البػػػػػػػئرٓخ لمهرثمػػػػػػػب الهبكسػػػػػػػطب ,لهػػػػػػػئ  .3

ؽ فٍٓئ.  ببصؼ اً ٌذي الطرٓقب هف هثدكدٓب الفئئدة كلعدـ بكفٓر عىصر البشكٓ
ر الىهػػػػػك الهعرفػػػػػْ كه .4 ٍػػػػػئرات بءػػػػػهٓف الكبػػػػػب الهقػػػػػررة ل ػػػػػب البفكٓػػػػػر كأسػػػػػئمب هةئلٓػػػػػب هػػػػػف اتػػػػػؿ بطػػػػػكٓ

 البفكٓر اٚسبدٚلْ لدل الطٛب.
ءػػػػػػػػركرة قٓػػػػػػػػئـ كزارة البرآػػػػػػػػب اإصػػػػػػػػدار كبٓػػػػػػػػب صػػػػػػػػ ٓر اك دلٓػػػػػػػػؿ الهعمػػػػػػػػـ ٓبءػػػػػػػػهف طرائػػػػػػػػؽ بػػػػػػػػدرٓس  .5

ه بمفػػػػب ,كهىٍػػػػئ إسػػػػبرابٓتٓب الػػػػدعئئـ البعمٓهٓػػػػب ككٓفٓػػػػب اسػػػػبعهئؿ كػػػػؿ إسػػػػبرابٓتٓب هػػػػف ٌػػػػذي السػػػػبرابٓتئت 
ػػػػػػكزع عمػػػػػػِ ا لهدرسػػػػػػٓف ,اك ٓكءػػػػػػع فػػػػػػْ هكباػػػػػػً هػػػػػػف  ػػػػػػٛؿ ذكػػػػػػر ال طػػػػػػكات ال ئصػػػػػػب ائ٘سػػػػػػبرابٓتٓب ,كٓ

 الهدرسب كعدي دلٓؿ عهؿ لمهدرسٓف.
 Suggestions ثالثان: الققترلات
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  -فْ ءكء ىبئئت الاثث الثئلْ ٓقبرح الائثث هئ ٓأبْ:
 إتراء دراسب ههئةمً لمدراسب الثئلٓب عمِ هراثؿ دراسٓب أ رل كعمِ كٛ التىسٓف. .1
بئاعػػػػب أ ػػػػرل هةػػػػؿ البثصػػػػؿ ,البفكٓػػػػر الىئقػػػػد, كالبفكٓػػػػر دراسػػػػب ههئةمػػػػً لمدراسػػػػب الثئلٓػػػػب فػػػػْ هب ٓػػػػرات  .2

 ا٘اداعْ.
دراسػػػػػػػب ههئةمػػػػػػػً لمدراسػػػػػػػب الثئلٓػػػػػػػب بٍػػػػػػػدؼ إلػػػػػػػِ هقئرىػػػػػػػب إسػػػػػػػبرابٓتٓب الػػػػػػػدعئئـ البعمٓهٓػػػػػػػب هػػػػػػػع طرائػػػػػػػؽ .3

كأسػػػػػئلٓب بدرٓسػػػػػٓب أ ػػػػػػرل فػػػػػْ بىهٓػػػػػب البفكٓػػػػػػر اٚسػػػػػبدٚلْ لآػػػػػػئف أٍٓهػػػػػئ أكةػػػػػر فئعمٓػػػػػػب كتػػػػػدكل ل دهػػػػػػب 
 العهمٓب البعمٓهٓب

 القصادر 
 (2011إارآٌـ، ىآؿ رفٓؽ هثهد،)دار صفئء لمىشر كالبكزٓع،عهئف.1ط الذكاء القتعدد، 
 (  هقدهب ااف  مدكف ,هطاعب الآئف القئٌرة.1957ااف  مدكف ،هثهد) 
 ( فمسفب البفكٓر كىءرٓئت فْ البعمـ كالبعمٓـ ،ط2011اٚشقر،فئرس رابب )الههمكب اٚردىًٓ 1،

 الٍئشهْ.
 (ـ هثبكل كبب البئرٓخ فْ ءكء اٌٖداؼ ألهكءكعً لٍئ )رسئلب 2016الادٓرم ،قصْ ٌئدم (بقكٓ

 هئتسبٓر  ٓر هىشكري(القئدسٓب .
 (طرائؽ البدرٓس العئهب ,ط2000ألثصرم,عمْ هىٓر كالعىٓزم ٓكسؼ )ت2  ،هكباب الفٛح ,الككٓ
 (ئ فْ البثصٓؿ الد2006ثئفظ،افىئف اىت هثهد زكرٓئ راسْ ( اسبرابٓتٓب السىئدات البعمٓهٓب كاةرٌ

كالبفكٓر الىئقد لدل طئلائت الصؼ اٚكؿ ةئىكم فْ هقرر اٚثٓئء ائلهدٓىب الهىكري )رسئلب هئتسبٓر 
 هىشكرة( تئهعب طٓاب، الههمكب العرآً السعكدٓب.

 (اةر إسبرابٓتٓب الدعئئـ البعمٓهٓب فْ بىهٓب الهفئٌٓـ كهٍئرات ثؿ الهسئئؿ 2013ثهكدة,ب رٓد سعٓد )
ئئٓب لدل طئلائ  ت الصؼ العئشر ا زي )رسئلب هئتسبٓر  ٓر هىشكرة(ألتئهعً ا٘سٛهٓب  زيالفٓزٓ

 (ـ البراكم ،ط2005الدلٓهْ،إثسئف عمٓكم،كالهٍداكم،عدىئف هثهكد هكباب 2( القٓئس كالبقكٓ
 الشركؽ،دٓئلِ ،العراؽ.

 ( فعئلٓب البدرٓس كفقئن لىظرٓب فٓتكبسكْ فْ إكبسئب اعض 2006الدكآٌدم،عزهْ عطٓب اثهد )
 الهفئٌٓـ الآئٓب لدل طئلائت تئهعب اٚقصِ ا زة)رسئلب هئتسبٓر  ٓر هىشكرة( التئهعب اٚسٛهٓب ، زة.

 ( اةر ةٛث أسئلٓب عٛتٓب فْ بثصٓؿ طئلائت الصؼ الرااع العئـ 2003الرآعْ,شذل قئسـ)
 كاٚثبفئظ اً فْ هئدة البئرٓخ)رسئلب هئتسبٓر(كمٓب البرآب ,ااف رشد,تئهعب ا داد

 ٓٓهئف إسهئعٓؿ عئٓز)زا (هىئٌت ألم ب العرآب كطرائؽ بدرٓسٍئ , دار الكبب 2011ر,سعد عمْ كا 
 كالكةئئؽ , ا داد,  العراؽ

 ( هعئصري لطرؽ البعمـ كالبعمٓـ ,ط2003زٓبكف , ثسف ثسٓف ً  ,القئٌرة1(اسبرابٓتٓئت البدرٓس رؤٓ
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 ( الهكسكعب البعمٓهٓب الهعئصرة ،هك2014زآر ،سعد عمْ ،كا ركف،) باب ىكر الثسف لمطائعب
 ،ا داد،العراؽ .

 (ـ ف1989ْسهئري،عزٓز كآ ركف  . عهئف البرآب ،دار الفكر لمىشر، ( هائدئ القٓئس كالبقكٓ
 (فئعمٓب السقئٚت البعمٓهٓب فْ بدرٓس العمكـ عمِ بىهٓب البثصٓؿ 2015الشٍرم ,تهٓمب عمْ شرؼ)

 ٓر هىشكري(تئهعب اـ القرلالدراسْ لدل بمهٓذات الهرثمب الهبكسطً )رسئلب هئتسب
 (فئعمٓب ارىئهت هقبرح لبىهٓب هٍئرات البفكٓر اٚسبدٚلْ لدل 2001العبٓاْ , ئلد اف ىئٌس هثهد)

عٓىً هف طٛب الهرثمً الةئىكٓب اهدٓىب الرٓئض,)رسئلً هئتسبٓر ٓر هىشكرة(تئهعً الهمؾ اسعكد,كمٓب 
 البرآً
 (اةر اىهكذج ككس2016عمْ ،اثٛـ تهٓؿ هثهد ،) كركؼ كالسقئٚت البعمٓهٓب فْ إكبسئب هفئٌٓـ

عمـ الىفس البراكم كالبفكٓر هئ كراء الهعرفْ لدل طماب كمٓب البرآب )أطركثب دكبكراء  ٓر هىشكرة( تئهعب 
 ااف رشد.-ا داد 
 (البفكٓر هفٍكهً كبكتٍٓئبً الهعئصرة ,هطاعب 2007ال رٓرم، سعد قئسـ عطٓب ) 
 ( 2004الفبٛكم ,سٍٓمً هثسف ) ـ بفرٓد البعمٓـ فْ اعداد كبأٌٓؿ الهعمـ اىهكذج فْ القٓئس كالبقكٓ
 ,دار الشركؽ ,عهئف1,ط
 (اةر اسبعهئؿ السىئدات البعمٓهٓب كال رائط الهعرفٓب فْ بثصٓؿ هئدة البئرٓخ 2015فرٓد ،دٓىئ رٓئض،)

ة (،تئهعب ا داد كبىهٓب الذكئئئت الهبعددة لدل طئلائت الصؼ الرااع اٚداْ )رسئلب هئتسبٓر  ٓر هىشكر 
 ااف رشد.–،كمٓب البرآب 

 ( ب 2004فٓتكبسكْ .ؿ.س (هىطقب الىهك الههكىب هقئراب تدٓدة ,برتهب كسٓـ الكردم،هتمب رؤل براكٓ
 (15،هركز القطئف ،راـ اع ،العدد )

 ( بفكٓر اٚطفئؿ بطكرة كطرؽ بعمهً ،دار اٌٚمًٓ لمىشر كالبكزٓع, عهئف1990قطئهْ ,ٓكسؼ هثهكد) 
 ____( ______2005ىظرٓئت البعمـ كالبعمٓـ ,عهئف دار الفكر,ط )1 
 _________ (بصهٓـ البدرٓس ،ط2000كا ركف)عهئف ,دار الفكر1, 
 ( اةر إسبرابٓتٓب البىئقض الهعرفْ فْ بىهٓب البفكٓر الىئقد لدل 2012الهكدهْ ,هشبئؽ هتٓد صائح )

(تئهعب دٓئلِ ,كمٓب البرآب لمعمكـ طٛب الصؼ ال ئهس اٖداْ فْ هئدة البئرٓخ)رسئلب هئتسبٓر
 اٚىسئىٓب.

 (ـ هىءكر بطآقْ ،دار الثئهد ،عهئف ،اٚردف.2010الىتئر،ىآؿ تهعب  (القٓئس كالبقكٓ
 (  البصهٓـ البعمٓه1999ْالثٓمً هثهد هثهكد)-دار الهسٓرة لمىشر 1ىظرًٓ كههئرسً، ط,

 كالبكزٓع,عهئف,اٖردف 
 ( ْعكاهؿ إءٛؿ2001ال رٓرم، سئه ،) دار الىٍءب العرآب، القئٌرة.1العقؿ الاشرم، ط ، 
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 (هئن ،دار 2008الٍئشهْ ،عاد الرثهف كطً ثسٓف ( الهىئٌت آف البقمٓد كالبتدٓد ب طٓطئن كبقكٓ
 اسئهً،عهئف.

 (اةر اسبعهئؿ الهتهعئت البعمٓهٓب كفرؽ البعمـ فْ بىهٓب البفكٓر 2007ال زرتِ,ثٓدر  زعؿ ىزاؿ)
هعٍد اعداد هعمهئت فْ هئدة البئرٓخ)اطركثب دكبكراء  ٓر هىشكرة( كمٓب البرآً اٚسبدٚلْ لدل طئلائت 

 ااف رشد,تئهعب ا داد
 (فئعمٓب إسبرابٓتٓب ائٓر فْ بىهٓب البفكٓر الىئقد لدل طئلائت 2014الزآدم ,قٓصر إسهئعٓؿ اارآٌـ)

ئلِ,كمٓب البرآب لمعمكـ الهرثمب ا٘عدادٓب فْ هئدة البئرٓخ )رسئلب هئتسبٓر  ٓر هىشكرة (تئهعب دٓ
 ا٘ىسئىٓب 

 (الطرؽ ال ئصب فْ بدرٓس العمكـ اٚتبهئعٓب ,هطئاع البعمٓـ العئل1990ْسعد,ىٍئد صآث ) 
 (ٓمد بئائ 2002العىاكْ , سىدس عاداع تدكع بىسكف كٌ (اةر اسب داـ اسبرابٓتٓئت كمكزهئٓر كهٓرؿ كٓ

ئرٓ ًٓ كاٚثبفئض اٍئ لدل طٛب الصؼ الرااع العئـ  فْ بىهٓب البفكٓر اٚسبدٚلْ كاكبسئب الهفئٌٓـ الب
 )اطركثب دكبكراء  ٓر هىشكرة(تئهعب ا داد,كمٓب البرآً ااف رشد

 Dicson،s.v ،chard،D،C(1993) Antegrated Reading Writing Curriculum. 
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ؼْشِفَُِّخِ)   ًَ ُْجُِخِّ انشِحْلَادِ انْ ُْشِ) Web Questأثَشَُ اعْزشَِاْرِ ُخَِ يَهَبسَادِ انزَّفْكِ ًِ ُْ حِ انَُّحْىِ وَرَ ُْمِ يَبدَّ ( فٍِ رحَْظِ

ُْذَ ؽهَجَخَِ كُهَُِّخِ انزَّشْثُِخَِ الْأعََبعَُِّخِ  ؼْشِفخَِ( ػِ ًَ  فىَْدَ انْ

 
 قصً عبد العباس حسن الأبٌضا.م.د.

 الأساسٌةكلٌة التربٌة /الجامعة المستنصرٌة

 القمخص
 ٍٓدؼ الاثث الثئلْ إلِ :

( فْ بثصٓؿ طماب الهرثمب الةئىٓب فْ كمٓب Web Questهعرفب أةر اسبرابٓتٓب الرثٛت الهعرفٓب ) .1
 فْ هئدة الىثك . البرآب اٖسئسٓب

( فْ بىهٓب هٍئرات البفكٓر )فكؽ الهعرفب( Web Questهعرفب أةر اسبرابٓتٓب الرثٛت الهعرفٓب ) .2
  لطماب الهرثمب الةئىٓب فْ كمٓب البرآب اٖسئسٓب .

 ٓقبصر الاثث الثئلْ عمِ:
الهسبىصرٓب /  طماب الهرثمب الةئىٓب فْ قسـ الم ب العرآب فْ كمٓب البرآب اٖسئسٓب فْ التئهعب .1

 الدراسب الصائثٓب.
 . 2017 – 2016الفصؿ الدراسْ الةئىْ هف العئـ الدراسْ  .2
ىٖىًٌ هىٍته هٛئهـ ٘تراءات كطآعب الاثث   اباع الائثث الهىٍت البترٓاْ فْ اتراءات الاثث الثئلْ ؛ 

اٚ بائر القامْ ، كعمًٓ ا بئر الائثث بصهٓـ الهتهكعب الءئاطب الٛعشكائٓب اٚ بٓئر ذات الثئلْ
 كالاعدم .

كا بائران لهٍئرات البفكٓر) فكؽ أعدَّ الائثث ا بائران بثصٓمٓئن لقٓئس الهب ٓر البئاع اٖكؿ ) البثصٓؿ (    
  (.هعرفب)هٍئرات البفكٓر )فكؽ الالهعرفب ( لقٓئس الهب ٓر البئاع الةئىْ
 بكصؿ الائثث الِ الىبئئت اٚبٓب :

آب الذٓف درسكا هئدة الىثك عمِ كفؽ اسبرابٓتٓب الرثٛت الهعرفٓب  .1 بفكؽ طماب الهتهكعب البترٓ
(Web Quest عمِ طماب الهتهكعب الءئاطب الذٓف درسكا الهئدة ىفسٍئ ائلطرٓقب البقمٓدٓب فْ اٚ بائر )

 البثصٓمْ الاعدم
آب الذٓف درسكا هئدة الىثك عمِ كفؽ اسبرابٓتٓب الرثٛت الهعرفٓب بفكؽ طماب الهتهكع .2 ب البترٓ
(Web Quest عمِ طماب الهتهكعب الءئاطب الذٓف درسكا الهئدة ىفسٍئ ائلطرٓقب البقمٓدٓب فْ ا بائر )

 .هٍئرات البفكٓر )فكؽ الهعرفب (
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The impact of the Web Quest strategy in the collection of grammar and the 

development of thinking skills (above knowledge) among students of the 

Faculty of Basic Education 

Abstract 

1. Knowledge of the impact of the strategy of knowledge trips (Web Quest) in 

the achievement of students in the second stage in the Faculty of Basic 

Education in grammar. 

2.Knowledge of the impact of the strategy of the journey of knowledge (Web 

Quest) in the development of thinking skills (above knowledge) for students of 

the second stage in the Faculty of Basic Education. 

Your current search is limited to: 

1.Students of the second stage in the Department of Arabic Language at the 

Faculty of Basic Education at Mustansiriya University / Morning Study. 

2.The second semester of the academic year 2016 - 2017. 

  The researcher followed the experimental method in the current research 

procedures, because it is a method suitable for the procedures and nature of the 

current research, so the researcher chose to design the non-random control group 

choice with tribal test and remote. 

The researcher prepared a computational test to measure the first dependent 

variable (achievement) and a test of thinking skills (above knowledge) to 

measure the second dependent variable (thinking skills (above knowledge.)) 

The researcher reached the following results: 

1.The students of the experimental group who studied grammar according to the 

Web Quest strategy exceeded the students of the control group who studied the 

same subject in the traditional way in the post- 

2. The students of the experimental group who studied grammar according to the 

Web Quest strategy exceeded the students of the control group who studied the 

same subject in the traditional way in the test of thinking skills (above 

knowledge) 
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 الفصؿ الاكؿ
 التعريؼ عالعلث

 أكٌلان: قشكمب العلث :
د الطماب ائل ارات الهعرفٓب كالعمهٓب البْ بهكىٍـ  بعىِ     ب كالبعمٓهٓب الٓكـ اكٓفٓب بزكٓ الهؤسسئت البراكٓ

 ٌٚ ّْْ الثئصؿ فْ العئلـ الٓكـ فْ تهٓع تكاىاً كهتئٚبً ، كأ ّْْ كالهعرف ّْْ كالبكىمكت هف هكاكاب البطكر العمه
ئت البعمـ كالهعرفب ، اؿ ٓككىكا هبمقٓف لمهعمكهئت فقط هف طرٓؽ ثفظٍئ كاسبرت ذا ٌك ااسط هسبكٓ ئعٍئ كٌ

ٓىا ْ أف ٓككىكا أكةر فئعمٓب كىشئط كثٓكٓب فْ بعمهٍـ هف طرٓؽ اسبعهئؿ الطرائؽ كاٖسئلٓب كالبقىٓئت 
الثدٓةب فْ البعمٓـ كالبْ ٚ بعبهد عمِ الثفظ فقط اؿ بهبد إلِ أاعد هف ذلؾ هةؿ اٚسبكشئؼ كالبقصْ 

ـ كبىهٓب هٍئرات البفكٓر العقمٓب ، كالبعئهؿ هع كالبثمٓؿ كثؿ الهشكٛ ت كالب طٓط كالهبئاعب كالبقكٓ
ئدة هسبكل البثصٓؿ الدراسْ كبثسٓىً هع بىهٓب هٍئرات  الهب ٓرات الهثٓطب كءاطٍئ ، كلٍذا فإفَّ زٓ

رفب البفكٓر عىد الطماب ٓعدُّ ءركرة فْ العصر الثئلْ ؛ ٖف ٌذا العصر ٓبهٓز ائلبطكر الكآر فْ الهع
العمهٓب اكؿ فركعٍئ ثبِ أصاثت البطكرات العمهٓب فْ شبِ هتئٚت الثٓئة هبصئرعب كهبٛثقب،  لذلؾ 
فإف الدكلب البْ ٚ بسبطٓع إعداد اٖفراد القئدرٓف عمِ هكاكاب ٌذي البطكرات ٚ ٓهكىٍئ المثئؽ اركب 

فكٓر) هئ فكؽ الهعرفب ( كبىهٓب الثءئرة كالبقدـ، كهف ٌىئ بأبْ ءركرة اٌٚبهئـ ائلبثصٓؿ الدراسْ كالب
هٍئرابً اله بمفب لدل الطماب ؛ ثبِ ىبهكف هف إعداد تٓؿ هفكر كهادع ٓسبطٓع هكاكاب العصر الثئلْ 

 ابطكرابً كهسبثدةئبً كهب ٓرابً .
هشكمب الاثث الثئلْ كالهبهةمب فْ ءعؼ الطماب فْ هئدة الىثك هف طرٓؽ سهئعً  4كقد لهس الائثث 

لطماب هف صعكاب هئدة الىثك ، كبكئد بككف الهئدة اٖصعب عىدٌـ هف آف اقٓب الهكاد لشككل كةٓر هف ا
اٖ ر فْ الهقررات الدراسٓب ، كذلؾ ٓسهع ٌذا الكٛـ أٓءئن هف البدرٓسٓٓف ، ككذلؾ كاقع ثئؿ الطماب فْ 

اٚ ر، كلعؿ كاثد اٚهبثئىئت ، فىتد ىساب كآر هىٍـ ٓرساكف فْ هئدة الىثك ا ٛؼ اقٓب الهكاد الدراسٓب 
هف أسائب ءعفٍـ فْ ٌذي الهئدة ٓعكد إلِ الطرٓقب البْ بقدـ اٍئ ٌذي الهئدة ، فئلطرٓقب السئئدة فْ 
البدرٓس ٚ سٓهئ فْ بدرٓس هئدة الىثك هئ زالت طرٓقب الهثئءرة كالبْ بعبهد ادرتب كآرة عمِ أسبئذ 

ٌذي الهئدة كاسبرتئعٍئ أف ثفظٍئ تٓدان ، لذا الهئدة كٚ ٓككف لمطئلب فٍٓئ أم دكر سكل أىً ٓقكـ اثفظ 
فئلطرٓقب الهعبهدة فْ بدرٓس هئدة الىثك ٓككف دكر الطئلب فٍٓئ سماْ ك ٓر فئعؿ فْ الدرس ، اٖهر 
ثبـ عمٓىئ أف ىاثث عف طرائؽ كاسبرابٓتٓئت كأسئلٓب كبقىٓئت ثدٓةب فْ البدرٓس ٓككف  الذم ٓقكدىئ كٓ

عبهد عمِ ىفسً فْ الاثث كاٚسبقصئء فٍٓئ لمطئلب دكر آتئاْ كفئعؿ ك  هشئرؾ فْ العهمٓب البعمٓهٓب ، كٓ
ـ ، كالبعهٓـ ، كبشتٓع العهؿ التهئعْ ، كبائدؿ أراء كاٖفكئر فٓهئ  ، كاٚسبكشئؼ ، كالبثمٓؿ كالبقكٓ

 
4
 . كون الباحث تدرٌسً فً قسم اللؽة العربٌة فً كلٌة التربٌة الأساسٌة ، وعضو فً كثٌر من اللجان الامتحانٌة المركزٌة والفرعٌة .  
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آىٍـ ،  ك ٓر ذلؾ هف الهٍئرات البْ ٓىا ْ أف ٓبعمهٍئ هف طرٓؽ اسبعهئلً لطرائؽ كأسئلٓب ثدٓةب فْ 
 لبدرٓس .ا

كههئ بقدـ ظٍرت ٌىئؾ ثئتب لبكظٓؼ كبترٓب اسبرابٓتٓئت كأسئلٓب كبقىٓئت ثدٓةب فْ البدرٓس ٚ    
 ّْْ سٓهئ بدرٓس هئدة الىثك ببهئشِ هع هبطمائت العصر كالبقدـ الثئصؿ فًٓ ٚسٓهئ فْ التئىب العمه

ّْْ ، لذا رأل الائثث أف ٓترب  ( فْ بثصٓؿ طماب Web Quest)اسبرابٓتٓب الرثٛت الهعرفٓب كالبكىمكت
الهرثمب الةئىٓب فْ كمٓب البرآب اٖسئسٓب / التئهعب الهسبىصرٓب كبىهٓب هٍئرات البفكٓر ) فكؽ الهعرفب ( 

      عىدٌـ فْ هئدة الىثك .
 ثاةيان: أهقيب العلث :

ئ ائلىقئط اٖبٓب :  كتزٌ  اربأ الائثث أف ٓ بصر أٌهٓب الاثث الثئلْ كٓ
َّْ الثئصؿ فْ العئلـ الٓكـ كاٚبتئٌئت الثدٓةب فْ البدرٓس كالبْ  .1 ّْْ كالبكىمكت هكاكاب البطكر العمه

ر هسبكل  بدعك إلِ ا٘فئدة هف البكىمكتٓئ كالبقىٓئت الثدٓةب فْ البعمٓـ ، كشاكب اٚىبرىٓت فْ بطكٓ
بْ بيعدُّ هف الهكاد الدراسٓب البثصٓؿ الدراسْ لمطماب كبثسٓىً اأفءؿ هئ ٓهكف ٚسٓهئ فْ هئدة الىثك ال

 الصعاب إف لـ بكف ٌْ اٖصعب هف آف الهكاد الدراسٓب البْ ٓبعمهٍئ الطماب فْ قسـ الم ب العرآب . 
، كبىاع أٌهٓبٍئ هف كظٓفبٍئ البْ بؤدٍٓئ ، فمم ب كظئئؼ كةٓرة كهبىكعب فْ ثٓئة الفرد أهقيب المغب .2

ْ ل بً البْ ٓب ذٌئ لمبعآر عهٌئ ٓتكؿ فْكالهتبهع ، فٍْ كسٓمبً لٛبصئؿ ا ٓري هف أف  راد الاشر، كٌ
ْ كسٓمبً لمبعمـ فهف طرٓقٍئ ٓبعمـ القراءة كالىفسً هف أفكئر كهشئعر كاىفعئٚت ْ كسٓمبً ، كٌ كبئاب ، كٌ

َّ ائلم ب ، فكؿ هئ بقدـ ٓؤكد لءاط البفكٓر ؛ ٖفَّ البفكٓر ٚ ٓهكف البعآر عىً كبقدٓهً لٕ رٓف ادقب إ
 ٌهٓب الم ب فْ ثٓئة الفرد كالهتبهع .عمِ أ

أدؽ الم ئت بصكران لهئ ٓقع بثت الثكاس ، كهف أكةر الم ئت هركىب  فٍْ؛ أهقيب المغب العرعيب .3
ْ ئ عمِ اٚشبقئؽ كالبأةٓر كالبأةرلقدربٍ ْ هف أرقِ الم ئت السئهٓب هاىِ كهعىِ كاشبقئقئن كبركٓائن، كٌ ، كٌ

البْ اكبسات هىزلب ؿ،  ساثئىً كبعئلِ كام ت اإكراهً ذركة الهتد كالكهئل ب القرآف العظٓـ البْ أكرهٍئ اع
ْ أفَّ اع  ئ كٚ فْ هسبقامٍئ كٌ عظٓهب لـ بصؿ إلٍٓئ أمَّ ل بو فْ العئلـ ٚ فْ هئءٍٓئ كٚ فْ ثئءرٌ

ىئيي قرآىئن ىزلإىَّئ ألماشرٓب كئفب ، كذلؾ اقكلً بعئلِ: )ساثئىً كبعئلِ أىزؿ اٍئ القرآف الكرٓـ الذم تئء رثهب 
ْ الم ب البْ (2ٓكسؼ، أٓب: سكرة عرآئن لعمكـ بعقمكف( ) ، ههٌئ بقدـ ببءث أٌهٓب ل بىئ العرآب كٌ

 ىسبعهمٍئ ٓكهٓئن فْ ثٓئبىئ كبماْ هطئلاىئ كاثبٓئتئبىئ .
ك أهقيب الةلك .4 ؛ ككىً فرع هف فركع الم ب العرآب الهٍهب ، كبأبْ أٌهٓبً هف الٍدؼ هف بدرٓسً ، كٌ

ـ اٖذف كالمسئف هشئفٍبن ككبئابن عىد الهبعمهٓف ، ههٌئ ٓعىْ ذلؾ أفَّ لمىثك دكران هٍهئن فْ تعؿ  بقكٓ
ئلٓب هف اٖ طئء ، الهبعمهٓف قئدرٓف عمِ اٚسبهئع كالهثئدةب كالقراءة كالكبئاب اطرٓقب صثٓثب كسمٓهب ك 

 فإذا هئ بهكف الطئلب هف الىثك كبعمهً اطرٓقب صثٓثب فإىً ٓبهكف هف بعمـ هٍئرات الم ب تهٓعٍئ . 
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ٚسٓهئ البفكٓر هئ فكؽ الهعرفب الذم ٓهةؿ أعمِ هسبكل هف هسبكٓئت الىشئط  أهقيب التفكير كقهارته .5
نٛ عف أفَّ بعمـ الطماب  العقمْ ، كالذم ٓتعؿ الفرد كاعٓئن اذابً ، كهراقابً لكٓفٓب اسبعهئلً لعقمً ، فء

لهٍئرات البفكٓر فكؽ الهعرفب ٓسئعدٌـ عمِ بكافر آئب بعمٓهٓب بةٓر البفكٓر كبثسف هف قدربٍـ عمِ 
اٚسبٓعئب كالبىاؤ كههئرسبٍـ دكران آتئآئن فْ تهع الهعمكهئت كبثمٍٓئ كبىظٓهٍئ كهبئاعبٍئ كبقكٓهٍئ فْ 

 أةىئء البعمـ .
؛ ككىٍئ بؤدم دكران هٍهئن فْ العهمٓب البعمٓهٓب كبثقٓؽ أٌدافٍئ ،  استراتيييات التدريسأهقيب  .6

فئٚسبرابٓتٓب البدرٓسٓب البْ ٓسبعهمٍئ البدرٓسٓكف فْ إٓصئؿ الهئدة الدراسٓب لمطماب بيعدِّ هف العكاهؿ 
ب كاسٓطب ، لذا فئ بٓئر الثئسهب كالهؤةرة فْ هسئعدة الطماب عمِ بعمـ بمؾ الهئدة كاكسئاٍئ اطرٓقب سمٓه

اٚسبرابٓتٓب البدرٓسٓب الهىئساب لبعمـ الطماب بنعدِّ هف الهربكزات الرئٓسب لبثقٓؽ أٌداؼ البعمـ لهئ ببصؼ 
اً هف قدرة عمِ بٓسٓر البعمـ كبىظٓهً ، ككذلؾ لهئ بءهً هف  طكات كىشئطئت كهصئدر البعمـ الهبئثب 

ص الىفسٓب كالبراكٓب كالفركؽ الفردٓب لمهبعمـ ، ك ٓر ذلؾ ههئ كالكقت الٛزـ لمبعمـ ، كهراعئبٍئ لم صئئ
ببصؼ فًٓ اٚسبرابٓتٓئت البعمٓهٓب هف هكاصفئت كهسك ئت بدعك إلِ بكظٓفٍئ اأفءؿ هئ ٓهكف فْ 

 البعمـ .  
؛ ككىٍئ إثدل اٚسبرابٓتٓئت  الثدٓث فْ  (Web Questاستراتيييب الرللبت القعرفيب )أهقيب  .7

لماثث عار اٚىبرىت لمثصكؿ عمِ الهعمكهئت الهطمكاب اأسمكب سئعدبٍئ لمطماب البدرٓس هف ثٓث ه
ئدؼ هف هصئدر هعمكهئت هثددة ٓسئعد عمِ بقمٓؿ هتٍكد الطماب كبكافر الكقت  عمهْ سمٓـ كٌ
اله صص لماثث ، ههٌئ ٓىهْ لدٍٓـ هٍئرات البفكٓر ) فكؽ الهعرفب ( هف قآؿ اٚسبقصئء ، كاٚسبكشئؼ 

ـ ، كالبعهٓـ ، كبشتٓع العهؿ التهئعْ ، كبائدؿ أراء كاٖفكئر فٓهئ آىٍـ ، كالبْ ، كالبثمٓؿ  ، كالبقكٓ
بهكىٍـ هف اكبشئؼ هعمكهئت ك ارات تدٓدة بسئعدٌـ عمِ ثؿ الهشكٛت البْ بكاتٍٍـ ائسبعهئؿ 

ثك كآر فْ أسئلٓب هبىكعب هف البفكٓر ، كذلؾ بعد الرثٛت الهعرفٓب هف اٚسبرابٓتٓئت البْ بسئٌـ اى
ـ السماْ فْ البعمٓـ البقمٓدم .  نٚ هف دكرٌ  تعؿ الطماب ٌـ العىصر الىشط فْ العهمٓب البعمٓهٓب اد

ككىٍئ بهةؿ ىقطب بثكؿ هٍهب كأسئسٓب فْ ثٓئة الطماب ، إذ ٓىبقمكف فٍٓئ  أهقيب القرلمب الياقعيب ؛ .8
فسٓكلكتْ كالذم ٓىا ْ هبكازىئ هع هف عهر الصائ كالهراٌقب إلِ عهر الامكغ كالرشد هف ثٓث الىهك ال

الىهك الىفسْ كالعقمْ لٍـ ، كهف ٌىئ بأبْ أٌهٓب الثٓئة التئهعٓب فْ اىئء ش صٓب الطماب الهبكئهمب فْ 
ه بمؼ تكاىاٍئ الهعرفٓب كالىفسٓب كالهٍئرٓب ، كذلؾ بأبْ أٌهٓب الهرثمب التئهعٓب لمطئلب فْ الهتبهع هف 

ً ؛ ٖىًَّ فْ هرثمب عهرٓب كعقمٓب كىفسٓب ٓككف هؤةران فٍٓئ فْ الهثٓط ثٓث فئعمٓب البأةٓر الذم ٓقكـ ا
 الذم ٓعٓش فًٓ ، إذ ٓشعر اأىًَّ اىسئف هكبهؿ الرشد .          

 ثالثان: هدفا العلث :
 ٍٓدؼ الاثث الثئلْ إلِ :
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كمٓب ( فْ بثصٓؿ طماب الهرثمب الةئىٓب فْ Web Questهعرفب أةر اسبرابٓتٓب الرثٛت الهعرفٓب ) .3
 البرآب اٖسئسٓب فْ هئدة الىثك .

( فْ بىهٓب هٍئرات البفكٓر )فكؽ الهعرفب( Web Questهعرفب أةر اسبرابٓتٓب الرثٛت الهعرفٓب ) .4
  لطماب الهرثمب الةئىٓب فْ كمٓب البرآب اٖسئسٓب .

 كلبثقٓؽ ٌدفْ الاثث الثئلْ كءع الائثث الفرءٓئت الصفرٓب اٚبٓب: 
( آف هبكسط درتئت طماب الهتهكعب 0.05لب إثصئئٓب عىد هسبكل دٚلب )ٚ ٓكتد فرؽ ذك دٚ -

( ، كآف Web Questالبترٓآب الذٓف ٓدرسكف هئدة الىثك عمِ كفؽ اسبرابٓتٓب الرثٛت الهعرفٓب )
هبكسط درتئت طماب الهتهكعب الءئاطب الذٓف ٓدرسكف الهئدة ىفسٍئ عمِ كفؽ الطرٓقب اٚعبٓئدٓب فْ 

 ثصٓمْ .اٚ بائر الب
( آف هبكسط درتئت طماب الهتهكعب 0.05ٚ ٓكتد فرؽ ذك دٚلب إثصئئٓب عىد هسبكل دٚلب )  -

( ، كآف Web Questالبترٓآب الذٓف ٓدرسكف هئدة الىثك عمِ كفؽ اسبرابٓتٓب الرثٛت الهعرفٓب )
اٚعبٓئدٓب فْ هبكسط درتئت طماب الهتهكعب الءئاطب الذٓف ٓدرسكف الهئدة ىفسٍئ عمِ كفؽ الطرٓقب 

 ا بائر هٍئرات البفكٓر ) فكؽ الهعرفب(  .
( آف هبكسط درتئت طماب الهتهكعب 0.05" ٚ ٓكتد فرؽ ذك دٚلب إثصئئٓب عىد هسبكل دٚلب ) -

( ، فْ Web Questالبترٓآب الذٓف ٓدرسكف هئدة الىثك عمِ كفؽ اسبرابٓتٓب الرثٛت الهعرفٓب )
 ات البفكٓر ) فكؽ الهعرفب (".اٚ بائرٓف القامْ كالاعدم لهٍئر 

 ٓقبصر الاثث الثئلْ عمِ: راععان: لدكد العلث :
 طماب الهرثمب الةئىٓب فْ قسـ الم ب العرآب فْ كمٓب البرآب اٖسئسٓب فْ التئهعب الهسبىصرٓب  .3
 . 2017 – 2016الفصؿ الدراسْ الةئىْ هف العئـ الدراسْ  .4
 لهرثمب الةئىٓب .الهكءكعئت الىثكٓب الهقرر بدرٓسٍئ لطماب ا .5

 خاقسان: تلديد القصطملات :
 (Web Questأكٌلان : الرللبت القعرفيب )

 عيرّْفت اأىٍَّئ :اصطلبلان :  . أ
" ىشئط اسبقصئئْ هثدد كهكتً ٓسئعد الطٛب عمِ البعمـ هف  ٛؿ تهع كبثمٓؿ كبقٓٓـ الهعمكهئت  .1

ست ىظئـ اسبرابٓتٓب الهسبهدة هف شاكب اٚىبرىت كالهىبقئة هساقئن هف قاؿ الهعمـ،  ب ككٓ كاذلؾ بعد الكٓ
 (. Dodge,1995:p:44براكم، ٓهكف اسب داهً فْ تهٓع الهراثؿ الدراسٓب " )

"كةٓقب ٓعدٌئ الهعمـ لهسئعدة طٛاً فْ عهمٓب ا٘اثئر كالاثث عف هعمكهئت ثكؿ هكءكع هعٓف  .2
ةكف هف  ٛؿ الهٍئـ عار الشاكب، ائ٘ءئفب إلِ أىٍئ بتعؿ الطٛب ٓعرفكف اشكؿ كاءث عهئ ٓاث

الهىكطب إلٍٓـ فْ ٌذي اٚسبرابٓتٓب، كهف ةـ  بسئعد الطٛب عمِ إىتئز عهمٍـ اشكؿ هبقف كسرٓع " 
(March,2007:p:14 .) 
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 ايراليان : . ب
هتهكعب هف ال طكات كا٘تراءات البْ ٓباعٍئ طماب الهرثمب الةئىٓب فْ قسـ الم ب العرآب فْ دراسب هئدة 

 اعدد هف الهٍئـ كالىشئطئت البعمٓهٓب اٚسبقصئئٓب القئئهب عمِ اٚىبرىٓت .الىثك كالهبهةمب 
 ثاةيان : التلصيؿ : 
 عيرّْؼ اأىًَّ ::  اصطلبلان  . أ
" اٚىتئز البثصٓمْ لمطئلب فْ هئدة دراسٓب أك هتهكعب هف الهكاد هقدران ائلدرتئت طاقئن لٛهبثئىئت  .1

 (.2:  2000لفصؿ الدراسْ ") أثهد، البْ بترٍٓئ الهدرسب أ ر العئـ أك فْ ىٍئٓب ا
" درتب اٚكبسئب البْ ٓثصؿ عمٍٓئ الفرد أك هسبكل الىتئح الذم ٓثرزي أك ٓصؿ إلًٓ فْ هئدة  .2

قئس ائلدرتب البْ ٓثصؿ عمٍٓئ الفرد فْ اٚ  ( 305:  2002 بائر " ) أاك عٛـ، دراسٓب كٓ
 إيراليان :  . ب

الم ب العرآب هف هعمكهئت ك ارات ل كٓب كىثكٓب كبقئس  طماب الهرثمب الةئىٓب فْ قسـهئ ٓثصؿ عمًٓ     
 . هف طرٓؽ اٚ بائر البثصٓمْ الذم الهعد لٍذا ال رض فْ هئدة الىثك

 ثالثان : قادة الةلك : 
أثد هقررات كمٓب البرآب اٖسئسٓب ، كالذم ٓدرس فْ تهٓع الهراثؿ الدراسٓب فْ قسـ الم ب العرآب ٚ   

ب . ءـ هتهكعب هف الهكءكعئت الم كٓب كالىثكٓ  سٓهئ فْ الهرثمب الةئىٓب ، كٓ
 راععان : التةقيب :  

ئدة كبثسٓف هسبكل طماب الهرثمب الةئىٓب فْ قسـ الم ب ا ايراليان  لعرآب فْ هٍئرات البفكٓر ) فكؽ : ٌْ زٓ
 الهعرفْ( .

 خاقسان : قهارات التفكير فكؽ القعرفب: 
عمِ الهعرفب كهعئلتبٍئ كبىظٓهٍئ كاىئئٍئ ككٓفٓب  الهرثمب الةئىٓب فْ قسـ الم ب العرآبقدرة طماب  ايراليان :

بكظٓفٍئ فْ إدارة العهمٓئت الهعرفٓب كٓعار عىٍئ ائسبتئائت الطماب عمِ فقرات ا بائر هٍئرات البفكٓر) 
 فكؽ الهعرفب ( الهعد لٍذا ال رض .

 
 
 

 الفصؿ الثاةي
 يكاةب ةظريػب

، الهثكر اٖكؿ بىئكؿ اسبرابٓتٓب الرثٛت  قسـ الائثث التئىب الىظرم لماثث الثئلْ عمِ هثكرٓف   
ئ ، أهئ الهثكر الةئىْ فبىئكؿ الائثث  الهعرفٓب هف ثٓث هفٍكهٍئ، أٌهٓبٍئ ، أىكاعٍئ ، هككىئبٍئ ، عىئصرٌ
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فًٓ هٍئرات البفكٓر ) فكؽ الهعرفب ( هف ثٓث هفٍكهٍئ ، أٌهٓبٍئ ، أسسٍئ ، هائدئٍئ  ، كعمِ الىثك 
 أبْ : 

 استراتيييب الرللبت القعرفيب .القلكر الأكٌؿ : 
 تكطلب 

ب ) ٓئت Web Questادأت فكرة الرثٛت الهعرفٓب عار الكٓ ٓب كئلٓفكرىٓئ ائلكٚ ( اتئهعب سئف دٓتك اكٚ
ـ لدل هتهكعب هف الائثةٓف اقسـ بكىكلكتٓئ البعمٓـ ارئئسب كؿ هف  1995الهبثدة اٖهرٓكٓب عئـ 

"Berne Dodge"ك "March Tom كأ ذت ٌذي الفكرة فْ اٚىبشئر فْ كؿ هف الهؤسسئت البعمٓهٓب "
ب ٌئدفب كهكتٍب اسبقصئئٓئن بعبهد عمِ  ٓئت الهبثدة اٖهرٓكٓب اكصفٍئ أىشطب براكٓ فْ أكركائ كالكٚ
عهمٓئت الاثث فْ شاكب اٚىبرىت اٍدؼ الكصكؿ الصثٓث كالهائشر لمهعمكهب قٓد الاثث اأقؿ تٍد 

لِ بى  هٓب القدرات الذٌىٓب لمهبعمهٓف. ككقت ههكىٓف كا 
 أكٌلان : قفهكقها

ست )     ب ككٓ ب هةؿ الكٓ ( كرثٛت البعمـ Web Questبعددت هسهٓئت الرثٛت الهعرفٓب عار الكٓ
ب اسبكشئفٓب كأىشطب اسبقصئئٓب، ككذلؾ ٌىئؾ  ب اسبكشئفٓب كأىشطب براكٓ اٚسبكشئفٓب كأىشطب براكٓ

( إذ عرفئٌئ عمِ أىٍئ 2008لمبدرٓس هةؿ بعرٓؼ) إسهئعٓؿ كٓئسر  ،بعرٓفئت بىئكلبٍئ عمِ أىٍئ طرٓقب 
"طرٓقب لمبدرٓس كالبعمـ قئئهب عمِ الكهآكبر بثقؽ صفب البرااط كالكظٓفب آف اسب داـ البكىكلكتٓئ فْ 
البعمٓـ كالبعمـ، كبعكس فكرة ثكساب آئئت البعمـ كالبدرٓس الهعئصر ٘بئثب الفرص أهئـ الطئلب لٛسبزادة 

ف الهعرفب كالاثث كالبسئؤؿ اطرٓقب ه طط لٍئ كهبسمسمب هف  ٛؿ أىشطب ذات هعىِ بسئعدي عمِ اىئء ه
بءث ههئ بقدـ أف اسبرابٓتٓب الرثٛت الهعرفٓب بشٓر إلِ اٚهكر اٚبٓب :   هعرفْ  ئص اً. كٓ

 ائلبعمٓـ.ىشئط براكم ٓقكـ عمِ اٚسبقصئء كالاثث عمِ شاكب اٚىبرىت ٓعهؿ عمِ دهت البكىكلكتٓئ  .1
 طرٓقب بسئعد عمِ ب ٓٓر الىهط البقمٓدم فْ البعمٓـ كبتعؿ الهكقؼ البعمٓهْ أكةر ثهئس كفعئلٓب. .2
ئ اطرٓقب ذابٓب ههئ ٓتعؿ الهعرفب أكةر  .3 بسئعد الطٛب عمِ اكبسئب الهعرفب كالاثث عف هصئدرٌ

 بأكٓدان كبةآبئن فْ ذٌف الطئلب.
لدل الطٛب ككذلؾ هسئعدبٍـ عمِ اكبسئب هٍئرات بفكٓر بىهْ القدرات كالهٍئرات العقمٓب كالذٌىٓب  .4

 ه بمفب هف بثمٓؿ كىقد كفٍـ لمهعمكهئت البْ ٓثصمكف عمٍٓئ.
 بعد هف الىهئذج البْ بىهِ ش صٓب الطئلب كزٓئدة دافعٓبً ىثك البعمـ . .5
 بعطِ فرصب كاسعب لمطماب فْ البعئهؿ هع البقىٓئت الثدٓةب كالاثث عمِ ا٘ىبرىت .   .6

 : أةكاع الرللبت القعرفيب ععر الكيب )الكيب ككيست(: ثاةيان 
نٛ عف )تكدة ،Dodgeقسـ ) ب عمِ قسهٓف:  2009( ىق  ( الرثٛت الهعرفٓب عار الكٓ

كهدبٍئ ببراكح هئ آف ثصب    Short Term Web Questsالرللبت القعرفيب قصيرة القدل  -1
ٍدؼ ذلؾ الىكع إلِ أف  ٓككف الطئلب قئدران عمِ اسبٓعئب قدر هعٓف دراسٓب كاثدة إلِ أراع ثصص، كٓ
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ءٓؼ ) تكدة ،  ( أىً : "ٓبطمب إبهئـ هٍئـ الرثٛت 2009هف الهعمكهئت فْ فبرة زهىٓب هعٓىب، كٓ
سبعهؿ ٌذا الىكع هف  الهعرفٓب قصٓرة الهدل عهمٓئت ذٌىٓب اسٓطب  كئلبعرؼ عمْ هصئدر الهعمكهئت، كٓ

ككف ثصئد الرثٛت هع الطٛب الهابدئٓف  ٓر الهبهر  سٓف عمِ بقىٓئت اسبعهئؿ هثركئت الاثث كٓ
الرثمب الهعرفٓب قصٓرة الهدل فْ شكؿ اسٓط  هةؿ عرض قصٓر أك هىئقشب أك ا٘تئاب عف اعض 

 اٖسئمب الهثددة، كهئ أىٍئ بسبعهؿ أٓءئن كهرثمب أكلٓب لمبثءٓر لمرثٛت طكٓمب الهدل".
هدة ٌذي الرثٛت بهبد هف أساكع   Quests Long Term Webالرللبت القعرفيب طكيمب القدل  -2

ـ،  ْ ببهثكر ثكؿ أسئمب ببطمب عهمٓئت ذٌىٓب هبقدهب كئلبثمٓؿ، كالبركٓب، كالبقكٓ إلِ شٍر كئهؿ، كٌ
ككف ذلؾ فْ شكؿ عركض شفكٓب أك فْ شكؿ هكبكب لمعرض عمِ الشاكب كببطمب ٌذي العركض  كٓ

البثكـ فْ أدكات ثئسكآب هبقدهب كاراهت العرض ) ا٘تئاب عمِ اٖسئمب الهثكرٓب الهٍهب، كهئ ببطمب 
ر البطآقئت الهبعددة الكسئئط. ) تكدة ،  ىت( كاراهت هعئلتب الصكر، كاراهت بطكٓ ( 65: 2009الاكراكٓ

. 
 ثالثان : العةاصر القككةب لمرللبت القعرفيب ععر الكيب 

الرثٛت الهعرفٓب عار الكٓب عائرة عف هتهكعب هف الصفثئت، كؿ صفثب ببكلِ عىصران هثددان هف     
عىئصر الرثمب الهعرفٓب كببـ فْ عدد هف ال طكات الهىظهب كبشٓر اٖدآئت إلِ أف ٌىئؾ ساعب عىئصر 

  اهئ ٓأبْ : أسئسٓب ٓهكف هف  ٛلٍئ اىئء الرثٛت الهعرفٓب ببم ص ٌذي العىئصر
  Introductionكلان: الققدقب أ

كفٍٓئ ٓبـ بكءٓث فكرة الدرس كعىئصري كالبركٓز عمِ أٌدافً، ككءع هتهكعب هف اٖسئمب الهرباطب    
ائٖفكئر الرئٓسب فًٓ، كبثدٓد الهصئدر البْ ٓهكف أف بسئعد الطٛب فْ إىٍئء الهٍئـ العمهٓب أك اٖىشطب 

طرٓقب تذااب كهشكقب كذلؾ ٘ةئرة دافعٓب الطٛب ىثك البعمـ الهطمكاب هىٍـ ، كفٍٓئ ٓبـ بقدٓـ الدرس ا
رل  ككف ذلؾ ائسب داـ عائرات هثفزة أك عرض صكر هةٓرة ٌٚبهئـ الطئلب ثكؿ هكءكع بعمهً. كٓ كٓ
ب ٓتب أف بككف ذات صمب ائل ارة السئاقب لمهبعمـ ،  كتدم شكرم أف هقدهب الرثمب الهعرفٓب عار الكٓ

ٍـ الهسبقامٓب، كذات صٓئ ب هةٓرة كهشكقب لمطٛب لبىفٓذ هٍئهٍـ. ) تكدة ، كأف بككف ذات صمب اأٌداف
2009  :65.) 

  Tasksثاةيان: القهقب/ القهاـ 
ْ التزء اٌٖـ كالرئٓس هف الكٓب ككٓست كبشهؿ الهٍئـ اٖسئسٓب كالفرعٓب الهىظهب كالهيعدة إعدادان     كٌ

ئدة دافعٓبً كبثقٓؽ الٍدؼ تٓدان، اثٓث بككف ٌذي الهٍئـ قئامب لمبىفٓذ كهةٓ رة ٌٚبهئـ الطئلب هف أتؿ زٓ
الهطمكب هىٍئ، كفٍٓئ ٓكبشؼ الطئلب الهكءكع الهثدد كدكري فْ الىشئط، كبشهؿ أىشطب هفبكثب الىٍئٓب 
ىا ْ أف ٓككف كصؼ الهٍهب قصٓر كه بصر، كبيعد  كالبأكٓد عمِ هٍئرات البفكٓر عئلْ الرباب، كٓ

هكف بكءٓث الهعرفب السئاقب ءركرٓب ٘ك ىئ ٓبعدد أدكار هبىكعب لمطٛب، كٓ هئؿ الهٍهب العمهٓب ، كٌ
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ذي الهٍهئت ٓهكف  ئ كالبْ سبهكف الطماب هف بعمـ الهئدة العمهٓب ، كٌ بصىٓفئت الهٍهئت الهراد إىتئزٌ
 كصفٍئ ائٔبْ :

صٓئ ب الهئدة ام ب الطئلب هف  ٛؿ ا٘تئاب عمِ اٖسئمب البْ بـ صٓئ بٍئ  قهقب صياغب القادة : .1
 هف قاؿ الهعمـ.

ْ عهمٓب ٓبـ فٍٓئ الاثث عف هعمكهئت هثددة هف هصئدر ه بمفب ككبئابٍئ كبىسٓقٍئ  التيقيع: .2 كٌ
 اصكرة هعٓىب.

ثٓث ٓبـ بكظٓؼ هٍئرة البثمٓؿ لمهعمكهئت هف هصئدر ه بمفب ٓسبكتب عمِ  قهقب التلقؽ كالتتعع: .3
 الطئلب اعد الاثث كىشئطئت البثقؽ أف ٓقكـ اثؿ كرقب عهؿ قئـ الهعمـ ااىئئٍئ لمبثقؽ هف بعمهٍـ.

ثٓث ٓطمب هف الطٛب بقهص ش صً الصثفْ أك الهراسؿ لب طٓب الهكءكع  قهقات الصلفي: .4
بطمب ذلؾ ثٓئدٓب الطئلب ثٓث ٓبءهف تهع الهعمكهئت  كبىظٓهٍئ عمِ شكؿ  ار أك هقئؿ صثفْ، كٓ

 هف الهكءكع ائ٘ءئفب إلِ البركٓز عمِ الشفئفٓب فْ كبئاب الهكءكع.
اداع هىبتئت أك بصئهٓـ أك  طط  التصقيـ : .5 كٓقصد اٍئ إىتئز عهؿ يٓطمب هف الطٛب ٘ىبئج كا 

 عهؿ بثقؽ هتهكعب هف اٌٖداؼ الهثددة هساقئن.
قصد اٍئ أف ٓقكـ الطئلب اإعئدة صٓئ ب هكءكع هئ اصكرةو أ رل إاداعٓب  لإةتاج الإعداعي:قهقب ا .6 كٓ

 هةؿ هكءكع هئ ٓبـ صٓئ بً فْ شكؿ قصب أك كبئاب  ئطرة شعرٓب أك رسـ لكثب.
ببءهف اعض الهكاءٓع ٓككف فٍٓئ تدؿ كقءئٓئ  ٛفٓب لدل الطماب عمِ  قهقات اللكار كالتفاكض: .7

ىئ ٓقكـ الطئلب ائلبعرؼ عمِ أفكئر الطرؼ أ ر كهثئكربً هف أتؿ ثسب قٓـ كبقئلٓد اع ءٍـ كٌ
 الكصكؿ إلِ بكافؽ أك إتهئع ثكؿ ىقئط اٚ بٛؼ اشكؿ هثدد.

ْ ببهٓز عف  قهقب الخطاعب )الإقةاع(: .8 بٍدؼ ٌذي الهٍهب إلِ بىهٓب هٍئرات ا٘قىئع لدل الطٛب، كٌ
ىئ ٓبـ البكتً ائلثدٓث إلِ الذٓف سرد الهعمكهئت اأىٍئ بعبهد عمِ ا٘قىئع ائ٘ةا ئت لهئ بـ بعمهً ، كٌ
 ٓ ئلفكىىئ الرأم ابكءٓث ا٘ةائبئت كالدٚئؿ لٍـ.

ٓقصد اٍئ أف ٓقكـ الطئلب ائسبطٛع هكاقع لهصئدر هعرفب بٍدؼ لبهكٓف  قهقب قعرفب الذات: .9
ٓب السمككٓب كاٖ ٛقٓب الطئلب لهعرفب ذابً كبثمٓؿ قدرابً كالقدرة عمِ صٓئ ب أٌدافً ىقد ذابْ هف الىئث

ر الذابْ كهعرفب ر ائبً كهكاٌاً كهٓكلً.  كالبطكٓ
ْ هعرفب كٓفٓب بكافؽ اٖشٓئء هع اعءٍئ الاعض كبرااط الهكاءٓع هع  القهقب التلميميب: .10 كٌ

اعءٍئ، كفٍٓئ ٓقكـ الطئلب ائلاثث عف أكتً البشئاً كاٚ بٛؼ آف اٖشٓئء لبكءٓث الهعئىْ الهبءهىب 
ئ ككذلؾ الاثث عف العٛقب آف الساب كالىبٓتب آف هتهكعب هف الهب ٓرات كهىئقشبٍئ.لٍذي اٖكتً  ، كأةرٌ
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لمثكـ عمِ شْء هئ ٚاد أف ببكافر درتب عئلٓب هف الفٍـ ثٓث ٓبـ بقدٓـ  قهقب إصدار اللكـ: .11
د ال هكف بزكٓ طماب هتهكعب هف العىئصر، كعمِ الطٛب قٓئسٍئ كبقٓٓهٍئ هف أتؿ اب ئذ قرار اشأىٍئ كٓ

رشئدات ثكؿ اىئء كبثدٓد ٌذي القكاعد لمبثكٓـ.  اقكاعد لمثكـ كهعئٓٓر كا 
 كفٍٓئ ببئح اعض الهكاقع عمِ اٚىبرىت لههئرسب اعض اٖىشطب العهمٓب.  العقميب: .12

ئسر ،   (87: 2008) إسهئعٓؿ كٓ
  Processes or Producersثالثان : العقميات أك الإيراءات 

بْ ٓتب عمِ الطئلب إبائعٍئ أةىئء بىفٓذ الهٍهب أك الىشئط، كهئ ببءهف ٌْ الهراثؿ أك ال طكات ال  
البعمٓهئت أك البكتٍٓئت أك الىصئئث أك اله ططئت الزهىٓب أك اٚسبرابٓتٓئت أك ثبِ اٖدكار البعئكىٓب 

ىئ ٓبـ بقسٓـ الطٛب إلِ هتهكعئت كبكزٓع العهؿ فٓهئ آىٍـ، كبثدٓد ال كقت البْ ٓقكـ الطئلب اأدائٍئ، كٌ
الٛزـ ٘ىتئز الهٍهب، كبكءٓث البعمٓهئت كالبكتٍٓئت كاٚسبرابٓتٓئت البْ ٓتب إبائعٍئ فْ إىتئز 

 الىشئط، كاعد ذلؾ ٓبـ إدراج اٖىشطب أك الهٍئـ الهطمكب هىٍـ بىفٓذٌئ فْ العهمٓئت.
  Resourcesراععان: القصادر 

ا٘لكبركىٓب الهىبقئة هساقئن هف قاؿ الهصهـ ، بعبهد هٍئـ الكٓب تزئٓئن أك كمٓئن عمِ هصئدر البعمـ    
ئ  لٓسب دهٍئ الطئلب لبىفٓذ اٖىشطب كالهٍئـ ، كبماِ ثئتئبً البعمٓهٓب ، كلذا فإف الهصئدر البْ ٓ بئرٌ

 الهعمـ ٓتب أف بككف هىئساب لهسبكل الطٛب ك ارابٍـ ، كأف ٓسٍؿ كصكلٍـ إلٍٓئ.
  Evaluationخاقسان: التقكيـ 

ـ الطٛب ٖىفسٍـ لقٓئس هئ قد أبقىكي هف هٍئرات كىبئئت هئ بكصمكا الًٓ هف ببءهف ٌذي     الهرثمب بقكٓ
ـ  ـ الطٛب ، كٚ ٓهكف اسب داـ أدكات البقكٓ  ٛؿ أىشطٍـ اله بمفب ، ككذلؾ ٓهكف لمهعمـ أف ٓقكـ ابقكٓ

كءعٍئ لبسئعدٌـ البقمٓدٓب، اؿ ٓسهث لمطٛب  هقئرىب هئ بعمهكي كهئ أىتزكي كفؽ ءكااط كهعئٓٓر ٓبـ 
ـ تدٓدة ، كامكرة الهعئٓٓر البْ ٓبـ  عمِ ذلؾ ، كهف ٌىئ ٓقع عمِ عئبؽ الهعمـ البكصؿ إلِ طرؽ بقكٓ

ـ ٌذي الرثٛت اشكؿ كاءث.   اسبعهئلٍئ فْ بقكٓ
  Conclusionسادسان: الخاتقب 

ثمب الهعرفٓب كفٍٓئ ٓبـ بم ٓص هئ بـ بعمهً كاكبساكي ، كفٍٓئ بكءع هتهكعب هف البكصٓئت ثكؿ الر   
هكف لمهعمـ أف ٓكتً لمهبعمهٓف أسئمب إءئفٓب،  الهيىفذة كعهؿ الطٛب كالىبئئت البْ بكصمكا إلٍٓئ، كٓ
لبشتٓعٍـ عمِ اٚسبهرار فْ اٚكبشئؼ كبعمـ هعئرؼ كهعمكهئت تدٓدة ذات عٛقب ائلهثبكل الذم بـ 

ب.  اكبشئفً  ٛؿ الرثمب الهعرفٓب عار الكٓ
 Teacher Page ساععان : صفلب القعمـ

نٛ     ْ عائرة عف صفثب هىفصمب ٓبـ إدراتٍئ اعد بىفٓذ الهرثمب الهعرفٓب كبشكؿ صفثب الهعمـ دلٓ كٌ
ب فْ فصكؿ أ رل ، أك لبصهٓـ  ٓسبرشد اً هعمهكف آ ركف عىد اسب داهٍـ الرثٛت الهعرفٓب عار الكٓ
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ب ، ك طب سٓر الدركس ، رثٛت هعرفٓب لدركس أ رل ، فئلهعمـ ٓذكر فْ صفثبً هعمكهئت ه بمف
 كالىبئئت الهبكقعب اعد بىفٓذ الدركس.

 التفكير فكؽ القعرفي: القلكر الثاةي : 
 تكطلب
ادآب الساعٓىئت لٓءٓؼ اعدان  ت فْٓعد البفكٓر فْ هئ كراء الهعرفب أثد الهٓئدٓف الهعرفٓب كالبْ ظٍر    

عد  ىػفس الهعرفالهتئؿ عمـ  تدٓدان فْ ( أكؿ هف اقبرح هفٍكـ هئ كراء الهعرفب (Flavell, 1970ْ، كٓ
فْ هتئؿ عمـ  Metamemory  &Memoryكقدهً فْ أاثئةً ال ئصب ادراسب الذاكرة  كهئ كراء الذاكرة 

نٛ هئ ٓراقاكف ذاكربٍـ كفٍهٍـ  الىفس البطكرم ؛ كذلؾ هف  ٛؿ بتئراً البْ كشفت أف اٖطفئؿ  قمٓ
ئ هف اٖهكر الهعرفٓب  كاف لدٍٓـ قصك   ران بئهئن فْ هٍئرات هئ كراء الهعرفب .ك ٓرٌ

كلقد ثظْ هكءكع هئ كراء الهعرفب ائٌبهئـ همثكظ فْ السىكات القمٓمب الهئءٓب اكصفً طرٓقب تدٓدة    
بءث هف ذلؾ أف  فْ بدرٓس البفكٓر ، فئلهفكر التٓد ٚاد أف ٓسب دـ اسبرابٓتٓئت هئ كراء الهعرفب، كٓ

ب لهئ لٍئ هف أٌهٓب فْ هفٍكـ هئ فكؽ الهعرفب هف أٌـ الهث دةئت البراكٓب البْ ظٍرت عمْ السئثب البراكٓ
عهمٓب البعمٓـ كالبعمـ  ك بسئعد هئ كراء الهعرفب الهعمهٓف فْ بعمٓـ الطٛب كٓؼ ٓككىكا أكةر كعٓئن 
اعهمٓئت كهىبتئت البعمٓـ كائ٘ءئفب إلْ كٓؼ ٓكهف أف ٓىظهكا ٖثداث بعمـ أفءؿ , لذلؾ كئف هف الهٍـ 

ب كٓفٓب بىهٓب سمكؾ هئ فكؽ الهعرفب لدل الطماب لبثدٓد كٓؼ ٓهكف لٍـ أف ٓصمكا إلْ بطآؽ دراس
العهمٓئت الهعرفٓب كالعهمٓئت البْ بٍبـ ابثقٓؽ كاىتئز الهٍهب اشكؿ أفءؿ هف طرٓؽ السٓطرة عمِ هئ 

 فكؽ الهعرفب .
 

 قفهكـ التفكير )قا فكؽ القعرفب( : أكٌلان : 
 Metacognition كهبرادفئت لهفٍكـ (Metacognition)الهعرفْ  فكؽ البفكٓر هفٍكـ ٓسبعهؿ     
 الذابْ كالبثكـ البعمـ كأسئلٓب الذٌىٓب كاٖىشطب، الهعرفٓب اعهمٓئبً الهبعمقب الفرد هعرفب" اً ٓقصد كالذم

 هعئفو  عدةاٍئ  ٓقصد كقد الهشكٛت، كثؿ كا٘دارة كالب طٓط كالفٍـ لمبذكر البعمـ فْ عهمٓئت الهسب دـ
ىٍئ أٓءئ  البثكـ أك السٓطرة  (Thinking)البفكٓر ، (Knowledge) ب، الهعرف (Learning)البعمـ:هن

(Controlling)  الهعرفْ  فكؽ لمبفكٓر البعرٓفئت اعض هعئن لبءع أف ببدا ؿ ٓهكف هعئفو  ٌذي ككؿ
 الهعرفب.

سبعهؿ هصطمث     هئ اعد  –فْ الم ب اعدة هبرادفئت هىٍئ )هئ فكؽ الهعرفب  "Metacognition"كٓ
 البفكٓر -البعمـ  فْ )البثكـ( السٓطرة -الهعرفب ال فٓب  –هئ كراء ا٘دراؾ  –الهٓبئ هعرفٓب  –الهعرفب 
 –البعمـ ثكؿ البفكٓر –البفكٓر فْ الهعرفب -الهشكمب ثؿ ىشئطئت كهراتعب هبئاعب اٍدؼ عئؿ، اصكت

 هئ كراءي الهعرفب(. -البفكٓر فْ البفكٓر –الهعرفب ثكؿ الهعرفب  –ـالبثكـ فْ البعم
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أىً "هٍئرات عقمٓب هعقدة بعد هف أٌـ هككىئت السمكؾ الذكْ فْ هعئلتب الهعمكهئت اكعرفً ) تركاف (    
كبىهك هع البقدـ فْ العهر كال ارة  كبقكـ اهٍهب السٓطرة عمِ تهٓع ىشئطئت البفكٓر العئهمب الهكتٍب 

الهشكمب كاسب داـ القدرات أك الهكارد الهعرفٓب لمفرد افئعمٓب فْ هكاتٍب هبطمائت هٍهب البفكٓر )  لثؿ
 (. 35:  2010تركاف ، 

اأىً إدراؾ الطماب لعهمٓئبٍـ الهعرفٓب كقدربٍـ عمِ  ْفكؽ الهعرف البفكٓر كههئ بقدـ ٓهكف بكءٓث  
دارة بمؾ العهمٓئت ائلبىظٓـ كالهراقاب  أةىئء اٖداء كهف ةـ إتراء عهمٓب البقٓٓـ له رتئت هعئلتبٍئ ، كا 

 بعمٓهٍـ .
 ثاةيان : أساسيات التفكير فكؽ القعرفي :

كببءهف هعرفب الهبعمـ لطآعب البعمـ كالبعمٓـ كعهمٓئبً كأ راءً كهعرفب : القعرفب عف القعرفب .1
ذا ادكري ٓبككف هف الهعمكهئت ك اسبرابٓتٓئت البعمـ الفعئؿ كهبِ بسب دـ،  الفٍـ  أم أف الطئلب ٓتب كٌ

ككذلؾ ٓتب أف بككف لدل    ئصب العهمٓئت البْ ٓسبعهمٍئ اذابً فْ البعمـ، أف ٓفٍـ عهمٓئت البفكٓر
لٓسبعهمٍئ فْ  الطماب الهعمكهئت الكئفٓب عف اسبرابٓتٓئت البعمـ اله بمفب ثبِ ٓ بئر أىساٍئ ائلىساب لً

 .ئالهكاقؼ البعمٓهٓب البْ ٓهر اٍ
شٓر إلْ هدل كعْ الهبعمـ ائ٘تراءات البْ ٓىا ْ القٓئـ اٍئ لبثقٓؽ ىبٓتب هعٓىً بتةظيـ القعرف .2 : كٓ

بءهف ةٛةب أاعئد ٌْ الكعْ اهب ٓرات الش صٓب كالكعْ اهب ٓرات الهكقؼ البعمٓهْ كالكعْ اهب ٓرات  كٓ
ىظـ طرٓقب بفكٓري أةىئء أداء الهٍهب اٚسبرابٓتٓب الهٛئهب . ْ الب طٓط كالبكتًٓ كىشئطئت ذابٓب ببهةؿ ف كٓ

 كاٚسبةئرة العقمٓب كا بائر الفركض كهف ةـ الهراتعب كالبقٓٓـ.
كبعار عف طآعب القرارات الكاعٓب البْ ٓب ذٌئ الهبعمـ اىئءن عمِ هعرفبً ككعًٓ  قعاليب القعرفب: .3

 ائلهعمكهئت الهعرفٓب.
ف ٓبعمهٍئ الهبعمـ ههئ ٓسئٌـ كاذلؾ ٓبءهف البفكٓر فكؽ الهعرفْ هتهكعب هعئرؼ كهٍئرات ٓىا ْ أ     

ئدة عئدابً العقمٓب هف  ٛؿ فٍـ العهمٓئت كالهٍئرات البعمٓهٓب  ائ٘ءئفب إلِ البثكـ فْ تهٓع  فْ زٓ
 عهمٓئت البعمـ هف ثٓث بثدٓد اٌٖداؼ كالبىظٓـ كالبىسٓؽ الذابْ الكاعْ كالبقٓٓـ كالىقد الاىئء.

 ثالثان : قعادئ تتعمؽ عتعمـ التفكير فكؽ القعرفي: 
: ْ  ٌىئؾ هتهكعب هف الهائدئ ببعمؽ ابعمـ البفكٓر فكؽ الهعرفْ كٌ

 العمهٓب: أم ٓىا ْ البأكد هف أىشطب البعمـ كعهمٓئبً أكةر هف ىكابتً.  .1
البأهمٓب : كببءهف أف ٓككف لمبعمـ قٓهب كاف ٓزٓد هف الكعْ ائسبرابٓتٓئت بعمهً كهٍئرات بىظٓـ ذابً  .2

 كالعٛقب آف ٌذي اٚسبرابٓتٓئت كالهٍئرات كأٌداؼ البعمـ . 
 الكظٓفب: بشٓر إلْ أف ٓككف الهبعمـ عمْ كعْ دائـ ائسب داـ كظئئؼ الهعرفب كالهٍئرات. .3
 أف ٓدرس الهبعمـ كٓفٓب بىظٓـ بعمٓهً كبش ٓصً كهراتعبً. البش ٓص الذابْ: ٓقصد اً .4
 الهسئىدة: اهعىْ أف ببثكؿ هسئكلٓب البعمـ بدرٓتٓئن إلْ الهبعمـ. .5
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 البعئكف: ٍٓبـ اأٌهٓب البعئكف آف الهبعمهٓف كأٌهٓب الهىئقشب كالثكار آىٍـ. .6
 ٌٓهً. بصكر البعمـ : بعىْ ءركرة بكٓؼ البعمـ ثبِ ٓٛءـ بصكرات الهبعمـ كهفئ .7

 ( 54: 2001) هصطفْ ، 
 
 
 
 
 
 

 الفصؿ الثالث
 قةهج العلث كايراءاته

ىٛ لٙتراءات الهباعب فْ ٌذا الاثث  نٛ كهفص  :، كعمِ الىثك أبْٓءٌـ ٌذا الفصؿ عرءئن شئه
 أكلان : قةهج العلث 

الىثك ( فْ بثصٓؿ هئدة Web Questلهئ كئف الاثث ٓرهْ إلِ هعرفب أةر الرثٛت الهعرفٓب )   
كبىهٓب هٍئرات البفكٓر) فكؽ الهعرفْ ( لطماب الهرثمب الةئىٓب فْ كمٓب البرآب اٖسئسٓب / التئهعب 
ىٖىًٌ هىٍته هٛئهـ  ٌْ ؛  ا الهسبىصرٓب ، فإفَّ الهىٍت الهىئسب لطآعب الاثث الثئلْ ٌك الهىٍت البترٓ

 ٘تراءات كطآعب الاثث الثئلْ.
 ثاةيان : التصقيـ التيريعي 

ٌْ أكلِ ال طكات البْ ٓىفذٌئ الائثث فْ الهىٍت البترٓاْ ، فٛادٌ هف أف     ا يٓعدٌ ا بٓئر البصهٓـ البترٓ
ٌْ بصهٓـ  ئص اً ، لءهئف سٛهبً ، كدقب ىبئئتً )عاد الرثهف كزىكىب ،   2007ٓككف لكؿّْ اثث بترٓا

 بٓئر ذات اٚ بائر القامْ ( ، كعمًٓ ا بئر الائثث بصهٓـ الهتهكعب الءئاطب الٛعشكائٓب ا487ٚ:
ٌْ لماثث. ا  كالاعدم ، كالشكؿ أبْ ٓكءث البصهٓـ البترٓ

 
 أداة العلث القتغير التاعع أداة العلث القتغير القستقؿ القيقكعب
 Webالرللبت القعرفيب ) التيريعيب

Quest) 
اختعار قهارات التفكير 
 )فكؽ القعرفي ( القعمي

 .التلصيؿ1
. تةقيب قهارات 2

 التفكير)فكؽ القعرفب (

.اختعار تلصيمي 1
.اختعار قهارات 2

التفكير )فكؽ 
 الععدمالقعرفب(

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ الطريقب الاعتياديب الضاعطب

 (1شكؿ )
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 التصقيـ التيريعيٌ لمعلث
 ثالثان : قيتقع العلث كعيٌةته 

 قسـ الائثث هتبهع الاثث كعٓىبً عمِ الىثك أبْ : 
بألؼ هتبهع الاثث الثئلْ هف طماب الهرثمب الةئىٓب فْ قسـ الم ب العرآب فْ  أ_ قيتقع العلث :

 ( طئلب كطئلاب  .  210التئهعب الهسبىصرٓب / الدراسب الصائثٓب كالائلغ عددٌـ ) 
لثئلْ ، ا بئر الائثث عٓىب ههةمب لمهتبهع اٖصمْ ل رض بطآؽ بتراب الاثث ا ب _ عيٌةب العلث :

هئ قئعبئ )  (  2،3كائلطرٓقب العشكائٓب الاسٓطب إذ ا بئر قئعبٓف هف هتهكع ةٛث قئعئت فْ القسـ ، كٌ
( لبهةؿ الهتهكعب البترٓآب البْ بدرس 2( طئلائن كطئلابن ، كقد ا بٓرت قئعب )76كالائلغ عدد طٛاٍهئ )
( طئلائن كطئلابن ، فْ 39( كالائلغ عدد طمابٍئ )Web Questالرثٛت الهعرفٓب ) هئدة الىثك عمِ كفؽ
( طئلائن كطئلابن لبهةؿ الهتهكعب الءئاطب البْ بدرس 38( كالائلغ عدد طمابٍئ )3ثٓف ا بٓرت قئعب )

هع اقئئٍـ  الهئدة ىفسٍئ ائلطرٓقب اٚعبٓئدٓب ، اعد ذلؾ اسباعد الطماب الراسآف فْ الهتهكعبٓف إثصئئٓئن ،
ٌْ ، فئسبطئع الائثث ثصر أفراد عٌٓىب الاثث الثئلْ اػ  فْ القئعب الدراسٓب ثفئظنئ عمِ الىظئـ التئهع

 ( ٓكءث ذلؾ.1( طئلائن كطئلابن ، كتدكؿ )74)
 (1يدكؿ )

 يكضح عدد أفراد قيقكعتي العلث
عدد الطمعب ععد  عدد الطمعب الراسعيف عدد الطمعب القيقكعب

 الاستععاد
 37 2 39 التيريعيب
 37 1 38 الضاعطب
 74 3 76 القيقكع

ٌْ  راععػػان : تكػػافؤ قيقػػكعتيٌ العلػػث ٌْ عمػػِ بكػػئفؤ هتهػػكعب : ثػػرص الائثػػث قاػػؿ الشػػركع ائلبػػدرٓس الفعمػػ
ػػذي  الاثػػث إثصػػئئٓئن فػػْ اعػػض الهب ٓػػرات البػػْ ٓعبقػػد أىٍػػئ قػػد بػػؤةر فػػْ سػػٛهب البتراػػب كدقػػب ىبئئتٍػػئ ، كٌ

ٌْ لمطماػػب )هثسػػكائن ائلشػػٍكر( ، درتػػئت اٚ باػػئر Otisالهب ٓػػرات ٌػػْ: )ا باػػئر الػػذكئء ) (( ، العهػػر الزهىػػ
،  كفٓهػئ ٓػأبْ بكءػٓث لمبكػئفؤ ا٘ثصػئئْ فػْ الهب ٓػرات السػئاقب لهٍئرات البفكٓر )فكؽ الهعرفْ (  القامْ 

 آف هتهكعبْ الاثث :
 :(Otisاختعار الذكاء ) .1
ا باػػئر الػػذكئء  لمبثقػػؽ هػػف بكػػئفؤ هتهػػكعبْ الاثػػث الثػػئلْ فػػْ هسػػبكل الػػذكئء ، اعبهػػد الائثػػث عمػػِ   
(Otis) ( درتػػػب ، كاػػػئىثراؼ هعٓػػػئرم 78.10، فامػػػغ هبكسػػػط درتػػػئت الطماػػػب فػػػْ الهتهكعػػػب الءػػػئاطب )
آػػب )10.98) ( درتػػب ، كاػػئىثراؼ هعٓػػئرم 78.59( ، كامػػغ هبكسػػط درتػػئت الطماػػب فػػْ الهتهكعػػب البترٓ
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ئْ ( كلهعرفػب دٚلػػب الفػػرؽ اػػٓف درتػػئت الطماػػب فػػْ ا بٓػػئر الػػذكئء ، اسػػبعهؿ الائثػػث اٚ باػػئر البػػئ11.23)
(t-test( لعٓىبٓف هسبقمبٓف فئبءث أف الفرؽ لـ ٓكف اذم دٚلب إثصئئٓب عىد هسبكل )إذ كئىت 0.05 ، )

ػْ أقػؿ هػف القٓهػب البئئٓػب التدكلٓػب الائل ػب )0.188القٓهب البئئٓب الهثسػكاب الائل ػب ) ( كادرتػب 2.000( كٌ
ذا ٓدؿ عمِ أف هتهكعبْ الاثث  72ثرٓب ) آ –( ، كٌ هبكئفئبئف فْ هب ٓر الذكئء ،  -بالءئاطب كالبترٓ

 ( ٓكءث ذلؾ. 2كتدكؿ ) 
 
 
 
 
 ( 2يدكؿ  )
  -الضاعطب كالتيريعيب –يكضح تكافؤ قيقكعتي العلث 

 في قتغير الذكاء

 ليـ القيقكعب
 العيةب

 القتكسط 
 اللساعي

الاةلراؼ 
 القعيارم

دريب  القيقب التاليب
 اللريب

قستكل الدلالب 
 اليدكليب القلسكعب (0,05عةد )

 10.98 78.10 37 الضاعطب
 غير دالب إلصاليان  72 2.000 0.188

 11.23 78.59 37 التيريعيب
 العقر الزقةي قلسكعان عالشهكر: .2

دة الطئلػب أك الطئلاػب كل ئٓػب  -عٌٓىػب الاثػث –اثبسات أعهئر الطماػب  ، 2/2016/ 1ائلشػٍكر هػف ٓػكـ كٚ
( ، كامغ 3.00( شٍران ، كائىثراؼ هعٓئرم )234.83الءئاطب ) فامغ هبكسط أعهئر الطماب فْ الهتهكعب

آػػب ) ( كلهعرفػػب 5.54( شػػٍران ، كاػػئىثراؼ هعٓػػئرم )235.21هبكسػػط أعهػػئر الطماػػب فػػْ الهتهكعػػب البترٓ
( لعٓىبٓف هسبقمبٓف ، فئبءث أف t-testدٚلب الفرؽ آف أعهئر الطماب ، اسبعهؿ الائثث اٚ بائر البئئْ )

( ، إذ كئىػػػت القٓهػػػب البئئٓػػػب الهثسػػػكاب الائل ػػػب 0.05اػػػذم دٚلػػػب إثصػػػئئٓب عىػػػد هسػػػبكل )الفػػػرؽ لػػػـ ٓكػػػف 
ْ أقؿ هف القٓهب البئئٓب التدكلٓب الائل ب )0.365) ذا ٓدؿ عمِ أف 72( كادرتب ثرٓب )2.000( كٌ ( ، كٌ

آػػب –هتهػػكعبْ الاثػػث   ءػػث ( ٓك  3هبكئفئبػػئف فػػْ هب ٓػػر العهػػر الزهىػػْ ، كتػػدكؿ )  -الءػػئاطب كالبترٓ
 ذلؾ.

 (3يدكؿ ) 
  -الضاعطب كالتيريعيب –يكضح تكافؤ قيقكعتي العلث 

 في قتغير العقر الزقةي
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 ليـ القيقكعب
 العيةب

 القتكسط 
 اللساعي

الاةلراؼ 
 القعيارم

دريب  القيقب التاليب
 اللريب

قستكل الدلالب عةد 
 اليدكليب القلسكعب (0,05)

 3.00 234.83 37 الضاعطب
 غير دالب إلصاليان  72 2.000 0.365

 5.54 235.21 37 التيريعيب
 دريات الاختعار القعمي : .3

كئفػػأ الائثػػث اػػٓف طماػػب هتهػػكعبْ الاثػػث فػػْ اٚ باػػئر القامػػْ لهٍػػئرات البفكٓػػر ) فػػكؽ الهعرفػػْ ( ، فامػػغ 
( ، كامػػػغ 8.92( درتػػػب ، كاػػػئىثراؼ هعٓػػػئرم )28.81هبكسػػػط درتػػػئت الطماػػػب فػػػْ الهتهكعػػػب الءػػػئاطب )
آػػب ) ( كلهعرفػػب 9.02( درتػػب ، كاػػئىثراؼ هعٓػػئرم )30.75هبكسػػط درتػػئت الطماػػب فػػْ الهتهكعػػب البترٓ

( لعٓىبػٓف t-testدٚلب الفرؽ آف درتئت الطماب فػْ اٚ بٓػئر القامػْ  ، اسػبعهؿ الائثػث اٚ باػئر البػئئْ )
كئىػػت القٓهػػب البئئٓػػب ( ، إذ 0.05هسػػبقمبٓف فئبءػػث أف الفػػرؽ لػػـ ٓكػػف اػػذم دٚلػػب إثصػػئئٓب عىػػد هسػػبكل )

ْ أقؿ هف القٓهب البئئٓػب التدكلٓػب الائل ػب )0.933الهثسكاب الائل ب ) ػب )2.000( كٌ ( ، 72( كادرتػب ثرٓ
ػػػذا ٓػػػدؿ عمػػػِ أف هتهػػػكعبْ الاثػػػث   آػػػب –كٌ هبكئفئبػػػئف فػػػْ هب ٓػػػر اٚ باػػػئر القامػػػْ  -الءػػػئاطب كالبترٓ

 ؾ.( ٓكءث ذل 4لهٍئرات البفكٓر )فكؽ الهعرفب ( ، كتدكؿ  ) 
 ( 4يدكؿ  )

في قتغير الاختعار القعمي لقهارات التفكير  -الضاعطب كالتيريعيب –يكضح تكافؤ قيقكعتي العلث 
 )فكؽ القعرفب (

 ليـ القيقكعب
 العيةب

 القتكسط 
 اللساعي

الاةلراؼ 
 القعيارم

دريب  القيقب التاليب
 اللريب

قستكل الدلالب عةد 
 اليدكليب القلسكعب (0,05)

 8.92 28.81 37 الضاعطب
 غير دالب إلصاليان  72 2.000 0.933

 9.02 30.75 37 التيريعيب
 خاقسان : قتطمعات العلث :

آب كالءئاطب(  أ القادة الدراسيب : ثدد الائثث الهئدة العمهٓب البْ ٓدرسٍئ طماب هتهكعبْ الاثث )البترٓ
ب الهقرر بدرٓسٍئ لطماب الهرثمب الةئىٓب فْ قسـ الم ب العرآب فْ كمٓب البرآب  ائلهكءكعئت الىثكٓ

( ٓكءث 5اٖسئسٓب / التئهعب الهسبىصرٓب لمفصؿ الدراسْ الةئىْ كاثسب المتىب القطئعٓب ، كالتدكؿ )
 ذلؾ .

 ( 5يدكؿ ) 
 القكضكعات الةلكيب الققرر تدريسها لطمعب القرلمب الثاةيب لمفصؿ الدراسي الثاةي
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 الهكءكعئت ت
 الفعؿ الٛزـ كالهبعدم 1
 الهفعكؿ اً 2
 اٚفعئؿ البْ بىصب هفعكلٓف كةٛةب هفئعٓؿ 3
 الهفعكؿ الهطمؽ 4
 الهفعكؿ ٖتمً 5
 اٚسبةىئء 6
 فًٓالهفعكؿ  7

فْ ءكء هفردات هئدة الىثك الهقرر بدرٓسٍئ لطماب الهرثمب الةئىٓب فْ قسـ الم ب  ب_الأهداؼ السمككيب :
( لمهتئؿ الهعرفْ الهككف  Bloomالعرآب كالهبهةمب اساعب هكءكعئت أعٛي ، كاثسب بصىٓؼ امكـ ) 

ـ ( صئغ الائثث ) ( ٌدؼو 100هف سبب هسبكٓئت ) هعرفب ، فٍـ ، بطآؽ ، بثمٓؿ ، بركٓب ، بقكٓ
وْ ، كا ٓب البةات هف صٛثٓبٍئ كاسبٓفئئٍئ لهثبكل الهئدة الدراسٓب كهسبكٓئت )امكـ( ، عرءٍئ  سمكك

ب كالىفسٓب ، الائثث عمِ هتهكعب هف ال اراء كاله بصٓف فْ طرائؽ البدرٓ س الم ب العرآب كالعمكـ البراكٓ
 كفْ ءكء هئ أاداي ال اراء أترٓت اعض البعدٓٛت الٛزهب عمٍٓئ، كأصاثت تئٌزة لمبىفٓذ .

أعد الائثث ال طط البدرٓسٓب الىهكذتٓب الٛزهب لبدرٓس هئدة الىثك عمِ كفؽ  الخطط التدريسيب: -ج
(  لطماب الهتهكعب البترٓآب ، ككذلؾ ال طط الىهكذتٓب Web Questاسبرابٓتٓب الرثٛت الهعرفٓب )

لطماب الهتهكعب الءئاطب عمِ كفؽ الطرٓقب اٚعبٓئدٓب ، كعرض الائثث أىهكذتٓف هف ٌذي ال طط عمِ 
هتهكعب هف ال اراء كالهب صصٓف فْ الهىئٌت كطرائؽ الم ب العرآب ، ٚسبطٛع آرائٍـ كهٛثظئبٍـ 

بمؾ ال طط ، كتعمٍئ سمٓهب بءهف ىتئح البتراب ، كفْ ءكء هئ أاداي كهقبرثئبٍـ لبثسٓف صٓئ ب 
 ال اراء أترٓت اعض البعدٓٛت الٛزهب عمٍٓئ، كأصاثت تئٌزة لمبىفٓذ .

 سادسان : أداتا العلث 
( فْ الهب ٓرٓف البئاعٓف لماثث الثئلْ ، Web Questاسبرابٓتٓب الرثٛت الهعرفٓب )لمبةات هف أةر    

كا بائران لهٍئرات البفكٓر) فكؽ أعدَّ الائثث ا بائران بثصٓمٓئن لقٓئس الهب ٓر البئاع اٖكؿ ) البثصٓؿ ( 
  )هٍئرات البفكٓر )فكؽ الهعرفب ( (، كعمِ الىثك أبْ :الهعرفب ( لقٓئس الهب ٓر البئاع الةئىْ

 ي :أكٌلان : الاختعار التلصيم
هف هبطمائت الاثث الثئلْ إعداد ا بائر لقٓئس بثصٓؿ طماب الهرثمب الةئىٓب فْ قسـ الم ب العرآب     

فْ كمٓب البرآب اٖسئسٓب فْ هئدة الىثك  ؛ لذا أعدَّ الائثث اٚ بائر البثصٓمْ عمِ كفؽ ال طكات 
 أبٓب :

  :  الهدؼ قف الاختعار .1
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إفَّ الٍدؼ هف اٚ بائر ٌك قٓئس  بثصٓؿ طماب الهرثمب الةئىٓب فْ قسـ الم ب العرآب فْ كمٓب البرآب   
 اٖسئسٓب / التئهعب الهسبىصرٓب فْ هئدة الىثك.

ئت هف هسبكٓئت امكـ لمهتئؿ الهعرفْ لٌٗداؼ  أععاد الاختعار : .2 ٓبهةؿ اٚ بائر فْ سبب هسبكٓ
ْ ) البذكر، كالف ـ( .السمككٓب كٌ  ٍـ، كالبطآؽ ، كالبثمٓؿ ، كالبركٓب ، كالبقكٓ

ٓبهةؿ الهثبكل الدراسْ لماثث الثئلْ ائلهكءكعئت الىثكٓب الهقرر  :تلديد القلتكل الدراسي  .3
بدرٓسٍئ لطماب الهرثمب الةئىٓب فْ قسـ الم ب العرآب فْ كمٓب البرآب اٖسئسٓب لمفصؿ الدراسْ الةئىْ 

 . ( 5كهةمهئ بقدـ فْ تدكؿ ) 
نٛ ؛ ٚاد هف إعدادي  (:إعداد يدكؿ قكاصفات  )الخريطب الاختياريب .4 ا ٓب أف ٓككف اٚ بائر شئه

عمِ كفؽ تدكؿ هكاصفئت ، كذلؾ فْ ءكء الهكءكعئت الهقرر بدرٓسٍئ ) الهثبكل الدراسْ( ، ككذلؾ 
نٚ فْ ءكء اٌٖداؼ السمككٓب لكؿ هكءكع هف بمؾ الهكءكعئت ، كفْ ءكء هئ بقدـ أعدَّ الا ئثث تدك

لمهكاصفئت لٛ بائر البثصٓمْ عرءً هع اٚ بائر عمِ هتهكعب هف ال اراء كالهثكهٓف فْ طرائؽ 
ـ لٗ ذ اهٛثظئبٍـ .  بدرٓس الم ب العرآب كالقٓئس كالبقكٓ

ٓفءؿ اسبعهئؿ اٖسئمب الهقئلٓب فْ ٌكذا هسبكل هف  تلديد ةكع فقرات الاختعار كصياغتها : .5
ك  البعمٓـ التئهعْ ؛ ككىٍئ أسئمب بىئسب هع العهر الزهىْ كالعقمْ لطماب الهرثمب هسبكٓئت البعمٓـ كٌ

( أسئمب 5التئهعٓب ، كهئ أىٍئ بعبهد عمِ الهسبكٓئت العمٓئ لٌٗداؼ البعمٓهٓب ، لذا بألؼ اٚ بائر هف )
( فقرة  25( فقرات ، كاذلؾ ٓصاث اٚ بائر اصٓ بً الكمٓب هؤلفئن هف )5هقئلٓب ، كؿ سؤاؿ هككف هف )

ا بائرٓب ، كقد أعدَّ الائثث هعٓئران لبصثٓث اٚسئمب ؛ ككىٍئ أسئمب هقئلٓب ، إذ اعطِ لكؿ فقرة ا بائرٓب ) 
درتبئف ( إذا كئىت ا٘تئاب عىٍئ إتئاب صثٓثب ، ك) درتب كاثدة ( إذا كئىت ا٘تئاب  ٓر بئهب ، ك) 

( درتب ،  50لدرتب الكمٓب لٛ بائر )صفر ( إذا كئىت ا٘تئاب  ٓر صثٓثب) ئطئب( ، كاذلؾ بككف ا
 كالدرتب الدىٓئ )صفر ( درتب .

( ، كبثقؽ  93:  2007ٌك " أف ٓقٓس اٚ بائر هئ أعد لقٓئسً " ) العزاكم ،  صدؽ الاختعار: .6
هئ :   الائثث هف ىكعٓف هف الصدؽ كٌ

كذلؾ هف طرٓؽ  عرض اٚ بائر البثصٓمْ  عمِ عدد هف ال اراء كالهثكهٓف فْ  أ_ الصدؽ الظاهرم :
الهىئٌت كطرائؽ بدرٓس الم ب العرآب ، كاٖ ذ اهٛثظئبٍـ ، كبكتٍٓئبٍـ ، كآئف صٛثٓب كؿ فقرة هف 

 فقرابً ، كاذلؾ بثقؽ الصدؽ الظئٌرم .
ب ا بائرٓب ( لٛ بائر البثصٓمْ كذلؾ هف طرٓؽ اعداد تدكؿ هكاصفئت )  رٓط ب_  صدؽ القلتكل :

ك ٓعدُّ أثد هؤشرات الصدؽ ، كاذلؾ  كبكزٓع فقرابً فْ ءكء اٌٖداؼ البعمٓهٓب كالهثبكل الدراسْ ، كٌ
 . بثقؽ صدؽ الهثبكل

 التلميؿ الالصالي لفقرات الاختعار . .7
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الهسب رؽ فْ اٚ بائر البثصٓمْ كالبثقؽ هف كءكح فقرابً ، كثسئب الكقت ل رض بثمٓؿ فقرات    
ئ ، كالبثقؽ هف ةائبًا٘تئاب عىً ، كاسب راج درتب صعكاب كؿ فقرة ك  ، طاؽ الائثث اٚ بائر درتب بهٓٓزٌ

( طئلائن كطئلابن هف طماب الهرثمب الةئىٓب فْ قسـ الم ب العرآب فْ 40عمِ عٓىب اسبطٛعٓب هؤلفب هف )
( ، كعدَّ الائثث تهٓع طماب العٓىب اٚسبطٛعٓب 3كمٓب البرآب اٖسئسٓب / التئهعب الهسبىصرٓب القئعب )

 عٓىب البثمٓؿ اٚثصئئْ ، كعمِ الىثك اٚبْ : 
ابءث أف الفقرات اٚ بٓئرٓب كئىت كاءثب  كضكح الفقرات كالكقت القستغرؽ في الاياعب عةها :  . أ

كسط زهف ك ٓر  ئهءب ، أهئ فٓهئ ٓ ص الكقت الهسب رؽ فْ ا٘تئاب عىً ، فقد بكصؿ الائثث إلِ هب
ا٘تئاب عف فقرات اٚ بائر هف طرٓؽ ثسئب هبكسط زهف الطماب ، كذلؾ ابستٓؿ الكقت عمِ كرقب إتئاب 

فْ اسب راج زهف  كؿ طئلبو كطئلابو عىد اىبٍئئٍـ هف ا٘تئاب ، كاسبعهؿ الائثث الهعئدلب أبٓب
 ٓقب .( دق45ا٘تئاب ، فكئف هبكسط زهف ا٘تئاب عف فقرات اٚ بائر البثصٓمْ )

اعد بصثٓث إتئائت الطماب ، ربب الائثث درتئبٍـ بىئزلٓئن هف أعمِ درتب إلِ  صعكعب الفرات : . ب   
أدىِ درتب ، كهف ةـ قسـ أكراؽ ا٘تئاب عمِ فئبٓف) عمٓئ كدىٓئ ( ةـ ثسب هسبكل الصعكاب ائسبعهئؿ 

ءث هعئدلب الصعكاب لمفقرات الهقئلٓب ، كاعد ثسئب هعئهؿ الصعكاب لكؿ فقرة هف الفقرات اٚ بائرٓب ، اب
(  ، كٓسبدؿ الائثث هف ٌذا أف الفقرات اٚ بائرٓب تهٓعٍئ بيعدُّ هقاكلبن  0,77  - 0,55أىٍئ ببراكح آف ) 

كصئلثبن لمبطآؽ ، إذ بشٓر اٖدآئت إلِ أف اٚ بائر التٓد ٌك الذم ٓبءهف فقرات ببراكح ىساب 
 ( .170،  2007( )الكآسْ ، 0,80 - 0,20صعكابٍئ آف )

ثسئب قكة  ثسب هعئهؿ البهٓٓز ائسبعهئؿ هعئدلب البهٓٓز لمفقرات الهقئلٓب ، كاعد بـ التقييز : . ت  
( ، كبعد فقرات 0,72 - 0,36بهٓٓز كؿ فقرة هف فقرات اٚ بائر ، كتد الائثث أىٍئ ببراكح آف )

ئ )  (.171،  2007( فأكةر )الكآسْ ، 0,30اٚ بائر تٓدة إذا كئىت قكة بهٓٓزٌ
أف ٓعطْ اٚ بائر الىبئئت ىفسٍئ إذا هئ أعٓد بطآقً عمِ اٖفراد أىفسٍـ كفْ ٌك"  ثعات الاختعار: . ث

 ( . 97:  2007الظركؼ ىفسٍئ " ) العزاكم ، 
سب راج الةائت اسبعهؿ الائثث هعئدلب ألفئ كركىائخ ، ف   ك (0،87كئف هعئهؿ ةائت اٚ بائر ) كٚ ، كٌ

 (.  229:  2004هعئهؿ ةائت تٓد تدان ) الىاٍئف ، 
اعد البةات هف صدؽ اٚ بائر كةائبً كالبثمٓؿ ا٘ثصئئْ لً هف طرٓؽ اسب راج  تطعيؽ الاختعار : . ج

 قكة الصعكاب كالبهٓٓز، أصاث اٚ بائر تئٌزا اصكربً الىٍئئٓب لٓطاؽ عمِ عٓىب الاثث اٖسئسٓب  . 
 
 
 


    الطالب أو الطالبة الثانٌة +زمن الطالب أو الطالبة الثالثة + ........الخ + زمنالطالب أو الطالبة الأولى زمن  متوسط زمن الإجابة  =

 العدد الكلً                                                                 
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 ثاةيان : اختعار قهارات التفكير ) فكؽ القعرفب ( .
هف هبطمائت الاثث الثئلْ أٓءئن إعداد ا بائر لقٓئس هٍئرات البفكٓر ) فكؽ الهعرفب ( لطماب الهرثمب     

الةئىٓب فْ قسـ الم ب العرآب فْ كمٓب البرآب اٖسئسٓب كبىهٓبٍئ لدٍٓـ ؛ لذا أعدَّ الائثث اٚ بائر عمِ كفؽ 
 ال طكات أبٓب :

آب كاٖتىآب كا بائرات البفكٓر ) فكؽ الهعرفب ( ، كهىٍئ اطمع الائثث عمْ الدراسئت كاٖدآئت العر  .1
، كا بائر )  Oneil (&Abedi, 1996)ائر )ب( ، كا Schraw and Dennison, 1994ا بائر ) 
 ( .2010ال راكم ، 

ٚ ٓكتد ا بائر ٓبىئسب هع طآعب الاثث الثئلْ ، كفْ ءكء اطٛع الائثث عمِ اٚ بائرات  .2
( فقرة ، كبـ بكزٓعٍئ آف ةٛةب 55ا بائران  ٓبىئسب هع طآعب الاثث الثئلْ ، بألؼ هف )السئاقب ، أعدَّ 

 أاعئد ٌْ:
أ_ بىظٓـ الهعرفب: كٓشٓر إلِ قدرة الطماب عمِ "كءع اٌٖداؼ، الب طٓط، بىظٓـ الهعمكهئت، البقٓٓـ 

 الهراقاب .
 الهعرفب ا٘ترائٓب كالهعرفب الشرطٓب .ب_ هعرفب الهعرفب: كبكءث قدرة  كعْ الطماب لمهعرفب البقرٓرٓب ك 

 ج_ هعئلتب الهعرفب: كبشٓر إلِ اٚسبرابٓتٓئت كالهٍئرات الهسبعهمب فْ إدارة الهعمكهئت  .
  صدؽ الاختعار: .3
ببثقؽ الائثث هف صدؽ اٚ بائر هف طرٓؽ عرءً عمِ ال اراء اله بصٓف فْ البرآب كالهىئٌت    

 ذ اهٛثظئبٍـ ، كبكتٍٓئبٍـ عف فقرات اٚ بائر ، كآئف صٛثٓب كؿ كطرائؽ بدرٓس الم ب العرآب ، كاٖ
 فقرة هف فقرابً ، كاذلؾ بثقؽ الصدؽ الظئٌرم .

اباع الائثث اٚتراءات ىفسٍئ الهباعب فْ عٓىب البثمٓؿ التلميؿ الالصالي لفقرات الاختعار:  .4
 اٚثصئئْ لٛ بائر البثصٓمْ ، فكئىت عمِ الىثك أبْ :

)  ابءث أف صعكاب فقرات ا بائر هٍئرات البفكٓر ) فكؽ الهعرفب ( ببراكح هئ آف صعكعب الفقرات :  - أ
ْ هعئهؿ صعكاب هقاكلب . 0,71  - 0,43  (  كٌ

)  ابءث أف صعكاب فقرات ا بائر هٍئرات البفكٓر ) فكؽ الهعرفب ( ببراكح هئ آف تقييز الفقرات :  - ب
ْ هعئهؿ بهٓٓز ه 0,66  - 0,35  قاكلب .(  كٌ

ٚسب راج ةائت ا بائر هٍئرات البفكٓر ) فكؽ الهعرفب ( اسبعهؿ الائثث هعئدلب ألفئ  ثعات الاختعار : - ت
(  ، ك ٌك هعئهؿ ةائت تٓد تدان ) الىاٍئف ، 0،81كركىائخ كابءث أف هعئهؿ ةائت اٚ بائر ٓامغ) 

2004  :229  .) 
اعد البةات هف صدؽ اٚ بائر كةائبً كالبثمٓؿ ا٘ثصئئْ لً هف طرٓؽ اسب راج  تطعيؽ الاختعار : - ث

 هعئهؿ الصعكاب كالبهٓٓز، أصاث اٚ بائر تئٌزا اصكربً الىٍئئٓب لٓطاؽ عمِ عٓىب الاثث اٖسئسٓب  . 
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 ( لبثٓؿ الآئىئت كهعئلتبٍئSpssاسبعهؿ الائثث الثقٓاب ا٘ثصئئٓب ) الكسالؿ الإلصاليب:ساععان: 
 إثصئئٓئن .

 الفصؿ الراعع
 عرض الةتالج كتفسيرها

ؿ إلٍٓئ الائثث فْ الاثث الثئلْ ، كبثمٓمٍئ      نٛ لمىبئئت البْ بكصى ٓءٌـ ٌذا الفصؿ عرءئن شئه
ئ ، ك آئف أارز اٚسبىبئتئت ك البكصٓئت كالهقبرثئت ، كعمِ الىثك أبْ :  كبفسٓرٌ

سٓعرض الائثث ىبئئت الاثث الثئلْ عمِ كفؽ فرءٓئت الاثث ، كعمِ الىثك  أكلان: عرض الةتالج:
 اٚبْ :

( آف 0.05: " ٚ ٓكتد فرؽ ذك دٚلب إثصئئٓب عىد هسبكل دٚلب ) الفرضيب الصفريب الأكلى .1
هبكسط درتئت طماب الهتهكعب البترٓآب الذٓف ٓدرسكف هئدة الىثك عمِ كفؽ اسبرابٓتٓب الرثٛت 

( ، كآف هبكسط درتئت طماب الهتهكعب الءئاطب الذٓف ٓدرسكف الهئدة ىفسٍئ Web Questالهعرفٓب )
 عمِ كفؽ الطرٓقب اٚعبٓئدٓب فْ اٚ بائر البثصٓمْ الاعدم " .

( 39.90كاعد اسب راج الآئىئت كبثمٓمٍئ، ابءث أفٌ هبكسط درتئت طماب الهتهكعب البترٓآب امغ )     
( 32.18فْ ثٓف امغ هبكسط درتئت طماب الهتهكعب الءئاطب )( ،  6.39كائىثراؼ هعٓئرم )
( ، كلهعرفب دٚلب الفرؽ آف هتهكعبْ الاثث فْ اٚ بائر البثصٓمْ ،  11.23كائىثراؼ هعٓئرم ) 

لعٓىبٓف هسبقمبٓف, فبآف أفٌ ٌىئؾ فرقئن ذا دٚلب إثصئئٓب عىد ( t-test)اسبعهؿ الائثث اٚ بائر البئئْ 
ْ 3.622صمثب طماب الهتهكعب البترٓآب ، إذ كئىت القٓهب البئئٓب الهثسكاب )( له0,05هسبكل ) ( ، كٌ

( ، كاذلؾ بيرفض الفرءٓب 72( عىد درتب ثرٓب )2,000أكار هف القٓهب البئئٓب التدكلٓب الائل ب )
 ( ٓكءث ذلؾ. 6الصفرٓب ، كتدكؿ )

 (6يدكؿ )
 ي الاختعار التلصيميالقيقب التاليب القلسكعب كاليدكليب لقيقكعتي العلث ف

 عدد القيقكعب
 العيةب

 القتكسط
 اللساعي

 الاةلراؼ
ريب القعيارم

الل
يب 
در

 

قستكل  القيقب التاليب
الدلالب عةد 

(0.05 ) 
 اليدكليب القلسكعب

 6.39 39.90 37 التيريعيب
 دالب إلصاليا 2.000 3.622 72

 11.23 32.18 37 الضاعطب

( آف 0.05: " ٚ ٓكتد فرؽ ذك دٚلب إثصئئٓب عىد هسبكل دٚلب ) الثاةيبالفرضيب الصفريب  .2
هبكسط درتئت طماب الهتهكعب البترٓآب الذٓف ٓدرسكف هئدة الىثك عمِ كفؽ اسبرابٓتٓب الرثٛت 
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( ، كآف هبكسط درتئت طماب الهتهكعب الءئاطب الذٓف ٓدرسكف الهئدة ىفسٍئ Web Questالهعرفٓب )
 الطرٓقب اٚعبٓئدٓب فْ ا بائر هٍئرات البفكٓر ) فكؽ الهعرفب( الاعدم ".عمِ كفؽ 

آب امغ ) ( 46.70كاعد اسب راج الآئىئت كبثمٓمٍئ، ابءث أفٌ هبكسط درتئت طماب الهتهكعب البترٓ
( 34.40( ، فْ ثٓف امغ هبكسط درتئت طماب الهتهكعب الءئاطب ) 5.99كائىثراؼ هعٓئرم )
ٓر ( ، كلهعرفب دٚلب الفرؽ آف هتهكعبْ الاثث فْ ا بائر هٍئرات البفك 10.28كائىثراؼ هعٓئرم ) 

لعٓىبٓف هسبقمبٓف , فبآف أفٌ ٌىئؾ ( t-test))فكؽ الهعرفب ( الاعدم ، اسبعهؿ الائثث اٚ بائر البئئْ 
( لهصمثب طماب الهتهكعب البترٓآب ، إذ كئىت القٓهب البئئٓب 0,05فرقئن ذا دٚلب إثصئئٓب عىد هسبكل )

ْ أكار هف القٓهب البئئٓب التدكلٓب الائل6.283الهثسكاب ) ( ، 72( عىد درتب ثرٓب )2,000 ب )( ، كٌ
 ( ٓكءث ذلؾ. 7كاذلؾ بيرفض الفرءٓب الصفرٓب ، كتدكؿ )

 (7يدكؿ )
 القيقب التاليب القلسكعب كاليدكليب لقيقكعتي العلث في اختعار قهارات التفكير 

 )فكؽ القعرفب ( الععدم

 عدد القيقكعب
 العيةب

 القتكسط
 اللساعي

 الاةلراؼ
ريب القعيارم

الل
يب 
در

 

قستكل  القيقب التاليب
الدلالب عةد 

(0.05 ) 
 اليدكليب القلسكعب

 5.99 46.70 37 التيريعيب
 دالب إلصاليا 2.000 6.283 72

 10.28 34.40 37 الضاعطب

  
( آف 0.05" ٚ ٓكتد فرؽ ذك دٚلب إثصئئٓب عىد هسبكل دٚلب ) الفرضيب الصفريب الثالثب : .3

هبكسط درتئت طماب الهتهكعب البترٓآب الذٓف ٓدرسكف هئدة الىثك عمِ كفؽ اسبرابٓتٓب الرثٛت 
 ( ، فْ اٚ بائرٓف القامْ كالاعدم لهٍئرات البفكٓر ) فكؽ الهعرفب (".Web Questالهعرفٓب )

ثمٓمٍئ، ابءث أفٌ هبكسط درتئت طماب الهتهكعب البترٓآب فْ اٚ بائر القامْ كاعد اسب راج الآئىئت كب
( ، فْ ثٓف امغ هبكسط درتئبٍـ فْ اٚ بائر الاعدم  9.02( كائىثراؼ هعٓئرم )30.75امغ )

( ، كلهعرفب دٚلب الفرؽ آف طماب الهتهكعب البترٓآب فْ  5.99( كائىثراؼ هعٓئرم ) 46.70)
( t-test)كالاعدم لهٍئرات البفكٓر ) فكؽ الهعرفب ( ، اسبعهؿ الائثث اٚ بائر البئئْ اٚ بائر القامْ 

( لهصمثب طماب الهتهكعب 0,05لعٓىبٓف هبرااطبٓف , فبآف أفٌ ٌىئؾ فرقئن ذا دٚلب إثصئئٓب عىد هسبكل )
ْ أكا10.432البترٓآب فْ اٚ بائر الاعدم ، إذ كئىت القٓهب البئئٓب الهثسكاب ) ر هف القٓهب البئئٓب ( كٌ
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( ٓكءث 8( ، كاذلؾ بيرفض الفرءٓب الصفرٓب ، كتدكؿ )36( عىد درتب ثرٓب )2,021التدكلٓب الائل ب )
 ذلؾ. 

 
 
 ( 8اليدكؿ ) 

القيقب التاليب القلسكعب كاليدكليب لمقيقكعب التيريعيب في الاختعاريف القعمي كالععدم لقهارات التفكير 
 ) فكؽ القعرفب (

 القيقكعب
 لتيريعيبا

عدد 
 الطمعب

 القتكسط
 اللساعي

 الاةلراؼ
ريب القعيارم

الل
يب 
در

 

 قستكل الدلالب القيقب التاليب
 اليدكليب القلسكعب 0.05عةد قستكل 

 قعمي
37 

30.75 9.02 
 داؿ الصاليان  2,021 10.432 36

 5.99 46.70 ععدم

 
 ثاةيان: تفسير الةتالج : 

ٓرتع الائثث ساب بفكؽ طماب الهتهكعب البترٓآب الذٓف درسكا هئدة : تفسير الةتييب الأكلى  .1
( عمِ طماب الهتهكعب الءئاطب الذٓف Web Questالىثك عمِ كفؽ اسبرابٓتٓب الرثٛت الهعرفٓب )

 درسكا الهئدة ىفسٍئ ائلطرٓقب البقمٓدٓب فْ اٚ بائر البثصٓمْ الاعدم إلِ هئ ٓأبْ :
آب تكان هف ( أبئح لطماب الهتهكعب البWeb Questالهعرفٓب ) إفَّ البدرٓس عمِ كفؽ الرثٛت - أ ترٓ

ؽ هف طرٓؽ اٚاثئر فْ شاالهبعب، كاٚةئرة ، اٚهر الذم كب ا٘ىبرىت ءهف هتهكعئت بعئكىٓب، كالبشكٓ
ـ عمِ البعئكف الىشط .  كفر لٍـ الثرٓب فْ بائدؿ أراء كاٖفكئر آىٍـ؛ ههئ ثفزٌ

( الطماب عمِ اسبكشئؼ هعئرؼ تدٓدة هف Web Questلهعرفٓب )سئعدت اسبرابٓتٓب الرثٛت ا  - ب
ذا اٚهر  طرٓؽ شاكب اٚىبرىٓت ، اٚهر الذم هكىٍـ هف الاىئء الهعرفْ ل ارابٍـ كهعئرفٍـ السئاقب ، كٌ

 قئدٌـ إلِ اٚابعئد عف بمقْ الهعرفب ائلطرائؽ كاٖسئلٓب البقمٓدٓب .
ركزت فْ ( Web Questبرابٓتٓب الرثٛت الهعرفٓب )اسكهئ ٓعكد الساب فْ ذلؾ أٓءئن إلِ أفَّ   - ت

اسبعهئؿ الىشئطئت اٚسبقصئئٓب البْ عززت الثكار كالبفئعؿ كطرح اٖسئمب، كالبفئكض ، كالهشئركب 
الىشطب لمطماب ، كبكظٓؼ قدرابٍـ العقمٓب فْ اٚتئاب عىٍئ لمبكصؿ إلِ الهعمكهئت الهطمكاب كراطٍئ اهئ 

 سئاقب .لدٍٓـ هف هعمكهئت ك ارات 
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ئدبٍئ لدٍٓـ ،   ( عىد الطمابWeb Questاسبرابٓتٓب الرثٛت الهعرفٓب )ثفزت  - ث دافعٓب اٚىتئز كزٓ
 كهكىبٍـ هف البعمـ الذابْ ائ٘ءئفب إلِ الهشئركب الفعئلب لٍـ فْ هترٓئت العهمٓب البعمٓهٓب .

الذٓف درسكا هئدة الىثك ٓرتع الائثث ساب بفكؽ طماب الهتهكعب البترٓآب : تفسير الةتييب الثاةيب .2
( عمِ طماب الهتهكعب الءئاطب الذٓف درسكا Web Questعمِ كفؽ اسبرابٓتٓب الرثٛت الهعرفٓب )

 الهئدة ىفسٍئ ائلطرٓقب البقمٓدٓب فْ ا بائر هٍئرات البفكٓر )فكؽ الهعرفب ( إلِ هئ ٓأبْ :
اٍـ لهئ بعمهكي ، ههَّئ أدل إلِ ( قد زاد هف ثWeb Questإفَّ البدرٓس عمِ كفؽ الرثٛت الهعرفٓب ) - أ

ئدة هٍئرابٍـ لبقىٓب الهعمكهئت ، كتعمٍـ ٓبثهسكف ٚسبعهئلٍئ فْ البعمـ .  زٓ
( سئعدت الطماب عمِ اكبسئب هعمكهئت كهٍئرات Web Questإفَّ اسبرابٓتٓب الرثٛت الهعرفٓب ) - ب

ٚسبىبئج كاٚسبىائط هف كقدرات هكىبٍـ هف هكاتٍب عدد هف الهشكٛت كالاثث عف ثمكؿ لٍئ هف طرٓؽ ا
 الهعمكهئت الهبئثب لدٍٓـ لكءع الثمكؿ الهىئساب لٍذي الهشكٛت .

ئدة عهمٓئت القراءة كالبذكر كالفٍـ Web Questإفَّ ٚسبرابٓتٓب الرثٛت الهعرفٓب ) - ت ( دكر هٍـ فْ زٓ
 ، اٖهر الذم ٓسٍؿ عهمٓب البعمـ عىد الطماب .  كالهراقاب كالبثكـ كالبقٓٓـكالبركٓز كالقدرة عمِ الب طٓط 

ٓرتع الائثث ساب بفكؽ طماب الهتهكعب البترٓآب فْ البطآؽ الاعدم : تفسير الةتييب الثالثب  .3
 ٚ بائر هٍئرات البفكٓر ) فكؽ الهعرفب ( عمِ البطآؽ القامْ إلِ هئ ٓأبْ : 

زاد هف بفئعمٍـ الصفْ ، اٚهر الذم كلَّد ( Web Questأفَّ البدرٓس عمِ كفؽ الرثٛت الهعرفٓب ) - أ
 لدٍٓـ أفكئران أكةر ثداةب كأصئلب.

تئىائن بىظٓهئن ذابٓئن لمطماب ، فئلطماب الذٓف ( بءـ Web Questإفَّ اسبرابٓتٓب الرثٛت الهعرفٓب ) - ب
لدٍٓـ ٓهبمككف هٍئرات هربفعب هف هٍئرات البفكٓر فكؽ الهعرفْ ٌـ اٖكةر فعئلٓب عمِ بىظٓـ بعمهٍـ ، ك 

قدرة عمِ ءاط عهمٓئت البعمـ كبثدٓد هئ بثبئتً هشكٛت البعمـ هىٍـ  ككذلؾ القدرة عمْ البكافؽ 
 كاٚىستئـ فْ هكاقؼ الثٓئة اله بمفب .

أٌهٓب كآرة فْ اٚىبقئؿ هف هسبكل البعمـ الكهْ  (Web Questإفَّ ٚسبرابٓتٓب الرثٛت الهعرفٓب ) - ت
 . ٍدؼ إعداد الطماب كبأٌٓمٍـ اكصفٍـ هثكر العهمٓب البعمٓهٓبإلِ هسبكل البعمـ الىكعْ الذم ٓسب

 ثالثان : الاستةتايات : 
 فْ ءكء ىبئئت الاثث البْ أسفر عىٍئ الاثث الثئلْ ، ٓهكف لمائثث اسبىبئج هئ ٓأبْ :   
ئدة بثصٓؿ طماب الهرثمب الةئىٓب فْ قسـ Web Questاةرت اسبرابٓتٓب الرثٛت الهعرفٓب ) .1 ( فْ زٓ

الم ب العرآب فْ كمٓب البرآب اٚسئسٓب / التئهعب الهسبىصرٓب كبثسٓف هسبكاٌـ الدراسْ فْ هئدة الىثك 
 هقئرىب ائلطرٓقب اٚعبٓئدٓب .

( طماب الهرثمب الةئىٓب فْ قسـ الم ب العرآب فْ Web Questسئعدت اسبرابٓتٓب الرثٛت الهعرفٓب ) .2
رٓب عمِ اكسئب هٍئرات البفكٓر )فكؽ الهعرفب ( هقئرىب ائلطرٓقب كمٓب البرآب اٚسئسٓب / التئهعب الهسبىص

 اٚعبٓئدٓب .
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( عمِ اعث ركح البعئكف كالهشئركب الفعئلب Web Questسئعدت اسبرابٓتٓب الرثٛت الهعرفٓب ) .3
 كبائدؿ أراء آف الطماب ، كهئ أىٍئ باعث فْ ىفكسٍـ الشكؽ كالهبعب فْ البعمـ .

( الطماب عمِ اسبكشئؼ هعمكهئت تدٓدة هكىبٍـ Web Questت الهعرفٓب )سئعدت اسبرابٓتٓب الرثٛ .4
 هف الكصكؿ الِ كءع ثمكؿ هىئساب لمهشكٛت البْ بكاتٍٍـ ، كزادت هف ةقب الطماب اأىفسٍـ . 

( كقبئن كتٍدان كهٍئرة هف Web Questٓبطمب البدرٓس عمِ كفؽ اسبرابٓتٓب الرثٛت الهعرفٓب ) .5
 هطمكب هىً عىد اسبعهئلً الطرٓقب البقمٓدٓب .البدرٓسْ أكةر ههٌئ ٌك 

( الطماب عمِ البعمـ البعئكىْ Web Questفْ الكقت الذم بثث فًٓ اسبرابٓتٓب الرثٛت الهعرفٓب ) .6
إفَّ هٍئرات البفكٓر كالهشئركب الفئعمب فٓهئ آىٍـ ، فإىٍَّئ أٓءئن بسئعدٌـ كبثةٍـ عمِ البعمـ الذابْ ، إذ 

)فكؽ الهعرفب( ببطمب هف الطماب البثكـ فْ الذات كاٚبصئؿ الذابْ هف طرٓؽ قٓئهٍـ اعدة أدكار فْ ثؿ 
الهشكٛت ، كاذلؾ ٓككف الطئلب  هكلٌدان لٗفكئر كه ططئن كىئقدان كهراقائن لهدل البقدـ الثئصؿ لمكصكؿ 

 إلِ الثؿ الهىئسب.  
 راععان : التكصيات :

 كء ىبئئت الاثث البْ أسفر عىٍئ الاثث الثئلْ ، ٓكصْ الائثث اهئ ٓأبْ :فْ ء 
( فْ بدرٓس هئدة الىثك فْ قسـ الم ب العرآب فْ كمٓب Web Questاعبهئد الرثٛت الهعرفٓب ) .1

ئ الفئعؿ فْ رفع هسبكل البثصٓؿ الدراسْ لمطماب كبثسف هسبكاٌـ .  البرآب اٚسئسٓب لدكرٌ
درٓآب هسبهرة لمبدرٓسٓف فْ قسـ الم ب العرآب عف كٓفٓب بىظٓـ كبصهٓـ  بىظٓـ دكرات كىدكات ب .2

( فْ البدرٓس، كبدرٓاٍـ عف كٓفٓب اكبسئب الطماب لهٍئرات البفكٓر هف Web Questالرثٛت الهعرفٓب )
 .طرٓؽ اٚىبرىٓت كالاراهت البعمٓهٓب كاسبعهئؿ الكسئئؿ كالبقىٓئت البعمٓهٓب الثدٓةب فْ عهمٓب البعمٓـ 

اٌٚبهئـ ابثدٓث طرائؽ البدرٓس كأسئلٓاً البقمٓدٓب البْ بعبهد عمِ الثفظ كالبمقٓف إلِ طرائؽ بدرٓس  .3
كأسئلٓب ثدٓةب كهبطكرة ، ٓككف فٍٓئ لمهبعمـ دكران إٓتئآئن ىشطئن، قئدران عمِ البعئهؿ هع اٖتٍزة ا٘لكبركىٓب 

 كالاثث عىٍئ .كالبقىٓئت الثدٓةب فْ الثصكؿ عمِ الهعمكهئت كالبقصْ 
ءركرة بكافر ا٘هكئىئت البقىٓب ائلهؤسسئت البعمٓهٓب اشكؿ كآر كب صٓص قئعئت كه ارات لمبعمـ  .4

اٚلكبركىْ ؛ اٖهر الذم ٓسئعد عمِ بطآؽ اٚسبرابٓتٓئت كاٖسئلٓب الثدٓةب فْ البدرٓس كهىٍئ  
ئدة بثصٓ ؿ الطماب كبثسٓف هسبكاٌـ الدراسْ اسبرابٓتٓب الرثٛت الهعرفٓب ؛ لهٌئ لٍئ هف دكر فئعؿ فْ زٓ

. 
 خاقسان : الققترلات :

اسبكهئٚ لماثث الثئلْ كاٍدؼ فبث أفئؽ هسبقامٓب لاثكث كدراسئت أ رل ، ٓقبرح الائثث إتراء    
 الدراسئت أبٓب :

( فْ هب ٓرات بئاعب أ رل Web Questدراسب ههئةمب لمدراسب الثئلٓب لبعرؼ أةر الرثٛت الهعرفٓب ) .1
 اٚبتئي كالهٓؿ ىثك الهئدة ، كالقدرة عمِ ثؿ الهشكٛت ك ٓر ذلؾ .  هةؿ 
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 دراسب ههئةمب لمدراسب الثئلٓب عمِ هكاد دراسٓب ا رل هةؿ اٖدب ، كالبعآر ، كالاٛ ب ، ك ٓر ذلؾ . .2
 دراسب ههئةمب لمدراسب الثئلٓب عمِ هراثؿ دراسٓب ا رل كئلهرثمب اٚابدائٓب ك الهبكسطب كاٚعدادٓب .  .3

 القصادر العرعيب 
 القرآف الكريـ .

القياس كالتقكيـ الترعكم كالةفسي   أساسياته   كتطعيقاته   أاك عٛـ ، صٛح الدٓف هثهكد :  .1
 . 2002، دار الفكر العراْ لمىشر ، القئٌرة ،  كتكييهاته القعاصرة

، هكباب الهعئرؼ الثدٓةب ،  عةاصر إدارة الفصؿ كالتلصيؿ الدراسيأثهد ، إارآٌـ أثهد :  .2
 . 2000ا٘سكىدرٓب ، 

سػت 2008إسهئعٓؿ ، كداد عاػد السػهٓع ، ٓئسػر آػكهْ أثهػد ، ) .3 ػب ككٓ قػب الكٓ ( : " أةػر اسػب داـ طرٓ
قيمػػب فػْ بػدرٓس العمػػكـ عمػِ بىهٓػب أسػػئلٓب البفكٓػر كاٚبتػػئي ىثػك اسػب داهٍئ لػػدل طئلاػئت كمٓػب البرآػػب " 

 . 35:  1(، ص 2(، الهتمد )1، ٓىئٓر، العدد ) ـ الةفسدراسات عرعيب في الترعيب كعم
, عهػػئف، اٖردف،  4: هفػػئٌٓـ كبطآقػػئت " طتعمػػيـ التفكيػػر( : 2010تػػركاف ، فبثػػْ عاػػد الػػرثهف  ، ) .4

 دار الفكر.
( Web Questsأثػر تكظيػؼ الػرللبت القعرفيػب ععػر الكيػب )( : " 2009تكدة ، كتدم شكرم ، ) .5

" رسػػئلب التةػػكر العمقػػي لطػػلبب الصػػؼ التاسػػع الأساسػػي عقلافظػػب غػػزة فػػي تػػدريس العمػػكـ عمػػى تةقيػػب 
 هئتسبٓر ) ٓر هىشكرة(، كمٓب البرآب ، التئهعب ا٘سٛهٓب ا زة.

الأةقاط القةهييب كتطعيقاتها في العمكـ ( : 2007ثسٓف ، كعدىئف ثقْ زىكىب ) عاد الرثهف ، أىكر .6
 ، شركب الكفئؽ لمطائعب ، ا داد . الإةساةيب كالتطعيقيب

القةهؿ في العمكـ الترعكيب :القياس كالتقكيـ في العقميب  ( : 2007العزاكم ، رثٓـ ٓكىس كرك ) .7
 ، دار دتمب لمطائعب كالىشر ، عهئف . التدريسيب

تعمقػػي كفقػػان لأةقػػكذج القعرفػػي فػػي  –فاعميػػب تصػػقيـ تعميقػػي (. " 2010ال ػػراكم ، هثهػػد هٍػػدم:  ) .8
قهارات التفكير العميا كتعديؿ التصكرات الخاطلب كالتلصيؿ الةػكعي فػي قػادة الفيزيػاء لػدم طمعػب  تةقيب

 ، )أطركثب دكبكراي  ٓر هىشكرة( , كمٓب البرآب ااف الٍٓةـ، تئهعب ا داد. كميب الترعيب الاساسيب
ػػػػئدة 2001هصػػػػطفْ ، عفػػػػت : ) .9 (." اسػػػػب داـ اسػػػػبرابٓتٓئت هػػػػئ كراء الهعرفػػػػب فػػػػْ بػػػػدرٓس الكٓهٓػػػػئء لزٓ

ب "  قيمػب البثصٓؿ الهعرفْ كبىهٓب البفكٓر الىئقد كاعض هٍئرات عهمٓئت العمـ لدم طٛب الهرثمب الةئىكٓ
 (، كمٓب البرآب ادهٓئط، تئهعً الهىصكرة .2، العدد )العلكث الةفسيب كالترعكيب

، دار الشركؽ أساسيات القياس كالتقكيـ في العمكـ السمككيب ( :  2004لىاٍئف ، هكسِ ، )ا .10
 لمطائعب كالىشر ، عهئف . 

 القصادر الايةعيب
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 ربسَخٍ فٍ رًُُخ انًفبهُى انزبسَخُخ ػُذ   أثش انًذخم ال 

 انًزىعؾ ؽلاة انظف ان بٍَ

 
 أ.م.د سلمى مجٌد حمٌد                           

 علً متعب عمرانالباحث 
 كلٌة التربٌة للعلوم الانسانٌة                              

                                                            جامعة دٌالى
 القمخص

بىهٓب الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب عىد طٛب الصؼ الةئىْ الهد ؿ البئرٓ ْ فْ  أةر بعرفهٍٓدؼ الاثث الِ    
كقد اسبعهؿ بصهٓهئن الصفرٓب البْ اعدٌئ الائثث  الهبكسط، كذلؾ هف  ٛؿ البثقؽ هف صثب الفرءٓئت

بترٓآئن ذا ءاط تزئْ )هتهكعب بترٓآب كا رل ءئاطب( ائٚ بائرٓف القامْ كالاعدم، كقد ا بئر الائثث 
( طئلب 60) هبكسطب العراؽ لماىٓف لبطآؽ البتراب، اذ ام ت عٓىب الاثثئلسثب العشكائْ الاسٓط ا

فْ كؿ هتهكعب، كهئ كئفأ الائثث آف هتهكعبٓف الاثث ائلهب ٓرات اٚبٓب )اٚ بائر  ئ( طئلا30اكاقع )
بئرٓخ القامْ لبىهٓب الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب كالبثصٓؿ الدراسْ لٕائء كاٚهٍئت كدرتئت العئـ السئاؽ فْ هئدة ال

أهئ اداة الاثث فقد اسبعهؿ الائثث ا بائر الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب الذم اعدي الائثث اذ امغ  ك ا بائر الذكئء(،
كقد بـ البأكد هف صدؽ اٚداة ، ( فقرة هف ىكع اٚ بٓئر هف هبعدد ك لكؿ فقرة اراع ادائؿ50عدد فقرابً )

بٓف فْ العدد ، كاٚ بائر البئئْ كةائبٍئ، كهئ اسبعهؿ الائثث اٚ بائر البئئْ لعٓىبٓف ه سبقمبٓف هبسئكٓ
لعٓىبٓف هبرااطبٓف، كقد افءت ىبئئت الاثث الِ بفكؽ طٛب الهتهكعب البترٓآب عمِ طٛب الهتهكعب 

ىهك الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب عىد طٛب الهتهكعب ، ك الءئاطب فْ البطآؽ الاعدم ٚ بائر الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب
اسبعهئؿ الهد ؿ  كفْ ءكء ىبئئت الاثث اكصِ الاثث ،هكعب الءئاطبالبترٓآب عمِ ثسئب الهت

البئرٓ ْ فْ بدرٓس هئدة البئرٓخ العراْ اٚسٛهْ  لهئ لً هف أةر فْ بىهٓب الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب كاهبدادان 
نٚ لً أقبرح الائثث اتراء دراسئت ا رل عف اةر الهد ؿ البئرٓ ْ عمِ هب ٓرات  لٍذا الاثث كاسبكهئ

 هةؿ البثصٓؿ ، البفكٓر الىئقد ، البفكٓر البئرٓ ْ  .   أ رل 
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Abstract 
        The aim of the study is to find out the impact of the historical introduction 

in developing historical concepts and values  among second intermediate 

students by verifying the validity of the following null hypotheses which are 

designed by the researcher. the researcher used experimental design i.e. quasi 

experimental (experimental and control groups) with both pre and post tests. The 

researcher chose the random sampling method for the boys at Iraq Secondary 

school to apply the experiment. The sample reached to (60) students by (30) 

students in each group. An equivalence has been done between the two groups 

in the number of variables including (Pre-test for developing historical concepts 

and value scale , academic level of achievement for parents, students' scores in 

history of the previous year and Intelligence quotient(IQ).                             

       The researcher used historical concepts test which the total number of items 

is (50) of multiple choice and each item has four alternatives. It has been 

verified the validity and reliability of the tool. The researcher used T- test of two 

independent samples which are equal in number, and the T-test of two 

interrelated samples, the results of the research are led to the superiority of  the 

experimental group on the control group in the posttest and the development of 

historical concepts in the experimental group in the favor  of the control group.               

        In light of the results of the study, the researcher recommended using the 

historical introduction in teaching the Arab Islamic history because of its impact 

on the development of historical concepts. In addition to this study, the 

researcher suggested further studies on the impact of the historical introduction 

on other variables such as achievement, critical thinking and historical thinking.                                             

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 

 اكلان: قشكمب العلث:
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ٓديرس البئرٓخ فْ ه بمؼ هراثؿ البعمٓـ فْ العراؽ كهىٍئ الهرثمب الهبكسطب ، كذلؾ لهكئىبً الائرزة آف 
ثممٍئ لمكقكؼ الهقررات الدراسٓب  بئاعٍئ كٓ ٌهٓبً لمهتبهع اذ ٓىظر ائٖثداث البْ هر اٍئ كٓ عمِ  كٖ

(، اٚ اف هئدة البئرٓخ ببعرض لمىقد هف الهبعمهٓف 16:1983)اٚهٓف،هىٍئ اسائاٍئ كاسب ٛص الىبئئت 
هٓف كاكلٓئء اٚهكر اساب عرءٍئ لمثقئئؽ البئرٓ ٓب كالهكاءٓع اصكرة تئفب دكف هراعئة قدرات الهبعم

نٛ هف الثقئئؽ 15:2013كاٌبهئهئبٍـ كهسبكٓئبٍـ العمهٓب )الهسعكدم، ( ، كهئ ببءهف كهئن ٌئئ
كالهعمكهئت كالهفئٌٓـ البئرٓ ٓب البْ ببصؼ ائلبىكع كالبترٓد اذ بقدـ اشكؿ هكءكعئت اعٓدة عف ثٓئة 

بعمـ اذ ادل كاءثئن بذهر الهبعمهٓف، فأصاثت الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب بشكؿ عقاب فْ فٍهٍئ كاسبٓعئاٍئ عىد اله
 كهمؿ الهبعمهكف هف هئدة البئرٓخ 

 ( .461:2015) زٓداف كثهدم،                                                   
كفْ ءكء هئ بقدـ ، ٚثظ الائثث هف  ٛؿ  اربً فْ هتئؿ البدرٓس  تفئؼ هئدة البئرٓخ كبزاثهٍئ 

الهبعمـ كبعدد الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب كبىكعٍئ كابصئفٍئ ائلبترٓد  ائلثقئئؽ كالهعمكهئت الاعٓدة عف ثٓئة
عد الائثث اسبائىب قدهت لعدد هف هدرسْ البئرٓخ فْ أكالعهكهٓب البْ بزٓد هف صعكاب بعمهٍئ، كهئ 

هدارس هتبهع الاثث الذٓف اكدكا اسبعهئلٍـ الطرٓقب اٚعبٓئدٓب فْ بدرٓس هئدة البئرٓخ العراْ اٚسٛهْ 
ا اف الهبعمهٓف ٓكاتٍكف صعكاب فْ فٍـ كاسبٓعئب الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب ، كاىئءن عمِ هئ بقدـ  كتد ككهئ اكدك 

الائثث اف هف الءركرم اعبهئد هدا ؿ اك طرائؽ ثدٓةب فْ البدرٓس عسِ اف بسٍـ فْ باسٓط كفٍـ 
ْ بىهٓب الهفئٌٓـ الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب ، لذا ا بئر الائثث الهد ؿ البئرٓ ْ الذم ٓأهؿ اف بسٍـ  طكابً ف

البئرٓ ٓب عىد طٛب الصؼ الةئىْ الهبكسط فْ هئدة البئرٓخ العراْ اٚسٛهْ، كعمٓب فقد ثدد الائثث 
 -هشكمب الاثث الثئلْ هف  ٛؿ اٚتئاب عف السؤاؿ اٚبْ:

 هئ اةر الهد ؿ البئرٓ ْ فْ بىهٓب الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب عىد طٛب الصؼ الةئىْ الهبكسط ؟
 قيب العلث :ثاةيان : أه

بهةؿ اٚرءٓب اٚسئسٓب لكؿ اصٛح بعمٓهْ ثقٓقْ ٓراد لً  اذكبعد الهدرسب كسٓمب البرآب لبثقٓؽ اٌدافٍئ 
 هبعمهٓفكالهدرسب كهؤسسب اتبهئعٓب بعهؿ عمِ بثقٓؽ اٌداؼ الهتبهع هف  ٛؿ برآب ال، اٚسبهرار 

الهىٍت عمِ ؽ اٌدافٍئ البْ اسست هف اتمٍئ الهدرسب فْ بثقٓ كبسبىدزهب لٍـ ، ٛكاعدادٌـ ائلهعمكهئت ال
ئ الهدرسب  الهدرسْ الذم ٓمعب دكران فْ ىتئح الىظئـ البراكم ، فئلهىٍت هتهكعب ال ارات البْ بٍٓؤٌ

ـ اٍدؼ هسئعدبٍـ هبعمهٓفلم بثقٓؽ اقصِ هئ ٓهكف هف الىهك  عمِ فْ هرثمب  ئصب هف هراثؿ ىهكٌ
سٍؿ عمٍٓـ ثؿ هشكٛت آئبٍـ ) سمٓـ هئدة البئرٓخ هف فركع  بعد ك ، (  14:2006كا ركف ، لٍـ كٓ

ئ عىدهئ ، هكئىً ائرزة آف الهىئٌت الدراسٓب ت أ ذْ بالالهكاد اٚتبهئعٓب  كاف لمبئرٓخ لعار ببتمِ صكرٌ
بىظر اٚهب فْ بئرٓ ٍئ ك فْ بتئرب زهئىٍئ فببعمـ الدركس كبأ ذ العار كبعمـ هكئهف الداء كبعهؿ تئٌدة 

لًٓ بعزل ، ك  (5:2009اء )ا ٓت ، عمِ آتئد الدك  اف ادارة عهمٓب البعمٓـ بقع هائشرة عمِ الهدرس كا 
قدهٍئ اثٓث ٛٓىظـ الهئدة الهراد بدرٓسٍئ ك ٓثدد الكسئئؿ ال اذهسؤكلٓب إىتئثٍئ اك فشمٍئ  زهب لبىفٓذٌئ  كٓ
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عؿ هعٍئ  كعمِ ٌذا لمهشئركب فٍٓئ كالبفئ هبعمهٓف ٓاىِ تدٓدٌئ عمِ قدٓهٍئ  كبقدـ اأسمكب شئئؽ ٓثث ال
كهف  ٛؿ الطرٓقب ، (  79:2005فْ صىئعب الثٓئة )تئار كا ركف ، درساٚسئس ٓبءث دكر اله

ئ الهدرس لبكصٓؿ الهعمكهئت  كبسبىد طرائؽ البدرٓس  هدرسٓقئس ىتئح ال لمهبعمهٓفالتٓدة البْ ٓ بئرٌ
 كئفب الِ اصكؿ فمسفٓب كاتبهئعٓب كىفسٓب سهٓت اهدا ؿ البدرٓس الكارل

 بعمٓهْ ىشئط اأىً الذم ٓعرؼ( كهف ٌذي الهدا ؿ الهد ؿ البئرٓ ْ  3 :2000العىٓزم،) الثصرم ك 
 فْ بفٓد كالبْ هعٓىب عمهٓب هتئٚت أك لهكءكعئت البئرٓ ْ دراسب البطكر ؿ ٛ هف الهدرس ٓسبعهمً
ككفقئن ،  ( 244:2001عطئاع،) كطآعبً  صئئصً أٌـ كهعرفب كصكربً العمـ لهعىِ فٍهىئ بثسٓف

اف العمـ ٌك فكرة اىسئىٓب كطرٓقب عهؿ بكصؿ اٍئ اصثئاٍئ  هبعمهٓفلمهد ؿ البئرٓ ْ ٓكءث الهدرس لم
الِ الهكركث العمهْ كاٚداْ فٓقكـ الهدرس ادراسب اثداث العمـ كبطكر الفكرة كدراسب بئرٓخ الهعئرؼ 

ب العمهٓب كبىكعٍئ فْ تهٓع فركع كىبٓتب ٖبسئع الهعرف، (  48:2001، عمٓهئتاٚىسئىٓب )ااك تٛلب ك 
هئلـ ب بزؿ فْ أصىئؼ بارز  ٍئتهٓعالثقئئؽ كالهعمكهئت  اسبٓعئب هبعمـالعمـ أصاث هف الصعب عمِ ال

ف رئٓسب بعار عف هكءكعئت هعٓىب ، كالهفئٌٓـ البئرٓ ٓب  تزء هف ىظئـ بهةؿ فٍٓئ الهفئٌٓـ كعىئكٓ
كف ابدرٓس الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب لعٛقبٍئ اثٓئة الهفئٌٓـ لهثبكل الهكاد البئرٓ ٓب ، فقد زاد اٌ بهئـ البراكٓ

ىٍئ بسئعد عمِ هعرفبٍـ ائلآئب البْ ٓعٓشكف فٍٓئ كبرفع هف  ، اه بمؼ هراثؿ البعمٓـ الهبعمهٓف كٖ
قد ا بئر الائثث الهرثمب الهبكسطب ، ك (  15:2015) ىزاؿ كا ركف ،  الهسبكل الةقئفْ كالعمهْ لدٍٓـ 

فْ ٌذي  هبعمـفْ ٌذي الهرثمب العهرٓب كصمكا الِ هرثمب العهمٓئت الهتردة فٓسبطٓع ال هبعمهكفلككف ال
قبرح الثمكؿ ءهف الادائؿ الههكىب فٍك قئدر عمِ  كالهرثمب البفكٓر اشكؿ هترد  ثؿ ٓءع الفركض كٓ

 .( 161:2003)ىشكابْ ،الهشكٛت البْ بكاتًٍ
  كههئ بقدـ ذكري ببتمِ اٌهٓب الاثث الثئلْ فْ:

ف بصكر عمهْ عف أةر الهد ؿ البئرٓ ْ فْ بىهٓب الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب  -1 قد بسٍـ ىبئئت الاثث فْ بككٓ
. 
 اٌهٓب الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب اكصفٍئ القكاعد البْ ٓربكز عمٍٓئ البعمٓـ الٛثؽ . -2
ذي الفبرة هٍهب  ادآب الهراٌقب لككىٍئ الهبكسطب الهرثمباٌهٓب –3  الهفئٌٓـ.كاكبسئب شكؿ ابكٌ

 ثالثا ػ هدؼ العلث كفرضياته:
أةر الهد ؿ البئرٓ ْ فْ بىهٓب الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب عىد طٛب الصؼ الةئىْ  بعرفهٍٓدؼ الاثث إلِ _ 

 .العراْ اٚسٛهْ الهبكسط فْ هئدة البئرٓخ
تمً بـ صٓئ ب الفرءٓئت الصفرٓب اٚبٓب:  كٖ

( آف هبكسط درتئت طٛب الهتهكعب  0.05ٚ ٓكتد فرؽ ذك دٚلب إثصئئٓب عىد هسبكل دٚلً )  _1
البترٓآب الذٓف ٓدرسكف هئدة البئرٓخ العراْ اٚسٛهْ عمِ كفؽ الهد ؿ البئرٓ ْ كهبكسط درتئت طٛب 
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فئٌٓـ البئرٓ ٓب الاعدم الهتهكعب الءئاطب الذٓف ٓدرسكف الهئدة ذابٍئ  ائلطرٓقب اٚعبٓئدٓب فْ ا بائر اله
. 
( آف هبكسط درتئت طٛب الهتهكعب  0.05ٚ ٓكتد فرؽ ذك دٚلب إثصئئٓب عىد هسبكل دٚلً ) _ 2

الذٓف ٓدرسكف هئدة البئرٓخ العراْ اٚسٛهْ عمِ كفؽ الهد ؿ البئرٓ ْ فْ البطآقٓف القامْ  البترٓآب
يٚ بائر الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب .  كالاعدم 

( آف هبكسط درتئت طٛب الهتهكعب  0.05فرؽ ذك دٚلب إثصئئٓب عىد هسبكل دٚلً )  ٚ ٓكتد_ 3
الذٓف ٓدرسكف هئدة البئرٓخ العراْ اٚسٛهْ ائلطرٓقب اٚعبٓئدٓب فْ البطآقٓف القامْ كالاعدم  الءئاطب

 يٚ بائر الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب .
 راععا ػ لدكد العلث : 

 ٓبثدد الاثث الثئلْ اػ :     
طٛب الصؼ الةئىْ الهبكسط فْ الهدارس الهبكسطب كالةئىكٓب الىٍئرٓب الثككهٓب  البئاعب لهدٓىب  -1

 اعقكاب هركز قءئء اعقكاب  فْ هثئفظب دٓئلِ .
الفصمٓف اٚكؿ ك الةئىْ هف كبئب ) البئرٓخ العراْ ا٘سٛهْ ( الهقرر بدرٓسً هف قاؿ كزارة البرآب  -2

 (. 2017 -   2016ةئىْ هبكسط  لمعئـ الدراسػػْ ) العراقٓػػب لطٛب الصؼ ال
  خاقسا ػ تلديد القصطملات:

 :القدخؿ التاريخي 
 هتئٚت أك لهكءكعئت البئرٓ ْ دراسب البطكر ؿ  ٛ هف الهعمـبعهمً ٓس بعمٓهْ ىشئط أىً: عطئاع  -

 ( صئصً كطآعبًالعمـ كصكربً كهعرفب أٌـ  لهعىِ فٍهىئ بثسٓف فْ بفٓد كالبْ هعٓىب عمهٓب
 (.244:2001عطئاع،

  التعريؼ الايرالي :
ىشئط بدرٓسْ ٓقدـ عىئصر هكءكعئت الفصمٓف اٚكؿ كالةئىْ هف كبئب البئرٓخ العراْ اٚسٛهْ كفؽ 
د هبعمهٓف الهتهكعب البترٓآب هف عٓىب الاثث ااىئء  ادآب بعبهد عمِ  مفٓب بئرٓ ٓب الٍدؼ هىً بزكٓ

 كءكع ، هئ ٓتعؿ لمبعمـ هعىِ لدل الهبعمهٓف بصكرم ٓبكئهؿ فًٓ اله
  التةقيب: -
الزىفمْ : العهمٓئت الهقصكدة البْ بسعِ الِ اثداث الىهك اصكرة سرٓعب فْ اطئر  طط هدركسب ،  -

 ( .191:2012كفْ ثدكد فبرة زهىٓب هعٓىب ) الزىفمْ ، 
 
  القفاهيـ التاريخيب:  -
ذٌىٓب ٓشٓر الِ هتهكعب هف ال صئئص الهشبركب لٗثداث بعآر بترٓدم اك صكرة  ائكزٓر كقرائف: -

 ( . 62:2011كالكقئئع البئرٓ ٓب الهدركسب ) ائكزٓر كقرائف ،
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 :التعريؼ الايرالي
اسـ ٓطمؽ عمِ الهكاقؼ البئرٓ ٓب البْ بشبرؾ ا صئئص هثددي بعطْ بصكران لفكرة اك هكقؼ بئرٓ ْ 

البئرٓخ العراْ اٚسٛهْ لمصؼ الةئىْ الهبكسط هكءكع هعٓف ءهف الفصمٓف اٚكؿ كالةئىْ هف كبئب 
 الاثث .

 الفصؿ الثاةي
 أكلا ػ يكاةب ةظريب : 

 القدخؿ التاريخي: -
ئ  ٓعد الهد ؿ اك اٚطئر العئـ لمبدرٓس هف اٌـ الهسبمزهئت البْ ٓىا ْ عمِ الهدرس اف ٓتٓد ا بٓئرٌ

ٓكءث الهدرس لمهبعمهٓف اف العمـ ٌك فكر  لمقٓئـ اعهمٓب البدرٓس ، كعىد اسبعهئؿ الهد ؿ البئرٓ ْ
اىسئىْ كطرٓقب عهؿ بكصؿ اٍئ اصثئاٍئ الِ الهكركث اٚداْ كالعمهْ كالةقئفْ ، فٓقدـ الهدرس اثداث 
العمـ كبطكر الفكر كطرائؽ الاثث ، كهئ ٓبعرض الِ دراسب بئرٓخ الهعئرؼ اٚىسئىٓب )ااكتٛلب 

سئعد الهد ؿ البئرٓ 47:2001كعمٓهئت، ْ الهبعمهٓف عمِ فٍـ هىئٌت العمهئء العرب كالهسمهٓف ( كٓ
عد الهد ؿ البئرٓ ْ ىشئط بعمٓهْ ٓسبعهمً الهدرس هف  ٛؿ اعطئء  كهىتزابٍـ كبقدٓر تٍكدٌـ ، كٓ
صكرة عف البطكر البئرٓ ْ لهكءكع الدرس بسئعد الهبعمـ عمِ بثسٓف فٍهً كهعرفب اٌـ  صئئص 

 (.241:2001قب آف هكءكع الدرس كالهتبهع )عطئاع،هكءكع الدرس، كهئ ٓعرفً اطآعب العٛ
 اهقيب استعقاؿ القدخؿ التاريخي:

 -لمهد ؿ البئرٓ ْ اسٍئهئت آتئآب فْ بكءٓث طآعب العمـ هكءكع الدراسب هىٍئ:
 ٓؤكد عمِ اٌٚبهئـ ائلهئدة العمهٓب كطرٓقب بكصٓمٍئ. -1
 كاداة اثث كاسبقصئء.ٓعهؿ عمِ بعهؽ الهبعمـ  اهكءكع الدرس اسمكائن  -2
 ٓارز  صئص العمـ )العمـ اىسئىْ ، العمـ هشركع إدراكْ ، البراكهٓب فْ العمـ(. -3
آف اىٍـ اشر هادعكف . -4  ٓؤكد عمِ طآعب العمهئء كسهئبٍـ كٓ
 ٓارز البرااط آف العمـ كالهتبهع فئلعمـ ٓبطكر ابطكر الهتبهع .  -5

 ( 48:2001( ك)ااك تٛلب كعمٓهئت،207:1997) الدهرداش،                    
 خطكات استعقاؿ القدخؿ التاريخي:

 -ٓهكف آتئز  طكات الهد ؿ البئرٓ ْ ائٚبْ :
 اكلان: دراسب تاريخ اللالب:

ب كهئ صئثاٍئ هف بادأ دراسب بئرٓخ الثئلب ائ بٓئر الثئدةب البئرٓ ٓب ، اذ ٓادأ الهدرس ادراسب ثكؿ الكاقع
أثداث كظركؼ ، كهئ ٓكتً الهبعمهٓف إلِ فٍـ كبقدٓر هئ لٍذي الثئدةب هف اةر عمِ الهتبهع كبطكر 
التكاىب اٚتبهئعٓب ك العمهٓب فًٓ ، ةـ ٓ بـ الهدرس اراط الثئدةب اهئ كصمت الًٓ الهعرفب اٚىسئىٓب 

 (.149:2003ثئلٓئ فْ هتبهعب فْ الهٓداف الهبعمؽ اٍئ )سطكثْ،
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 ثاةيان: تلميؿ اللالب:
بادأ ٌذي ال طكة ائ بٓئر كاقعب بئرٓ ٓب هعٓىب، كابثمٓؿ ٌذي الكاقعب ٓبعرؼ الهبعمهٓف عمِ الكٓفٓب البْ 
ٓب مب اٍئ العمهئء عمِ هئ ٓعبرءٍـ هف هشكٛت ، كائلبثمٓؿ ٓمعب الهبعمـ دكر الىئقد كالهكبشؼ هف 

 ( .249:1982لمهشكمب ذابٍئ )لآب،  ٛؿ ثؿ الهشكمب البْ بكاتًٍ كىقد ثمكؿ زهٛئً
 ثالثان: القصص العمقيب: 

ـ كهسبكٓئبٍـ  ٌْ اسمكب هف اسئلٓب طرٓقب اٚلقئء ٓبهٓز ائلتئذآب كهئ اىً هثاب لمهبعمهٓف اكئفب اعهئرٌ
نٛ عف ذلؾ فأىٍئ بسئعد عمِ آقئظ اٚىبائي فبةٓر لدٍٓـ الشكؽ لمبعمـ ، )الثصرم  العمهٓب كفء

( ، كفْ ىٍئٓب القصب ٓطرح الهدرس بسئعد عمِ اىئء اسبدٚٚت كاسبىبئتئت عمهٓب 73:2000كالعىٓزم،
 .     (242،2001بءهىبٍئ القصب)عطئاع،

ٓقصد ائلهفئٌٓـ البئرٓ ٓب بمؾ الهفئٌٓـ الهرباطب اعمـ البئرٓخ ك فركعب  كبئرٓخ  القفاهيـ التاريخيب : -
 ( . 22:2011السٓرة كبئرٓخ الشعكب كالثءئرات )ائكزٓر كقرائف،

( الهفٍكـ البئرٓ ْ عمِ اىً هتهكعب اٚشٓئء اك اٚش ئص اك 1988) كقد عرؼ سعئدة كالٓكسؼ
عمِ اسئس صفب هشبركب اك اكةر كالبْ ٓهكف اف ٓشئر الٍٓئ  الثكادث اك العهمٓئت البْ ٓهكف تهعٍئ هعئن 

 ( 61:1988ائسـ اك رهز هعٓف )سعئدة كالٓكسؼ،
ككهئ بعرؼ الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب اأىٍئ بصكرات عقمٓب ذات طآعب هب ٓرة بقكـ عمِ آتئد عٛقئت آف 

غ عمِ شكؿ عائرة لفظٓب اٚشٓئء كالثقئئؽ كاٚثداث كبصىؼ عمِ اسئس الصفئت الهبشئاٍب آىٍئ كبصئ
هتردة ، كاٍذا بككف الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب بترٓدات ببهةؿ ارهكز لفظٓب ، كالهفٍكـ البئرٓ ْ فْ ادء بشكٓمب 
ٓربكز عمِ ادراؾ الهبعمـ لمعٛقب آف هئ ٓكاتً كآف  ارابً الهئءٓب ، فٓقكـ اتهع الهبشئاٍئت كبىظٓهٍئ 

 ,                                (150:1990ٌك الهفٍكـ )المقئىْ كا ركف، فْ هتهكعب كاثدة ٓطمؽ عمٍٓئ اسهئن كاثدان 
  اهقيب تعمـ القفاهيـ التاريخيب :

 -لبعمـ الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب اٌهٓب كآرة برتع الِ عدة اعبائرات لعؿ هف اٌهٍئ: 
 ـ ذات  هعىِ لمهبعمـ .بعمـ الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب ٓهكف اف بتعؿ الثقئئؽ ذات هعىِ أم ٓصاث البعػػػػػػم -1
ئدة هقدار الهعرفب هف  ٛؿ قدربٍئ  -2  بسئعد الهبعمـ عمِ هكاتٍب الب ٓر السرٓع الذم ٓػؤدم الػػػِ زٓ

 عمِ الراط كالبصىٓؼ البػػػْ بسئعػػػػػػػػػد فْ عهمػػػػػػػػػٓب البعمـ.
داؼ كا بٓئر كبىظٓـ اف زٓئدة ثتـ الهعرفب هف ثقئئؽ ك هفئٌٓـ بئرٓ ٓب بسئعد عمِ بثدٓد اٌٚ -3

ـ .  الهعرفب كالكسئئؿ البعمٓهٓب ك كسئئؿ البقكٓ
ت كببثدل الفكر كذلؾ اهئ ٓبصؿ اٍئ هف هٍئرات هعرفٓب  -4 تعؿ هئدة البئرٓخ هئدة دراسٓب بةٓر البسئؤٚ

 (.155:1990هةؿ البصىٓؼ كالبترٓد )المقئىْ كا ركف،
 ثقئئؽ البئرٓخ الىئبت عف اٚسب راؽ فْ البفئصٓؿ .بسئعد الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب عمِ باسٓط البعقٓد فْ  -5
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بككف الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب البعهٓهئت عمِ اسئس هئ فٍٓئ هف عٛقئت كبشئاٍئت فْ ال صئئص  -6
د،  (.4:1990)العكٓ

 -ثاةيان :الدراسات الساعقب:
 -: 2000دراسب عمي -

ؿ البئرٓ ْ فْ بقدٓر الطئلائت اترٓت الدراسب فْ العراؽ ك ٌدفت الدراسب الِ الكشؼ عف أةر الهد 
لمعمـ كالعمهئء كفْ بثصٓمٍف الدراسْ فْ هئدة الفٓزٓئء. كلبثقٓؽ  ٌدؼ الاثث اعدت الائثةب  ادابٓف 

( طئلاب 52اٚكلِ هقٓئس البقدٓر لمعمـ كالعمهئء كالةئىٓب ا بائر بثصٓمْ ، كاشبهمت عٓىب الاثث عمِ )
هتهكعبْ  كئفألهدارس الهبكسطب فْ هثئفظب دٓئلِ ، كقد هف طئلائت الصؼ الةئىْ الهبكسط فْ اثدل ا

الاثث هف  ٛؿ هب ٓرات الذكئء كبثصٓؿ الكالدٓف كدرتئت العئـ السئاؽ كهقٓئس البقدٓر لمعمـ كالعمهئء، 
كاعد اىبٍئء الدراسب طاقت الائثةب اٚ بائر البثصٓمْ كهقٓئس البقدٓر العمـ عمِ الطئلائت. كاعد تهع 

ت اسبعهؿ اٚ بائر البئئْ لعٓىبٓف هسبقمبٓف ه بمفبٓف العدد كأظٍرت الىبئئت  بفكؽ طئلائت كبثمٓؿ الآئىئ
الهتهكعب البترٓآب عمِ طئلائت الهتهكعب الءئاطب فْ هبكسط درتئت هقٓئس بقدٓر العمـ كالبثصٓؿ 

 :ج( 2000)عمْ،
 -: 2012دراسب الساعدم  -

عمِ أةر أىهكذتْ رٓتمٓكث كركةككؼ فْ بىهٓب الهفئٌٓـ اترٓت الدراسب فْ العراؽ ك برهْ الِ البعرؼ 
البئرٓ ٓب كالبفكٓر الىئقد لدل طماب كمٓب البرآب اٖسئسٓب. اذ اعبهدت الائثةب البصهٓـ البترٓاْ ذا ءاط 

( هف طماب كمٓب البرآب اٖسئسٓب ، ، كئفأت الائثةب هتهكعئت الاثث 61ام ت عٓىب الدراسب )اذ  تزئْ ،
 ب ٓرات الةٛث فْ ه

) الذكئء كالعهر الزهىْ ، البثصٓؿ الدراسْ لمكالدٓف ، ا بائر الهعرفب السئاقب ، ا بائر الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب 
، ا بائر البفكٓر الىئقد ( كلبثٓؽ ٌدؼ الدراسب أعدت  الائثةب ا بائرٓف اٚكؿ  لمهفئٌٓـ البئرٓ ٓب ك 

رض هعئلتب الآئىئت إثصئئٓئن اسبعهمت الائثةب ا بائر الةئىْ لمبفكٓر الىئقد، كاعد بطآؽ اٚ بائرٓف  كل 
( فأظٍرت الىبئئت بفكؽ الهتهكعبٓف البترٓآبٓف اٚكلِ كالةئىٓب عمِ Sheffeكركسكئؿ كطرٓقب شٓفًٓ)

 ؽ(.  -: ص2012الهتهكعب الءئاطب البْ درست عمِ كفؽ الطرٓقب اٚعبٓئدٓب )السئعدم،
 -يكاةب الافادة قف الدراسات الساعقب :

الدراسب الثئلٓب اسبطئع الائثث ر اعد اطٛع الائثث عمِ الدراسئت العراقٓب كالعرآب البْ بىئكلت هب ٓ
 اٚفئدة هىٍئ فْ التكاىب اٚبٓب :

 بكفٓر ال مفٓب العمهٓب كاٚطٛع عمِ الهصئدر ذات العٛقب ائلاثث الثئلْ. -1
 سئعدت الائثث فْ ا بٓئر البصهٓـ البترٓاْ الهىئسب لاثةً .  -2
 افئدة الائثث فْ اىئء أداة اثةً )ا بائر بىهٓب الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب( . -3

 الفصؿ الثالث
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 أكلان / قةهج العلث :
كااػراز  أٌدافػًبثقٓػؽ كذلؾ ٚىستئهً هع هبطماػئت الاثػث الثػئلْ  ك لالائثث الهىٍت البترٓاْ  أباع      

 ىبئئتً .
 / التصقيـ التيريعي :ثاةيان 
ئ عمِ ىبئئت اٚ بائر كالبْ    ٓقصد ائلبصهٓـ البترٓاْ ءاط الهب ٓرات ال ئرتٓب ءاطئن ٓهىع بأةٓرٌ    

( لذا اسبعهؿ الائثث  البصهٓـ البترٓاْ ذا 316: 1995ٓبـ اٚ بٓئر ك البعٓٓف فٍٓئ عشكائٓئن )العسئؼ ،
آب كالءئاطب كتئء البصهٓـ عمِ هئ فْ  الءاط التزئْ كائٚ بائرٓف القامْ كالاعدم لمهتهكعبٓف البترٓ

 ( .1الشكؿ )
 

 ا بائر اعدم الهب ٓر البئاع قامْ ا بائر الهب ٓر الهسبقؿ الهتهكعب
الهفئٌٓـ ا بائر  الهد ؿ البئرٓ ْ البترٓآب

 كهقٓئس القٓـ
بىهٓب الهفئٌٓـ 

 كالقٓـ
ا بائر الهفئٌٓـ 
 -------- الءئاطب ك هقٓئس القٓـ

 
 (1شكؿ )

 البصهٓـ البترٓاْ لماثث
 / قيتقع العلث كعيةته : لثان ثا
ٓبألؼ هتبهع الاثث الثئلْ هف طٛب الصؼ الةئىْ الهبكسط فْ الهدارس :  قيتقع العلث -

الهبكسطب كالةئىكٓب الىٍئرٓب الثككهٓب لماىٓف البئاعب لمهدٓرٓب العئهب لبرآب دٓئلِ ءهف هركز قءئء اعقكاب 
. 
 ائسبعهئؿ اسمكب السثب العشكائْ الاسٓط  هبكسطب العراؽ لماىٓف الائثث ا بئر  :  عيةب العلث -

أ( كالشعاب )كعٓىب لماثث الثئلْ  كقد اثبكت الهدرسب عمِ ةٛث شعب لمصؼ الةئىْ الهبكسط  الشعاب 
)ب( كالشعاب )ج( كاأسمكب السثب العشكائْ الاسٓط بـ ا بٓئر الشعاب )ب( لبهةؿ الهتهكعب البترٓآب 

)أ( لبهةؿ الهتهكعب  عابالبْ سبدرس هئدة البئرٓخ العراْ اٚسٛهْ عمِ كفؽ ) الهد ؿ البئرٓ ْ ( كالش
 60الءئاطب البْ سبدرس الهئدة ذابٍئ عمِ كفؽ الطرٓقب اٚعبٓئدٓب ، كقد امغ عدد طٛب عٓىب الاثث ) 

 ( طئلب لكؿ هتهكعب .30( طئلائن اكاقع )
 / تكافؤ قيقكعتي العلث : راععان 
ثرص الائثث عمِ بكئفؤ طٛب هتهكعبْ الاثث إثصئئٓئ فْ اعض الهب ٓرات البْ ٓعبقد أىٍئ قد  

ذي الهب ٓرات:  -بؤةر فْ سٛهب البتراب كدقب ىبئئتٍئ ، كقد كئفأ آىٍئ اثصئئٓئن كٌ
 البثصٓؿ الدراسْ لٕائء . -1
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 البثصٓؿ الدراسْ لٗهٍئت . -2
 درتئت ا بائر الذكئء. -3
 (. 2016-2015لمككرس الةئىْ لمعئـ السئاؽ)  بهئدة البئرٓخ الىٍئئٓدرتئت  -4
  درتئت ا بائر الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب القامْ. -5 

          / قتطمعات العلث: خاقسان 
 -تلميؿ القلتكل: -1

بعىْ عهمٓب بثمٓؿ الهثبكل البدرٓسْ بتزئب كبفكٓؾ كاسب راج هئ فْ الهثبكل هف ثقئئؽ كهفئٌٓـ        
 كاعد بثمٓؿ هثبكل الهئدة الدراسٓب الهشهكلب ائلاثث( 40:2011كقٓـ كهائدئ )العدكاف كالثكاهدي ، 

( هفٍكـ هف الفصؿ 25( هفٍكـ  هف الفصؿ اٚكؿ ك)43( هفٍكهئن بئرٓ ٓئن اكاقع )68اسب رج الائثث )
 .عمِ ال اراء فْ البئرٓخ كطرائؽ بدرٓسً كالعمكـ البراكٓب كالىفسٓب  ٍئالةئىْ ، ةـ عرء

2     تلديد القادة العمقيب : -
البئرٓخ العراْ ا٘سٛهْ الهقرر بدرٓسً  ثدد الائثث الهئدة العمهٓب الفصمٓف اٚكؿ كالةئىْ هف كبئب 

 .(  2017 - 2016لطٛب الصؼ الةئىْ الهبكسط لمعئـ الدراسْ) 
يب :صياغب الأهداؼ السمكك - 3    

     الٍدؼ السمككْ عائرة بصؼ الب ٓر الهطمكب ، فْ هسبكل هف هسبكٓئت  ارة اك سمكؾ الهبعمـ 
ئن اك كتداىٓئن عىدهئ ٓكهؿ  ارة براكٓب اىتئح ، عمِ اف ٓككف ٌذا الب ٓر قئاؿ لمقٓئس  هعرفٓئن اك هٍئرٓ

( ٌدؼ  57)    ( هفٍكـ بئرٓ ْ  19( ، لذا صئغ الائثث فْ ءكء ) 68:2011كالثكاهدة ، )العدكاف
ئت    ) بعرٓؼ  بطآؽ )بعهٓـ( ( كاٍدؼ البثقؽ هف صٓئ ب  –بهٓٓز  –سمككْ عمِ كفؽ ةٛةب هسبكٓ

ئبٍئ ، بـ عرءٍئ عمِ هتهكعب هف ال اراء فْ البئرٓخ كطرائؽ  اٌٚداؼ السمككٓب كصدؽ قٓئس هسبكٓ
  . رٓسً كالعمكـ البراكٓب كالىفسٓببد
4  : إعداد الخطط التدريسيب -
ؽ الهساؽ لهئ ٓركـ الهدرس القٓئـ اً هع ٓعرؼ ب طٓط البدرٓس عمِ اىً البفكٓر الهىبظـ كالهىس     

(  طب 48أعد الائثث ) ، لذا(  91:2010الهبعمهٓف هف اتؿ بثقٓؽ اٌداؼ بعمٓهٓب هعٓىب )الفبٛكم ،
(  طب لكؿ هتهكعب ، لهكءكعئت هئدة البئرٓخ العراْ ا٘سٛهْ البْ سبدرس فْ  24بدرٓسٓب اكاقع ) 

لمهتهكعب البترٓآب ، ك )الطرٓقب اٚعبٓئدٓب( لمهتهكعب البتراب ، كعمِ كفؽ )الهد ؿ البئرٓ ْ ( 
الءئاطب . كقد عرض الائثث ىهئذج هف ٌذي ال طط عمِ ال اراء اهئدة البئرٓخ كطرائؽ بدرٓسً كالعمكـ 

 .فأٓدكا صٛثٓبٍئ كاذلؾ اصاثت تئٌزة لمبطآؽ البراكٓب كالىفسٓب 
 / أداة العلث: سادسان 

 في قادة التاريخ العرعي الاسلبقي .اختعار القفاهيـ التاريخيب  -



 ْـ1439 -و 2018نظُح  –1ج/ 19يدهح َظك                                                                 انعذد/
 

  
 
 

337 

فقرات اٚ بائر اصٓ ب الائثث اعد اعد اطٛع الائثث عمِ اٚدآئت كالدراسئت السئاقب ،        
( هفٍكـ بئرٓ ْ ، كقد  19( فقرة ثددت عمِ كفؽ ) 50)اٚ بٓئر هف هبعدد ، اذ امغ عدد فقرات اٚ بائر

 (.  1ئاب كهئ هكءث فْ الهمثؽ ) صٓ ت لكؿ فقرة ا بائرٓب اراعب ادائؿ لٙت
  صدؽ الاختعار: -

ككف اٚ بائر صئدقئن         ٓعد صدؽ اٚ بائر ال ئصٓب اٚكةر اٌهٓب هف  صئئص اٚ بائر التٓد ، كٓ
( 189:2010اذا كئف ٓقٓس هئ كءع لقٓئسً ، أم اذا ثقؽ ال رض الذم صهـ هف أتمً )عهر كا ركف،

له بصٓف فْ كهف اتؿ البةات هف صدؽ ا بائر الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب عرض اٚ بائر عمِ هتهكعب هف ا، 
 .كقد ثصؿ عمِ هكافقب تهٓع ال اراء البئرٓخ طرائؽ بدرٓسً كالعمكـ البراكٓب كالىفسٓب

 التطعيؽ الاستطلبعي الاكلي لاختعار القفاهيـ التاريخيب: -
، طاؽ الائثث لٛتئاب ً كبثدٓد الزهف الٛزـ ل رض هعرفب كءكح بعمٓهئت اٚ بائر، ككءكح فقراب      
( طئلب هف  40عمِ عٓىب هف طٛب الصؼ الةئىْ الهبكسط هككىب هف )  البئرٓ ٓب الهفئٌٓـ ا بائر

( ، كاعد اٚىبٍئء هف بطآؽ اٚ بائر بآف 5/1/2017هبكسطب اٛط الشٍداء ٓكـ ال هٓس الهكافؽ )
 ( دقٓقب ، كذلؾ ائسبعهئؿ الهعئدلب اٚبٓب. 45لٙتئاب )  الٛزـ زهفلمائثث اف هبكسط ال

=  هف هبكسط الز    
1810

 دقٓقب 45=  04 

 ختعار القفاهيـ التاريخيب :لاالتلميؿ الالصالي عيةب  -
ٓقصد ائلبثمٓؿ اٚثصئئْ بثمٓؿ هفردات اٚ بائر كا ئصب ال صئئص اٚثصئئٓب لكؿ فقرة        

كلمبةات هف ال صئئص السئٓككهبرٓب ٚ بائر الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب ترل بطآؽ اٚ بائر عمِ عٓىب 
قع ) اسبطٛعٓب ةئىٓب فْ هدرسبٓف هبكسطب ارٓر ك هبكسطب الىهئرؽ  فْ قءئء اعقكاب الهركز ، اك 

البأكد هف ( طئلب، اعد 40( طئلب كهبكسطب الىهئرؽ )90( طئلب هقسهب آف هبكسطب ارٓر ) 130
اٚبفئؽ هع هدرسْ هئدة البئرٓخ العراْ اٚسٛهْ لمصؼ الةئىْ الهبكسط فْ اىٍئء الهئدة الدراسٓب كقد بـ 

/  1/  8ٓكـ اٚثد الهكافؽ  الهدرسبٓف ، كبـ بامٓغ الطٛب آكـ اٚ بائر قاؿ اساكع هف هكعدي ، كثدد 
 لبطآؽ اٚ بائر. 2017

 قعاقؿ صعكعب الفقرة: -أ
( كاذلؾ بككف كؿ 0،76:  0،23عىد ثسئب هعئهؿ الصعكاب لفقرات اٚ بائر ، كتدٌئ ببراكح آف ) 

 فقرات اٚ بائر هقاكلب .
 قعاقؿ تقييز الفقرة: -ب

ذا ٓدؿ اف تهٓع  0,66:  0,23ببراكح آف ) عىد ثسئب هعئهؿ البهٓٓز لفقرات اٚ بائر كتد اىٍئ  ( كٌ
 فقرات اٚ بائر بعد هقاكلب.
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 فاعميب العدالؿ الخاطلب: -ج
عىد اتراء العهمٓب اٚثصئئٓب ال ئصب ائلادائؿ ال ئطئب لكؿ الادائؿ فْ اٚ بائر ، كتد اىٍئ ادائؿ 

الهتهكعب العمٓئ ، اذ  صئلثً ٖىٍئ تذات الٍٓئ عدد هف طٛب الهتهكعب الدىٓئ ، اكةر هف طٛب
 (  0,34 -ك  0,03 -براكثت آف ) 

   ثعات الاختعار:  -
لمبثقؽ هف ةائت اٚ بائر اعبهد الائثث طرٓقب البتزئب الىصفٓب ، ٖىٍئ بءهف بشئاً ظركؼ اتراء 

 ( ، 82،2000اٚ بائر لمفقرات الفردٓب كالزكتٓب , )الدلٓهْ كالهٍداكم :
 0,67)    كاثسئب هعئهؿ الةائت لٛ بائر ائسبعهئؿ هعئهؿ اربائط آرسكف ،  آف ىصفْ اٚ بائر امغ 

( ، كقد صثث الائثث هعئهؿ اٚربائط الهثسكب ائسبعهئؿ هعئدلب سآرهئف اراكف اذ امغ هعئهؿ الةائت ) 
عد ٌذا هعئهؿ اربائط تٓد اذ ٓرل عٛـ اف اٚ بائر ٓعد هعقكؿ اك 0,80 هبكسط اذا كئف هعئهؿ  ( كٓ

 (. 237:2010(  فهئ فكؽ )عٛـ،،0,50اربائطً)
 البطآؽ الاعدم ٚ بائر الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب: -

كبـ بصثٓث  12/1/2017طاؽ الائثث اٚ بائر الاعدم ٚ بائر الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب ٓكـ ال هٓس الهكافؽ 
  اٚتئائت عمِ كفؽ اٚتئائت الىهكذتٓب البْ اعدٌئ الائثث .

 / الكسالؿ الإلصاليب : ساععان 
بٓف فْ العدد:T-testاٚ بائر البئئْ ) -1  -( لعٓىبٓف هسبقمبٓف هبسئكٓ

ت =   
2ـ  -1ـ 

  
1ع 

2+ ع2
2

  1-ف  
  

 
بٓف فْ العدد:T-testاٚ بائر البئئْ ) -2  ( لعٓىبٓف هبرااطبٓف هبسئكٓ

ت =   
ـ  ؽ 

  
ؽ  2ع 
  1-ف  

  

=  قج  2كا        ( هراع كئم :  2ا بائر )كئ -
2(ؽ  -ؿ )

3  ؽ

  آرسكف:هعئهؿ اربائط -4

ر =  
(قج ص) (قج س) - (س ص)ف قج

   { 2(قج ص) - 2ف قج ص{} 2(قج س) - 2ف قج س} 
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=  ح  ر       اراكف : -هعئدلب سآرهئف  -5
ر2
  +ر1

 الفصؿ الراعع
  أكلا : عرض الةتالج :

 الفرءٓب الصفرٓب اٚكلِ: - 1
 الىبئئتكهعئلتب  ،الءئاطبك البترٓآب  بٓف هتهكعلم ا بائر الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب الاعدم اعد بطآؽ     

بٓف فْ العدد  إثصئئٓئ ائسبعهئؿ ئن لب اثصئئٓاكتكد فرؽ دبآف ، اٚ بائر البئئْ  لعٓىبٓف هسبقمبٓف هبسئكٓ
( عىد هسبكل 2ب )التدكلٓ ( اكار هف6,065) اذ كئىت القٓهب الهثسكاب لصئلث الهتهكعب البترٓآب ،

( كبشٓر ٌذي الىبٓتب الِ رفض الفرءٓب الصفرٓب اٚكلِ كقاكؿ الفرءٓب 58( كدرتب ثرٓب )0,05دٚلب )
 ( ٓكءث ذلؾ .1الادٓمب  كالتدكؿ )

 ( 1تدكؿ ) 
الهبكسط الثسئاْ كاٚىثراؼ الهعٓئرم كالبائٓف كالقٓـ البئئٓب الهثسكاب كالتدكلٓب لدرتئت ا بائر الهفئٌٓـ 

 رٓ ٓب الاعدم لمهتهكعبٓف البترٓآب كالءئاطبالبئ
 

 القيقكعب
عدد 
أفراد 
 العيةب

القتكسط 
 اللساعي

الاةلراؼ 
 القعيارم
 

دريب  التعايف
 اللريب

الدلالبعةد  القيقب التاليب
 قستكل
0,05 

 اليدكليب القلسكعب

  18,722 4,327 33,366 30 البترٓآب
58 

 
6,065 

 
2 

 
 دالب 

 143,274 11,969 19,033 30 الءئاطب

 الفرضيب الصفريب الثاةيب: -2
فْ البطآقٓف القامْ كالاعدم  لمبثقؽ هف  دٚلب الفركؽ آف هبكسط درتئت طٛب الهتهكعب البترٓآب_ 

بٓف فْ العدد ،   يٚ بائر الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب . طاؽ الائثث اٚ بائر البئئْ  لعٓىبٓف هبرااطبٓف هبسئكٓ
ْ اكار هف القٓهب 5,379كعىد البثمٓؿ اٚثصئئْ لدرتئت الطٛب بآف اف القٓهب البئئٓب الهثسكاب ) ( كٌ

( ههئ ٓدؿ عمِ اف  ٌىئؾ فركؽ 29)( كدرتب ثرٓب0,05( عىد هسبكل دٚلب )2,04التدكلٓب الائل ب )  
( ٓآف ذلؾ ، كفْ ءكء ٌذي الىبٓتب برفض الفرءٓب 2دالب اثصئئٓئن لصئلث اٚ بائر الاعدم كالتدكؿ )

 الصفرٓب الةئىٓب كبقاؿ الفرءٓب الادٓمب.
 ( 2تدكؿ ) 

 البئرٓ ٓب هبكسط الفركؽ كبائٓىٍئ كالقٓهب البئئٓب الهثسكاب كالتدكلٓب لدرتئت ا بائر الهفئٌٓـ
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 فْ البطآقٓف القامْ ك الاعدم  لمهتهكعب البترٓآب
 

 القيقكعب
 

عدد 
أفراد 
 العيةب

قتكسط 
 الفركؽ

 تعايف
 الفركؽ

دريب 
 اللريب

الدلالبعةد  القيقب التاليب
 قستكل
0,05 

 اليدكليب القلسكعب

 29 544,098 23,3 30 التيريعيب
 

5,379 
 

2,04 
 

 دالب
 

3 الفرضيب الصفريب الثالثب:-
فْ البطآقٓف القامْ كالاعدم  لمبثقؽ هف  دٚلب الفركؽ آف هبكسط درتئت طٛب الهتهكعب الءئاطب_ 

بٓف فْ العدد ، كعىد يٚ بائر الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب . طاؽ الائثث اٚ بائر البئئْ  لعٓىبٓف هبرا اطبٓف هبسئكٓ
ْ اكار هف3,931اف القٓهب البئئٓب الهثسكاب )بآف البثمٓؿ اٚثصئئْ لدرتئت الطٛب   التدكلٓب ( ، كٌ

الىبٓتب دالب اثصئئٓئن ، لصئلث ( ، أم اف 29( كدرتب ثرٓب )0,05( عىد هسبكل دٚلب )2,04الائل ب )
( ٓكءث ذلؾ، كفْ ءكء ٌذي الىبٓتب برفض الفرءٓب الصفرٓب الةئلةب كبقاؿ 3اٚ بائر الاعدم كالتدكؿ )

 الفرءٓب الادٓمب.
 
 
 
 
 
 
 
( 3تدكؿ )

 هبكسط الفركؽ كبائٓىٍئ كالقٓهب البئئٓب الهثسكاب كالتدكلٓب لدرتئت ا بائر الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب
 هتهكعب الءئاطبفْ البطآقٓف القامْ ك الاعدم  لم

 
 القيقكعب
 

عدد 
أفراد 
 العيةب

قتكسط 
 الفركؽ

 تعايف
 الفركؽ

دريب 
 اللريب

الدلالبعة القيقب التاليب
 د قستكل
 اليدكليب القلسكعب 0,05

 29 165,903 9,4 30 التيريعيب
 

3,931 
 

2,04 
 

 دالب
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 ثاةيا / تفسير الةتالج :
ْ :اعد اسبعراض ىبئئت الاثث الثئلْ ، بـ  ئ هف ثسب هب ٓرات الاثث كٌ  -بفسٓرٌ

 تفسير الةتالج الخاصب عقتغير القفاهيـ التاريخيب: -أ
 ( بفكؽ طٛب الهتهكعب البترٓآب عمِ طٛب الهتهكعب 1أظٍرت الىبئئت  فْ التدكؿ )

 طكات الهد ؿ البئرٓ ْ  الِبعزل ٌذي الىبٓتب  كالءئاطب فْ اٚ بائر الاعدم الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب ، 
ـ البْ  ئدة بركٓزٌ كهئ سئعد اسبعهئؿ الهد ؿ البئرٓ ْ عمِ بٍٓئب ، قد اسٍهت فْ شد اىبائي الطٛب كزٓ

آئب بعمٓهٓب تٓدة هف  ٛؿ طرح هتهكعب هف اٚسئمب ، ٘بئثب فرصب لمطٛب لمهشئركب الفئعمب فْ 
 الدرس ، لمبعآر عف آرائٍـ اثرٓب.

 ( ذا 2كهئ آىت الىبئئت فْ التدكؿ كتكد فرؽ ذك دٚلب اثصئئٓب آف  درتئت طٛب  ٓعىْ( كٌ
لصئلث اٚ بائر الاعدم،   بائر الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب ٚفْ البطآقٓف القامْ كالاعدم  البترٓآبالهتهكعب 

بعزل ٌذي الىبٓتب الِ اكبسئب الهعرفب كبكئهمٍئ اذ ٍٓبـ الهد ؿ البئرٓ ْ اهسئعدة الطٛب عمِ ك 
ئهمٍئ هع الهعرفب السئاقب، كهئ اف  طكات الهد ؿ البئرٓ ْ بىهْ الهكاقؼ اكبسئب الهعرفب التدٓدة كبك

اٚٓتئآب عىد الطٛب كبتعمٍـ هبفئعمٓف هع الدرس  هف  ٛؿ بىكع اٚسئمب ، كالقصب البْ بعرض 
 لمطٛب فْ الدرس.

 ( ذا ٓعىْ كتكد فرؽ ذك دٚلب اثصئئٓب آف  درتئت طٛب 3كهئ آىت الىبئئت فْ التدكؿ ( كٌ
،  بائر الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب لصئلث اٚ بائر الاعدم ٚفْ البطآقٓف القامْ كالاعدم  الءئاطبالهتهكعب 

رل الائثث اف ال ارة البعمٓهٓب البْ بمقئٌئ طٛب الهتهكعب الءئاطب طكؿ فبرة البتراب ك الفركؽ  كٓ
مت فْ الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب عىد الفردٓب آىٍـ هف اٚسائب البْ ٓهكف اف بعزل لٍئ عهمٓب البىهٓب البْ ثص

 طٛب الهتهكعب الءئاطب.
 
 

 الفصؿ الخاقس
 : الاستةتايات : اكلان 

 ءكء ىبئئت الاثث بكصؿ الائثث الِ هتهكعب هف اٚسبىبئتئت اٌهٍئ:كعمِ 
فْ بىهٓب الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب ائلهقئرىب ائلطرٓقب اٚعبٓئدٓب فْ  بًفئعمٓ قد اةات الهد ؿ البئرٓ ْاف  -1

 بدرٓس هئدة البئرٓخ العراْ اٚسٛهْ لمصؼ الةئىْ الهبكسط.
 كركؿ اسرع ، عىد اسبعهئؿ اسئلٓب هبىكعب بزٓد هف دبىهِ الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب عىد الطٛب اش -2

ذا ٓبطمب الهئـ الهدرس ائٖسئلٓب البْ بىستـ هع هكءكع الدرس .  الطٛب لمهشئركب دا ؿ الصؼ كٌ
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قمؿ اسبعهئؿ الهد ؿ البئرٓ ْ هف البسرع كالسطثٓب فْ اتئاب الطٛب ، ههئ اكسب اتئابٍـ الدقب  -3
 كالكءكح .

 ثاةيان : التكصيات :
 : الائثث ائٚبْ  اسبىبئتئت الاثث ٓكصْ فْ ءكء  
 العراْ اٚسٛهْ  البئرٓخ ةفْ بدرٓس هئدالذم اةات فئعمٓبً  الهد ؿ البئرٓ ْاسبعهئؿ ءركرة  -1

سٓهئ فْ الهرثمب ال  هف  ٛؿ بشتٓع هدرسْ ٌذي الهئدة عمِ اسبعهئلً . بهبكسطكٚ
د  -2 البدرٓس هف  ٛؿ فْ الهد ؿ البئرٓ ْ  عهئؿ ائلهعرفب الىظرٓب كالبطآقٓب ٚسب الهدرسٓفبزكٓ

 الدكرات البْ بقٓهٍئ هدٓرٓب البرآب  .
ٓكءث كٓفٓب  ٓفكالهدرس ٓفلمهعمه هف قاؿ قسـ اٚعداد كالبدرٓب فْ هدٓرٓب البرآب دلٓؿ عدادإ -3

  بعمٓهْ.الهكاقؼ ال الهد ؿ البئرٓ ْ فْ البدرٓس كثسباسبعهئؿ 
 ثالثان : الققترلات :

 اسبكهئٚ لهئ بكصؿ الًٓ الائثث هف ىبئئت فْ الاثث الثئلْ  ٓقبرح هئ ٓأبْ: 
 عمِ هراثؿ كصفكؼ دراسٓب ا رل . ههئةمباتراء دراسب  -1
فكٓر الىئقد ، البفكٓر بدراسب اةر الهد ؿ البئرٓ ْ عمِ هب ٓرات بئاعب أ رل هةؿ البثصٓؿ ، ال -2

ئ .  البئرٓ ْ ، ك ٓرٌ
 القصادر

 ،القعاصرة العاقب التدريس اساليب(: 2001)عمٓهئت  هقاؿ ثهداف، هثهد صاثْ ااك تٛلب، -
ت كالبكزٓع، لمىشر الفٛح ،هكباب1ط  .الككٓ
 قعاهد الثاةيب لمصفكؼ الايتقاعيب القكاد تدريس أصكؿ(: 1983)كا ركف  هثهكد شئكر اٚهٓف، -

 .ا داد البرآب، كزارة ، هطاعب5ط ،القعمقيف اعداد
 لمىشر الفٛح هكباب ،1ط ، العاقب التدريس طرؽ(: 2000)العىٓزم  ٓكسؼ هىٓر، ،عمْ الثصرم -

ت ، كالبكزٓع  . الككٓ
 كمٓب دٓئلِ، ،تئهعب1،ط كالتقكيـ القياس(: 2000)الهٍداكم  هثهكد عدىئف عمٓكم، اثسئف الدلٓهْ، -

 .البرآب
 .القئٌرة ، الهعئرؼ دار ،2،ط العمكـ تدريس اساسيات(: 1997) صارم الدهرداش، -
 الهصرٓب، اٚىتمك هكباب ،الياقعي لمتعميـ الاستراتييي التخطيط(: 2012)هثهكد  اثهد الزىفمْ، -

 .القئٌرة
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 التاريخيب القفاهيـ تةقيب في كرثككؼ رييميكث أةقكذيي اثر(: 2012)ٚزـ  عىار اسهٍئف السئعدم، -
 كمٓب ، ا داد تئهعب ، هىشكرة  ٓر دكبكراي اطركثب ، الأساسيب الترعيب كميب طمعب لدل الةاقد كالتفكير
 . رشد ااف -البرآب

 العراْ، الفكر دار ،1ط ، للؤطفاؿ العمقيب القفاهيـ ةقك(: 2000)صئدؽ  ٓسرٓب زكرٓئ، الشرآىْ، -
 .القئٌرة

 ،1ط ،كالتطعيؽ الةظريب عيف التدريس تصقيـ(: 2011)الثكاهدة  فؤاد هثهد سمٓهئف، زٓد العدكاف، -
 .اٚردف ، عهئف كالبكزٓع، لمىشر الهسٓرة دار
 الرٓئض، العآكئف، هكباب ،السمككيب العمكـ في العلث الى القدخؿ(: 1995)ثهد  اف صئلث العسئؼ، -

 .السعكدٓب
د، -  التاريخيب لمقفاهيـ الطمعب اكتساب في كالعرض الاكتشاؼ طريقتي اثر(: 1990)هثهكد  العكٓ

 هئتسبٓر رسئلب ،الاردف في التاسع الصؼ طمعب عمى الققرر كالقسمقيف العرب تاريخ كتاب في الكاردة
 .اٚردفالٓرهكؾ،  ،تئهعب هىشكرة  ٓر
 .الشركؽ هطاعب ،التدريس الى القدخؿ(: 2010)كئظـ  هثسف سٍٓمب الفبٛكم، -
 .القئٌرة ، الكبب عئلـ ، 1ج ،الايتقاعيب القكاد تدريس(: 1990)كا ركف  ثسٓف، اثهد المقئىْ، -
 ،1ط ، اليغرافيب في القفاهيقيب كالخرالط القفاهيـ تدريس(: 2013)هٍدم  ثهٓد هثهد الهسعكدم، -
 . عهئف ، كالبكزٓع لمىشر صفئء دار
 لطفؿ كاليغرافيب التاريخيب القفاهيـ تةقيب(: 2011)قرائف  عادالعزٓز ىئدٓب اكر، ااك سمكل ائكزٓر، -

 كالطائعب. البكزٓع ك لمىشر الهسٓرة دار ، 1ط ،الركضب
 اٚٓهئف، هكباب ،1ط ،السقكط لتى الفتح قف الاةدلس تاريخ(: 2009)هثهكد  رتب ا ٓت، -

 .هصر الهىصكرة،
 كهكزعكف، ىئشركف الفكر ، دار2ط ،العاقب التدريس طرؽ(: 2005)اثهد كا ركف  كلٓد تئار، -

 .عهئف
 اكتساب في كدرايفر كمكزقاير اةقكذج اثر(: 2015)ثهدم  تهئؿ  ئلد عاداع، عادالرزاؽ زٓداف، -

 الةئهف، العمهْ الهؤبهر فْ هىشكر اثث ،الاعتداليب القرلمب تلبقيذ لدل كاستعقالها التاريخيب القفاهيـ
 .دٓئلِ ،تئهعب2، ؾ الاثكث كبئب
 الاعداد تدريس في لمرياضيات التاريخي القدخؿ استخداـ فاعميب(: 2003)فئركؽ  هىئؿ سطكثْ، -

 ، البدرٓس كطرؽ لمهىئٌت الهصرٓب التهعٓب ،كاتياهاتهـ الاعداديب القرلمب طلبب تلصيؿ عمى الةسعيب
 . 88العدد
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 كالرياضيات العرعيب المغب قفاهيـ تدريس(: 1988)الٓكسؼ  ٓعقكب تهئؿ اثهد، تكدت سعئدة، -
 .آركت ، التٓؿ دار ،1ط ،الايتقاعيب كالترعيب كالعمكـ

 كهكزعكف، ىئشركف الفكر دار ،1،ط كتخطيطها القةاهج عةاء(: 2006) كا ركف صئار هثهد سمٓـ، -
 .عهئف

 كالبكزٓع لمىشر الهسٓرة دار ، 1ط ، العمكـ تدريس كاساليب طرؽ(: 2010)كئهؿ  هٓشٓؿ ، عطئاع -
 .  عهئف كالطائعب،

 دار ،3،طالتدريسيب العقميب في الترعكم كالتقكيـ القياس(: 2010)هثهكد  الدٓف صٛح عٛـ، -
 .اٚردف ، عهئف ، كالبكزٓع لمىشر الهسٓرة

ء عمْ، -  الصؼ لطالعات الفيزياء تدريس في التاريخي القدخؿ استخداـ اثر(: 2000)عادالرزاؽ  كٚ
 تئهعب هىشكرة،  ٓر هئتسبٓر رسئلب ،الدراسي كتلصيمهف كالعمقاء لمعمـ تقديرهف في القتكسط الثاةي
 .الٍٓةـ ااف -البرآب كمٓب ا داد،

 كالبكزٓع، لمىشر الهسٓرة دار ،1،طكالترعكم الةفسي القياس(: 2010)اثهد كا ركف  هثهكد عهر، -
 .اٚردف ، عهئف

 هكباب ،كالقهةي العمقي كةقكح كاعدادح عقمه اساليب كقسؤكلياته العمكـ قعمـ(: 1982)لآب، رشدم  -
 . القئٌرة الهصرٓب، اٚىتمك

 .،اٚردف الفرقئف دار ،4ط ،الترعكم الةفس عمـ(: 2003)الهتٓد  عاد ىشكابْ، -
 تعفر ، 1ط ، التاريخ تدريس في كاستراتيييات ةقاذج(: 2015) زعؿ كا ركف  ثٓدر ىزاؿ، -

 .،ا داد الثدٓةب الفىٓب لمطائعب العصئهْ
 
 
 
 
 
 

 القلبلؽ
 (1الهمثؽ )

 ا بائر الهفئٌٓـ البئرٓ ٓب
 بسهِ الهىثكبئت هف الثتر عمِ ٌٓئب اٚىسئف كلٍئ قدسٓب  ئصب اػ ؟ -1

  د. البهئةٓؿ  أ. اٚةئر            ب. اٚكةئف        ج. اٚصىئـ         
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 هئ ٓشٓر لٗصىئـ ؟    أ. البهئةٓؿ فْ السئثئت العئهب.  ج. البهئةٓؿ  فْ الهعئاد. -2
 ب. الهىثكبئت فْ الهبئثؼ.        د. الصكر فْ الكٍكؼ.                                                                                 

 لهفٍكـ اٚصىئـ ؟     أ. اٚكةئف .             ب. البهئةٓؿ.هف اٚهةمب الهىبهٓب  -3
 ج. الصكر.               د. البهئئـ .                                                

 بسهِ العائدات كاٚكاهر كالىكاٌْ البْ اهر اٍئ ىاْ اع اارآٌـ )عمًٓ السٛـ( اػ ؟ -4
 الثىٓفٓب            ج. الٍٓكدٓب               د. الهسٓثٓب أ. اٚسٛـ                ب.

 أم ال صئئص اٚبٓب ٚ بىبهْ لهفٍكـ الدٓئىب الثىٓفٓب ؟  -5
أ. بدعك لعائدة اع.                        ب. ظٍرت فْ تزٓرة العرب .                                      

 د. دعئ لٍئ ىاْ اع اارآٌـ .   ج. ظٍرت فْ اله رب.                
 هئ العئهؿ الهشبرؾ آف الثىٓفٓب  كاٚسٛـ ؟         -6
 أ. عائدة اع            ب. دفع الزكئة           ج. التٍئد         د. الىاْ الهرسؿ.  
 ٓطمؽ عمِ رؤسئء اطكف قآمب قرٓش اػ ؟              -7

    السئدة              ج. القئدة              د. الهٗ                                                                          .أ. الشٓكخ                  ب. 
 _ هئ ٓقئاؿ هفٍكـ الهٗ فْ البئرٓخ الهعئصر هتمس؟8

 امدٓب أ. الكزراء .                 ب. الهثئفظب .               ج. الىكاب .     د. ال
 ٓسهِ الهكئف الذم ٓتبهع فًٓ الهٗ اػدار ؟ -9

 أ. الثرب             ب. ااك سفٓئف           ج. اٚرقـ            د. الىدكة 
 لمثكار فْ دار الىدكة  صئص هىٍئ؟ -10
 -ج ٓفرض رؤسئء القائئؿ آرائٍـ .                           -ثرٓب ااداء الرأم لمتهٓع .         ب -أ

 ٓبكمـ فرسئف القآمب فقط . -ٓبصدر الشعراء الهتمس .                    د
 أم هف اٚهةمب  اٚبٓب ٓىطاؽ هع عهؿ دار الىدكة فْ البئرٓخ الهعئصر. -11

 أ. الهتمس الامدم     ب. هتمس الهثئفظب   ج. هتمس الىكاب    د. هتمس الكزراء
 صثئاً ائلدعكة ؟( ٌٖمً كأصلى الله عليه وسلم)بسهِ دعكة الىاْ هثهد  -12

 أ. العمىٓب              ب. السرٓب             ج. ال ئصب            د. العئهب .
 أم هف اٚهةمب اٚبٓب ٓىبهْ  الِ هفٍكـ الدعكة السرٓب ؟ -13

                              أ. اٚتبهئعئت التٍرٓب .                             ب. اٚتبهئعئت اله مقب .                            
 ج. الهؤبهرات .                                        د. الىدكات .

 ٓسهِ هكئف اتبهئع الهسمهٓف فْ هرثمب الدعكة السرٓب ادار؟ -14
 أ. اٚرقـ             ب. ااك اكر         ج. الثهزة             د. عهئر
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 طاؽ هع عهؿ دار اٚرقـ فْ البئرٓخ الهعئصر ؟أم هف اٚهةمب اٚبٓب ٓى -15
أ. هتمس الىكاب .                                        ب. هتمس الهثئفظب .                                        

 ج. اتبهئع قٓئدات التٓش .                                  د. هتمس الكزراء.
 ( هع اٌؿ ٓةر اػ ؟صلى الله عليه وسلم)عقدٌئ الىاْ هثهد بسهِ اٚبفئقٓب البْ  -16

 أ. صمث الثدٓآب       ب. آعب العقاب    ج. آعب الرءكاف          د. آعب السقٓفب.
 أم الهفئٌٓـ اٚبٓب بصمث اسهئن ادٓؿ عف الآعب ؟ -17

 أ. العٍد  .                  ب. الٍدىب.                 ج. اٚبفئؽ.         د. الصمث.
 ٓشٓر اثد اٚهةمب اٚبٓب لهفٍكـ الآعب ؟ -18

ت       د. اٚبفئقٓب.  أ. اٚىب ئائت.           ب. اٚسبفبئء.                ج. البصكٓ
 ٓطمؽ عمِ برؾ الهسمهٓف اهكالٍـ كاٌمٍٓـ هف اتؿ اٚسٛـ اػ ؟ -19

 د. البتئرة           أ. الٍترة                   ب. السفر                ج. التٍئد    
 هف ال صئص البْ ٚ بىطاؽ هع هفٍكـ الٍترة فْ اٚسٛـ ؟ -20

د هف اتؿ الدٓف.      ب. برؾ اٚهكاؿ كالسفر هف اتؿ الدٓف.  أ. برؾ اٌٚؿ كاٚكٚ
 ج. برؾ الدٓئر هف اتؿ الثفئظ عمِ الدٓف.    د. السفر هف اتؿ البتئرة كالراث.

 لهفٍكـ الٍترة ؟ هف اٚهةمب اٚبٓب ٓشٓر -21
أ. السفر هف اتؿ البتئرة.                 ب. السفر هف اتؿ الدراسب.                            ج. 

 السفر هف اتؿ العهؿ.                                  د. السفر لمثفئظ عمِ الدٓف .
 ؟ الهشئركب فْ الهسكف كاٚهكاؿ آف الهٍئترٓف كاٚىصئر بسهِ اػ -22

 أ. الهسئعدة               ب. الهؤا ئة         ج. الهصئٌرة            د. اٚسٛـ      
 هػػف ال صئئص  الهىبهٓػػب   لهفٍػػكـ الهؤا ئة ؟ -23

  أ. عقد ابفئقٓب بتئرٓب.                             ب. الهشئركب فْ الهسكف كالطعئـ.                                   
 ج. ٓأ ذ اٚىصئر اقئراٍـ هف الهٍئترٓف.        د. هسئعدة الهثبئتٓف فقط.

 أم اٚهةمب اٚبٓب بشٓر لهفٍكـ الهؤا ئة ؟ -24
أ.  هسئعدة الهٍترٓف.                 ب. بقمٓؿ ارائح السمع  .                         ج. بقدٓـ 

 د. البارع ائلدـ لمتٓش .     الهسئعدة لمتئر.                              
ئ الىاْ هثهد  -25  ( لبىظٓـ اهكر الهدٓىب الهىكرة اػ صلى الله عليه وسلم)بسهِ هتهكعب اٚىظهب البْ اصدرٌ

 أ. الستؿ               ب. الكةٓقب                ج. الدٓكاف              د. الهعئٌدة
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 ا بر الهفٍكـ الذم ٓىطاؽ هع كةٓقب الهدٓىب ؟ -26
 ب. الهعئٌدة.            ج. البعمٓهئت.           د. اٚبفئقٓب.             أ. الدسبكر. 

 بسهِ اكؿ  زكة لمهسمهٓف عمِ الهشركٓف  اػ زكة ؟ -27
 أ. ادر                 ب. اثد                ج. ال ىدؽ                د. الٓرهكؾ

 اهبئزت  زكة ادر اػ ؟ -28
كةرٓب .      ب. قكة الهسمهٓف كبىكع اسمثبٍـ  .                      ج. كةرة أ. اىبصئر اٚقمٓب عمِ اٚ

 عدد هقئبمْ الهسمهٓف                       د. اىبصئر اٚكةرٓب عمِ اٚقمٓب.
 أم اٚهةمب ٓىطاؽ كهفٍكـ  زة ادر ؟  -29

ج.                        أ. ثرب العراؽ ءد آراف.                    ب. ثرب ال مٓت.           
ئب .  ثرب الفمسطٓىٓكف ءد اسرائٓؿ.         د. ثرب العراقٓكف ءد اٚرٌ

 ( هع قرٓش اػ ؟صلى الله عليه وسلمٓطمؽ عمِ ابفئؽ الىاْ هثهد) -30
 أ. آعب العقاب    ب . آعب السقٓفب        ج. آعب الرءكاف        د. صمث الثدٓآب.

 ٓىبهْ صمث الثدٓآب لهفٍكـ ؟ -31
 عئٌدة              ب. ثمؼ                        ج. ٌدىب        د. اٚبفئقٓب.أ. ه
 هئ ٓقئاؿ هفٍكـ صمث الثدٓآب فْ البئرٓخ الهعئصر؟ -32

أ. اٚهـ الهبثدة .                       ب. هتمس اٚهف الدكلْ.                                                      
 العرآب  .                   د. كقؼ الثرب العراقٓب اٚٓراىٓب. ج. التئهعب

 بسهِ السىب البْ اسمهت فٍٓئ هعظـ قائئؿ التزٓرة العرآب اػ ؟ -33
 أ. ثتب الكداع       ب. فبث هكب            ج. فبث الفبكح           د. عئـ الكفكد

 أم اٚهةمب اٚبٓب ٓىطاؽ كهفٍكـ عئـ الكفكد ؟ -34
  العهرة لآت اع .                         ب. زٓئرة العبائت الهقدسب.                                                          أ.

 ج. الذٌئب لمهستد لمصٛة.                  د. ثمقئت الذكر فْ الهىئسائت الدٓىٓب.
 ( ٌػ  اثتب ؟ 10ب )سى )صلى الله عليه وسلماطمؽ عمِ  الثتب  البْ  اداٌئ الىاْ هثهد) -35

 أ. الرءكاف                ب. الكداع                     ج. العقاب       د. الثدٓآب
 أم اٚهةمب اٚبٓب ٓعد بطآؽ لهائدئ ثتب الكداع ؟ -36

 أ. ابثئد الىسئء .          ب. ىقئاب اٚطائء.        ج. ىقئاب الهعمـ   د. ىقئاب العهئؿ.
 

 برؾ اٚسٛـ كعئد  لعائدة  اٚصىئـ اػ ؟ٓسهِ هف  -37
 أ. البكاآف              ب. الهربدٓف               ج. الزىئدقب          د. الهترهٓف
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 هف صفئت الهربدٓف ؟ -38
 أ. الهبئترة هع الهشركٓف      ب. قبؿ الثهزة    ج. ادعئء الىاكة  د. هىئصرة الٍٓكد

 كهفٍكـ الردة ؟ أم هف اٚهةمب اٚبٓب ٓىطاؽ -39
أ. الزكاج هف هسٓثٓب.                         ب . الزكاج هف ٍٓكدٓب.                                                    

 ج. العٓش هع  ٓر الهسمهٓف.                  د. برؾ اٚسٛـ كاعبىئؽ الهسٓثٓب.
ئب )رءْ اع عىً( ٚ بٓئر  مٓفب هف اعدي ٓسهِ الهتمس الذم اسسً  ال مٓفب عهر اف ال ط -40

 اػهتمس ؟
 أ. الشكرل                ب. الثكهئء         ج. الهٗ                     د. الزعهئء

 هف  صئص هتمس الشكرل اف اعءئئً كمٍـ هف ؟ -41
 أ. قرٓش                 ب. اىْ ٌئشـ               ج. اٚىصئر          د.  زاعب

 أم اٚهةمب اٚبٓب ٓىطاؽ كعهؿ هتمس الشكرل ؟ -42
              أ. بعٓٓف هدٓر امدٓب .                          ب. بعٓٓف هدٓر هدرسب.                                                          

 ج. بعٓٓف الهثئفظ.                             د. بعٓٓف قئءْ
 لتٓش الذم لـ ٓسبطع الهسمهكف فًٓ هف بتٍٓز اىفسٍـ لمقبئؿ اػتٓش ؟ٓسهِ ا -43

 أ. العسرة                 ب. الشئـ                   ج. الفبث               د. عةهئف
 ٓشٓر هفٍكـ تٓش العسرة الِ ؟ -44

 أ. قمب الفرسئف  .                                ب. قمب اٚهكاؿ لبتٍٓزي.     
 ج. كةرة عدد التٓش .                             د. قمب عدد التٓش.

 أم هف اٚهةمب اٚبٓب ٓىطاؽ كهفٍكـ تٓش العسرة ؟ -45
قٓب اٚٓراىٓب.                                             أ. ةكرة الثتئرة فْ فمسطٓف .                    ب. الثرب العرا

ئب . ئ .                            د. ثرب العراؽ ءد اٚرٌ  ج. الةكرة  فْ سكرٓ
ػٌ 13ٓطمؽ عمِ الهعركب  البْ  ثدةت آف الهسمهٓف كالركـ كاىبصر فٍٓئ الهسمهكف سىب ) -46  )

 اهعركب ؟
 ب. الٓرهكؾ                  ج. باكؾ         د. القئدسٓبأ. هؤبب                   

 ٓشٓر هكقع هعركب الٓرهكؾ الِ اىً عائرة عف ؟ -47
 أ. هى فض               ب. تاؿ                  ج. بٛؿ                  د. سٍؿ

 ٓطمؽ عمِ هف ٓبكلِ ثراسب الهدٓىب اػ ؟ -48
 ج. العسس             د. الثئتب             أ. العرٓؼ              ب. التىدم 

 بىبهْ كظٓفب العسس الِ ؟ -49
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 أ. الاثرٓب               ب. الشرطب              ج. التٓش              د. القءئء
 هف اٚهةمب عمِ عهؿ العسس فْ الكقت الثئءر ٌك ؟ -50

 د. القئءْ.         أ. الثئرس.         ب. الشرطْ .          ج. التىدم.    
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اثش اعزشارُجُخ وسقخ انذقُاخ انىاحذح فٍ رحظُم يبدح قىاػذ انهغخ انؼشثُخ واعزجابئهب نذي ؽلاة 

 انخبيظ انؼهًٍ 

 
 أ.م. د وفاء تركً عطٌة

 ثجٌل رشٌدوسام 
 كلٌة التربٌة/الجامعة المستنصرٌة

  القمخص
ٓرهْ الاثث الثئلْ الِ هعرفب  اةر اسبرابٓتٓب كرقب الدقٓقب الكاثدة فْ بثصٓؿ هئدة قكاعد الم ب   

-2016العرآب الهقرر بدرٓسٍئ لطٛب ال ئهس العمهْ فْ الككرس الدراسْ اٚكؿ لمعئـ الدراسْ )
 ( , كالبعرؼ عمِ اسباقئئٍئ لدٍٓـ . 2017

آبكاسبعهؿ الائثث بصهٓهئ بترٓآئ ذا ال   كءئاطب " ذك  ءاط التزئْ لهتهكعبٓف هسبقمبٓف " بترٓ
, كا بئر الائثث الهدٓرٓب العئهب لبرآب ا داد الرصئفب الةئىٓب ا بٓئرا قصدٓئ، كهىٍئ اٚ بائر البثصٓمْ

ب الصؼ ( طئلائ هف ط62ٛا بئر اعدادٓب الٓقظب لماىٓف اىثكو قصدمٌ آءئ , كبألفت عٓىب الاثث هف )
( طئلائ فْ الهتهكعب البترٓآب البْ درست عمِ كفؽ اسبرابٓتٓب كرقب الدقٓقب 30), اكاقع  ال ئهس العمهْ
( طئلائ فْ الهتهكعب الءئاطب البْ درست عمِ كفؽ الطرٓقب اٚعبٓئدٓب , أيترل الائثث 32الكاثدة, ك )

ٌْ لٗ آب كالءئاطب " فْ هب ٓرات  "البثصٓؿ الدراس ب كاٖـ، كا بائر البكئفؤ آف الهتهكعبٓف "البترٓ
ٌْ لطٛب عٓىب الاثث هثسكائن ائلشٍكر" كقد أعد  القدرة الم كٓب، كدرتئت العئـ السئاؽ، كالعهر الزهى

( 10بعدد ك)( فقرة هف ىكع اٚ بٓئر هف ه20( فقرة, هىٍئ )30الائثث ا بائران بثصٓمٓئن , بككف هف )
(  KR-20)  رٓشئردسكف  -عئدلب ككدربأكد هف صدقً كةائبً ائسبعهئؿ ه, ك فقرات هف ىكع البكهٓؿ

كاسب رج هعئهٛت الصعكاب كالسٍكلب كالقكة البهٓٓزٓب ، كفعئلٓب الادائؿ اله مكطب لفقرابً ةـ طاقً عمِ 
( ٓكهئ بـ اعئدة اٚ بائر البثصٓمْ ٚسباقئء الهئدة 14هتهكعبْ الاثث  اعد اكهئؿ البتراب كاعد )

 اسفر الاثث عف الىبئئت أبٓب: لعٓىبٓف هسبقمبٓف t-test))كائسبعهئؿ اٚ بائر البئئْ
آب البْ درست عمِ كفؽ اسبرابٓتٓب كرقب الدقٓقب الكاثدة عمِ طٛب  -1 بفكؽ طٛب الهتهكعب البترٓ

 الهتهكعب الءئاطب البْ درست عمِ كفؽ الطرٓقب اٚعبٓئدٓب فْ بثصٓؿ هئدة قكاعد الم ب العرآب .
آب ا -2 لبْ درست عمِ كفؽ اسبرابٓتٓب كرقب الدقٓقب الكاثدة عمِ طٛب بفكؽ طٛب الهتهكعب البترٓ

 الهتهكعب الءئاطب البْ درست عمِ كفؽ الطرٓقب اٚعبٓئدٓب فْ اسباقئء هئدة قكاعد الم ب العرآب.
 

 الفصؿ الاكؿ
 اكلا : قشكمب العلث 

ب إلِ الطرائؽ كاٖسئلٓب الهباعب فْ بدرٓس ٌذي      كعزا اعض الدارسٓف الصعكاب فْ القكاعد الىثكٓ
ف دراسب قكاعد الم ب العرآب فْ الكقت الثئءر بعد هشكمب صعاب ىظرا لمبقدـ الكاسع كالعهٓؽ  الهئدة , كا 
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ر عمهْ كعهمْ له كاكاب هتهؿ عهمٓب البقدـ فْ بعمٓـ الم ب العرآب، لكف ٌذي الدراسب اثئتب إلِ بطكٓ
الثءئرم  ، كٚ ايدٌ هف الىظر إلِ قئئهب هىئٌت الدراسب, إذ إف الكـ  كالىكع لمكاقع ا٘ىسئىْ كالبركٓز فْ 
الفقرات البْ هف شأىٍئ بثقٓؽ الٍدؼ الهرتك هف بدرٓس الىثك اأٓسر كسٓمب كاقصر كقت فْ عصر 

 ( 15: 1990ٓبطمب الدقب كالسرعب . )الٍئشهْ،
عطئء أفكئر تئٌزة، كعدـ بعكٓد الطٛب      إف طرائؽ البدرٓس الهباعب فْ البدرٓس البْ بعبهد البمقٓف كا 

 (  50:  2001اسبعهئؿ عقكلٍـ، ٌْ ساب الءعؼ فْ البدرٓس كاى فئض البثصٓؿ . )عاد الكرٓـ ، 
ب كاسبشعر الائثةئف هف  ٛؿ بترابٍهئ فْ البدرٓس أف إٌهئؿ أك قمب اسبعهئؿ الهؤس     سئت البراكٓ

لطرائؽ البدرٓس الثدٓةب أدل إلِ بدىْ البثصٓؿ الدراسْ لدل الطٛب، كهف ةـ بدىْ الهسبكل العمهْ 
فْ هئدة قكاعد الم ب العرآب , إذ يٓعدُّ بدىْ الهسبكل العمهْ هف هشكٛت البعمٓـ الرئٓسب البْ بؤةر سمائن 

(, 1972)الطعهب,عمهٓب كةٓرة ىثك دراسب   كأكدت ٌذا الءعؼ دراسئتفْ الطئلب كبثصٓمً الدراسْ , 
ئ.1988ك)كاب,  (, ك ٓرٌ
كهف  ٛؿ هئ بقدـ فئف ءركرة اعبهئد اسبرابٓتٓئت كطرائؽ بدرٓس ثدٓةب فْ بكصٓؿ هئدة الم ب     

العرآب لطٛب الصؼ ال ئهس العمهْ ىثك اسبرابٓتٓب "كرقب الدقٓقب الكاثدة" ك عمِ ثد عمـ الائثةئف, 
ب عراقٓب أك عرآب بىئكلت اسبرابٓتٓب كرقب الدقٓقب الكاثدة فْ بثصٓؿ هئدة قكاعد الم ب عدـ كتكد دراس

 العرآب , لذاثددت هشكمب الاثث الثئلْ فْ ا٘تئاب عف السؤاؿ أبْ:
س/ ٌؿ أف اسبرابٓتٓب كرقب الدقٓقب الكاثدة بسئعد عمِ رفع هسبكل بثصٓؿ هئدة قكاعد الم ب العرآب    

 ل طٛب ال ئهس العمهْ  هقئرىب ائلطرٓقب اٚعبٓئدٓب ؟كاسباقئئٍئ لد
 ثاةيان: اهقيب العلث :

كلمبرآب ءركرة فردٓب ,كءركرة اتبهئعٓب, ٚٓسبطٓع الفرد أك الهتبهع أف ٓسب ىْ عىٍئ ,ككمهئ اربقِ  
ذكر بئرٓخ البرآب أف ( 15: 2002ا٘ىسئف فْ سمـ الثءئرة ازدادت ثئتبً إلِ البرآب. )عهئر ,  كٓ

, كطً, ٌْ ئ عىئٓبٍـ .)الدلٓه  (    29: 1998بعمٓـ الم ئت هف أكؿ الهكاد الدراسٓب البْ اٌبـ اٍئ الهراكف كأكلكٌ
ْ اصكربٍئ الكبئآب الستؿ      ٌْ كٌ , كالةقئف ٌْ , كالعقم ٌْ رٓب لٛبصئؿ اٚتبهئع فئلم ب ٌْ الكسٓمب التكٌ

, كهئ بىطكم عمًٓ ٌذي الة ٌْ ب, كهئدٓب  لذا الثئفؿ لةقئفب الىكع ا٘ىسئى قئفب هف آةئر عقمٓب, كهعرفٓب,  كهعىكٓ
ْ اصكربٍئ المفظٓب الكٛهٓب الهألكفب هظٍر قكم هف  ب ٚكبسئب الهعرفب, كٌ فٍْ إثدل الدعئهئت القكٓ

, ككسٓمب هف كسئئؿ البفكٓر كالب ٓؿ. ) الادرم, ٌْ ٌْ كالثرك ٌْ كالثس  ( 159:  2005هظئٌر الىهك العقم
م ب ٌْ ةهرة هف ةهئر البفكٓر ا٘ىسئىْ كعف طرٓقٍئ ٓؤدم العقؿ ا٘ىسئىْ كهف الكاءث اف ال    

دراؾ لمعٛقئت آػف الظكاٌػر، كاػذلؾ  العهمٓئت البفكٓرٓب هف بترٓد، كبثمٓؿ، كاسبىبئج، كهكازىب، كراط ، كا 
 (38، ص1978بكػكف الم ػب أداة الهػرء فْ السٓطػرة عمِ آئبػً. )السٓد، 

ل ب عاقرٓب ، بثددت اٍئ الىهئذج العمٓئ لمفصئثب كالاٛ ب كلٍئ هف ال صئئص هئ  كل بىئ العرآب     
زالت أداة البفكٓر كىشر الةقئفب. ) مكـ،  ب، عئشت كاسبهرت فْ بطكر كىهئء ككئىت كٚ تعمٍئ ل ب ثٓب قكٓ
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قكٓب ، كدعئهب القكهٓب العرآب، فٍْ ل ب ثٓب،  ( كالم ب العرآب ٌْ ل ب العركاب كا٘سٛـ6، ص1982
 (49-48، ص 1973هبتددة، قئدرة عمِ اسبٓعئب هسبتدات العصر. )اارآٌـ، 

ٌٚ اهعرفب       فأٌهٓب قكاعد الم ب العرآب بأبْ هف أٌهٓب الم ب ىفسٍئ، فٛ بكبب الم ب كبئابن صثٓثبن إ
درأ الزلؿ عف  العمـ، فٍْ قكاعدٌئ اٖسئسٓب، فئلقكاعد الم كٓب الدرع الذم ٓصكف المسئف هف ال مط، كٓ

ْ ءركرٓب ٚ ٓسب ىِ عىٍئ، كٓكئد ٓتهع عمهئء  بءاط قكاىٓف الم ب الصكبٓب، كبراكٓب الكمهب كالتهمب، كٌ
ـ المسئف  ىَّهئ كسٓمب لبقكٓ ، كا  ًً الم ب الهثدةكف، كعمهئء البرآب عمِ أفَّ بعمٓـ قكاعد الم ب العرآب لٓس فْ ذاب

ٓهئف،   (315: 2011كالقمـ . )زآر، كا 
ْ هف أارز كٓ      رل الائثث أفَّ القكاعد باكأت هكئىب هٍهب فْ الم ب العرآب، اؿ ٌْ عهئدٌئ، كٌ

ٌهٓب قكاعد الم ب العرآب ٓىا ْ عمِ الهدرسٓف كالقئئهٓف عمِ بدرٓسٍئ ابائع   صئئصٍئ كههٓزابٍئ, كٖ
ئ لبعمٓـ قكاعد الم ب العرآب . البعمٓهٓب هف بدرٓس لبثقٓؽ هئ بصاك إلًٓ الهؤسسئت ك  أقرب الساؿ كأٓسرٌ

هكاد الم ب العرآب اىثك عئهب كقكاعدٌئ اىثك  ئصب , ٚ اد هف البركٓز كالعىئٓب   فْ اسبرابٓتٓئت 
ذا اٖهر ٓسبمزـ الهكاكاب الهسبهرة لهئ  البدرٓس, لهئ لٍئ دكر أسئس كفئعؿ فْ بثقٓؽ أٌداؼ البعمٓـ, كٌ

سبثدث هف اسبرابٓتٓئت البدرٓس القئدرة عمِ َّْ , ٓسبتد كٓ  (2: 1998بثقٓؽ بمؾ اٌٖداؼ . )التما
كىظرا لدكر طرائؽ البدرٓس فْ ىكابت البعمـ فقد ىئلٍئ ىصٓب هف بىظٓر الهىظرٓف الذم أدل إلِ      

ئ كظٍكر إسبرابٓتٓئت ثدٓةب بسبىد إلِ ىظرٓئت بعمـ ثدٓةب فاعد أف كئىت طرائؽ البدرٓس بؤكد  بطكرٌ
الهئدة العمهٓب  ذ ٓككف العبء اٖكار عمِ الهدرس فْ شرحدكر الهدرس هةؿ: طرٓقب الهثئءرة إ

ٓتئآبً كبكءٓثٍئ لمطٛب ، ظٍرت إسبرابٓتٓئت كطرائؽ ثدٓةب بؤكد دكر الهدرس فْ عهمٓب البعمـ كا 
صاث فٍـ  كىشئطً , إذ ٓأ ذ الهدرس دكر الهرشد كأف ٌذا الىكع ٓتعؿ البعمـ هرثئ كههبعئ كهشكقئ كٓ

 ( 7:  2011ٖسدمٌ ، الهئدة كاءثئ كاسٓطئ . )ا
كهف اٚبتئٌئت الثدٓةب البراكٓب الهعئصرة كالبْ لٍئ ائلغ اٚةر فْ عهمٓب البعمـ ٌك البعمـ الىشط      

يٓعد تزء هف فمسفب براكٓب بعبهد عمِ آتئآب الطئلب فْ الهكقؼ هٓب ىشطب , ك الذم ٓكفر آئب بعمٓ
ب كاٚتراءات ا شهؿ الههئرسئت البراكٓ لبدرٓسٓب البْ بٍدؼ الِ بفعٓؿ دكر الطئلب كاعبهئدي البعمٓهْ, كٓ

ف القٓـ كاٚبتئٌئت , فئلبعمـ الىشط ٚ ٓركز عمِ اكبسئب  عمِ ذابً فْ الثصكؿ عمِ الهعمكهئت, كبككٓ
: 2010الهعمكهئت كاىهئ ٓعد الطرٓقب كاٚسمكب الذم ٓكبسب فًٓ الطئلب الهعمكهئت كالقٓـ . )ادكم,

218) 
ئ القكم عمِ بعمـ الطٛب, إف اسبعهئؿ اسبرابٓت ٓئت البعمـ الىشط فْ قئعب الدرس أهر ثٓكم اساب بأةٓرٌ

بأهؿ هثبكل الهىٍت الهقدـ الًٓ . )الهئلكْ, كبب, كٓ : 2010إذ بسهث لمطئلب اأف ٓبثدث كٓسهع كٓقرأ كٓ
37) 
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ثئءرات كقد أظٍرت الدراسئت اف الطٛب ٓفءمكف اٚسبرابٓتٓئت البْ بركج لمبعمـ الىشط عف اله    
ر هٍئرابٍـ  فْ البفكٓر كالكبئاب, كاٍذا اصاث بعدٓؿ  البقمٓدٓب, ككىٍئ برفع هف قدر الهثئءرات لبطكٓ

 (222: 2010. ) ادكم, دهت البعمـ الىشط فْ  قئعب الدرسالهثئءرات البقمٓدٓب ٌْ أثدل الطرائؽ ل
ر طرائؽ البدرٓس ٌْ "ا      سبرابٓتٓب كرقب الدقٓقب كهف ٌذي اٚسبرابٓتٓئت البْ بعهؿ عمِ بطكٓ

ْ كاثدة هف اٚسبرابٓتٓئت الفعئلب تدان كهبعددة الفكائد الهعرفٓب كالكتداىٓب كذات ااعئد  الكاثدة", كٌ
(   كبعيد آءئن هف اارز بقىٓئت البقٓٓـ p,2:Joe Cuseo,2010اتبهئعٓب لعهمٓئت البعمـ كالبعمٓـ . )

إذ بآف  (Angelo & Cross,1988:p,143كهفٓدة . ) اب ذٓب راتعب فكرٓب الهدرسٓفالصفْ البْ بزكد 
هدل ا٘فئدة هف الهفئٌٓـ الرئٓسب البْ ىكقشت فْ الدرس, كاسبقائؿ اٚسئمب هف الطٛب عف اٚهكر 
ْ طرٓقب  ال ئهءب  ٓر الكاءثب, كبكفر هعمكهئت هفٓدة ثكؿ هئ بعمهً الطٛب هف دكف كقت كتٍد , كٌ

 Joe. ) الطٛب كاسبتئائبٍـ لتٍكد الهدرسٓف دا ؿ الصؼتٓدة ٚكبشئؼ كٓفٓب فٍـ ك ادراؾ 
Cuseo,2010:p,7 ٖف اسبتئائبٍـ هفٓدة لكؿ هف الهدرس كالطئلب, إذ بزكد الهدرس اب ذٓب راتعب )

سرٓعب بفٓد فْ هعرفب هدل فئعمٓب الدرس, كهدل اسبقائؿ الطئلب لهئ ٓطرثً الهدرس هف هكءكعئت 
الطٛب ٓسبكعاكف الهفئٌٓـ الرئٓسب البْ ىكقشت دا ؿ الصؼ أك ٚ,  دا ؿ الدرس, كلبآف فٓهئ اذا كئف

سبقائؿ اٚسئمب  كلبكءٓث الهكءكعئت لٍـ عىدهئ ب بمط لدٍٓـ البفئصٓؿ الص ٓرة هع الهفئٌٓـ الرئٓسب, كٚ
دٌـ ائسبتئائت سرٓعبهىٍـ عهكهئ, كائل صكص ال  & Angelo. ) تكلٓف كبزكٓ

Cross,1988:p,144زٓد ةقبً اىفسً لهئ بكفري (  كائلىساب لمطئ لب بهىثً فرصب بقٓٓـ ىفسً اىفسً , كٓ
 (p,206:Panitz & Pantiz,2010هف هعمكهئت أكةر دقب . )  

 كاىئءن عمِ هئ ساؽ ببتمِ أٌهٓب الاثث ائٔبْ:
 أٌهٓب البرآب؛ ككىٍئ بىهْ الفرد بىهٓب شئهمب كهبكئهمب. .1
 كل بىئ الرسهٓب .أٌهٓب الم ب العرآب؛ ككىٍئ ل ب القرآف الكرٓـ  .2
 أٌهٓب قكاعد الم ب العرآب اكصفٍئ كسٓمب لءاط الكٛـ كصثب الىطؽ كالكبئاب . .3
أٌهٓب اسبرابٓتٓب كرقب الدقٓقب الكاثدة كالبْ بزكد الهدرس اب ذٓب راتعب اىٓب فْ الهكاقؼ الصفٓب,  .4

 ككذلؾ فْ بثقٓؽ اٌٚداؼ البراكٓب لمطٛب .
َّْ اك الثٓئة العهمٓب . أٌهٓب الهرثػمب ا٘عدادٓب، اكصفٍئ .5               الهرثمب البْ ٓبٍٓأ الطٛب فٍٓئ لمبعمٓـ التئهع

 ثالثا : قرقى العلث : 
ٓرهْ  الاثث الثئلْ الِ بعرؼ اةر اسبرابٓتٓب كرقب الدقٓقب الكاثدة فْ بثصٓؿ هئدة قكاعد الم ب       

 العرآب كاسباقئئٍئ لدل طٛب  ال ئهس العمهْ .
 كلبثقٓؽ هرهِ الاثث ٚ اد هف البثقؽ هف صثب الفرءٓبٓف الصفرٓبٓف أبٓبٓف : 
( آف هبكسط درتئت بثصٓؿ طٛب  0.05" لٓس ٌىئؾ فرؽ ذك دٚلب إثصئئٓب عىد هسبكل )  -1 

، سبرابٓتٓب كرقب الدقٓقب الكاثدةالهتهكعب البترٓآب الذٓف ٓدرسكف هئدة قكاعد الم ب العرآب عمِ كفؽ ا
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بكسط درتئت بثصٓؿ طٛب الهتهكعب الءئاطب الذٓف ٓدرسكف الهئدة ىفسٍئ عمِ كفؽ الطرٓقب كه
 اٚعبٓئدٓب " .

( آف هبكسط درتئت اٚسباقئء عىد  0.05" لٓس ٌىئؾ فرؽ ذك دٚلب إثصئئٓب عىد هسبكل )  -2
ٓتٓب كرقب الدقٓقب سبرابطٛب الهتهكعب البترٓآب الذٓف ٓدرسكف هئدة قكاعد الم ب العرآب عمِ كفؽ ا

، كهبكسط درتئت اٚسباقئء عىد طٛب الهتهكعب الءئاطب الذٓف ٓدرسكف الهئدة ىفسٍئ عمِ كفؽ الكاثدة
 الطرٓقب اٚعبٓئدٓب " .
 راععا : لدكد العلث:

  -ٓبثدد الاثث الثئلْ اهئٓئبْ :    
 ٍئرٓب فْ هدٓىب  ا داد . طٛب الصؼ ال ئهس العمهْ فْ الهدارس الثككهٓب ا٘عدادٓب كالةئىكٓب الى  -1
عدد هف هكءكعئت كبئب قكاعد الم ب العرآب الهقرر بدرٓسً لطٛب  الصؼ ال ئهس العمهْ فْ  -2

 العراؽ . 
 ( ـ .                 2017 -2016الفصؿ الدراسْ اٖكؿ هف العئـ الدراسْ ) -3
 
 
 

 خاقسا : تلديد القصطملات :
 اكلا: الاثر:

القرٓشْ : "ب ٓر ٓثدث ىبٓتب طرٓقب البدرٓس , كٓقئس اىكابت البعمـ الهعرفْ لدل الطئلب, هف  ٛؿ     
ئدة أك الىقصئف فْ درتب الطئلب" )القرٓشْ,  (17:  2004الزٓ

 كعرفً الائثةئف اترائٓئ:
رٓآب فْ هقدار الب ٓر البْ بثدةً اسبرابٓتٓب كرقب الدقٓقب الكاثدة عمِ طٛب الهتهكعب البت      

بثصٓؿ هئدة قكاعد الم ب العرآب كاسباقئئٍئ هقئرىً هع طٛب الهتهكعب الءئاطب الذٓف ٓدرسكف الهئدة 
 ىفسٍئ عمِ كفؽ الطرٓقب اٚعبٓئدٓب.

 ثاةيا: الاستراتيييب :
قطئهْ كىئٓفب : "ال طط البْ ٓسبعهمٍئ الهدرس هف اتؿ هسئعدة الطئلب عمِ اكبسئب  اري فْ  -1

كبككف عهمٓب اٚكبسئب ٌذي ه ططب كهىظهب كهبسمسمب, إذ ٓثدد فٍٓئ الٍدؼ الىٍئئْ هكءكع هعٓف , 
 ( .217: 2001. ) قطئهْ كىئٓفب  ,  " هف البعمـ
 الائثةئف اترائٓئ :  كعرفٍئ

 -طٛب ال ئهس العمهْ اسبعهمٍئ الائثث هع عٓىب الاثث )هتهكعب ال طكات ا٘ترائٓب البْ   
 س هئدة قكاعد الم ب العرآب عمِ كفؽ اسبرابٓتٓب كرقب الدقٓقب الكاثدة .الهتهكعب البترٓآب( لبدرٓ
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 ثالثا: كرقب الدقيقب الكالدة   :    
1- ((Angelo & Cross  ئ فْ الصؼ, ىثك :  ىشئط كبئاْ قصٓر تدان كبسب رؽ دقٓقب أك اكةر ٘ىتئزٌ

, كبزكد الهدرس اب ذٓب اسبتئاب أك تكاب لسؤاؿ ٓطرثً الهدرس كالبْ بثفز الطٛب لمبفكٓر ادرس  الٓكـ
 (.Angelo & Cross,1988:p, 147راتعب هفٓدة كفكرٓب  . )
 ك عرفٍئ الائثةئف اترائٓئ:

اسبرابٓتٓب ٓعبهدٌئ الائثةئف لبدرٓس طٛب الهتهكعب البترٓآب هف عٓىب الاثث كبقكـ عمِ بقدٓـ كرقب    
صكرة ثقٓقٓب عف البقٓٓـ الصفْ كهدل ببءهف ةٛةب اسئمب , فْ اةىئء الدرس , لبككف لدل الائثث 

ذي ال طكة بكفر ب ذٓب  اسبٓعئب الطٛب كبفئعمٍـ هع درسً,  كهئ ٌْ التكاىب  ٓر الكاءثب فًٓ, كٌ
ف البعمٓقئت عمٍٓئ كبعئد لٍـ  راتعب أىٓب لمهدرس, ةـ بتهع اٚكراؽ كبصثث هع ثرص الائثث عمِ بدكٓ

 فْ ادآب الدرس القئدـ . 
  راععا: التلصيؿ:

شثئبً كا ركف: " هقدار هئ ٓثصؿ عمًٓ الطئلب هف هعمكهئت أك هعئرؼ أك هٍئرات, هعاران عىٍئ  -1
 2003ادرتئت فْ اٚ بائر الهعد اىثك ٓهكف هعً قٓئس الهسبكٓئت الهثددة " . )شثئبً كزٓىب , 

:89 .) 
 عرفً الائثةئف اترائٓئ:

هئ ٓثصؿ عمًٓ طٛب الصؼ ال ئهس العمهْ)عٓىب الاثث( هف درتئت فْ اٚ بائر البثصٓمْ     
 الذم ٓعدي الائثةئف ٘ راض الاثث الثئلْ .

 خاقسا : قكاعد المغب العرعيب :
تئار : " هعئٓٓر كءكااط هسبىاطب هف القرآف الكرٓـ كالثدٓث الشرٓؼ كهف ل ب العرب الذٓف لـ بفسد  -1

ب, بثكـ اٍئ عمِ صثب الم ب كءاطٍئ"   )تئار, سمٓقبٍـ   ( 340: 2002الم كٓ
 كعرفٍئ الائثةئف اترائٓئ:

( ، 2017 -2016عدد هف الهكءكعئت الهقرر بدرٓسٍئ لطٛب ال ئهس العمهْ لمعئـ الدراسْ )   
ْ : الءهئئر، كاسـ الهرة كاسـ الٍٓئب ،كالهصدر الهٓهْ،  كالهأ كذة هف كبئب قكاعد الم ب العرآب ، كٌ

 كالثئؿ , كالبهٓٓز .
 سادسا: الاستعقاء:  
: "عهمٓب اقئء الهئدة اله زكىب فْ الذاكرة كعدـ ىسٓئىٍئ, ككمهئ كئف ب زٓف الهعمكهئت أفءؿ, ٓكىس -1

 ( 184-183: 2003كئف اسبرتئعٍئ أفءؿ " . )ٓكىس, 
                                   كعرفً الائثةئف اترائٓئ:                                               

اٚةر الهباقْ هف بثصٓؿ  ارة اك هعرفب فْ قكاعد الم ب العرآب لطٛب ال ئهس العمهْ كالهقئسب     
ئ)   ( ٓكهئن.14اإعئدة بطآؽ اٚ بائر البثصٓمْ ىفسً اعد هدة هقدارٌ
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 ساععا:  الخاقس العمقي :
" ٓقع ءهف الهرثمب الدراسٓب الةئلةب فْ العراؽ , كهدة الدراسب فٍٓئ ةٛث سىكات, اثسب عدد     

ك اثد فرعْ ٌذا الصؼ إذ بىقسـ الدراسب  عد الصؼ ال ئهس العمهْ الةئىْ فْ البسمسؿ, كٌ صفكفٍئ , كٓ
ئهعٓب اٚكلٓب كالثٓئة فًٓ عمِ فرعٓف اٚداْ كالعمهْ كبٍدؼ ٌذي الهرثمب الِ إعداد الطٛب لمدراسب الت

 ( 88: 2012راؽ, كزارة البرآب , )تهٍكرٓب العالعهمٓب "   . 
 الفصؿ الثاةي

 يكاةب ةظريب كدراسات ساعقب
: التعمـ الةشط :          اكلا ن

ظٍر هصطمث البعمـ الىشط فْ السىكات اٚ ٓرة هف القرف العشرٓف كزاد اٌٚبهئـ اً اشكؿ كآر هع     
ب كالىفسٓب الثدٓةب ذات اٚةر اٚٓتئاْ الكآر فْ ادآئت القرف  الثئدم كالعشرٓف كأثد اٚبتئٌئت البراكٓ

هعئٌد عهمٓب البعمـ دا ؿ الثترة الدراسٓب ك ئرتٍئ هف تئىب طٛب الهدارس كال
كاف البعمـ اطآعبً عهمٓب ىشطب, ك ٓىطكم عمِ كءع الطٛب فْ  (,89: 2001كالتئهعئت.)عصر,
ـ عمِ القراءة كالكبئاب كالبثدث كاٚسبهئع كالبفكٓر العهٓؽ.  )ادكم,الهكاقؼ البْ بتي  (  145: 2010ارٌ

كلكْ ٓبعمـ ش ص هئ ٚ اد أف ٓثبئج إلِ شْء, كأف ٓٛثظ شٓئئن, كأف ٓقكـ اعهؿ شْء, كأف ٓثصؿ 
 ( 47: 2008عمِ شْء . )ادٓر,

 عةاصر التعمـ الةشط :  -
ْ: العىئصر أ رل ٓعبهد عمٍٓئ البعمـ الىشط  كٌ

الدافعٓب الدا مٓب: ٓسبهد الطئلب الىشط دافعٓبً لمبعمـ هف دا مً, اذ بقكدي اٌبهئهئبً الش صٓب  01
بً كثئتئبً إلِ اٚسبكشئؼ كالبترٓب كاىئء هعرفب تدٓدة.   كبسئؤٚ

ف 02 سئعدٌـ عمِ بككٓ د الطٛب ا ارات هثسكسب ، كٓ العهؿ الهائشر ائٖشٓئء : إذ ٓؤدم ذلؾ إلِ بزكٓ
نٛ .  الهفئٌٓـ الهتردة هسبقا

البعمـ ائلههئرسب: إذ ٚاد هف دهت الىشئط التسهْ هع الىشئط العقمْ فْ البفئعؿ هع اٖشٓئء لبفسٓر 03
 آةئر ٌذا البفئعؿ، كراط البفسٓرات ائلفٍـ الكئهؿ لٍذا العئلـ.

ر قدرابٍـ عم04  ِ البفكٓر، فعىدهئ ثؿ الهشكٛت : اف ال ارات البْ ٓهر اٍئ الطٛب ءركرٓب  لبطكٓ
ٓكاتٍكف هشكٛت  ثٓئبٓب ثقٓقٓب  ٓر هبكقعب فإف راطٍئ اهئ ٓعرفكىً سئاقئن عف العئلـ ٓةٓر البعمـ لدٍٓـ، 

سئعدٌـ فْ ثؿ ٌذي الهشكٛت. )سٛهب ,    156:  2002كٓ
 ثاةيا : استراتيييب كرقب الدقيقب الكالدة : 

بعيد كرقب الدقٓقب الكاثدة هف اسبرابٓتٓئت البعمـ الىشط أذ ٓهكف اسبعهئلٍئ لءهئف هشئركب تهٓع      
ر Sudhinont,2009:p6الطٛب فْ اٖىشطب الصفٓب . ) (  ككذلؾ بزكد الطٛب افرص هبسئكٓب لبطكٓ
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البعمـ لٓصاث  اٚسبقٛؿ الفكرم هف  ٛؿ الهشئركب فْ اىشطب الدرس, كهف  ٛؿ دكر ىشط فْ عهمٓب
 (Holtzman,2007:p11الطٛب هشئركٓف هىبتٓف فْ البعمـ. )

 استعقاؿ كرقب الدقيقب الكالدة : قرالؿ-       
بسبعهؿ كرقب الدقٓقب الكاثدة فْ هراثؿ كأكقئت كةٓرة , إذ ٓهكف أف بسبعهؿ اعد اٚىبٍئء هف الدرس, أك  

أك فْ أم ىقطب ٓرٓد الهدرس هعرفب هدل بقدـ   ٛؿ تزء هثدد هف الدرس, أك ادآب الدرس لبقدٓهً,
ـ, كعىدهئ ٓرٓد هف الطٛب كبئاب  الطٛب ثكلٍئ, اك عىدهئ ٓرٓد هسئعدة الطٛب عمِ بكءٓث أفكئرٌ

 (48: 2011اٌبهئهئبٍـ عف الدرس كاٖتزاء البْ لفبت اىبائٌٍـ.)الشهرم,
ْ عمِ الىثك اٚبْ : كقد ثددت فْ هراثؿ ةٛث    , كٌ

 : ةهايب الدرساكلان: في 
ٓعد اسبعهئؿ كرقب الدقٓقب الكاثدة فْ ىٍئٓب الدرس ٌْ اٚكةر بكراران, لدعـ بفكٓر الطٛب, كتعمٍـ    

ذا ٓكفر هعىِ ذا ه زل لىٍئٓب  , كٌ ٓفكركف اعهؽ اكةر ثكؿ الهفئٌٓـ البْ ىكقشت فْ درس ذلؾ الٓكـ
أك أشٓئء بـ الثدٓث عىٍئ, كهف ةـ  بزٓد  الدرس, إذ ٓركز اٌبهئهٍـ عمِ الهكءكعئت أك الهفئٌٓـ الرئٓسب

مب الهدل.  هف اثبهئلٓب بقكٓب كدعهً فْ الذاكرة طكٓ
كبشٓر الدراسئت كالاثكث الِ أىً اذا شئرؾ الطٛب فْ هراتعب قصٓرة لهكاد قدهت لٍـ فْ ىٍئٓب     

ثبفظكف اٍئ هربٓف, قدر فٍهٍـ  الدرس, فأىً ٓبءئعؼ فٍهٍـ لثقٓقب الهئدة ك لهثبكل الهفئٌٓـ , كٓ
نٛ اعد هركر شٍرٓف ـ اٍئ كفْ كقت أ ر هة  الثقٓقْ لٍئ عىدهئ ٓبـ ا بائرٌ

. (Joe Cuseo,2010:p8) 
فٓد اٚ بائر القصٓر فْ ىٍئٓب الدرس لقٓئس هدل فٍـ كادراؾ الطٛب لهفئٌٓـ الدرس, كهعرفب      كٓ

: 1991صعكائبٍـ فْ الدرس الهعركض, لكءع  طب قئدهب ببٛفِ ٌذي الصعكائت . )هثهد كهتٓد,
242) 

 :ثاةيان: في عدايب الدرس
ب الدرس ٓعهؿ عمِ )بش ٓؿ( كبىشٓط افكئر كهشئعر الطٛب اسبعهئؿ كرقب الدقٓقب الكاثدة فْ ادآ    

البْ راهئ ٓثهمكىٍئ ثكؿ الدرس التدٓد, اف اٚسئمب اٚسبائقٓب بفٓد   لبىشٓط اك بفعٓؿ الهعرفب السئاقب 
لمطٛب ثكؿ الهكءكع قاؿ ب طٓبً, كلٓككف عقؿ الطئلب هسبعد لمراط آف اٚفكئر الثئلٓب كالهعرفب 

فْ ادآب الدرس بفٓد الهدرس , ابكفٓر ب ذٓب راتعب هاكرة ثكؿ الهعرفب السئاقب أك الفٍـ  السئاقب كاٚسئمب
. كاذلؾ ٓسبطٓع اف ٓاىْ عمِ هعرفبٍـ السئاقب أك بصثٓث  ال ئطئ لدل الطٛب ثكؿ هكءكع الٓكـ

فٓد اسبعهئؿ اٚسئمب فْ ادآب الدرس أةئرة اٚىبائي كالدافعٓب لد ل الطٛب, ههئ الهفئٌٓـ ال ئطئب لدٍٓـ كٓ
ككف الطئلب أكةر قئامٓب لمهشئركب فْ  ٓؤدم الِ اٚسبعداد كالبركٓز كاٌٚبهئـ ائلهكءكع هتئؿ الدراسب, كٓ

 (151: 2014الهكاقؼ كاكةر ثٓكٓب كىشئطئن, كاكةر اسبعدادان لمبعمـ. )شاركأ ركف,
 :  ثالثان: في أثةاء عرض الدرس
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سٓهئ اعد  فْ اعض اٚثٓئف بسبعهؿ كرقب الدقٓقب      الكاثدة فْ كسط أك فْ اةىئء عرض الدرس, كٚ
هىئقشب الهكءكع اٚسئسْ, كبفٓد ٌذي الثئلب فْ قدح افكئر الطٛب  عف ذلؾ الهكءكع قاؿ اف ٓبـ بقدٓـ 
هكءكع ا ر, كبفٓد فْ شرح أك كءع الىقئط عمِ الثركؼ هع البهرٓف الذم ٓتعؿ الطٛب ٓعهمكف شٓئئن 

ف قطع الهثئءرة فْ كسطٍئ أك قطع سٓئؽ الهثئءرة , اهٍهب عهؿ ىثك اسبتئاب ٖفكئر ٓس هعكىٍئ, كا 
ٓقكـ اٍئ الطئلب, ٓثئفظ عمِ اسبهرار أىبائي الطٛب, كتعمٍـ كاعٓف كىشطٓف عقمٓئن اكةر  ٛؿ الدرس, 
مب  ؿ اٌٚبهئـ اك اٚىبائي الطآعْ لٍـ, اعد اف سهعكا الهعمكهئت لهدة طكٓ , كبعهؿ ٌذي الكقفب عمِ بثكٓ

ب كبعزٓز اىبائي الطٛب كاسبٓعئاٍـ , ككذلؾ ك  اف البكقفئت القصٓرة فْ أةىئء عرض الدرس ٓعهؿ عمِ بقكٓ
 (   p,63:Bligh,2000بشتع الىشئط العقمْ . )

 قكاعد تطعيؽ استراتيييب كرقب الدقيقب الكالدة : -
ْ عمِ الىثك ا     ٚبْ : لبطآؽ اسبرابٓتٓب كرقب الدقٓقب الكاثدة قكاعد كةٓرة , كٌ
 ٓتب بكزٓع الطٛب عمِ شكؿ هتئهٓع ةىئئٓب .  .1
 ٓتب اف بككف اٚسئمب  كاءثب كهثددة.  .2
بثمؿ الىبئئت اشكؿ فكرم, كفْ ثئلب عدـ بهكىؾ هف ذلؾ ٓتب عرض البعمٓؽ عمِ الىبئئت فْ  .3

زهٛئٍـ الثصب القئدهب أكهف الههكف إعئدة بكزٓع اٚكراؽ عمِ الهتئهٓع إذ ٓقٓـ الطٛب أىفسٍـ هف قاؿ 
 (49: 2011أ رٓف. )الشهرم,

 خطكات استراتيييب كرقب الدقيقب الكالدة:  -
  طكات بطآقٍئ عمِ الىثك أبْ: ثددت   
نٚ هئذا برٓد البركٓز عمًٓ, ككىبٓتب لذلؾ سبقرر هبِ بسبعهؿ كرقب الدقٓقب الكاثدة, فإذا اردت  .1 قرر اك

اٖ ٓرة راهئ بككف الكقت الهىئسب اٖفءؿ, اهئ اذا  البركٓز عمِ فٍـ الطٛب اهثئءرة هئ, فأف الدقئئؽ
اردت البركٓز عمِ كاتب آبْ سئاؽ, أك هعرفب هدل الهعرفب السئاقب لدٍٓـ فْ هكءكع هعٓف, فأف 
الدقئئؽ اٚكلِ القمٓمب هف الدرس راهئ بككف هىئساب اكةر, أهئ اذا اردت البركٓز عمِ هفٍكـ اسئسْ بـ 

 بسبعهؿ فْ اةىئء الدرس.بداكلً فْ الدرس, ٓهكف اف 
؟ هئ   .2 فْ ثئلب اسبعهئؿ السؤالٓف اٚسئسٓف )هئ  الشْء اٖكةر اٌهٓب الذم بعمهبً  ٛؿ درس الٓكـ

السؤاؿ الهٍـ الذم اقْ هف دكف اتئاب؟(, أكبب كرقب الدقٓقب الكاثدة البْ بىئسب فصمؾ كطٛاؾ, كترب 
 ؼ.كرقب الدقٓقب عمِ زهٓؿ أك هدرس قاؿ اسبعهئلٍئ فْ الص

نٛ عف بكفٓر كقت فٓهئ اعد 10-5 طط لبءع تئىائن) .3 ( دقئئؽ لدرسؾ القئدـ ٚسبعهئؿ ٌذا الىشئط, فء
 لهىئقشب الىبئئت.

 ثءر أكراؽ الدقٓقب الكاثدة كهطاكع عمٍٓئ سؤاؿ اك سؤالٓف قاؿ الدرس. .4
 فْ كقت هىئسب سمـ أكراؽ الدقٓقب الكاثدة لمطٛب. .5
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رؼ الهدرس هف ٌك الطئلب كهئذا كبب, اطمب هف الطٛب اف هئ لـ ٓكف ٌىئؾ ساب قكم تدان لكْ ٓع .6
ـ عمِ الكرقب.  ٚ ٓكباكا اسهئؤٌ

ذا ٓككف كئفٓئن فْ اٚ مب.5-2دع الطٛب  ٓعرفكف كـ هف الكقت لدٍٓـ) .7  ( دقئئؽ لكؿ سؤاؿ كٌ
 .(Angelo and Cross , 1988:p151) أتهع أكراؽ الدقٓقب اعد اٚىبٍئء .8
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اثػػػػر تكاقػػػػؿ الكرسػػػػي 
ككرقػػػػػػػػػػػب السػػػػػػػػػػػاخف 

الدقيقػػػب الكالػػػدة فػػػي 
تلصػػيؿ قػػادة لقػػكؽ 
الاةسػػػاف لػػػدل طػػػلبب 
كميػػػب الترعيػػػب كتةقيػػػب 

 تفكيرهـ الايياعي
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تفػػكؽ طػػلبب القيقكعػػب التيريعيػػب 
التػػػػػػي تػػػػػػدرس عتكاقػػػػػػؿ الكرسػػػػػػي 
السػػػػاخف ككرقػػػػب الدقيقػػػػب الكالػػػػدة 
كتةقيػػػػب تفكيػػػػػرهـ الاييػػػػاعي عمػػػػػى 
طػػػلبب القيقكعػػػب الضػػػاعطب التػػػي 

 تدرس عالطريقب التقميديب
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تلصػػػػػػػػػيؿ كالتفكيػػػػػػػػػر 
الاعتكارم عةد تػدريس 
قػػػادة الايتقػػػاع عةػػػد 
طػػػلبب الصػػػؼ الراعػػػع 

 الادعي

 
القػػػػػػػػػػػةهج شػػػػػػػػػػػعه 
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عةد  كيكد فرؽ ذم دلالب إلصاليب
(  فػػي التلصػػيؿ 0,05قسػػتكل )  

ك التفكيػػػػػر الاعتكػػػػػارم فػػػػػي قػػػػػػادة 
الايتقػػػػػػاع لقصػػػػػػملب القيقكعػػػػػػب 

 التيريعيب
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اثػػر اسػػتراتيييب كرقػػب 
الدقيقػػػب الكالػػػدة فػػػي 
تلصػػػػػػػػػػػػػيؿ قػػػػػػػػػػػػػادة  
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كيػػد فرقػػان ذا دلالػػب الصػػاليب عةػػد 
( عػػػػػػيف قتكسػػػػػػط 0,05قسػػػػػػتكل )

دريات طػلبب القيقكعػب التيريعيػب 
التػػػػػي تػػػػػدرس عاسػػػػػتراتيييب كرقػػػػػب 
الدقيقػػػػػب الكالػػػػػدة كعػػػػػيف قتكسػػػػػط 

القيقكعػػب الضػػاعطب دريػػات طػػلبب 
التي تدرس القادة ةفسػها عالطريقػب 
التقميديػػػػػػب كلقصػػػػػػملب القيقكعػػػػػػب 
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اف اسػػتعقاؿ اكراؽ الدقيقػػب الكالػػدة 
أدت الػػى تلسػػف كاضػػح ككعيػػر فػػي 
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التيريعيػػػػب القكضػػػػكعيب كالذاتيػػػػػب, 
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اثػػػػر اسػػػػتعقاؿ كرقػػػػب 
الدقيقػػػب الكالػػػدة فػػػي 
تلصػػػيؿ تعمػػػـ طػػػلبب 
الدراسػػػػات العميػػػػا فػػػػي 
عػػػػػػػػػػػػػراقج الرعايػػػػػػػػػػػػػب 

 الصليب"

القػػػػػػػػػػػةهج شػػػػػػػػػػػعه 
التيريعػػػػي كتككةػػػػت 
قػػػػػػػف قيقػػػػػػػػكعتيف 
التخػػػػػػدير كالعػػػػػػلبج 

ير  الطعيعي
خد
الت

28 
لعب
كطا

ب 
طال

 
عي
طعي
ج ال

علب
ال

40
لعب
كطا

ب 
طال

 
مفب
قخت

ار 
عق
ي ا
ف

اث 
 كاة
كر
 ذك
قف
ط 
ختم
ق

 
ميب
الك

ات 
راس
د

 
طب عميا
ال

 

قاف
ريد
ر ف
ختعا

 كا
ي 
كتة
ف 
كقا
ب  
رسي

رقد
 غي

ات
صاء

ال
 

لػػػيس لمعقػػػر أك اليػػػةس تػػػأثير -1
 عمى تصكرات الطلبب

اف كرقػػػب الدقيقػػػب الكالػػػدة ذات -2
تلصػػػػيؿ ييػػػػد فػػػػي رعػػػػط القفػػػػاهيـ 
كالافكػػػػػار الرليسػػػػػيب قػػػػػع القعرفػػػػػب 

 الساعقب كالقعارؼ الاخرل.
ب الدقيقب الكالػدة ذات اف كرق-3  

تلصػػيؿ ييػػد فػػي تطعيػػؽ قػػا تعمقػػه 
الطػػػػلبب فػػػػي الصػػػػؼ فػػػػي لػػػػالات 

 اخرل
 

 
 الفصؿ الثالث

 أكلان :قةهج العلث :  
ىٖىٌػػػػػػً هػػػػػػىٍته هٛئػػػػػػهـ ٘تػػػػػػراءات الاثػػػػػػث      ٌْ لبثقٓػػػػػػؽ ٌػػػػػػدؼ اثةٍهػػػػػػئ؛  اػػػػػػ اباػػػػػػع الائثةػػػػػػئف الهػػػػػػىٍت البترٓ

" بطآػػػػؽ شػػػػْء كهٛثظػػػػب أةػػػػر الب ٓٓػػػػر فػػػػْ  ٌْ اػػػػ كالبكصػػػػؿ إلػػػػِ الىبػػػػئئت, كالهقصػػػػكد هػػػػف هصػػػػطمث "بترٓ
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اػػػػػػْ عػػػػػػف أىػػػػػػكاع الاثػػػػػػكث اٖ ػػػػػػرل فػػػػػػْ أف الائثػػػػػػث ٓتػػػػػػرم ب ٓٓػػػػػػران  شػػػػػػْءو آ ػػػػػػر. كٓبهٓػػػػػػز الاثػػػػػػث البترٓ
فػػػػػػْ الهكقػػػػػػؼ ءػػػػػػهف شػػػػػػركط هثػػػػػػددة, كٓبػػػػػػئاع الب ٓػػػػػػر الػػػػػػذم قػػػػػػد ٓىػػػػػػبت عػػػػػػف ٌػػػػػػذي الشػػػػػػركط . هقصػػػػػػكدان 

 ( 80: 2009)عائس كآ ركف ,
 ثاةيان:التصقيـ التيريعي :

ٌْ ه طػػػػػط كارىػػػػػئهت عهػػػػػؿ لكٓفٓػػػػػب بىفٓػػػػػذ البتراػػػػػب, كالبتراػػػػػب بعىػػػػػْ  بشػػػػػ ٓص أك      اػػػػػ البصػػػػػهٓـ البترٓ
قػػػػػ ب هعٓىػػػػػب ةػػػػػـ هٛثظػػػػػب هػػػػػئ ٓثػػػػػدث, أم ءػػػػػاط الظػػػػػركؼ كالعكاهػػػػػؿ الهثٓطػػػػػب ائلظػػػػػئٌرة الهدركسػػػػػب اطرٓ

أفٌ البتراػػػػػب ب ٓٓػػػػػر هقصػػػػػكد اثػػػػػدّْ ذابػػػػػً, يٓثدةػػػػػً الائثػػػػػػث عهػػػػػدان فػػػػػْ ظػػػػػركؼ الظػػػػػئٌرة الهػػػػػراد دراسػػػػػػبٍئ, 
ٌْ أكلػػػػػػِ ال طػػػػػػكات البػػػػػػْ ٓىفػػػػػػذٌئ الائثػػػػػػث، فٛاػػػػػػدٌ هػػػػػػف أف ٓكػػػػػػكف لكػػػػػػؿّْ اثػػػػػػث  اػػػػػػ كيٓعػػػػػػدٌ البصػػػػػػهٓـ البترٓ

ٌْ بصػػػػػػهٓـ  ػػػػػػئص اػػػػػػً، لءػػػػػػهئف سػػػػػػٛهبً، كدقػػػػػػب ىبئئتػػػػػػً . )ع اػػػػػػ  : 2007اػػػػػػد الػػػػػػرثهف كعػػػػػػدىئف, بترٓ
487) 
اػػػػػػػػػػْ ذا الءػػػػػػػػػػاط التزئػػػػػػػػػػْ لهتهػػػػػػػػػػكعبٓف هبكػػػػػػػػػػئفئبٓف ذات     كقػػػػػػػػػػد ا بػػػػػػػػػػئر الائثةػػػػػػػػػػئف البصػػػػػػػػػػهٓـ البترٓ

( ، ٓكءػػػػػػػػث البصػػػػػػػػهٓـ 1اٚ باػػػػػػػػئر الاعػػػػػػػػدم, ٖىػػػػػػػػً هىئسػػػػػػػػب أكةػػػػػػػػر لبثقٓػػػػػػػػؽ ٌػػػػػػػػدؼ الاثػػػػػػػػث، الشػػػػػػػػكؿ )
 البترٓاْ لعٓىب الاثث .

 (1شكؿ)
 البصهٓـ البترٓاْ

الهب ٓػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر  قؿالهب ٓر الهسب الهتهكعب ت
 البئاع

 اٖداة       

الهتهكعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب  1
آب  البترٓ

 

 البثصٓؿ اسبرابٓتٓب كرقب الدقٓقب الكاثدة 
 ك
 اٚسباقئء 

ا باػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػئر      
 بثصٓمْ

    
 
 

الهتهكعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب  2
 الءئاطب

 
_________________________

___ 
    

 ثالثان : قيتقع العلث:  
قصػػػػػػد اػػػػػػً اٚفػػػػػػراد تهٓعػػػػػػئ الػػػػػػذٓف لػػػػػػدٍٓـ  صػػػػػػئئص هعٓىػػػػػػب ٓهكػػػػػػف هٛثظبٍػػػػػػئ, كالهثػػػػػػؾ الكثٓػػػػػػد       كٓ

طمػػػػػػؽ عمػػػػػػِ  صػػػػػػئئص الهتبهػػػػػػع البػػػػػػْ ٓهكػػػػػػف  لمهتبهػػػػػػع ٌػػػػػػك كتػػػػػػكد  ئصػػػػػػٓب هشػػػػػػبركب اػػػػػػٓف اٚفػػػػػػراد, كٓ
 ( 44: 2002هٛثظبٍئ )هعئلـ الهتبهع(.)ااك ثكٓت, 
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ػػػػػػب كاٚعداد     شػػػػػػهؿ هتبهػػػػػػع الاثػػػػػػث الثػػػػػػئلْ هػػػػػػف الهػػػػػػدارس الةئىكٓ ٓػػػػػػب لماىػػػػػػٓف فػػػػػػْ هثئفظػػػػػػب ا ػػػػػػداد كٓ
ػػػػػب العئهػػػػػب  هكزعػػػػػب عمػػػػػِ الهػػػػػدٓرٓئت السػػػػػت , كهػػػػػف اػػػػػٓف ٌػػػػػذي الهػػػػػدٓرٓئت السػػػػػت ا بػػػػػئر الائثػػػػػث الهدٓرٓ

 لبرآب ا داد الرصئفب الةئىٓب عمِ ىثك قصدٓئ .
 راععان: عيةب العلث:   

ػربفػػػػػػػػعب، إف دراسػػػػػػػػب هتبهػػػػػػػع الاثػػػػػػػث اٖصػػػػػػػمْ ٓبطمػػػػػػػب كقػػػػػػػػبئن كتػٍػػػػػػػػدان شػػػػػػػئقئن كبكػػػػػػػئلٓؼ هئدٓػػػػػػػب ه       
كفػػػػػػػْ أف ٓ ػػػػػػػػبئر الائثػػػػػػػػث عػػػػػػػػٓىب ههػػػػػػػػةمب لهتبهػػػػػػػع الاثػػػػػػػث, بثقػػػػػػػػؽ أٌػػػػػػػػداؼ الاثػػػػػػػث كبسئعػػػػػػػػد عمػػػػػػػِ  كٓ

  ( 125:  2000اىتئز هٍهػبً . )همثـ ، 
كالعٓىػػػػػب ٌػػػػػْ هتهكعػػػػػب صػػػػػ ٓرة هػػػػػف هتبهػػػػػع لػػػػػً  صػػػػػئئص هشػػػػػبركب ك الٍػػػػػدؼ هىٍػػػػػئ بعهػػػػػٓـ ىبػػػػػئئت     

 (255: 2009الاثث الهسب مصب هىٍئ عمِ هتبهع كآر. )قىدٓمتْ كآهئف 
 كقد اباع الائثةئف اٚتراءات اٚبٓب فْ ا بٓئر عٓىب الاثث :

 عٓىب الهدارس: - أ
ػػػػػب لماىػػػػػٓف       ػػػػػب كاٚعدادٓػػػػػب الىٍئرٓ ٓبطمػػػػػب الاثػػػػػث الثػػػػػئلْ ا بٓػػػػػئر هدرسػػػػػب هػػػػػف اػػػػػٓف الهػػػػػدارس الةئىكٓ

ىْ فٍٓئ عف شعابٓف .  فْ هدٓىب ا داد, إذ ٚ بقؿ عدد شعب الصؼ ال ئهس العمه
ػػػػػب برآػػػػػب الرصػػػػػئفب الةئىٓػػػػػب كعمٓػػػػػً ا بػػػػػئر الائثػػػػػث اعدادٓػػػػػب )الٓقظػػػػػب لماىػػػػػٓف(        قصػػػػػدٓئ البئاعػػػػػب لهدٓرٓ

 . 
 ٓىب الطٛب:ع - ب
آػػػػػػػب     قػػػػػػػب السػػػػػػػثب العشػػػػػػػكائْ  الاسػػػػػػػٓط شػػػػػػػعاب " ب " لبهةػػػػػػػؿ الهتهكعػػػػػػػب البترٓ ا بػػػػػػػئر الائثػػػػػػػث اطرٓ

البػػػػػْ بػػػػػدرس قكاعػػػػػد الم ػػػػػب العرآػػػػػب عمػػػػػِ كفػػػػػؽ اسػػػػػبرابٓتٓب كرقػػػػػب الدقٓقػػػػػب الكاثػػػػػدة , كشػػػػػعاب " أ " لبهةػػػػػؿ 
قػػػػػب اٚعبٓئدٓػػػػػ ب,  كاػػػػػذلؾ امػػػػػغ الهتهكعػػػػػب الءػػػػػئاطب البػػػػػْ بػػػػػدرس قكاعػػػػػد الم ػػػػػب العرآػػػػػب عمػػػػػِ كفػػػػػؽ الطرٓ

آػػػػػب, ك)30( طئلاػػػػػئ اكاقػػػػػع )62عػػػػػدد افػػػػػراد عٓىػػػػػب الاثػػػػػث الىٍػػػػػئئْ ) ( 32( طئلاػػػػػئ فػػػػػْ الهتهكعػػػػػب البترٓ
 ( ٓكءث ذلؾ .2طئلائ فْ الهتهكعب الءئاطب,  كالتدكؿ )

 (2تدكؿ )
عػػػػدد الطػػػػٛب قاػػػػؿ  الشعاب الهتهكعب

 اٚسباعئد
عػػػػػػػػػػػػػػػػػػدد الطػػػػػػػػػػػػػػػػػػٛب 

 الهسباعدٓف
عػػػػػدد الطػػػػػٛب اعػػػػػد 

 اٚسباعئد
آب  30 3 33 ب البترٓ
 32 2 34 أ الءئاطب
 62 5 67  الهتهكع

  خاقسان: تكافؤ قيقكعتي العلث: 
 كئفأ الائثةئف آف هتهكعبْ الاثث فْ الهب ٓرات اٖبٓب:
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 البثصٓؿ الىٍئئْ فْ  هئدة الم ب العرآب لمعئـ الدراسْ السئاؽ . -1
 العهر الزهىْ لمطٛب هثسكائ ائلشٍكر .-2
 الدراسْ لٗائء.البثصٓؿ -3
 البثصٓؿ الدراسْ لٗهٍئت.-4
 ا بائر القدرة الم كٓب .-5

كثصػػػػػػػؿ الائثةػػػػػػػئف عمػػػػػػػِ  آئىػػػػػػػئت بمػػػػػػػؾ الهب ٓػػػػػػػرات هػػػػػػػف السػػػػػػػتٛت الرسػػػػػػػهٓب لمهدرسػػػػػػػب الهبهةمػػػػػػػب     
 استؿ القٓد العئـ كالاطئقب الهدرسٓب. 

 :لمعاـ الدراسي الساعؽ  التلصيؿ الةهالي في قادة المغب العرعيب -1
البػػػػػػْ ثصػػػػػػؿ عمٍٓػػػػػػئ طػػػػػػٛب عٓىػػػػػػب الاثػػػػػػث فػػػػػػْ الصػػػػػػؼ  الم ػػػػػػب العرآػػػػػػبالػػػػػػدرتئت الىٍئئٓػػػػػػب لهػػػػػػئدة      

(, كلمهقئرىػػػػػػػب اػػػػػػػػٓف هبكسػػػػػػػطْ الهتهػػػػػػػػكعبٓف  2016-2015السػػػػػػػػئاؽ)  الرااػػػػػػػع العمهػػػػػػػْ لمعػػػػػػػػئـ الدراسػػػػػػػْ
بٓف عىػػػػػػػد هسػػػػػػػبكل دٚلػػػػػػػب)  (t-test)ائسػػػػػػػبعهئؿ اٚ باػػػػػػػئر البػػػػػػػئئْ (  0.05لعٓىبػػػػػػػٓف هسػػػػػػػبقمبٓف هبسػػػػػػػئكٓ

ػػػػػػػب ) ( اقػػػػػػػؿ هػػػػػػػف 1,52لطػػػػػػػٛب عٓىػػػػػػػب الاثػػػػػػػث، ظٍػػػػػػػر أف القٓهػػػػػػػب البئئٓػػػػػػػب الهثسػػػػػػػكاب) (60كدرتػػػػػػػب ثرٓ
ػػػػػػػذا ٓػػػػػػػدؿ عمػػػػػػػِ أف الهتهػػػػػػػكعبٓف هبكئفئبػػػػػػػئف فػػػػػػػْ هب ٓػػػػػػػر البثصػػػػػػػٓؿ ( 2القٓهػػػػػػػب  البئئٓػػػػػػػب التدكلٓػػػػػػػب) كٌ

( 3تػػػػػػػدكؿ)الىٍػػػػػػػئئْ فػػػػػػػْ هػػػػػػػئدة الم ػػػػػػػب العرآػػػػػػػب ٚف الفػػػػػػػرؽ اػػػػػػػٓف الهبكسػػػػػػػطٓف  ٓػػػػػػػر داؿ إثصػػػػػػػئئٓئن ك ال
 ٓكءث ذلؾ .

 (3تدكؿ )

 العقر الزقةيٌ لمطلبب قلسكعان عالشهكر: -2
ائلشػػػػػػػٍكر ،  تسػػػػػػػاكثي اعػػػػػػػد ثصػػػػػػػكؿ الائثةػػػػػػػئف عمػػػػػػػِ الهعمكهػػػػػػػئت ال ئصػػػػػػػب اأعهػػػػػػػئر الطػػػػػػػٛب ,       

لعٓىبػػػػػػػٓف ( t-Test)ايسػػػػػػػب رج هبكسػػػػػػػط اٖعهػػػػػػػئر كاٚىثػػػػػػػراؼ الهعٓػػػػػػػئرم ، ائسػػػػػػػبعهئؿ اٚ باػػػػػػػئر البػػػػػػػئئْ 
بٓف ( أقػػػػػػػػػؿ هػػػػػػػػػف القٓهػػػػػػػػػب البئئٓػػػػػػػػػب  0,65, كظٍػػػػػػػػػر أف القٓهػػػػػػػػػب البئئٓػػػػػػػػػب الهثسػػػػػػػػكاب)  هسػػػػػػػػبقمبٓف هبسػػػػػػػػػئكٓ

ػػػػػػػػػػػػب ) 0.05( عىػػػػػػػػػػػػد هسػػػػػػػػػػػػبكل دٚلػػػػػػػػػػػػب )2التدكلٓػػػػػػػػػػػػب)  ػػػػػػػػػػػػذا ٓػػػػػػػػػػػػدؿ عمػػػػػػػػػػػػِ أف  60( كدرتػػػػػػػػػػػػب ثرٓ ( ، كٌ

عػػػػػػػػػػػػدد  الهتهكعب
 العٓىب

الهبكسػػػػػػػػػط 
 الثسئاْ

اٚىثػػػػػػػػػراؼ 
 الهعٓئرم

درتػػػػػػػػػػػب  البائٓف
 الثرٓب

القٓهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب 
البئئٓػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب 

 الهثسكاب

القٓهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب 
البئئٓػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب 

 التدكلٓب

الدٚلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب 
ا٘ثصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػئئٓب 
عىػػػػػػػػػػػػد هسػػػػػػػػػػػػبكل 

(0.05) 
آب  ٓػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر داؿ  2,00 1,52 60 73,96 8,60 67,06 30 البترٓ

 114,91 10,72 63,28 32 الءئاطب إثصئئٓئن 
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الهتهػػػػػكعبٓف هبكئفئبػػػػػئف فػػػػػْ هب ٓػػػػػر العهػػػػػر الزهىػػػػػْ ٚف الفػػػػػرؽ اػػػػػٓف الهبكسػػػػػطٓف  ٓػػػػػر داؿ إثصػػػػػئئٓئن ك 
 ( ٓكءث ذلؾ .4التدكؿ)

 (4تدكؿ )
عػػػػػػػػػػػػػػػػدد  الهتهكعب

 العٓىب
الهبكسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط 

 الثسئاْ
اٚىثػػػػػػراؼ 
 الهعٓئرم

 
 البائٓف

درتػػػػػػػػػػب 
 الثرٓب

القٓهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب 
البئئٓػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب 

 الهثسكاب

القٓهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب    
البئئٓػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب  

 التدكلٓب

الدٚلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب 
ا٘ثصػػػػػػػػػػػػػػػػػئئٓب 
عىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد 
هسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبكل)

0.05) 
آب    30 البترٓ

202,20 
 ٓػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر داؿ  2,00 0,65 60 94,47 9,72

 إثصئئٓئن 
  10,09   203,84 32 الءئاطب

101,8
0   

 التلصيؿ الدراسي للآعاء :  -3
اعػػػػػد ثصػػػػػكؿ الائثةػػػػػئف عمػػػػػِ الهعمكهػػػػػئت ال ئصػػػػػب اهب ٓػػػػػر البثصػػػػػٓؿ الدراسػػػػػْ لٕاػػػػػئء ، أظٍػػػػػرت     

ػػػػْ أقػػػػؿ هػػػػف قٓهػػػػب 0,20( الهثسػػػػكاب ام ػػػػت)2ىبػػػػئئت الآئىػػػػئت ائسػػػػبعهئؿ هراػػػػع كػػػػأم ، أف قٓهػػػػب )كػػػػئ ( كٌ
ػػػػػػػب )0,05(عىػػػػػػػد هسػػػػػػػػبكل دٚلػػػػػػػب) 7,82كػػػػػػػأم التدكلٓػػػػػػػب الائل ػػػػػػػب) ػػػػػػػذا ٓعىػػػػػػػػْ أف 3( كادرتػػػػػػػب ثرٓ ( , كٌ

آػػػػػب كالءػػػػػئاطب " هبكئفئبػػػػػئف فػػػػػْ  الفػػػػػركؽ لٓسػػػػػت دالػػػػػب إثصػػػػػئئٓئن كاف طػػػػػٛب هتهػػػػػكعبْ الاثػػػػػث " البترٓ
 ( ٓكءث ذلؾ. 5البثصٓؿ الدراسْ لٗائء ، كالتدكؿ ) 

 (5تدكؿ )

الهتهػػػػػكع
 ة

عػػػػػػػػػػػػػػػػدد 
 العٓىب

درتػػػػػػػػػػػػػػػػب  الهسبكل البعمٓهْ لٗب
 الثرٓب

 
 

3 

 
 قٓهب كأم

الدٚلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب 
اٚثصػػػػػػػػػػػػػػػػئئٓب 

 عىد هسبكل
(0,05) 

اابػػػػػػػػػػػػدائ
 ٓب

هبكسػػػػػػػػػػػ
 طب

اعػػػػػػػػػػداد
 ٓب

ك  ٓكػػػػػػئلكٓ
 س

لاهتهػػػػػػػػك 
 ع

الهثسػػػػػػػك 
 اب

التػػػػػػػػػػػػػدكل
 ٓب 

آ البتػػػػػػػػػرٓ
 ة

  30 5 8 7 10 ب
0,20 

  
7,82 

 ٓػػػػػػػػػػػػػر دالػػػػػػػػػػػػػب 
 اثصئئٓئ

الءػػػػػػػػئاط
 ة

 32    6 7 8 11   أ
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 ػ التلصيؿ الدراسي للؤقهات :  4  

اعػػػػػػػد ثصػػػػػػػكؿ الائثةػػػػػػػئف عمػػػػػػػِ الهعمكهػػػػػػػئت ال ئصػػػػػػػب اهب ٓػػػػػػػر البثصػػػػػػػٓؿ الدراسػػػػػػػْ لٗهٍػػػػػػػئت ،        
( أقػػػػػػؿ  هػػػػػػف 0,67( الهثسػػػػػػكاب  )   2أظٍػػػػػػرت ىبػػػػػػئئت الآئىػػػػػػئت ائسػػػػػػبعهئؿ هراػػػػػػع كػػػػػػأم ،أف قٓهػػػػػػب ) كػػػػػػئ

ػػػػػػػػب   )  0,05( عىػػػػػػػػد هسػػػػػػػػبكل )  7,82( التدكلٓػػػػػػػػب الائل ػػػػػػػػب ) 2قٓهػػػػػػػػب ) كػػػػػػػػئ ػػػػػػػػذا  3( كادرتػػػػػػػػب ثرٓ ( كٌ
آػػػػػػب كالءػػػػػػػئاطب " ٓعىػػػػػػْ أف الفػػػػػػر  كؽ لٓسػػػػػػػت دالػػػػػػب إثصػػػػػػػئئٓئن ، كاف طػػػػػػٛب هتهػػػػػػكعبْ الاثػػػػػػػث " البترٓ

 ( ٓكءث ذلؾ .6هبكئفئبئف فْ البثصٓؿ الدراسْ لٗهٍئت ،  كتدكؿ) 
 (6التدكؿ )

 
 :  اختعارالقدرة المغكيب -5

ػػػػػػػب ,      ػػػػػػػب )ال رٓ ػػػػػػػب ال رٓ ػػػػػػػب , إعػػػػػػػداد الػػػػػػػدكبكرة رهزٓ :  1985طاػػػػػػػؽ الائثةػػػػػػػئف ا باػػػػػػػئر القػػػػػػػدرة الم كٓ
آػػػػػػػػػب  ) 368 - 364 ( ، عمػػػػػػػػػِ عٓىػػػػػػػػػب الاثػػػػػػػػػث, كامػػػػػػػػػغ هبكسػػػػػػػػػط درتػػػػػػػػػئت طػػػػػػػػػٛب الهتهكعػػػػػػػػػب البترٓ

( درتػػػػػػػب, كعىػػػػػػػد اسػػػػػػػبعهئؿ 12,53( درتػػػػػػػب, كهبكسػػػػػػػط درتػػػػػػػئت طػػػػػػػٛب الهتهكعػػػػػػػب الءػػػػػػػئاطب) 12,83
لعٓىبػػػػػػٓف هسػػػػػػبقمبٓف لهعرفػػػػػػب دٚلػػػػػػب الفػػػػػػركؽ اٚثصػػػػػػئئٓب فػػػػػػْ ا باػػػػػػئر القػػػػػػدرة  (t-test)اٚ باػػػػػػئر البػػػػػػئئْ 

ػػػػػػػب ةاػػػػػػػت اىػػػػػػػً لػػػػػػػٓس ٌىػػػػػػػئؾ فػػػػػػػركؽ ذك دٚلػػػػػػػب اثصػػػػػػػئئٓب عىػػػػػػػد هسػػػػػػػبكل ) ( اذ كئىػػػػػػػت القٓهػػػػػػػب 0,05الم كٓ
ػػػػػػب  )2( اصػػػػػػ ر هػػػػػػف القٓهػػػػػػب البئئٓػػػػػػب التدكلٓػػػػػػب ) 0,66البئئٓػػػػػػب الهثسػػػػػػكاب )  (, ههػػػػػػئ 60( كادرتػػػػػػب ثرٓ

 
 62 11 15 15 21  الهتهكع

الهتهػػػػػكع
 ة

عػػػػػػػػػػػػػػػػدد 
 العٓىب

درتػػػػػػػػػػػػػػػػب  الهسبكل البعمٓهْ لٗب
 الثرٓب

 
 
 
3 

 
 قٓهب كأم

الدٚلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب 
اٚثصػػػػػػػػػػػػػػػػئئٓب 

 عىد هسبكل
(0,05) 

اابػػػػػػػػػػػػدائ
 ٓب

هبكسػػػػػػػػػػػ
 طب

اعػػػػػػػػػػداد
 ٓب

ك  ٓكػػػػػػئلكٓ
 س

الهتهػػػػػػػػػك 
 ع

الهثسػػػػػػػػك 
 ٓب

التػػػػػػػػػػػػػدكل
 ٓب 

آ البتػػػػػػػػػرٓ
 ة

  30 2 7 8 13 ب
 

0,67 

  
 

7,82 

 
 ٓػػػػػػػػػػػػػر دالػػػػػػػػػػػػػب 

الءػػػػػػػػئاط اثصئئٓئ
 ة
 

        32    3 5 9    15   أ

 62 5 12 17 28  الهتهكع
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( 7هبكئفئبػػػػػػػئف إثصػػػػػػػئئٓئن فػػػػػػػْ درتػػػػػػػئت القػػػػػػػدرة الم كٓػػػػػػػب كالتػػػػػػػدكؿ )ٓػػػػػػػدؿ عمػػػػػػػِ اف هتهػػػػػػػكعبْ الاثػػػػػػػث 
 ٓكءث ذلؾ .               

 
 
 
 
 (7تدكؿ )

 
 سادسان: ضعط القتغيرات الدخيمب )غير التيريعيب ( :

ٓقصػػػػد ائلءػػػػاط بةاػػػػت العكاهػػػػؿ تهٓعػػػػئن كبثدٓػػػػدٌئ هػػػػئ عػػػػدا العئهػػػػؿ الػػػػذم ٓػػػػراد هعرفػػػػب أةػػػػري كالءػػػػاط      
هػػػػػػف العىئصػػػػػػر الهٍهػػػػػػب فػػػػػػْ سػػػػػػٓطرة الائثػػػػػػث عمػػػػػػِ عهمػػػػػػً كاىتػػػػػػئح بترابػػػػػػً، فاٍػػػػػػئ ٓكسػػػػػػب ةقػػػػػػب عئلٓػػػػػػب 
ادراسػػػػػبً ههػػػػػئ ٓػػػػػؤدم الػػػػػِ ىبػػػػػئئت ذات قٓهػػػػػب عمهٓػػػػػب ، لػػػػػذا ٓىا ػػػػػْ عمػػػػػِ الائثػػػػػث اف ٓبعػػػػػرؼ الهب ٓػػػػػرات 

ثػػػػػػػػػػئكؿ بةآبٍػػػػػػػػػػئ. كالعكا هػػػػػػػػػػؿ ) ٓػػػػػػػػػػر الهب ٓػػػػػػػػػػر الهسػػػػػػػػػػبقؿ( البػػػػػػػػػػْ قػػػػػػػػػػد بػػػػػػػػػػؤةر فػػػػػػػػػػْ الهب ٓػػػػػػػػػػر البػػػػػػػػػػئاع كٓ
 ( 158: 2001)رؤكؼ،
ػػػػئدة عمػػػػِ هػػػػئ بقػػػػدـ هػػػػف اتػػػػراءات البكػػػػئفؤ اٚثصػػػػئئْ اػػػػٓف هتهػػػػكعبْ الاثػػػػث, ثػػػػئكؿ الائثػػػػث       كزٓ

فٓهػػػػئ قػػػدر اٚهكػػػئف بفػػػػئدم اةػػػر عػػػدد هػػػػف الهب ٓػػػرات الد ٓمػػػػب فػػػْ سػػػٓر البتراػػػػب, كهػػػف ةػػػـ فػػػػْ ىبئئتٍػػػئ, ك 
 ٓأبْ ٌذي الهب ٓرات الد ٓمب ككٓفٓب ءاطٍئ :

   ظركؼ التيرعب كاللكادث القصالعب : - 1
ٓقصػػػػػػػد اػػػػػػػئلثكادث الهصػػػػػػػئثاب الثػػػػػػػكادث الطآعٓػػػػػػػب ك ٓػػػػػػػر الطآعٓػػػػػػػب  البػػػػػػػْ ٓهكػػػػػػػف ثػػػػػػػدكةٍئ فػػػػػػػْ       

زؿ ، كاٖعئصػػػػػػػٓر ، كالثػػػػػػػكادث اٖ ػػػػػػػرل ىثػػػػػػػك  أةىػػػػػػػئء البتراػػػػػػػب هةػػػػػػػؿ) الكػػػػػػػكارث ، كالفٓءػػػػػػػئىئت ، كالػػػػػػػزٚ
ػػػػػئ ههػػػػػئ ٓعرقػػػػػؿ سػػػػػٓر البتراػػػػػب ( ، كلػػػػػـ ببعػػػػػرض بتراػػػػػب الاثػػػػػث إلػػػػػِ الثػػػػػر  كب ، كاٚءػػػػػطراائت ، ك ٓرٌ

ػػػػػؤةر فػػػػػْ الهب ٓػػػػػر الهسػػػػػبقؿ . )ا ػػػػػٛص , كهصػػػػػطفِ  ئ ، كٓ أم ظػػػػػرؼ طػػػػػئرئ أك ثػػػػػئدث ٓعرقػػػػػؿ سػػػػػٓرٌ
 فْ سٛهبٍئ الدا مٓب كال ئرتٓب. (، كلـ ببعرض البتراب الِ أم طئرئ ٓؤةر  111: 2000,

عػػػػػػػػػػػػػدد  الهتهكعب
 العٓىب

الهبكسػػػػػػػػػػػط 
 الثسئاْ

اٚىثػػػػػػػػػػػراؼ 
 الهعٓئرم

الباػػػػػػػػػػػػئ
 ٓف

درتػػػػػػػػػػػػب 
 الثرٓب

القٓهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب 
البئئٓػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب 

 الهثسكاب

القٓهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب 
البئئٓػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب 

 التدكلٓب

الدٚلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب 
ا٘ثصػػػػػػئئٓب عىػػػػػػد 
هسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبكل 

(0.05) 
آب  ٓػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر داؿ  2,00 0,66 60 3,24 1,80 12,83 30 بترٓ

 3,20 1,79 12,53 32 ءئاطب  إثصئئٓئن 
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  : الاةدثار التيريعي -2
اػػػػػػػػْ ، إذا بػػػػػػػػرؾ أك  ػػػػػػػػئب عػػػػػػػػدد هعػػػػػػػػٓف هػػػػػػػػف أفػػػػػػػػراد العٓىػػػػػػػػب فػػػػػػػػْ إثػػػػػػػػدل      ٓقصػػػػػػػػد ائٚىػػػػػػػػدةئر البترٓ

آػػػػػب كالءػػػػػئاطب ( عػػػػػف الػػػػػدكاـ أك اٚىبقػػػػػئؿ  ػػػػػٛؿ هػػػػػدة البتراػػػػػب فػػػػػإف ٌػػػػػذا ال ٓػػػػػئب  الهتهػػػػػكعبٓف ) البترٓ
, كلػػػػػػػـ ببعػػػػػػػرض هتهكعبػػػػػػػئ الاثػػػػػػػث  (363،  2000)همثػػػػػػػـ، ٓهكػػػػػػػف أف ٓػػػػػػػؤةر فػػػػػػػْ ىبػػػػػػػئئت البتراػػػػػػػب . 

لٍٓػػػػػئ، هػػػػػئ عػػػػػدا  الثػػػػئلْ إلػػػػػِ البػػػػػرؾ أك اٚىقطػػػػػئع أك اٚىبقػػػػػئؿ هػػػػػف شػػػػػعاب إلػػػػِ أ ػػػػػرل أك هػػػػػف الهدرسػػػػػب كا 
ائن .  ثئٚت الب ٓب الفردم البْ بكئد بككف هتهكعبئ الاثث هبسئكٓبٓف فًٓ بقرٓ

 اختيار العيةب :ػػػ 3
قػػػػػػػػب       ػػػػػػػػؽ اسػػػػػػػػبعهئؿ الطرٓ ثػػػػػػػػئكؿ الائثةػػػػػػػػئف قػػػػػػػػدر الهسػػػػػػػػبطئع بفػػػػػػػػئدم اةػػػػػػػػر ٌػػػػػػػػذا الهب ٓػػػػػػػػر هػػػػػػػػف طرٓ

العشػػػػػػكائٓب فػػػػػػْ ا بٓػػػػػػئر الشػػػػػػعب لػػػػػػذا سػػػػػػٓطر الائثةػػػػػػئف عمػػػػػػِ الفػػػػػػركؽ اػػػػػػٓف طػػػػػػٛب عٓىػػػػػػب الاثػػػػػػث هػػػػػػف 
آػػػػػػب كالءػػػػػػئاطب " فءػػػػػػٕ عػػػػػػف اتػػػػػػراء البكػػػػػػئفؤ  ػػػػػػؽ اٚ بٓػػػػػػئر العشػػػػػػكائْ لهتهػػػػػػكعبْ الاثػػػػػػث " البترٓ طرٓ

ف، اٚثصػػػػػػػػئئْ فػػػػػػػػْ" البث صػػػػػػػػٓؿ الدراسػػػػػػػػْ السػػػػػػػػئاؽ ، العهػػػػػػػػر الزهىػػػػػػػػْ ، كالبثصػػػػػػػػٓؿ الدراسػػػػػػػػْ لٗاػػػػػػػػكٓ
 كا بائر القدرة الم كٓب" . كاذلؾ أهكف الثد هف بأةٓر ٌذي الهب ٓرات.               

  اداة القياس:-4
نٛ " فػػػػػػْ قكاعػػػػػد الم ػػػػػب العرآػػػػػػب لقٓػػػػػئس البثصػػػػػػٓؿ        اسػػػػػبعهؿ الائثةػػػػػئف أداة هكثػػػػػػدة " ا باػػػػػئران بثصػػػػػٓ
آب كالءئاطب" . كاٚسب  اقئء لدل طٛب هتهكعبْ الاثث" البترٓ

 العقميات القتعمقب عالةضج : -5
قصػػػػػد اػػػػػػً الىءػػػػػػت الآكلػػػػػكتْ كالىفسػػػػػػْ لمطػػػػػػٛب ال ئءػػػػػعٓف لبتراػػػػػػب  كهػػػػػػئ ٓسػػػػػااً هػػػػػػف بػػػػػػأةٓرات      كٓ

ػػػػػػػكىس ، (  , سػػػػػػػٓطر الائثةػػػػػػػئف عمػػػػػػػِ ٌػػػػػػػذا الهب ٓػػػػػػػر  72: 1987فػػػػػػػْ الهب ٓػػػػػػػر البػػػػػػػئاع . )الكآسػػػػػػػْ, كٓ
عاػػػػػر إتػػػػػراء البكػػػػػئفؤ اػػػػػٓف هتهػػػػػكعبْ الاثػػػػػث اثسػػػػػئب أعهػػػػػئر الطػػػػػٛب كعاػػػػػر إتػػػػػراء اٚ باػػػػػئرات فػػػػػْ 

آب كالءئاطب " بثت ظركؼ هبشئاٍب .فبرات زهىٓب ك   اثدة لمهتهكعبٓف " البترٓ
 الاةلدارالالصالي: -6
كالهقصػػػػػكد اػػػػػً إ بٓػػػػػئر أعمػػػػػِ الهسػػػػػبكٓئت كأدىئٌػػػػػئ هػػػػػف أفػػػػػراد عٓىػػػػػب الاثػػػػػث ,كعىدئػػػػػذ ٓثػػػػػدث اىثػػػػػداران    

( , ك فٓهػػػػػػػػػػئ 98 :1981إثصػػػػػػػػػػئئٓئن عىػػػػػػػػػػد ثسػػػػػػػػػػئب الىبػػػػػػػػػػئئت ىثػػػػػػػػػػك الهبكسػػػػػػػػػػط العػػػػػػػػػػئـ)الزكاعْ,كآ ركف,
قػػػػػب البػػػػػْ اباعٍػػػػػئ ٓ ػػػػػص الاثػػػػػث ال ثػػػػػئلْ, لػػػػػـ ٓبعػػػػػرض طػػػػػٛب العٓىػػػػػب ٖةػػػػػر ٌػػػػػذا العئهػػػػػؿ, افعػػػػػؿ الطرٓ

ػػػػػػئدة عمػػػػػػِ البكػػػػػػئفؤ  قػػػػػػب السػػػػػػثب العشػػػػػػكائْ لمشػػػػػػعاب , زٓ ػػػػػػْ طرٓ الائثةػػػػػػئف فػػػػػػْ ا بٓػػػػػػئر عٓىػػػػػػب الاثػػػػػػث كٌ
آب ك الءئاطب " .  الذم أتراي الائثث آف هتهكعبْ الاثث " البترٓ

 اثر الإيراءات التيريعيب :  - 7
عهػػػؿ الائثةػػػئف عمػػػػِ الثػػػد هػػػػف اةػػػر ٌػػػػذا العئهػػػؿ فػػػْ سػػػػٓر البتراػػػب قػػػػدر الهسػػػبطئع كبهةػػػػؿ ذلػػػؾ فػػػػْ    
  : 
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 أ ػ اللرص عمى سريب العلث :  
ثػػػػػرص الائثةػػػػػئف عمػػػػػِ سػػػػػرٓب الاثػػػػػث ائٚبفػػػػػئؽ هػػػػػع إدارة الهدرسػػػػػب كهػػػػػدرٌس الم ػػػػػب العرآػػػػػب فٍٓػػػػػئ ،      

دفػػػػً ، اػػػػؿ أكثػػػػِ إلػػػػٍٓـ  اىػػػػً هػػػػدرس تدٓػػػػد عمػػػػِ هػػػػٛؾ الهدرسػػػػب فمػػػػـ ٓ اػػػػر الطػػػػٛب اطآعػػػػب الاثػػػػث كٌ
 كْ ٚ ٓب ٓر ىشئطٍـ أك بعئهمٍـ هع البتراب ههئ قد ٓؤةر فْ سٛهب الىبئئت .

 ب ػ القدرس : 
فٓهػػػػئ ٓبعمػػػػؽ ائثبهػػػػئؿ بػػػػأةٓر ٌػػػػذا العئهػػػػؿ فػػػػْ ىبػػػػئئت البتراػػػػب ، فقػػػػد درس اثػػػػد الاػػػػئثةٓف  طػػػػٛب       

ػػػػػذا ٓءػػػػػفْ ع آػػػػػب كالءػػػػػئاطب ( ، كٌ مػػػػػِ ىبػػػػػئئت البتراػػػػػب درتػػػػػب هػػػػػف درتػػػػػئت هتهػػػػػكعبْ الاثػػػػػث ) االبترٓ
الدقػػػػػب كالهكءػػػػػكعٓب ، ٚف إفػػػػػراد هػػػػػدرس لكػػػػػؿ هتهكعػػػػػب ٓتعػػػػػؿ هػػػػػف الصػػػػػعب رد الىبػػػػػئئت إلػػػػػِ الهب ٓػػػػػر 
الهسػػػػػػبقؿ ، فقػػػػػػد بعػػػػػػزل إلػػػػػػِ بهكػػػػػػف اثػػػػػػد الهدرسػػػػػػٓف هػػػػػػف الهػػػػػػئدة أكةػػػػػػر هػػػػػػف اٖ ػػػػػػر ، أك إلػػػػػػِ صػػػػػػفئبً 

 الش صٓب ، أك إلِ  ٓر ذلؾ هف العكاهؿ . 
 ج ػ عةايب القدرسب : 

طاقػػػػػػت البتراػػػػػػب فػػػػػػْ هدرسػػػػػػب كاثػػػػػػدة كفػػػػػػْ صػػػػػػفٓف هبتػػػػػػئكرٓف ، كهبشػػػػػػئآٍف هػػػػػػف ثٓػػػػػػث الهسػػػػػػئثب ،    
 كعدد الشائآؾ ، كالبٍكٓب ، كالهقئعد كثتهٍئ . 

 د ػ القادة الدراسيب :                                                       
هكءػػػػػكعئت هػػػػػف كبػػػػػئب قكاعػػػػػد كئىػػػػػت الهػػػػػئدة الدراسػػػػػٓب لهتهػػػػػكعبْ الاثػػػػػث هكثػػػػػدة ، كببهةػػػػػؿ ا هسػػػػػب  

كػػػػػذا 2017/ 2016الم ػػػػػب العرآػػػػػب الهقػػػػػرر بدرٓسػػػػػً لمصػػػػػؼ ال ػػػػػئهس العمهػػػػػْ لمعػػػػػئـ الدراسػػػػػْ ) ( ـ ، كٌ
 بهكف الائثةئف هف السٓطرة عمِ ٌذا العئهؿ .

 هػ ػ تكزيع الدركس : 
 ءاط الائثةئف ٌذا الهب ٓر هف  ٛؿ البكزٓع الهبسئكم لمدركس آف هتهكعبْ     

ٓػػػػػب كالءػػػػػئاطب ( ، فقػػػػػد كػػػػػئف اثػػػػػد الاػػػػػئثةٓف ٓػػػػػدرس ثصػػػػػبٓف أسػػػػػاكعٓئن ، لكػػػػػؿ هتهكعػػػػػب,  الاثث)البترٓا
 ( ٓكءث ذلؾ .8ككئىت الثصص هثصكرة فْ الدرس اٚكؿ ، كالةئىْ ، كالتدكؿ )

 (8تدكؿ )
 السئعب الثصب الهتهكعب الٓكـ    
آب اٚثد  8,00 اٚكلِ البترٓ

 8,50 الةئىٓب الءئاطب
 8,00 اٚكلِ الءئاطب اٚةىٓف

آب  8,50 الةئىٓب البترٓ
 ك ػ الكسالؿ التعميقيب : 
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ثػػػػػػػرص الائثػػػػػػػث عمػػػػػػػِ أف ٓقػػػػػػػدـ الكسػػػػػػػئئؿ البعمٓهٓػػػػػػػب البػػػػػػػْ اعبهػػػػػػػدٌئ فػػػػػػػْ البتراػػػػػػػب إلػػػػػػػِ طػػػػػػػٛب      
آػػػػػػػػب كالءػػػػػػػػئاطب ( اشػػػػػػػػكؿ هبسػػػػػػػػئكو هػػػػػػػػف إذ بشػػػػػػػػئاً السػػػػػػػػاكرات ، كاسػػػػػػػػبعهئؿ  هتهػػػػػػػػكعبْ الاثػػػػػػػػث )البترٓ
نٛ عػػػػف كبػػػػئب قكاعػػػػد الم ػػػػب العرآػػػػب الهقػػػػرر بدرٓسػػػػً لطػػػػٛب الصػػػػؼ  الطائشػػػػٓر الهمػػػػكف كالعػػػػئدم ، فءػػػػ

 ـ. 2016/2017ْ لمعئـ الدراسْال ئهس العمه
 ػ قدة التيرعب :  8

ب لطػػػػػٛب هتهػػػػػكعبْ الاثػػػػػث ، إذ اػػػػػدأت ٓػػػػػكـ اٚثػػػػػد:        9/10/2016كئىػػػػػت هػػػػػدة البتراػػػػػب هبسػػػػػئكٓ
 ـ. 9/1/2017ـ ، كاىبٍت ٓكـ اٚةىٓف:

 ساععان : قستمزقات العلث :
 تلديد القادة العمقيب: – 1 

ػػػػػػئ كبربٓاٍػػػػػئ هػػػػػػف الهٍهػػػػػػئت اٖسئسػػػػػػٓب فػػػػػػْ بثدٓػػػػػػد        إف عهمٓػػػػػب بثدٓػػػػػػد هكءػػػػػػكعئت الاثػػػػػػث كا بٓئرٌ
ػػػػػب بػػػػػـ بثدٓػػػػػد الهػػػػػئدة العمهٓػػػػػب البػػػػػْ سػػػػػبدرس فػػػػػْ  , (40:  2001)عآػػػػػد, كآ ػػػػػركف ،   اٌٖػػػػػداؼ البراكٓ

أةىػػػػػئء البتراػػػػػب كعػػػػػددٌئ  هسػػػػػب هكءػػػػػكعئت هػػػػػف كبػػػػػئب قكاعػػػػػد الم ػػػػػب العرآػػػػػب الهقػػػػػرر بدرٓسػػػػػً لمصػػػػػؼ 
               ( ٓكءث ذلؾ.  9( ، كالتدكؿ )2016/2017العمهْ لمككرس الدراسْ اٚكؿ لمعئـ )ال ئهس 

 (9تدكؿ)
 ارقئـ الصفثئت الهكءكعئت ت
 15-10 الءهئئر 1
 20-16 اسـ الهرة كاسـ الٍٓأة 2
 26-21 الهصدر الهٓهْ 3
 31-27 الثئؿ  4
 38-32 البهٓٓز 5

 
 صياغب الأهداؼ السمككيب : -2
إف بثدٓػػػػػػد اٌٚػػػػػػداؼ السػػػػػػمككٓب ٌػػػػػػْ اكؿ  طػػػػػػكة  ٓتػػػػػػب القٓػػػػػػئـ اٍػػػػػػئ عىػػػػػػد اعػػػػػػداد اٚ باػػػػػػئر  كاعػػػػػػداد   

ال طػػػػػػػط الدراسػػػػػػػٓب , كالبػػػػػػػْ ٓتػػػػػػػب اف ببصػػػػػػػؼ ائلكءػػػػػػػكح كالبثدٓػػػػػػػد فٍػػػػػػػْ هتهكعػػػػػػػب البكقعػػػػػػػئت البػػػػػػػْ 
عبقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد بثققٍػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػئ اعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد ابهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػئـ البعمٓـ.)عاػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدالٍئدم,                                                                                                                                                                                                             ( 88:1999ٓءػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعٍئ الائثػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػث كٓ

بػػػػػـ صػػػػػٓئ ب  اٌٖػػػػػداؼ  السػػػػػمككٓب فػػػػػْ صػػػػػكرة ىبػػػػػئئت  بعمٓهٓػػػػػب ىٍئئٓػػػػػب هثػػػػػددة ككاءػػػػػثب كقػػػػػد اشػػػػػبقت 
ي اٌٖػػػػػداؼ هػػػػػف هثبػػػػػكل الهػػػػػئدة البعمٓهٓػػػػػب الهقػػػػػررة لمهكءػػػػػكعئت ال هسػػػػػب هػػػػػف كبػػػػػئب قكاعػػػػػد الم ػػػػػب ٌػػػػػذ

(، كقػػػػػػػػػد امػػػػػػػػػغ عػػػػػػػػػدد اٌٖػػػػػػػػػداؼ 2016/2017العرآػػػػػػػػػب لمصػػػػػػػػػؼ ال ػػػػػػػػػئهس العمهػػػػػػػػػْ لمعػػػػػػػػػئـ الدراسػػػػػػػػػْ )
 ( ٓكءث ذلؾ.10( ٌدفئن سمككٓئن, كالتدكؿ)56السمككٓب البْ صٓ ت)
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 ( 10تدكؿ ) 

 الهكءكع ت
 بعدد اٌٖداؼ السمككٓ

 الهتهكع
 البركٓب البثمٓؿ البطآؽ الفٍـ البذكر

 11 1 1 2 3 4 الءهئئر. .1
 14 1 2 3 4 4 اسـ الهرة كاسـ الٍٓأة . .2
 9 1 1 2 3 2 الهصدر الهٓهْ . .3
 13 1 1 2 5 4 الثئؿ . .4
 9 1 1 2 2 3 البهٓٓز . .5

 56 5 6 11 17 17 الهتهكع  
 
 : ( إعداد الخطط التدريسيب اليكقيب3

اف ال طػػػػػػػب البدرٓسػػػػػػػٓب ٌػػػػػػػْ اهةئاػػػػػػػب برتهػػػػػػػب ثقٓقٓػػػػػػػب ٌٖػػػػػػػداؼ كهثبػػػػػػػكل الهقػػػػػػػرر الدراسػػػػػػػْ الػػػػػػػِ        
ػػػػػػػب كالىشػػػػػػػئط ٚاػػػػػػػد كأف ٓسػػػػػػػبعٓف اإعػػػػػػػداد كب طػػػػػػػٓط   طػػػػػػػب اترائٓػػػػػػػب كأف الهػػػػػػػدرس الػػػػػػػذم ٓبصػػػػػػػؼ ائلثٓكٓ

سػػػػػػػٓر ا طػػػػػػػِ دقٓقػػػػػػػب كهبز  ىػػػػػػػب ىثػػػػػػػك بثقٓػػػػػػػؽ اٌٖػػػػػػػداؼ درسػػػػػػػً لكػػػػػػػْ ٓػػػػػػػبهكف هػػػػػػػف الهكقػػػػػػػؼ الصػػػػػػػفْ, كٓ
 ( 86:  2011الهرتكة )الهشٍداىْ,

أعػػػػػػدت ال طػػػػػػط البدرٓسػػػػػػٓب الٓكهٓػػػػػػب لبػػػػػػدرٓس هكءػػػػػػكعئت قكاعػػػػػػد الم ػػػػػػب العرآػػػػػػب كلكػػػػػػٛ الهتهػػػػػػكعبٓف    
قػػػػػػب اٚعبٓئدٓػػػػػػب  آػػػػػػب كعمػػػػػػِ كفػػػػػػؽ الطرٓ عمػػػػػػِ كفػػػػػػؽ اسػػػػػػبرابٓتٓب كرقػػػػػػب الدقٓقػػػػػػب الكاثػػػػػػدة لمهتهكعػػػػػػب البترٓ

 .لمهتهكعب الءئاطب
   العلث :ثاقةان : أداة 

اداة الاثػػػػػث ٌػػػػػْ الكسػػػػػٓمب البػػػػػْ ٓتهػػػػػع اٍػػػػػئ الائثػػػػػث آئىئبػػػػػً كػػػػػْ ٓسػػػػػبطٓع أف ٓثػػػػػؿ هشػػػػػكمب الاثػػػػػث     
ػػػػػػدم, كهػػػػػػف العكاهػػػػػػؿ البػػػػػػْ ببكقػػػػػػؼ عمٍٓػػػػػػئ دقػػػػػػب الىبػػػػػػئئت  ( .305: 2002كالبثقػػػػػػؽ هػػػػػػف فرءػػػػػػٓئبً )الدكٓ

لْ فػػػػػْ أم اثػػػػػث , دقػػػػػب اٖداة الهسػػػػػبعهمب فػػػػػْ تهػػػػػع الآئىػػػػػئت )الهعمكهػػػػػئت( كقػػػػػد بطمػػػػػب الاثػػػػػث الثػػػػػئ
أداة هكثػػػػػػدة " اٚ باػػػػػػػئر البثصػػػػػػػٓمْ " لقٓػػػػػػئس الهب ٓػػػػػػػرٓف البػػػػػػػئاعٓف البثصػػػػػػٓؿ كاٚسػػػػػػػباقئء كفٓهػػػػػػػئ ٓػػػػػػػأبْ 

 بكءٓث لٛتراءات البْ سبباع لاىئء اداة الاثث كعمِ الىثكاٚبْ :
 
 
 :إعداد يدكؿ القكاصفات    -أ

كؿ ٌػػػػك إعػػػػداد هػػػػف إٚتػػػػراءات الهٍهػػػػب فػػػػْ إعػػػػداد ا باػػػػئرات بثصػػػػٓمٓب بهبػػػػئز ائلهكءػػػػكعٓب كالشػػػػه     
ػػػػػػك تػػػػػػدكؿ ٓػػػػػػراط اٌٚػػػػػػداؼ اػػػػػػئلهثبكل كٓاػػػػػػٓف الػػػػػػكزف الىسػػػػػػاْ لكػػػػػػؿ تػػػػػػزء هػػػػػػف  تػػػػػػدكؿ الهكاصػػػػػػفئت, كٌ
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 2004اٚتػػػػػزاء اله بمفػػػػػب كهػػػػػدل بثقٓقٍػػػػػئ ا٘ ػػػػػراض السػػػػػمككٓب لمهػػػػػئدة عمػػػػػِ ىثػػػػػك كآػػػػػر   )الفػػػػػبٛكم , 
(, كأداة  الاثػػػػػػث )اٚ باػػػػػػئر البثصػػػػػػٓمْ( هعبهػػػػػػدة فػػػػػػْ ذلػػػػػػؾ عمػػػػػػِ الهكءػػػػػػكعئت ال هسػػػػػػب هػػػػػػف 204: 
( البػػػػْ سػػػػبدرس فػػػػْ اةىػػػػئء 2016/2017ئب قكاعػػػػد الم ػػػػب العرآػػػػب لمصػػػػؼ ال ػػػػئهس العمهػػػػْ لمعػػػػئـ )كبػػػػ

هػػػػدة البتراػػػػب كاٌٚػػػػداؼ السػػػػمككٓب الهشػػػػبقب هػػػػف اٌٚػػػػػداؼ العئهػػػػب كهػػػػف ٌػػػػذي الهكءػػػػكعئت كعمػػػػِ كفػػػػػؽ 
الهسػػػػػػػبكٓئت ال هسػػػػػػػب ) بػػػػػػػذكر, كفٍػػػػػػػـ , كبطآػػػػػػػؽ , كبثمٓػػػػػػػؿ , كبركٓػػػػػػػب( هػػػػػػػف بصػػػػػػػىٓؼ امػػػػػػػكـ لمهتػػػػػػػئؿ 

ثسػػػػات أكزاف هثبػػػػكل الهكءػػػػكعئت ال هسػػػػػب فػػػػْ ءػػػػكء عػػػػدد صػػػػفثئت كػػػػؿ هكءػػػػػكع, الهعرفػػػػْ , كقػػػػد 
ك أكزاف هسػػػػػبكٓئت اٌٖػػػػػداؼ اعبهػػػػػئدان عمػػػػػِ عػػػػػدد اٌٖػػػػػداؼ السػػػػػمككٓب فػػػػػْ كػػػػػؿ هسػػػػػبكل اثسػػػػػب أٌػػػػػداؼ 

( فقػػػػرة هكءػػػػكعٓب , كزعػػػػت 30كػػػػؿ هكءػػػػكع إلػػػػِ العػػػػدد الكمػػػػْ لٌٗػػػػداؼ, كثػػػػددت فقػػػػرات اٚ باػػػػئر اػػػػػ)
 ( ٓكءث ذلؾ. 11طب اٚ بائرٓب , كالتدكؿ )عمِ  ٛٓئ )تدكؿ الهكاصفئت( ال ئر 

 (11تدكؿ)

 صياغب فقرات الاختعار: -ب 
( فقػػػػػػرة هػػػػػػف ىػػػػػػكع اٚ بٓػػػػػػئر هػػػػػػف هبعػػػػػػدد 20( فقػػػػػػرة , هىٍػػػػػػئ )30بكػػػػػػكف اٚ باػػػػػػئر البثصػػػػػػٓمْ هػػػػػػف )     

( فقػػػػػرات هػػػػػف البكهٓػػػػػؿ, كا بػػػػػئر الائثػػػػػث 10اأراعػػػػػب  اػػػػػدائؿ ،ةػػػػػٛث هىٍػػػػػئ  ئطئػػػػػب ككاثػػػػػدة صػػػػػثٓثب ك)
ىٍَّػػػػػئ  ٌػػػػػذا الىػػػػػكع هػػػػػف اٚسػػػػػئمب الهكءػػػػػكعٓب كذلػػػػػؾ ءػػػػػهئىئ لبتىػػػػػب  اٖثكػػػػػئـ الذابٓػػػػػب فػػػػػْ البصػػػػػثٓث , كٖ

نٚ كٓقمػػػػػػػػػؿ هػػػػػػػػػف اٚعبهػػػػػػػػػئد عمػػػػػػػػػِ الب هػػػػػػػػػٓف فػػػػػػػػػْ اٚتئاػػػػػػػػػب عىٍػػػػػػػػػئ )الزكاعػػػػػػػػػْ,  أكةػػػػػػػػػر شػػػػػػػػػٓكعئن كاسػػػػػػػػػبعهئ
ػػػػػػػػػب اػػػػػػػػػٓف الهسػػػػػػػػػبكٓئت ال هسػػػػػػػػػب لٌٛػػػػػػػػػداؼ 170: 1981كآ ػػػػػػػػػركف, ( , كزع الائثػػػػػػػػػث الفقػػػػػػػػػرات اٚ بائرٓ

السػػػػػػػػمككٓب ) بػػػػػػػػذكر , كفٍػػػػػػػػـ , كبطآػػػػػػػػؽ , كبثمٓػػػػػػػػؿ , كبركٓػػػػػػػػب( كاثسػػػػػػػػب اٌٚهٓػػػػػػػػب الىسػػػػػػػػآب لمهثبػػػػػػػػكل 
 داؼ .كاٌٚهٓب الىسآب لٌٛ

 الهكءكع ت

ئت
صفث

د ال
عد

 % 
كل
هثب

ف ال
كز

 
 عػػػدد الفقػػػرات

كر 
البذ 30% 

ٍـ 
الف

30% 

ؽ 
طآ

الب ؿ   20%
ثمٓ
الب ب   11%
ركٓ
الب

9 
هكع %
هت
ال

 

 7 1 1 1 2 2 %21 6 الءهئئر. 1
اسػػػػػػػػػػػػػػػـ الهػػػػػػػػػػػػػػػرة كاسػػػػػػػػػػػػػػػـ  2

 الٍٓئب.
5 17% 

1 
1 1 1 1 5 

 6 1 1 1 2 1 %21 6 الهصدر الهٓهْ. 3
 5 1 1 1 1 1 %17 5 الثئؿ 4
 7 1 1 1 2 2 %24 7 البهٓٓز 5

 30 5 5 5 8 7 100 29 الهتهكع
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 صدؽ الاختعار:  -ج
يٓعػػػػػػدٌ الصػػػػػػدؽ هػػػػػػػف اكةػػػػػػر الصػػػػػػػفئت اٖسئسػػػػػػٓب لٛ باػػػػػػئر التٓػػػػػػػد , كٓعػػػػػػد اسػػػػػػػئس اىػػػػػػئء اٚ باػػػػػػػئرات     

ػػػػػػب لهػػػػػػئ بقدهػػػػػػً ٌػػػػػػذي الصػػػػػػفب هػػػػػػف ههٓػػػػػػزات لمبعػػػػػػرؼ عمػػػػػػِ الهككىػػػػػػئت الدا مٓػػػػػػب لٛ باػػػػػػئر ىفسػػػػػػً  البراكٓ
(, كلمبثقػػػػػػؽ هػػػػػػف صػػػػػػدؽ 69: 2008كالبىاػػػػػػكء فٓهػػػػػػئ اعػػػػػػد اقػػػػػػدرات اٚفػػػػػػراد البعمٓهٓػػػػػػب كالعهمٓػػػػػػب ) الىهػػػػػػر, 

اٚ باػػػػػػػئر كتعمػػػػػػػً هثققػػػػػػػئن لٌٗػػػػػػػداؼ البػػػػػػػْ أيعػػػػػػػدَّ هػػػػػػػف اتمٍػػػػػػػئ فقػػػػػػػد عػػػػػػػرض الائثػػػػػػػث فقػػػػػػػرات اٚ باػػػػػػػئر 
البثصػػػػػٓمْ عمػػػػػِ هتهكعػػػػػب هػػػػػف ال اػػػػػراء ك اعػػػػػض الهب صصػػػػػٓف فػػػػػْ  "طرائػػػػػؽ بػػػػػدرٓس الم ػػػػػب العرآػػػػػب 

ـ كهدرسػػػػػْ هػػػػػئدة الم ػػػػػب العرآػػػػػب ", ٘اػػػػػداء همثكظػػػػػئبٍـ فػػػػػْ  هػػػػػدل صػػػػػدؽ كعمػػػػػـ الػػػػػىفس كالقٓػػػػػئس كالبقػػػػػكٓ
قٓػػػػػػئس فقػػػػػػرات اٚ باػػػػػػئر لٌٗػػػػػػداؼ السػػػػػػمككٓب كب طٓبٍػػػػػػئ لهثبػػػػػػكل الهكءػػػػػػكعئت ال هسػػػػػػب هػػػػػػف الكبػػػػػػئب 

 الهقرر.
 : التطعيؽ الاستطلبعيٌ للبختعار -د
 عيةب الاستطلبع الاكلى: -1

( طئلاػػػػئ 20طاػػػػؽ الائثةػػػػئف اٚ باػػػػئر البثصػػػػٓمْ عمػػػػِ عٓىػػػػب اسػػػػبطٛعٓب اكلػػػػِ امػػػػغ عػػػػدد أفرادٌػػػػئ )    
ػػػػب برآػػػػب الرصػػػػئفب الةئىٓػػػػب ،  ل ػػػػرض ا بٓػػػػركا عشػػػػكائٓئ هػػػػف اعدادٓػػػػب )ااػػػػف الآطػػػػئر لماىػػػػٓف( البئاعػػػػب لهدٓرٓ

)ثسػػػػػػػػػػئب الػػػػػػػػػػزهف الهسػػػػػػػػػػب رؽ لٙتئاػػػػػػػػػػب كالبأكػػػػػػػػػػد هػػػػػػػػػػف كءػػػػػػػػػػكح الفقػػػػػػػػػػرات( ٓػػػػػػػػػػكـ اٚراعػػػػػػػػػػئء الهكافػػػػػػػػػػؽ 
ـ ، كقػػػػػػد ابءػػػػػػث هػػػػػػف البطآػػػػػػؽ اٚسػػػػػػبطٛعْ أف تهٓػػػػػػع الفقػػػػػػرات كاءػػػػػػثب كهفٍكهػػػػػػب  (21/12/2016)

ػػػػؽ ثسػػػػئب هػػػػف الطػػػػٛب ،  كبكصػػػػؿ الائثػػػػث إلػػػػِ هبكسػػػػط زهػػػػف ا٘تئاػػػػب عػػػػف فقػػػػرات اٚ باػػػػئر هػػػػف طرٓ
هبكسػػػػػػط زهػػػػػػف ا٘تئاػػػػػػب ، كذلػػػػػػؾ ابسػػػػػػتٓؿ الكقػػػػػػت عمػػػػػػِ كرقػػػػػػب إتئاػػػػػػب الطئلػػػػػػب اٚكؿ كالةػػػػػػئىْ كالةئلػػػػػػث 

د اىبٍػػػػػػئئٍـ هػػػػػػف ا٘تئاػػػػػػب ، فكػػػػػػئف هبكسػػػػػػط زهػػػػػػف ا٘تئاػػػػػػب عػػػػػػف فقػػػػػػرات كالرااػػػػػػع الػػػػػػِ ا ػػػػػػر طئلػػػػػػب  عىػػػػػػ
 ( دقٓقب .40اٚ بائر البثصٓمْ )

 عيةب التلميؿ الالصالي: )العيةب الاستطلبعيب الثاةيب( : -2
امػػػػػػػػغ عػػػػػػػػدد أفرادٌػػػػػػػػئ ك  طاػػػػػػػػؽ الائثةػػػػػػػػئف اٚ باػػػػػػػػئر البثصػػػػػػػػٓمْ عمػػػػػػػػِ عٓىػػػػػػػػب البثمٓػػػػػػػػؿ اٚثصػػػػػػػػئئْ ,    
ػػػػػػػب برآػػػػػػػب ( طئلاػػػػػػئ ا بٓػػػػػػػركا عشػػػػػػػكائٓئ هػػػػػػف اعدا100) دٓػػػػػػػب ) ثتػػػػػػػر اػػػػػػف عػػػػػػػدم لماىػػػػػػػٓف ( البئاعػػػػػػب لهدٓرٓ

ل ػػػػػػػرض )ثسػػػػػػػئب هعئهػػػػػػػؿ البهٓٓػػػػػػػز كالصػػػػػػػعكاب كفعئلٓػػػػػػػب الاػػػػػػػدائؿ  ٓػػػػػػػر الصػػػػػػػثٓثب الرصػػػػػػػئفب الةئىٓػػػػػػػب ، 
      ( ـ22/12/2016ٓكـ ال هٓس الهكافؽ ) كثسئب الةائت ( ,

كصػػػػػػػفرا  كقػػػػػػػد صػػػػػػػثث الائثةػػػػػػػئف ا٘تئاػػػػػػػئت , كذلػػػػػػػؾ اإعطػػػػػػػئء درتػػػػػػػب كاثػػػػػػػدة لٙتئاػػػػػػػب الصػػػػػػػثٓثب,     
لٙتئاػػػػػب  ٓػػػػػر الصػػػػػثٓثب كبعئهػػػػػؿ هػػػػػع الفقػػػػػرة الهبرككػػػػػب أك الهؤشػػػػػر عمٍٓػػػػػئ اػػػػػأكةر هػػػػػف إتئاػػػػػب هعئهمػػػػػب 

( درتػػػػػػػب, 30ا٘تئاػػػػػػػب  ٓػػػػػػػر الصػػػػػػػثٓثب اإعطئئٍػػػػػػػئ صػػػػػػػفران, كاػػػػػػػذلؾ بكػػػػػػػكف الدرتػػػػػػػب القصػػػػػػػكل لٛ باػػػػػػػئر)
كالدرتػػػػػػػب الػػػػػػػدىٓئ لٛ باػػػػػػػئر) صػػػػػػػفر ( كاعػػػػػػػد بصػػػػػػػثٓث إتئاػػػػػػػئت الطػػػػػػػٛب أفر ػػػػػػػت الػػػػػػػدرتئت لهعئلتبٍػػػػػػػئ 

 ئبٍئ ٚسب راج الىبئئت الىٍئئٓب.ٓئ, كبٍٓإثصئئ
 :التلميؿ الإلصاليٌ لفقرات الاختعار -هػ  
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إفَّ ال ػػػػرض هػػػػف البثمٓػػػػؿ ٌػػػػك البثقػػػػؽ هػػػػف صػػػػٛثٓب كػػػػؿ فقػػػػرة هػػػػف فقرابػػػػً , كبثسػػػػٓف ىكعٓبٍػػػػئ هػػػػف     
 ػػػػػٛؿ اكبشػػػػػئؼ الفقػػػػػرات الءػػػػػعٓفب تػػػػػدان أك الصػػػػػعاب تػػػػػدان أك  ٓػػػػػر الههٓػػػػػزة ,كاسػػػػػباعئد  ٓػػػػػر الصػػػػػئلثب 

ػػػػػػؽ الكشػػػػػػؼ عػػػػػػف الػػػػػػىقص فػػػػػػْ الفقػػػػػػرات الءػػػػػػعٓفب ٖتػػػػػػؿ إعػػػػػػئدة صػػػػػػٓئ بٍئ أك اسػػػػػػباعئد هىٍػػػػػػئ هػػػػػػ ف طرٓ
ػػػػػػبـ ذلػػػػػػؾ هػػػػػػف  ػػػػػػٛؿ فثػػػػػػص اسػػػػػػبتئائت اٖفػػػػػػراد عػػػػػػف كػػػػػػؿ فقػػػػػػرة . )  الفقػػػػػػرات  ٓػػػػػػر الصػػػػػػئلثب هىػػػػػػً كٓ

  (74-73: 1981الزكاعْ, كآ ركف ،
رتػػػػػػب إلػػػػػػِ كلبسػػػػػػٍٓؿ ا٘تػػػػػػراءات ا٘ثصػػػػػػئئٓب فقػػػػػػد ربَّػػػػػػب الائثػػػػػػث الػػػػػػدرتئت بىئزلٓػػػػػػئن هػػػػػػف أعمػػػػػػِ د      

./.( هػػػػف أفػػػػراد العٓىػػػػب فػػػػْ كػػػػؿ 27أدىػػػػِ درتػػػػب, ةػػػػـ ا بػػػػئر العٓىبػػػػٓف الهبطػػػػرفبٓف العمٓػػػػئ كالػػػػدىٓئ اىسػػػػاب )
( طئلاػػػػئ , كبيعػػػػػدُّ ٌػػػػذي الىسػػػػػاب أفءػػػػؿ الىسػػػػػب لمهقئرىػػػػب اػػػػػٓف 54هتهكعػػػػب , فأصػػػػاث عػػػػػدد عٓىػػػػب البثمٓػػػػػؿ)

لصػػػػعكاب كالسػػػػٍكلب الهتهكعػػػػب العمٓػػػػئ كالػػػػدىٓئ ، كبثقٓػػػػؽ أفءػػػػؿ بهػػػػئٓز آىٍهػػػػئ ، فػػػػْ ثسػػػػئب هعػػػػئهٛت ا
 ( 285،  2003كالبهٓٓز . ) شثئبب , كزٓىب ، 

 كفٓهئ ٓأبْ بكءٓث ٘تراءات البثمٓؿ ا٘ثصئئْ لفقرات اٚ بائر :    
 :  قعاقؿ سهكلب ك صعكعب الفقرات : 1-هػ 
ػػػػب لعػػػػدد الطػػػػٛب الػػػػذٓف أتػػػػئاكا عػػػػف الفقػػػػرة      عبهػػػػد بقػػػػدٓر هعئهػػػػؿ صػػػػعكاب الفقػػػػرة عمػػػػِ الىسػػػػاب الهئكٓ كٓ

ػػػػػػب لعػػػػػػدد 251: 2010إتئاػػػػػػب صػػػػػػثٓثب )عػػػػػػٛـ,  شػػػػػػٓر هسػػػػػػبكل سػػػػػػٍكلب الفقػػػػػػرة إلػػػػػػِ الىسػػػػػػاب الهئكٓ (, كٓ
ػػػػػػػب  ػػػػػػػذا ٓعىػػػػػػػْ اىػػػػػػػً كمهػػػػػػػئ زادت الىسػػػػػػػاب الهئكٓ الطػػػػػػػٛب الػػػػػػػذٓف أتػػػػػػػئاكا إتئاػػػػػػػب صػػػػػػػثٓثب عػػػػػػػف الفقػػػػػػػرة، كٌ

ػػػػػػػػػب لٙت ئاػػػػػػػػػئت الصػػػػػػػػػثٓثب عمػػػػػػػػػِ الفقػػػػػػػػػرة دؿ ذلػػػػػػػػػؾ عمػػػػػػػػػِ سػػػػػػػػػٍكلب الفقػػػػػػػػػرة، ككمهػػػػػػػػػئ زادت الىسػػػػػػػػػاب الهئكٓ
لٙتئاػػػػػػئت ال ئطئػػػػػػب عمػػػػػػِ الفقػػػػػػرة دؿ ذلػػػػػػؾ عمػػػػػػِ صػػػػػػعكاب الفقػػػػػػرة, كاعػػػػػػد اسػػػػػػبعهئؿ هعئدلػػػػػػب السػػػػػػٍكلب ك 

 0,20الصػػػػعكاب لكػػػػؿ فقػػػػرة هػػػػف فقػػػػرات اٚ باػػػػئر, كتػػػػد الائثػػػػث أف هعئهػػػػؿ السػػػػٍكلب قػػػػد براكثػػػػت اػػػػٓف )
(, كبعػػػػػػػػػػػد الفقػػػػػػػػػػرات تٓػػػػػػػػػػػدة إذا بػػػػػػػػػػراكح 0,80-0,24ؿ الصػػػػػػػػػػعكاب براكثػػػػػػػػػػت اػػػػػػػػػػٓف )(, كهعئهػػػػػػػػػػ 0,76-

 (297: 1998( .)عكدي ،   0,80 – 0,20هعئهػؿ السٍكلب كالصعكاب آف )
كاٍػػػػذا بعػػػػد فقػػػػرات اٚ باػػػػئر هقاكلػػػػب كهعئهػػػػؿ السػػػػٍكلب كالصػػػػعكاب هىئسػػػػائن هػػػػف ىئثٓػػػػب ٌػػػػذا الهؤشػػػػر      

 ا٘ثصئئْ.         
 ختعار  : تقييز فقرات الا  -2هػ

كٓقصػػػػػػػد اػػػػػػػً قػػػػػػػػدرة الفقػػػػػػػرة عمػػػػػػػِ البهٓٓػػػػػػػػز اػػػػػػػٓف الطػػػػػػػٛب ذكم الهسػػػػػػػػبكٓئت العيمٓػػػػػػػئ كالطػػػػػػػػٛب ذكم      
فَّ الفقػػػػػػرة ذات البهٓٓػػػػػػز  الهسػػػػػػبكٓئت الػػػػػػديىٓئ فٓهػػػػػػئ ٓبعمػػػػػػؽ ائلسػػػػػػهب أك السػػػػػػهئت البػػػػػػْ ٓقٓسػػػػػػٍئ اٚ باػػػػػػئر، كا 

ٓػػػػػز كػػػػػػؿ فقػػػػػػرة كاعػػػػػػد ثسػػػػػئب قػػػػػػكة بهٓ (, 295: 1998العػػػػػئلْ الهكتػػػػػػب ٌػػػػػْ الهفءػػػػػػمب عهكهػػػػػئن.)عكدة ,
 ( . 0,48 – 0,22هف فقرات اٚ بائر ، كتد أىٍئ براكثت آف ) 

ػػػػػئ )       ػػػػػرل  عػػػػػكدة أف فقػػػػػرات اٚ باػػػػػئر بعػػػػػد تٓػػػػػدة إذا كئىػػػػػت قػػػػػكة بهٓٓزٌ ( فػػػػػأكةر. ) عػػػػػكدي  20,0كٓ
 ،1998 :295 ) 
ئ هىئسائ .  كاٍذا بعد فقرات اٚ بائر هقاكلب    كهعئهؿ بهٓٓزٌ
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                الخاطلب  )الققكهات أك القشتتات( :: فعاليب العدالؿ 3 -هػ 
ٌػػػػػػْ عهمٓػػػػػػب الثكػػػػػػـ عمػػػػػػِ صػػػػػػٛثٓب الاػػػػػػدٓؿ ، اهقئرىػػػػػػب إعػػػػػػداد الهتٓاػػػػػػٓف عىػػػػػػً هػػػػػػف الهتهػػػػػػكعبٓف     

العمٓػػػػئ كالػػػػدىٓئ ، كأف ٓكػػػػكف عػػػػدد الفئػػػػب الػػػػدىٓئ الػػػػذٓف ا بػػػػػئري أعمػػػػِ هػػػػف عػػػػدد الفئػػػػب العمٓػػػػئ, كيٓعػػػػدُّ الاػػػػػدٓؿ 
نٚ عىدهئ بككف قٓ نٚ كهقاك     (93،  2005، كعدىئف)الدلٓهْ  هبً سئلاب ككآرة .فعٌئ

كبػػػػػػـ ثسػػػػػػئب فعئلٓػػػػػػب الاػػػػػػدائؿ ال ئطئػػػػػػب لفقػػػػػػرات اٚ باػػػػػػئر البثصػػػػػػٓمْ . كقػػػػػػد كئىػػػػػػت قٓهٍػػػػػػئ سػػػػػػئلاب          
ػػػػئ هػػػػف قاػػػػؿ طػػػػٛب الهتهكعػػػػب الػػػػدىٓئ أكةػػػػر هػػػػف طػػػػٛب الهتهكعػػػػب العمٓػػػػئ  لمفقػػػػرات تهٓعٍػػػػئ ، كبػػػػـ ا بٓئرٌ

كهقاكلػػػػب ، لػػػػذا فقػػػػد بػػػػـ اٚاقػػػػئء عمػػػػِ الفقػػػػرات تهٓعٍػػػػئ هػػػػف دكف ثػػػػذؼ ، كٓعىػػػػْ ذلػػػػؾ أف الاػػػػدائؿ فعٌئلػػػػب 
 اك بعدٓؿ .                                 

      ثعات الاختعار ً:    -ك
ٓقصػػػػد ائلةاػػػػئت أف ٓعطػػػػْ اٚ باػػػػئر الىبػػػػئئت ىفسػػػػٍئ عىػػػػد بكػػػػرار بطآقػػػػً فػػػػْ قٓػػػػئس الشػػػػْء ىفسػػػػً       

فػػػػػإذا ثصػػػػػؿ الطئلػػػػػب عمػػػػػِ الدرتػػػػػب ىفسػػػػػٍئ أك هػػػػػئ أكةػػػػػر هػػػػػف هػػػػػرة ، كفػػػػػْ ظػػػػػركؼ بطآػػػػػؽ هبشػػػػػئاٍب ، 
ٓقئراٍػػػػئ فػػػػْ اٚ باػػػػئر أكةػػػػر هػػػػف هػػػػرة ، فإىىػػػػئ ىصػػػػؼ اٚ باػػػػئر أك الهقٓػػػػئس اأىػػػػً عمػػػػِ درتػػػػب عئلٓػػػػب هػػػػف 
قػػػػػػػب اٚعبٓئدٓػػػػػػػب ائسػػػػػػػبعهئؿ )ألفػػػػػػػئ كركىاػػػػػػػئخ، أك كٓػػػػػػػكدر  ػػػػػػػبـ ثسػػػػػػػئب هعئهػػػػػػػؿ الةاػػػػػػػئت ائلطرٓ الةاػػػػػػػئت ، كٓ

ىػػػػػػػػب ، كع اٚ باػػػػػػػػئراتقٓػػػػػػػػؽ الةاػػػػػػػػئت اثسػػػػػػػػب ىػػػػػػػػرٓبشئردسػػػػػػػػكف(  كب بمػػػػػػػػؼ طرائػػػػػػػػؽ بث . ) شػػػػػػػػثئبب , كزٓ
2003  ،161  ) 

شػػػػػٓر هعئهػػػػػؿ الةاػػػػػئت )   لقٓػػػػػئس ٚ بب ٓػػػػػر هػػػػػع ( إلػػػػػِ ةاػػػػػئت بػػػػػئـ ، اهعىػػػػػِ أف الػػػػػدرتئت عمػػػػػِ أداة ا1كٓ
( ٓػػػػػػدؿُّ عمػػػػػػِ اىعػػػػػػداـ الةاػػػػػػئت ٖداة القٓػػػػػػئس . ككمهػػػػػػئ كئىػػػػػػت الػػػػػزهف إطٛقػػػػػػئن، كأف هعئهػػػػػػؿ الةاػػػػػػئت )صػػػػػػفر

( كٓعىػػػػْ 1كػػػػئف اٚ باػػػػئر ةئابػػػػئن، كٓقبػػػػرب هعئهػػػػؿ الةاػػػػئت هػػػػف ) الػػػػدرتئت بهةػػػػؿ القػػػػدرة الثقٓقٓػػػػب الهقئسػػػػب
ذلػػػػػؾ زكاؿ باػػػػػئٓف ال طػػػػػأ ، كأف اٚ بٛفػػػػػئت البػػػػػْ ٓقٓسػػػػػٍئ اٚ باػػػػػئر بهةػػػػػؿ السػػػػػهب أك القػػػػػدرة البػػػػػْ أعػػػػػدَّ 

 (134، 2007لقٓئسٍئ . )الاطش, كفرٓد، 
ٓتػػػػػئد الةاػػػػػئت ائٚبسػػػػػئؽ الػػػػػدا مْ القػػػػػئئـ عمػػػػػِ أسػػػػػئس هقئرىػػػػػب الباػػػػػئٓف فػػػػػْ اٖ      داء عمػػػػػِ الفقػػػػػرات ك٘

بسػػػػػػػئؽ ائلباػػػػػػػئٓف فػػػػػػػْ اٖداء عمػػػػػػػِ اٚ باػػػػػػػئر ككػػػػػػػؿ . إذ ٓػػػػػػػبـ البكصػػػػػػػؿ إلػػػػػػػِ بقػػػػػػػدٓر كهػػػػػػػْ لهعئهػػػػػػػؿ اٚ
، )أم الهكءػػػػػػػكعٓب كئ باػػػػػػػئر اٚ بٓػػػػػػػئر هػػػػػػػف هبعػػػػػػػدد ، كالبػػػػػػػْ بهػػػػػػػىث فٍٓػػػػػػػئ لٛ باػػػػػػػئرات ةىئئٓػػػػػػػب الدرتػػػػػػػب

( اٚ باػػػػػػػئر، لكػػػػػػػػؿ فقػػػػػػػرة هػػػػػػػف فقػػػػػػػرات  ا٘تئاػػػػػػػب الصػػػػػػػثٓثب درتػػػػػػػب كاثػػػػػػػدة ، كا٘تئاػػػػػػػب ال ئطئػػػػػػػب صػػػػػػػفران 
 ( 279، 2003.  )شثئبب , كزٓىب،  (K.R-20) 20 -ائسب داـ هعئدلػب كٓػكدر رٓبشئردسكف

كبػػػػػػـ ثسػػػػػػئب ةاػػػػػػئت فقػػػػػػرات اٚ باػػػػػػئر الهكءػػػػػػكعْ هػػػػػػف ىػػػػػػكع اٚ بٓػػػػػػئر هػػػػػػف هبعػػػػػػدد، ائسػػػػػػب داـ       
ػػػػػػب كاٚتبهئعٓػػػػػػب, ، (0.77 ). كام ػػػػػػت قٓهبػػػػػػً  (K.R-20)هعئدلػػػػػب  ػػػػػػك ةاػػػػػػئت تٓػػػػػد فػػػػػػْ العمػػػػػػكـ البراكٓ كٌ

، 1998،)عػػػػػػكدة ، ( فهػػػػػػئ فػػػػػػكؽ0.65رل عػػػػػػكدة أف اٚ باػػػػػػئر ٓعػػػػػػد تٓػػػػػػدان إذا كػػػػػػئف هعئهػػػػػػؿ ةائبػػػػػػً )إذ ٓػػػػػػ
هكف بطآقً عمِ هتهكعئت الاثث .146  ( ،  كٓ

 :تاسعان:تطعيؽ الاختعار
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 الاختعار التلصيمي: - أ
آػػػػػػب كالءػػػػػػئاطب (       ٌْ عمػػػػػػِ طػػػػػػٛب هتهػػػػػػكعبْ الاثػػػػػػث )البترٓ طاػػػػػػؽ الائثةػػػػػػئف اٚ باػػػػػػئر البثصػػػػػػٓم

( صػػػػػػػػائثئن, اعػػػػػػػػد أ اػػػػػػػػئر الطػػػػػػػػٛب 8.50( ـ , فػػػػػػػػْ السػػػػػػػػئعب )26/12/2016ٓػػػػػػػػكـ اٚةىػػػػػػػػٓف الهكافػػػػػػػػؽ )
اهكعػػػػػد اٚ باػػػػػػئر قاػػػػػؿ أسػػػػػػاكع هػػػػػف إترائػػػػػػً, كسػػػػػئعد الائثةػػػػػػئف عمػػػػػِ ا٘شػػػػػػراؼ عمػػػػػِ بطآػػػػػػؽ اٚ باػػػػػػئر 

ة الم ػػػػػػب العرآػػػػػػب فػػػػػػْ الهدرسػػػػػػب ىفسػػػػػػٍئ, كقػػػػػػد صػػػػػػثث الائثةػػػػػػئف ا٘تئاػػػػػػئت, كذلػػػػػػؾ اعػػػػػػض هدرسػػػػػػْ هػػػػػػئد
اإعطػػػػػػػئء درتػػػػػػػب كاثػػػػػػػدة لٙتئاػػػػػػػب الصػػػػػػػثٓثب, كصػػػػػػػفران لٙتئاػػػػػػػب  ٓػػػػػػػر الصػػػػػػػثٓثب كبعئهػػػػػػػؿ هػػػػػػػع الفقػػػػػػػرة 
الهبرككػػػػػػب أك الهؤشػػػػػػر عمٍٓػػػػػػئ اػػػػػػأكةر هػػػػػػف إتئاػػػػػػب هعئهمػػػػػػب ا٘تئاػػػػػػب  ٓػػػػػػر الصػػػػػػثٓثب اإعطئئٍػػػػػػئ صػػػػػػفران, 

( درتػػػػػػػػب, كالدرتػػػػػػػػب الػػػػػػػدىٓئ لٛ باػػػػػػػػئر) صػػػػػػػػفر ( كاعػػػػػػػػد 30 باػػػػػػػػئر)كاػػػػػػػذلؾ بكػػػػػػػػكف الدرتػػػػػػػػب القصػػػػػػػكل لٛ
ٚسػػػػػػػػب راج الىبػػػػػػػػئئت  بصػػػػػػػػثٓث إتئاػػػػػػػػئت الطػػػػػػػػٛب أفر ػػػػػػػػت الػػػػػػػػدرتئت لهعئلتبٍػػػػػػػػئ إثصػػػػػػػػئئٓئ, كبٍٓئبٍػػػػػػػػئ

 الىٍئئٓب .
 اختعار الاستعقاء : - ب

( ٓكهػػػػػػػئن عمػػػػػػػِ بطآػػػػػػػؽ اٚ باػػػػػػػئر فػػػػػػػْ الهػػػػػػػرة اٚكلػػػػػػػِ ، اعػػػػػػػئد الائثةػػػػػػػئف 14اعػػػػػػػد اىقءػػػػػػػئء هػػػػػػػدة )      
آػػػػػػػػػػب كالءػػػػػػػػػػئاطب( فػػػػػػػػػػْ ٓػػػػػػػػػػكـ اٖةىػػػػػػػػػػٓف الهكافػػػػػػػػػػؽ بطآقػػػػػػػػػػً عمػػػػػػػػػػِ طػػػػػػػػػػ ٛب هتهػػػػػػػػػػكعبْ الاثػػػػػػػػػػث )البترٓ

( ـ , كذلػػػػػػػػػػؾ لقٓػػػػػػػػػػئس اسػػػػػػػػػػباقئء بثصػػػػػػػػػػٓؿ هػػػػػػػػػػئدة قكاعػػػػػػػػػػد الم ػػػػػػػػػػب العرآػػػػػػػػػػب لػػػػػػػػػػدل طػػػػػػػػػػٛب 9/1/2017)
آػػػػػػػػب كالءػػػػػػػػئاطب( كاباػػػػػػػػع ا٘تػػػػػػػػراءات ىفسػػػػػػػػٍئ البػػػػػػػػْ اباعٍػػػػػػػػئ عىػػػػػػػػد بطآػػػػػػػػؽ  هتهػػػػػػػػكعبْ الاثػػػػػػػػث )البترٓ

اػػػػػئت الطػػػػػٛب أفر ػػػػػت الػػػػػدرتئت لهعئلتبٍػػػػػئ إثصػػػػػئئٓئ, اٚ باػػػػػئر فػػػػػْ الهػػػػػرة اٖكلػػػػػِ , كاعػػػػػد بصػػػػػثٓث إتئ
 كبٍٓئبٍئ ٚسب راج الىبئئت الىٍئئٓب .
 عاشران: إيراءات تطعيؽ التيرعب :

 اباع الائثث أةىئء بطآؽ البتراب هئ ٓأبْ:    
آػػػػػػػب كالءػػػػػػػئاطب( ٓػػػػػػػكـ  -1 ائشػػػػػػػر الائثػػػػػػػث بطآػػػػػػػؽ البتراػػػػػػػب عمػػػػػػػِ طػػػػػػػٛب هتهػػػػػػػكعبْ الاثػػػػػػػث )البترٓ

( ـ ، ابػػػػػػػدرٓس ثصػػػػػػػبٓف أسػػػػػػػاكعٓئن لكػػػػػػػؿ هتهكعػػػػػػػب، كشػػػػػػػهمت البتراػػػػػػػب  9/10/2016اٖثػػػػػػػد الهكافػػػػػػػؽ )
( ـ , كاسػػػػػػػػػػبهرت  الػػػػػػػػػػِ ٓػػػػػػػػػػكـ اٖةىػػػػػػػػػػٓف  2017 -2016الكػػػػػػػػػػكرس الدراسػػػػػػػػػػْ اٖكؿ لمعػػػػػػػػػػئـ الدراسػػػػػػػػػػْ )

 ( ـ. 9/1/2017الهكافؽ )
كءػػػػػػث الائثػػػػػػث فػػػػػػْ ادآػػػػػػب البتراػػػػػػب كقاػػػػػػؿ الاػػػػػػدء ائلبػػػػػػدرٓس الفعمػػػػػػْ لطػػػػػػٛب  هتهػػػػػػكعبْ الاثػػػػػػث  -2

آب كالءئاطب( كٓف  ٓب البعئهؿ هع طرٓقب البدرٓس ائلىساب الِ كؿ هتهكعب.)البترٓ
ػػػػػػػػػػب ٓػػػػػػػػػػكـ  اٚةىػػػػػػػػػػٓف  الهكافػػػػػػػػػػؽ ) -3 ( ـ , هػػػػػػػػػػف 10/10/2016طاػػػػػػػػػػؽ الائثػػػػػػػػػػث ا باػػػػػػػػػػئر القػػػػػػػػػػدرة الم كٓ

 الككرس الدراسْ اٖكؿ ، كفْ اٖساكع اٖكؿ هف الدراسب .
آػػػػػػػب كالءػػػػػػػئاطب( ىفسػػػػػػػً عمػػػػػػػِ كفػػػػػػػؽ ال طػػػػػػػط البدرٓسػػػػػػػٓب  -4 درس الائثػػػػػػػث هتهػػػػػػػكعبْ الاثػػػػػػػث )البترٓ
 لذم اعدٌئ.ا
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( 20طاػػػػػؽ الائثػػػػػث اٚ باػػػػػئر البثصػػػػػٓمْ عمػػػػػِ عٓىػػػػػب اسػػػػػبطٛعٓب اكلػػػػػِ , امػػػػػغ عػػػػػدد أفرادٌػػػػػئ )    -5
ػػػػػب برآػػػػػب الرصػػػػػئفب الةئىٓػػػػػب،  طئلاػػػػػئ ا بٓػػػػػركا عشػػػػػكائٓئ هػػػػػف اعدادٓػػػػػب )ااػػػػػف الآطػػػػػئر لماىػػػػػٓف( البئاعػػػػػب لهدٓرٓ

لهكافػػػػػػػؽ ل ػػػػػػػرض )ثسػػػػػػػئب الػػػػػػػزهف الهسػػػػػػػب رؽ لٙتئاػػػػػػػب كالبأكػػػػػػػد هػػػػػػػف كءػػػػػػػكح الفقػػػػػػػرات( ٓػػػػػػػكـ اٚراعػػػػػػػئء ا
 . ـ (21/12/2016)
طاػػػػػػؽ الائثػػػػػػث اٚ باػػػػػػئر البثصػػػػػػٓمْ عمػػػػػػِ عٓىػػػػػػب البثمٓػػػػػػؿ اٚثصػػػػػػئئْ )العٓىػػػػػػب اٚسػػػػػػبطٛعٓب      -6

( طئلاػػػػػئ ا بٓػػػػػركا عشػػػػػكائٓئ هػػػػػف اعدادٓػػػػػب )ثتػػػػػر اػػػػػف عػػػػػدم لماىػػػػػٓف( 100امػػػػػغ عػػػػػدد أفرادٌػػػػػئ )ك  الةئىٓػػػػػب ,
ػػػػب برآػػػػب الرصػػػػئفب الةئىٓػػػػب ،  لصػػػػعكاب كفعئلٓػػػػب الاػػػػدائؿ ل ػػػػرض )ثسػػػػئب هعئهػػػػؿ البهٓٓػػػػز كاالبئاعػػػػب لهدٓرٓ

 ،        (ـ22/12/2016ٓكـ ال هٓس الهكافؽ )  ٓر الصثٓثب كثسئب الةائت ( ,
آػػػػػب كالءػػػػػئاطب( فػػػػػْ  -7 طاػػػػػؽ الائثػػػػػث اٚ باػػػػػئر البثصػػػػػٓمْ عمػػػػػِ طػػػػػٛب هتهػػػػػكعبْ الاثػػػػػث )البترٓ

(  صػػػػػػػػػائثئن، ل ػػػػػػػػػرض 8.50( ـ ، السػػػػػػػػػئعب   )26/12/2016كقػػػػػػػػػت كاثػػػػػػػػػد ٓػػػػػػػػػكـ اٚةىػػػػػػػػػٓف الهكافػػػػػػػػػؽ )
 البثصٓؿ.قٓئس 

آػػػػػػػػػب  -8 اعػػػػػػػػػئد الائثػػػػػػػػػث بطآػػػػػػػػػؽ اٚ باػػػػػػػػػئر البثصػػػػػػػػػٓمْ عمػػػػػػػػػِ طػػػػػػػػػٛب هتهػػػػػػػػػكعبْ الاثػػػػػػػػػث )البترٓ
( صػػػػػػػائثئن، ل ػػػػػػػرض قٓػػػػػػػئس 8.50( ـ، السػػػػػػػئعب ) 2017/  9/1كالءػػػػػػػئاطب( ٓػػػػػػػكـ اٚةىػػػػػػػٓف الهكافػػػػػػػؽ ) 

 اٚسباقئء ائلبثصٓؿ.
 اللادم عشر: الكسالؿ الإلصاليب :   

 اسبعهؿ الائثةئف فْ إتراءات الاثث, كبثمٓؿ ىبئئتً الكسئئؿ ا٘ثصئئٓب أبٓب:  
                                            : لعٓىبٓف هسبقمبٓف t-testاٚ بائر البئئْ  -1
آػػػػػػػػػػػب  t-testاسػػػػػػػػػػبعهؿ الائثػػػػػػػػػػػث ا باػػػػػػػػػػئر     لعٓىبػػػػػػػػػػػٓف هسػػػػػػػػػػبقمبٓف فػػػػػػػػػػػْ بكػػػػػػػػػػئفؤ الهتهػػػػػػػػػػػكعبٓف )البترٓ

هػػػػػػر الزهىػػػػػػْ لمطػػػػػػٛب كدرتػػػػػػئبٍـ فػػػػػػْ ا باػػػػػػئر الهعمكهػػػػػػئت السػػػػػػئاقب كالهقئرىػػػػػػب اػػػػػػٓف كالءػػػػػػئاطب( فػػػػػػْ الع
)ا٘هػػػػػػػػػئـ , كا ػػػػػػػػػركف  هبكسػػػػػػػػػطْ درتػػػػػػػػػئت الهتهػػػػػػػػػكعبٓف فػػػػػػػػػْ ) اٚ باػػػػػػػػػئر البثصػػػػػػػػػٓمْ, كاٚسػػػػػػػػػباقئء( .

,1990  :155) 
 ( :    KR-20رٓشئردسكف  )  –هعئدلب  ككدر  -2

 (355: 1998, اسبعهمت ل رض ثسئب هعئهؿ ةائت اٚ بائر . )عكدة          
 (   :2هراع )كئ- -3

آب كالءئاطب( فْ البثصٓؿ الدراسْ        اسبعهؿ الائثةئف هراع كآم فْ بكئفؤ الهتهكعبٓف ) البترٓ
 (81: 1998.)عاد الرثهف,  لٕائء كاٖهٍئت

هعئهؿ الصعكاب ك السٍكلب : اسبعهؿ الائثث ٌذي الهعئدلب لثسئب هعئهٛت صعكاب فقرات اٚ بائر  -4
 (289: 1998, . )عكدة

 :هعئهؿ بهٓٓز الفقرة    -5
 ( 293: 1998اسبعهؿ ٌذي الهعئدلب لثسئب هعئهٛت القكة البهٓٓزٓب لفقرات اٚ بائر . )عكدة,  
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 :فعئلٓب الادائؿ ال ئطئب   -6
اسبعهؿ الائثث ٌذي الكسٓمب لقٓئس فعئلٓب الادائؿ  ٓر الصثٓثب لفقرات اٚ بائر البثصٓمْ . )      

 ( 291:  1998عكدة، 
 هعئدلب ككار : -7

 ( 142،  2007لثسئب هعئهؿ ةائت الهثكهٓف ) ىساب اٚبفئؽ(.  ) الاطش, كفرٓد ،     
 .Excelكارىئهت  spssالثقٓاب ا٘ثصئئٓب لمعمكـ اٚتبهئعٓب  -8

 
 
 
 

 فصؿ الراععال
 عرض الةتالج كتفسيرها:

ئ عمػػػػػِ كفػػػػػؽ        سػػػػػٓبىئكؿ الائثػػػػػث فػػػػػْ ٌػػػػػذا الفصػػػػػؿ عػػػػػرض الىبػػػػػئئت البػػػػػْ بكصػػػػػؿ الٍٓػػػػػئ , كبفسػػػػػٓرٌ
ٌػػػػػدفئ الاثػػػػػث ك فرءػػػػػٓئبً , كفػػػػػْ ءػػػػػكء هػػػػػئ بكصػػػػػؿ الٓػػػػػً الائثػػػػػث هػػػػػف ىبػػػػػئئت سػػػػػٓعرض اٚسػػػػػبىبئتئت 

 كالبكصٓئت كالهقبرثئت كعمِ الىثك اٚبْ :
 الةتالج :اكلا : عرض 

" لػػػػػػٓس ٌىػػػػػػئؾ لمبثقػػػػػػؽ هػػػػػػف الفرءػػػػػػٓب الصػػػػػػفرٓب اٚكلػػػػػػِ البػػػػػػْ بػػػػػػىص عمػػػػػػِ اىػػػػػػً , الٍػػػػػػدؼ اٖكؿ :  -1
( اػػػػػٓف هبكسػػػػػط درتػػػػػئت بثصػػػػػٓؿ طػػػػػٛب الهتهكعػػػػػب  0.05فػػػػػرؽ ذك دٚلػػػػػب إثصػػػػػئئٓب عىػػػػػد هسػػػػػبكل ) 

آػػػػػب الػػػػػذٓف ٓدرسػػػػػكف هػػػػػئدة قكاعػػػػػد الم ػػػػػب العرآػػػػػب عمػػػػػِ كفػػػػػؽ اسػػػػػبرابٓتٓب كرقػػػػػب الدقٓقػػػػػب الكاثػػػػػدة  ،  البترٓ
بكسػػػػػػط درتػػػػػػئت بثصػػػػػػٓؿ طػػػػػػٛب الهتهكعػػػػػػب الءػػػػػػئاطب الػػػػػػذٓف ٓدرسػػػػػػكف الهػػػػػػئدة ىفسػػػػػػٍئ عمػػػػػػِ كفػػػػػػؽ كه

 الطرٓقب اٚعبٓئدٓب فْ ا بائر البثصٓؿ" . 
آػػػػػػػػػب  )      ( 20,06اظٍػػػػػػػػػرت الىبػػػػػػػػػئئت أف الهبكسػػػػػػػػػط الثسػػػػػػػػػئاْ لػػػػػػػػػدرتئت طػػػػػػػػػٛب الهتهكعػػػػػػػػػب البترٓ

لهتهكعػػػػػػب الءػػػػػػئاطب ( كامػػػػػػغ الهبكسػػػػػػط الثسػػػػػػئاْ لػػػػػػدرتئت طػػػػػػٛب ا2,81اػػػػػػئىثراؼ هعٓػػػػػػئرم هقػػػػػػداري  )
لعٓىبػػػػػػػػػػػػٓف  (t-Test)( كائسػػػػػػػػػػػبعهئؿ اٚ باػػػػػػػػػػػئر البػػػػػػػػػػػئئ4,61ْ( اػػػػػػػػػػػئىثراؼ هعٓػػػػػػػػػػػئرم هقػػػػػػػػػػػداري )15,90)

هسػػػػػػػبقمبٓف , ٚ باػػػػػػػئر دٚلػػػػػػػب الفػػػػػػػرؽ اػػػػػػػٓف الهبكسػػػػػػػط الثسػػػػػػػئاْ لػػػػػػػدرتئت بثصػػػػػػػٓؿ طػػػػػػػٛب الهتهكعػػػػػػػب 
آػػػػػػػػػب كالهبكسػػػػػػػػػط الثسػػػػػػػػػئاْ لػػػػػػػػػدرتئت بثصػػػػػػػػػٓؿ طػػػػػػػػػٛب الهتهكعػػػػػػػػػب الءػػػػػػػػػئاطب فػػػػػػػػػْ اٚ باػػػػػػػػػئر  البترٓ

التدكلٓػػػػػػػب  البئئٓػػػػػػػب ( فػػػػػػْ ثػػػػػػػٓف ام ػػػػػػػت القٓهػػػػػػب4,24الهثسػػػػػػػكاب )  البئئٓػػػػػػػب ام ػػػػػػػت القٓهػػػػػػب   البثصػػػػػػٓمْ,
ػػػػػػب  ) 0.05( عىػػػػػػد هسػػػػػػبكل دٚلػػػػػػب ) 2) (  ، كلهػػػػػػئ كئىػػػػػػت القٓهػػػػػػب البئئٓػػػػػػب الهثسػػػػػػكاب 60( كادرتػػػػػػب ثرٓ

اكاػػػػػر هػػػػػػف القٓهػػػػػػب البئئٓػػػػػػب التدكلٓػػػػػػب لػػػػػػذا بػػػػػرفض الفرءػػػػػػٓب الصػػػػػػفرٓب اٚكلػػػػػػِ, كقاػػػػػػكؿ الفرءػػػػػػٓب الادٓمػػػػػػب 
كتػػػػػػكد فػػػػػػرؽ ذك دٚلػػػػػػب اثصػػػػػػئئٓب فػػػػػػْ اٚ باػػػػػػئر البثصػػػػػػٓمْ اػػػػػػٓف هتهػػػػػػكعبْ الاثػػػػػػث لصػػػػػػئلث القئئمػػػػػػب ا
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آػػػػػػػػب البػػػػػػػػْ درسػػػػػػػػت ائسػػػػػػػػبعهئؿ اسػػػػػػػػبرابٓتٓب كرقػػػػػػػػب الدقٓقػػػػػػػػب الكاثػػػػػػػػدة , كتػػػػػػػػدكؿ ) ( 12الهتهكعػػػػػػػػب البترٓ
 ٓكءث ذلؾ . 

 (12تدكؿ )             
الهبكسط  العدد الهتهكعب

 الثسئاْ
اٚىثراؼ 
 الهعٓئرم

 
 
 البائٓف

الدٚلب  t)) قٓهب
ا٘ثصئئٓب 

عىد هسبكل            
 (0,05 ) 

 
 الهثسكاب
 

 
 التدكلٓب

دالب   2 4,24     7,89  2,81   20,06  30 البترٓآب
 21,25 4,61 15,90    32 الءئاطب اثصئئٓئن 

 كببفؽ ٌذي الىبٓتب هع ىبئئت الدراسئت اٚبٓب فْ الهب ٓر الهسبقؿ .        
  (.2014دراسب )السىدم  -
 ( , 2015دراسب )فئءؿ  -
 ( ,2015دراسب )عمْ  -
 , (    Woods & Carol  ,  2002دراسب )  -
 ( . (D. Anderson & S. Burns , 2013دراسب     -
لػػػػػٓس ٌىػػػػػئؾ  لمبثقػػػػػؽ هػػػػػف الفرءػػػػػٓب الصػػػػػفرٓب الةئىٓػػػػػب البػػػػػْ بػػػػػىص عمػػػػػِ اىػػػػػً , " الٍػػػػػدؼ الةػػػػػئىْ :  - 2

( اػػػػػػػٓف هبكسػػػػػػػط درتػػػػػػػئت اٚسػػػػػػػباقئء عىػػػػػػػد طػػػػػػػٛب  0.05فػػػػػػػرؽ ذك دٚلػػػػػػػب إثصػػػػػػػئئٓب عىػػػػػػػد هسػػػػػػػبكل ) 
آػػػػػب الػػػػػذٓف ٓدرسػػػػػكف هػػػػػئدة قكاعػػػػػد الم ػػػػػب العرآػػػػػب عمػػػػػِ كفػػػػػؽ اسػػػػػبرابٓتٓب كرقػػػػػب الدقٓقػػػػػب  الهتهكعػػػػػب البترٓ

اثػػػػػػػدة  ، كهبكسػػػػػػػط درتػػػػػػػئت اٚسػػػػػػػباقئء عىػػػػػػػد طػػػػػػػٛب الهتهكعػػػػػػػب الءػػػػػػػئاطب الػػػػػػػذٓف ٓدرسػػػػػػػكف الهػػػػػػػئدة الك 
 ىفسٍئ عمِ كفؽ الطرٓقب اٚعبٓئدٓب "  .

آػػػػػػػػب )     ( اػػػػػػػػئىثراؼ هعٓػػػػػػػػئرم 20,40امػػػػػػػػغ الهبكسػػػػػػػػط الثسػػػػػػػػئاْ لػػػػػػػػدرتئت طػػػػػػػػٛب الهتهكعػػػػػػػػب البترٓ
(   15,87)( كامػػػػػػػػػػػػغ الهبكسػػػػػػػػػػػػط الثسػػػػػػػػػػػػئاْ لػػػػػػػػػػػػدرتئت طػػػػػػػػػػػػٛب الهتهكعػػػػػػػػػػػػب الءػػػػػػػػػػػػئاطب2,63هقػػػػػػػػػػػػداري )

لعٓىبػػػػػػػػػػٓف هسػػػػػػػػػػبقمبٓف ,  (t-Test)( كائسػػػػػػػػػػبعهئؿ اٚ باػػػػػػػػػػئر البػػػػػػػػػػئئ3,64ْاػػػػػػػػػػئىثراؼ هعٓػػػػػػػػػػئرم هقػػػػػػػػػػداري )
آػػػػػػػب  ٚ باػػػػػػػئر دٚلػػػػػػػب الفػػػػػػػرؽ اػػػػػػػٓف الهبكسػػػػػػػط الثسػػػػػػػئاْ لػػػػػػػدرتئت اٚسػػػػػػػباقئء لطػػػػػػػٛب الهتهكعػػػػػػػب البترٓ

 البئئٓػػػػػػػػػب كالهبكسػػػػػػػػط الثسػػػػػػػػػئاْ لػػػػػػػػدرتئت اٚسػػػػػػػػػباقئء لطػػػػػػػػٛب الهتهكعػػػػػػػػػب الءػػػػػػػػئاطب ,  ام ػػػػػػػػػت القٓهػػػػػػػػب
(  0.05( عىػػػػػػد هسػػػػػػبكل دٚلػػػػػػب ) 2التدكلٓػػػػػػب   ) البئئٓػػػػػػب ( فػػػػػػْ ثػػػػػػٓف ام ػػػػػػت القٓهػػػػػػب5,57هثسػػػػػػكاب )ال

ػػػػػب ) ( ، كلهػػػػػئ كئىػػػػػت القٓهػػػػػب البئئٓػػػػػب الهثسػػػػػكاب اكاػػػػػر هػػػػػف القٓهػػػػػب البئئٓػػػػػب التدكلٓػػػػػب لػػػػػذا 60كادرتػػػػػب ثرٓ
ب بػػػػػرفض الفرءػػػػػٓب الصػػػػػفرٓب الةئىٓػػػػػب , كقاػػػػػكؿ الفرءػػػػػٓب الادٓمػػػػػب القئئمػػػػػب اكتػػػػػكد فػػػػػرؽ ذك دٚلػػػػػب اثصػػػػػئئٓ
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آػػػػػب البػػػػػْ درسػػػػػت ائسػػػػػبعهئؿ  فػػػػػْ درتػػػػػئت اٚسػػػػػباقئء اػػػػػٓف هتهػػػػػكعبْ الاثػػػػػث لصػػػػػئلث  الهتهكعػػػػػب البترٓ
 ( ٓكءث ذلؾ . 13اسبرابٓتٓب كرقب الدقٓقب الكاثدة , كالتدكؿ )

 (13تدكؿ )
الهبكسط  العدد الهتهكعب

 الثسئاْ
اٚىثراؼ 
 الهعٓئرم

 
 
 البائٓف

الدٚلب  t)) قٓهب
ا٘ثصئئٓب 

عىد هسبكل            
 (0,05 ) 

 
 الهثسكاب
 

 
 التدكلٓب

دالب  2  5,57     6,91 2,63    20,40  30 البترٓآب
 13,24 3,64 15,87    32 الءئاطب اثصئئٓئن 

 كببفؽ ٌذي الىبٓتب هع ىبئئت الدراسئت اٚبٓب فْ اٚسباقئء . 
ائكم , )  -  ( ـ .2007دراسب ال رٓ
 .( ـ  2009دراسب   عىار , ) -

 ثاةيا: تفسير الةتالج  :
آػػػػب الػػػػذٓف درسػػػػكا هػػػػئدة قكاعػػػػد الم ػػػػب العرآػػػػب عمػػػػِ      اظٍػػػػرت الىبػػػػئئت بفػػػػكؽ طػػػػٛب الهتهكعػػػػب البترٓ

كفػػػػؽ اسػػػػػبرابٓتٓب كرقػػػػب الدقٓقػػػػػب الكاثػػػػػدة عمػػػػِ طػػػػػٛب الهتهكعػػػػب الءػػػػػئاطب الػػػػػذٓف درسػػػػكا الهػػػػػئدة ىفسػػػػػٍئ 
 عمِ كفؽ الطرٓقب اٚعبٓئدٓب فْ اٚ بائر البثصٓمْ ك اسباقئء الهئدة .

رل الائثث      اف ٌذا البفكؽ ٓعزل ٖسائب كةٓرة  هىٍئ هئ ٓأبْ : كٓ
زهػػػػػػب إف اسػػػػػبعهئؿ اسػػػػػػبرابٓتٓب كرقػػػػػب الدقٓقػػػػػػب الكاثػػػػػػدة , سػػػػػئعد عمػػػػػػِ اكبسػػػػػػئب الطػػػػػٛب الهعرفػػػػػػب الٛ-1

, إذ إف البفئعػػػػؿ ئآػػػػب ىثػػػػك الهػػػػئدة , كاثبػػػػراـ الػػػػرأم, ك مػػػػؽ ابتئٌػػػػئت آتكالهشػػػػئركب الفئعمػػػػب فػػػػْ الػػػػدرس
ك ال ػػػػكؼ ههػػػػئ ٓشػػػػتع الطػػػػٛب عمػػػػِ الهشػػػػئركب كطػػػػرح افكػػػػئر  كالهشػػػػئركب ٓقمػػػػٛف هػػػػف عىصػػػػر ال تػػػػؿ

ػػػئدة هسػػػبكل  ػػػذي الر اػػػب بعتػػػؿ فػػػْ سػػػرعب الثفػػػظ, كهػػػف ةىػػػـ زٓ تدٓػػػدة ههػػػئ ٓكلػػػد ر اػػػب لػػػدٍٓـ فػػػْ الػػػبعمـ كٌ
 البثصٓؿ .   

بسػػػػئعد اسػػػػبرابٓتٓب كرقػػػػب الدقٓقػػػػب الكاثػػػػدة عمػػػػِ بىظػػػػٓـ الهػػػػئدة الدراسػػػػٓب كاعػػػػئدة صػػػػٓئ بٍئ كبتهٓعٍػػػػئ -2
 تدٓدة كلذا ٓسٍؿ عمِ الطئلب فٍهٍئ كسرعب ثفظٍئ كاسباقئئٍئ. كامكربٍئ فْ صكرة

إف اسػػػػػبعهئؿ اسػػػػػبرابٓتٓب كرقػػػػػب الدقٓقػػػػػب الكاثػػػػػدة فػػػػػْ البػػػػػدرٓس ثػػػػػرؾ الػػػػػدكافع الىفسػػػػػٓب لػػػػػدل طػػػػػٛب  -3
ىتثكف . عهمكف كٓ فكركف كٓ آب فتعمٍـ ٓىباٍكف كٓ  الهتهكعب البترٓ

ٚسػػػػػػػػبعهئؿ اسػػػػػػػػبرابٓتٓب كرقػػػػػػػػب الدقٓقػػػػػػػػب  إف الهرثمػػػػػػػػب اٚعدادٓػػػػػػػػب هػػػػػػػػف الهراثػػػػػػػػؿ الدراسػػػػػػػػٓب الهٛئهػػػػػػػػب -4
الكاثػػػػػدة , اذ ٓكػػػػػكف الطػػػػػٛب فػػػػػْ ٌػػػػػذي الهرثمػػػػػب قػػػػػد ام ػػػػػكا هرثمػػػػػب هػػػػػف الىءػػػػػت العقمػػػػػْ كاٚىفعػػػػػئلْ ههػػػػػئ 

 أٌمٍـ الِ بقاؿ ٌذي اٚسبرابٓتٓب . 
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ػػػػػػب كهفٓػػػػػػدة كالبػػػػػػْ بكءػػػػػػث -5 كفػػػػػػرت اسػػػػػػبرابٓتٓب كرقػػػػػػب الدقٓقػػػػػػب الكاثػػػػػػدة لمهدرسػػػػػػٓف ب ذٓػػػػػػب راتعػػػػػػب فكرٓ
هفػػػػئٌٓـ الرئٓسػػػػب البػػػػْ ىكقشػػػػت فػػػػْ الػػػػدرس, كاسػػػػبقائؿ اٚسػػػػئمب هػػػػف الهبعمهػػػػٓف عػػػػف هػػػػدل ا٘فػػػػئدة هػػػػف ال

اٚهػػػػكر ال ئهءػػػػب  ٓػػػػر الكاءػػػػثب, كبػػػػكفر هعمكهػػػػئت هفٓػػػػدة ثػػػػكؿ هػػػػئ بعمهػػػػً الهبعمهػػػػٓف هػػػػف دكف كقػػػػت 
 كتٍد .

أةابػػػػػػػت ىبٓتػػػػػػػب اٚ باػػػػػػػئر الاعػػػػػػػدم فػػػػػػػْ البثصػػػػػػػٓؿ كاٚسػػػػػػػباقئء لهػػػػػػػئدة قكاعػػػػػػػد الم ػػػػػػػب العرآػػػػػػػب, اف   -6
قػػػػػب اٚعبٓ قػػػػػب الةئىٓػػػػػب اسػػػػػبرابٓتٓب كرقػػػػػب الدقٓقػػػػػب الطرٓ ئدٓػػػػػب  الهباعػػػػػب فػػػػػْ البػػػػػدرٓس  أقػػػػػؿ كفػػػػػئءة هػػػػػف الطرٓ

ػػػػػئدة بثصػػػػػٓؿ هػػػػػئدة قكاعػػػػػد الم ػػػػػب العرآػػػػػب كاسػػػػػباقئئٍئ لػػػػػدل طػػػػػٛب  الكاثػػػػػدة, البػػػػػْ اةابػػػػػت فئعمٓػػػػػب فػػػػػْ زٓ
آب هف عٓىب الاثث( الصؼ ال ئهس العمهْ  )اله  تهكعب البترٓ

 ثالثا : الاستةتايات : 
 ئئت الاثث بكصؿ الائثث لٛسبىبئتئت اٚبٓب :فْ ءكء ىب  
إف اسػػػػػػبعهئؿ اسػػػػػػبرابٓتٓب كرقػػػػػػب الدقٓقػػػػػػب الكاثػػػػػػدة فػػػػػػْ ءػػػػػػهف الثػػػػػػدكد البػػػػػػْ اتػػػػػػرل فٍٓػػػػػػئ الاثػػػػػػث   -1

الثػػػػػػئلْ , اةابػػػػػػت فئعمٓبٍػػػػػػئ فػػػػػػْ اربفػػػػػػئع هسػػػػػػبكل البثصػػػػػػٓؿ كاٚسػػػػػػباقئء لػػػػػػدل طػػػػػػٛب الصػػػػػػؼ ال ػػػػػػئهس 
 العمهْ فْ هئدة قكاعد الم ب العرآب .

ؽ اسػػػػػػبرابٓتٓب كرقػػػػػػػب الدقٓقػػػػػػػب الكاثػػػػػػػدة  اعطػػػػػػِ فرصػػػػػػػئن هبسػػػػػػػئكٓبن لمطػػػػػػػٛب إف البػػػػػػدرٓس عمػػػػػػػِ كفػػػػػػػ -2
ك اذلؾ ٓراعْ الفركؽ اٚفردٓب .  تهٓعٍـ هف  ٛؿ هشئركبٍـ اٚٓتئآب , كٌ

ػػػػػذا هػػػػػئ بىػػػػػئدم  -3 إف  اسػػػػػبرابٓتٓب كرقػػػػػب الدقٓقػػػػػب الكاثػػػػػدة بتعػػػػػؿ الطئلػػػػػب هثػػػػػكر العهمٓػػػػػب البعمٓهٓػػػػػب كٌ
 اً اٚبتئٌئت الثدٓةب فْ البدرٓس .

ػػػػػػػئدة اٚبصػػػػػػػئؿ سػػػػػػػئعدت  -4 ف عٛقػػػػػػػئت طٓاػػػػػػػب ىبٓتػػػػػػػب لزٓ ٌػػػػػػػذة اٚسػػػػػػػبرابٓتٓب الطػػػػػػػٛب عمػػػػػػػِ  بكػػػػػػػكٓ
ػػػػػؽ اةػػػػػئرة اٚسػػػػػئمب كطػػػػػرح اٚراء , كأاػػػػػداء كتٍػػػػػئت الىظػػػػػر ههػػػػػئ  مػػػػػؽ  الش صػػػػػْ فٓهػػػػػئ آػػػػػىٍـ , كعػػػػػف طرٓ

 اٚلفب كالبفئعؿ آىٍـ .
 ببطمػػػػػب اسػػػػػبرابٓتٓب كرقػػػػػب الدقٓقػػػػػب الكاثػػػػػدة هػػػػػف الهػػػػػدرس هٍػػػػػئرة  صػػػػػٓئ ب اٚسػػػػػئمب, كفػػػػػْ ا بٓػػػػػئر -5

اٍئ كا٘تئاب عمٍٓئ كالبٍٓئب كا٘عداد الهساؽ لهثئكر الدرس.   الكقت لطرثٍئ كبصثٓثٍئ كباكٓ
إف بطآػػػػػػػؽ اسػػػػػػػبرابٓتٓب كرقػػػػػػػب الدقٓقػػػػػػػب الكاثػػػػػػػدة ٚ ٓثبػػػػػػػئج الػػػػػػػِ أهكئىٓػػػػػػػئت هئدٓػػػػػػػب, فٍػػػػػػػْ إتػػػػػػػراء   -6

قػػػػػػب اٚعبٓئدٓػػػػػػب, عػػػػػػدا عػػػػػػف ككىٍػػػػػػئ  ٓسػػػػػػبطٓع أف ٓعبهػػػػػػدي الهػػػػػػدرس لبثسػػػػػػٓف البػػػػػػدرٓس عمػػػػػػِ كفػػػػػػؽ الطرٓ
نٛ لمهػػػػبعمـ كالهػػػػدرس لبقٓػػػػٓـ الهكقػػػػؼ البعمٓهػػػػْ الصػػػػفْ هػػػػف  ػػػػٛؿ اٚفػػػػئدة هػػػػف الب ذٓػػػػب بعطػػػػْ دكر  ان فػػػػئع
 الراتعب.

 راععا : التكصيات : 
 فْ ءكء ىبئئت الاثث ٓكصْ الائثث اهئٓأبْ :

اعبهػػػػئد اسػػػػبرابٓتٓب كرقػػػػب الدقٓقػػػػب الكاثػػػػدة فػػػػْ بػػػػدرٓس قكاعػػػػد الم ػػػػب العرآػػػػب فػػػػْ الصػػػػؼ ال ػػػػئهس  -1
 العمهْ .
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هدرسػػػػػػػْ الم ػػػػػػػب العرآػػػػػػػب كهدرسػػػػػػػئبٍئ اءػػػػػػػركرة اسػػػػػػػبعهئؿ اسػػػػػػػبرابٓتٓب كرقػػػػػػػب الدقٓقػػػػػػػب اٚٓعػػػػػػػئز الػػػػػػػِ  -2
آػػػػػب البػػػػػْ بقٓهٍػػػػػئ الهػػػػػدٓرٓئت العئهػػػػػب  الكاثػػػػػدة عىػػػػػد بدرٓسػػػػػٍـ كبػػػػػدرٓاٍـ عمٍٓػػػػػئ هػػػػػف  ػػػػػٛؿ الػػػػػدكرات البدرٓ

 لمبرآب .
بءػػػػػػػهٓف هىػػػػػػػئٌت طرائػػػػػػػؽ بػػػػػػػدرٓس الم ػػػػػػػب العرآػػػػػػػب الهقػػػػػػػررة عمػػػػػػػِ الطماػػػػػػػب فػػػػػػػْ كمٓػػػػػػػئت البرآػػػػػػػب - -3

 ت البْ بؤكد البعمـ الىشط كهىٍئ اسبرابٓتٓب كرقب الدقٓقب الكاثدة.اٚسبرابٓتٓئ
 خاقسا : الققترلات :

را لً , ٓقبرح الائثث :      اسبكهئٚ لهئ بكصؿ الًٓ الاثث الثئلْ , كبطكٓ
إتػػػػػراء دراسػػػػػب ههئةمػػػػػب لمدراسػػػػػب الثئلٓػػػػػب بٍػػػػػبـ اهب ٓػػػػػرات أ ػػػػػرل هةػػػػػؿ : التػػػػػىس، كهراثػػػػػؿ دراسػػػػػٓب  -1 

ئ.  ا رل ك ٓرٌ
إتػػػػػراء دراسػػػػػب ثػػػػػكؿ ابتئٌػػػػػئت هدرسػػػػػْ الم ػػػػػب العرآػػػػػب لبطآػػػػػؽ اسػػػػػبرابٓتٓب كرقػػػػػب الدقٓقػػػػػب الكاثػػػػػدة   -2

 فْ بعمٓـ قكاعد الم ب العرآب.
اتػػػػػػػػػػراء دراسػػػػػػػػػػب هقئرىػػػػػػػػػػب اػػػػػػػػػػٓف اسػػػػػػػػػػبرابٓتٓب كرقػػػػػػػػػػب الدقٓقػػػػػػػػػػب الكاثػػػػػػػػػػدة كاسػػػػػػػػػػبرابٓتٓب ا ػػػػػػػػػػرل هػػػػػػػػػػف  -4

كبىهٓػػػػب البفكٓػػػػػر الىئقػػػػػد ك اسػػػػبرابٓتٓئت الػػػػػبعمـ الىشػػػػط , كفػػػػػْ هب ٓػػػػرات ا ػػػػػرل ىثػػػػػك اكبسػػػػئب الهفػػػػػئٌٓـ , 
 اٚاداعْ .
 القصادر

نٚ: الهصئدر العرآب :   أك
  *  القرآف الكرٓـ

 
، دار الهعػػػػئرؼ اهصػػػػر  7، ط. القكيػػػػه الفةػػػػي لقدرسػػػػي المغػػػػب العرعيػػػػب إاػػػػرآٌـ ، عاػػػػد العمػػػػٓـ  .1

 ـ.1973، القئٌرة ، 
ائٚسػػػػػػػمكب ااػػػػػػػرآٌـ, فئءػػػػػػػؿ  مٓػػػػػػػؿ. فئعمٓػػػػػػػب أسػػػػػػػب داـ اعػػػػػػػض اسػػػػػػػبرابٓتٓئت هسػػػػػػػئعدات البػػػػػػػذكر  .2

قيمػػػػػب البرااطػػػػػْ فػػػػػْ بثصػػػػػٓؿ الهعرفػػػػػب البأرٓ ٓػػػػػب كاٚثبفػػػػػئظ اٍػػػػػئ لػػػػػدل طماػػػػػب الصػػػػػؼ اٚكؿ الهبكسػػػػػط)
 ـ.2003, 23,تئهعب قطر, الدكثب,العددالعلكث الترعكيب(

، هكباػػػػب اٚىتمػػػػك الهصػػػػرٓب، هصػػػػر،  عمػػػػـ الػػػػةفس الترعػػػػكمأاػػػػك ثطػػػػب، فػػػػؤاد، كآهػػػػئؿ صػػػػئدؽ .  .3
 ـ.1983

قػػػػػػكذج عػػػػػػايةي العةػػػػػػالي فػػػػػػي التػػػػػػدريس العمػػػػػػكـ لتعػػػػػػديؿ أثػػػػػػر اسػػػػػػتعقاؿ أةاٖثهػػػػػػد , هثهػػػػػػد .  .4
التصػػػػكرات العديمػػػػب لػػػػكؿ ععػػػػض القفػػػػاهيـ العمقيػػػػب كتةقيػػػػب عقميػػػػات العمػػػػـ الأساسػػػػيب لػػػػدل تلبقيػػػػذ 

 ـ . 2006, رسئلب الهئتسبٓر , عهئف ,  الصؼ الاكؿ الإعدادم
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طػػػػػرؽ العلػػػػػث العمقػػػػػي كالتلميػػػػػؿ ا ػػػػػٛص , هثهػػػػػد عاػػػػػد الثفػػػػػٓظ , كهصػػػػػطفِ ثسػػػػػف اػػػػػئٌْ .  .5
 . 2000, هركز الكبئب , القئٌرة , صالي في القيالات الترعكيب كالةفسيه كالرياضه الال
، الهكصػػػػػػػػؿ ، دار الكبػػػػػػػػب  اسػػػػػػػػس عمػػػػػػػػـ الػػػػػػػػةفس الترعػػػػػػػػكم  0اٚزٓرتػػػػػػػئكم ، فئءػػػػػػػػؿ هثسػػػػػػػػف .6

 ـ. 1991لمطائعب كالىشر , 
. فاعميػػػػب اسػػػػتراتيييب اتخػػػػاذ القػػػػرار فػػػػي تلصػػػػيؿ قػػػػادة الكيقيػػػػاء اٖسػػػػدم, عمػػػػْ ةػػػػئهر ٌػػػػئىْ  .7

, )رسػػػػئلب هئتسػػػػبٓر  ٓػػػػر هىشػػػػكرة ( تئهعػػػػب ا ػػػػداد, العمقػػػػي لطمعػػػػب الصػػػػؼ الاكؿ القتكسػػػػط  كالتفكيػػػػر
 ـ. 2011ااف الٍٓةـ ,-كمٓب برآب 

, كمٓػػػػػب البرآػػػػػب ااػػػػػف رشػػػػػد, تئهعػػػػػب ا ػػػػػداد, التقػػػػػكيـ كالقيػػػػػاساٖهػػػػػئـ, هصػػػػػطفِ اثهػػػػػد , كآ ػػػػػركف.  .8
 ـ.1990العراؽ ,   -دار الثكهب, لمطائعب كالىشر, ا داد 

ػػػػػػػػع , قصػػػػػػػػػػطملات ترعكيػػػػػػػػب كةفسػػػػػػػػيب ة هكسػػػػػػػػِ . الاػػػػػػػػدرمٌ , سػػػػػػػػهٓر  .9 , دار الةػػػػػػػػػقئفب لمىشػػػػػػػػر كالبكزٓ
 ـ.2005

ـ  2010, دار الفكػػػػػر ىئشػػػػػركف كهكزعػػػػػكف, عهػػػػػئف اٚردف, الػػػػػتعمـ الةشػػػػػطاػػػػػدكم, رهءػػػػػئف سػػػػػعٓد.  .10
. 

 ـ .2008عهئف, ، , دار الهسٓرة التعمـ الةشط 0ادٓر, كرٓهئف هثهد  .11
ىػػػػػً .  .12 ػػػػػد كئهػػػػػؿ أاػػػػػك زٓ قةػػػػػاهج العلػػػػػث العمقػػػػػي : تصػػػػػقيـ العلػػػػػث الػػػػػاطش ، هثهػػػػػد كلٓػػػػػد ، كفرٓ

ػػػػػع ، عهػػػػػئف ، اٖردف,  كالتلميػػػػػؿ الإلصػػػػػالي فػػػػػي الترعيػػػػػب كعمػػػػػـ الػػػػػةفس ، دار الهسػػػػػٓرة لمىشػػػػػر كالبكزٓ
 ـ. . 2007

, دار  2الاكػػػػػػػرم , أهػػػػػػػػؿ , كعفػػػػػػػػئؼ الكسػػػػػػػػكاىْ . أسئسػػػػػػػٓئت فػػػػػػػػْ بعمػػػػػػػػٓـ العمػػػػػػػػكـ كالرٓئءػػػػػػػػٓئت , ط .13
 ـ . 2002الفكر لمطائعب كالىشر كالبكزٓع , 

 
، دار الفكػػػػػػر لمطائعػػػػػػب كالىشػػػػػػر، أسػػػػػػس عمػػػػػػـ الػػػػػػةفس الترعػػػػػػكمْ الػػػػػػدٓف كآ ػػػػػػركف . بػػػػػػكؽ، هثػػػػػػ .14

 ـ.1984اٖردف، 
, دار الفكػػػػػر . تػػػػػدريس المغػػػػػب العرعيػػػػػب قفػػػػػاهيـ ةظريػػػػػب كتطعيقػػػػػات عقميػػػػػب تػػػػػئار, كلٓػػػػػد أثهػػػػػد .15

ػػػػػػػػع, عهػػػػػػػػئف , سػػػػػػػػئثب التػػػػػػػػئهع الثسػػػػػػػػٓىْ, سػػػػػػػػكؽ الابػػػػػػػػراء, عهػػػػػػػػئرة الثتٓػػػػػػػػرم,  لمطائعػػػػػػػػب كالىشػػػػػػػػر كالبكزٓ
 ـ.2002

, هىشػػػػػػكرات هركػػػػػػز اٚعػػػػػػٛـ  الػػػػػػتعمـ الةشػػػػػػط الصػػػػػػفي كقركػػػػػػز تعمػػػػػػـ لقيقػػػػػػيٓػػػػػػد.  تاػػػػػػراف , كث .16
 .2002كالبىسٓؽ, راـ اع , ـ
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. أثػػػػر تكظيػػػػؼ ععػػػػض اسػػػػتراتيييات الػػػػتعمـ الةشػػػػط فػػػػي تػػػػدريس العمػػػػكـ  التػػػػدم، هػػػػركة عػػػػدىئف .17
, رسػػػػئلب  عمػػػػى تةقيػػػػب القهػػػػارات اللياتيػػػػب لػػػػدل طمعػػػػب الصػػػػؼ الراعػػػػع الاساسػػػػي فػػػػي قلافظػػػػب غػػػػزة"

ر,  زة, هئتسبٓر )  ـ.2012 ٓر هىشكرة( , كمٓب البرآب ,تئهعب اٚزٌ
ػػػػػػع, عهػػػػػػئف ,  اسػػػػػػاليب تػػػػػػدريس الرياضػػػػػػياتثهػػػػػػداف , فبثػػػػػػْ  مٓػػػػػػؿ .  .18 , دار كائػػػػػػؿ لمىشػػػػػػر كالبكزٓ

 ـ.2005اٚردف,
 ـ.2004, عهئف , دار كائؿ,  تصقيـ التدريسالثهكز , هثهد عكاد .   .19
ػػػػػع كققارسػػػػػبالتصػػػػػقيـ التعميقػػػػػي ةظريػػػػػب الثٓمػػػػػب، هثهػػػػػد هثهػػػػػكد.  .20 ، دار الهسػػػػػٓرة لمىشػػػػػر كالبكزٓ

 ـ.1999كالطائعب، عهئف، 
, العػػػػػراؽ, قيداةيػػػػػب-تعمػػػػػيـ القكاعػػػػػد الةلكيػػػػػب دراسػػػػػب ةظريػػػػػبال فػػػػػئتْ , عاػػػػػد الثسػػػػػٓف أثهػػػػػد .  .21

 ـ.2012دٓئلِ , 
, دار القمػػػػػـ لمطائعػػػػػب تػػػػػدريس العمػػػػػكـ فػػػػػي قرالػػػػػؿ التعمػػػػػيـ العػػػػػاـال مٓمػػػػػْ،  مٓػػػػػؿ كآ ػػػػػركف .   .22

 ـ .2004كالىشر, 
 ، القهػػػػػػػػػػارات المغكيػػػػػػػػػب اللبزقػػػػػػػػػػب لقعمقػػػػػػػػػػي القرلمػػػػػػػػػػب الاعتداليػػػػػػػػػػبدا ػػػػػػػػػؿ، سػػػػػػػػػهئء بركػػػػػػػػػػْ .  .23

 ـ. 2008رسئلب هئتسبٓر ) ٓر هىشكرة(، تئهعب ا داد، كمٓب البرآب/ ااف رشد، 
ـ فػػػػػْ العهمٓػػػػػب البعمٓهٓػػػػػب  .24 الػػػػػدلٓهْ ، إثسػػػػػئف عمٓػػػػػكم كعػػػػػدىئف هثهػػػػػكد الهٍػػػػػداكم ، القٓػػػػػئس كالبقػػػػػكٓ
       .                                                                                                                             2005عب ، ا داد ، ، هكباب اثهد الدائغ لمطائ 2، ط
المغػػػػػب العرعيػػػػػب قةاهيهػػػػػا كطرالػػػػػؽ الػػػػػدلٓهْ، طػػػػػً عمػػػػػْ ثسػػػػػٓف، كسػػػػػعئد عاػػػػػد الكػػػػػرٓـ الػػػػػكائمْ .  .25

 ـ.2003اٚردف،  -عهئف، دار الشركؽ لمىشر،  تدريسها
ٌْ , كئهػػػػػػػػؿ هثهػػػػػػػػكد ىتػػػػػػػػـ , كطػػػػػػػػً عمػػػػػػػػْ ثسػػػػػػػػٓف الػػػػػػػػدلٓهْ .  .26 طرالػػػػػػػػؽ تػػػػػػػػدريس المغػػػػػػػػب         الػػػػػػػػدلٓه

 ـ.1998,  هطاعب تئهعب ا داد ,  العرعيب
ػػػػدم , رتػػػػئء كثٓػػػػد .   .27 ، الهطاعػػػػب  العلػػػػث العمقػػػػي أساسػػػػياته الةظريػػػػب كققارسػػػػته العمقيػػػػبالدكٓ

 ـ.2002العمهٓب ، دار الفكر ، دهشؽ ,
,          العػػػػػدد  يريػػػػػدة الأديػػػػػبعػػػػػْ ,ثػػػػػئزـ هئلػػػػػؾ هثسػػػػػف . البرتهػػػػػب كالسػػػػػٓركرة  الةقئفٓػػػػػب , الرآ .28
 ـ .  2006السىب الةئلةب ,  135/

, 1,ط التصػػػػػاقيـ التيريعيػػػػب فػػػػػي الدراسػػػػات الةفسػػػػػيب كالترعكيػػػػػبرؤكؼ , ااػػػػرآٌـ عاػػػػد ال ػػػػئلؽ .  .29
 ـ.2001دار عهئر لمىشر كالبكزٓع , عهئف,

ػػػػئف ، هثهػػػػد ٌئشػػػػـ  .30 ، هكباػػػػب الفػػػػٛح  ات التفكيػػػػر كسػػػػرعب العديهػػػػب كلقالػػػػب تدريعيػػػػب.  قهػػػػار رٓ
 ـ .2006لمىشر كالبكزٓع , اٚردف,
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 ، اقةػػػػػػػػػاهج المغػػػػػػػػػب العرعيػػػػػػػػػب كطرالػػػػػػػػػؽ تدريسػػػػػػػػػهزآػػػػػػػػػر، سػػػػػػػػػعد عمػػػػػػػػػْ، كآهػػػػػػػػػئف اسػػػػػػػػػهئعٓؿ.  .31
 ـ.2011هطاعب ةئئر تعفر لمطائعب كالىشر، ا داد، 

, شػػػػػػئرع  العرعيػػػػػػب اتياهػػػػػػات لديثػػػػػػب فػػػػػػي المغػػػػػػب, ك سػػػػػػهئء بركػػػػػػْ دا ػػػػػػؿ . ____________ .32
 ـ.2013الهبىاْ, ا داد, العراؽ, 

, دار الكبػػػػػػب لمطائعػػػػػػػب . الاختعػػػػػػارات كالققػػػػػػػاييس الةفسػػػػػػيب الزكاعػػػػػػْ , عاػػػػػػد التمٓػػػػػػؿ كآ ػػػػػػػركف  .33
 ـ.1981كالىشر , الهكصؿ, 

, دار تػػػػػػدريس قهػػػػػػارات التفكيػػػػػػر )قػػػػػػع قلػػػػػػات الاقثمػػػػػػب التطعيقيػػػػػػب( 0سػػػػػػعئدة, تػػػػػػكدت اثهػػػػػػد  .34
 ـ. 2006الشركؽ, عهئف, اٚردف , 

, عهػػػػػئف , دار الشػػػػػركؽ الػػػػػتعمـ الةشػػػػػط عػػػػػيف الةظريػػػػػب كالتطعيػػػػػؽكآ ػػػػػركف . __________ __ .35
 ـ. 2006, عهئف,

اةػػػػػػر بكئهػػػػػؿ الكرسػػػػػْ السػػػػػػئ ف ك كرقػػػػػب الدقٓقػػػػػػب الكاثػػػػػدة  فػػػػػػْ  0السػػػػػىدم , ىػػػػػئز اػػػػػػدر ئف عاػػػػػداع  .36
ـ اٚٓتػػػػػئاْ ,  اثػػػػػث هىشػػػػػكر، بثصػػػػػٓؿ هػػػػػئدة ثقػػػػػكؽ اٚىسػػػػػئف لػػػػػدل طماػػػػػب كمٓػػػػػب البرآػػػػػب ك بىهٓػػػػػب بفكٓػػػػػرٌ

ـ  2015( ، 20, تئهعػػػػب ائاػػػػؿ , العػػػػدد)ب كميػػػػب الترعيػػػػب الاساسػػػػيب لمعمػػػػكـ الترعكيػػػػب كالاةسػػػػاةيبقيمػػػػ
. 

"، دار العمػػػػـ كاٚٓهػػػػئف لمطائعػػػػب، دسػػػػكؽ, أسػػػػاليب الػػػػتعمـ الةشػػػػط0سػػػػٓد، هثهػػػػد، ك عاػػػػئس التهػػػػؿ .37
 ـ.2012هصر,
ت،  في قضايا المغب الترعكيب السٓد ، هثهد اثهد . .38  ـ .1978، ككئلب الهطاكعئت، الككٓ
اسػػػػػػب داـ اسػػػػػػبرابٓتٓئت الػػػػػػبعمـ الىشػػػػػػط عمػػػػػػِ البثصػػػػػػٓؿ كبىهٓػػػػػػب عهمٓػػػػػػئت أثػػػػػػر شػػػػػػئٌٓف، ىتػػػػػػئة .  .39

، الهتمػػػػد الةػػػػئىْ قيمػػػػب الترعيػػػػب العمقيػػػػبالػػػػبعمـ لػػػػدل بٛهٓػػػػذ الصػػػػؼ الرااػػػػع اٚابػػػػدائْ، اثػػػػث هىشػػػػكر، 
 ـ. 2009(,  2عشر، العدد) 

ػػػػػػع, عهػػػػػػئف , دار الهىػػػػػػئٌت لمىشػػػػػػر كاأساسػػػػػػيات التػػػػػػدريس  0شػػػػػار,  مٓػػػػػػؿ ااػػػػػػرآٌـ , كأ ػػػػػػركف .40 لبكزٓ
 ـ .2014اٚردف , 

ىػػػػػػب الىتػػػػػػئر.  .41 ، الػػػػػػدار الهصػػػػػػرٓب  قعيػػػػػػـ القصػػػػػػطملات الترعكيػػػػػػب كالةفسػػػػػػيبشػػػػػػثئبب ،ثسػػػػػػف, كزٓ
 ـ.2003الماىئىٓب ،القئٌرة , 

ػػػػع  تطػػػػكير القةػػػػاهج التعميقيػػػػب 0الشػػػػرآىْ, فػػػػكزم, كعفػػػػت الطىػػػػئكم  .42 , دار الهسػػػػٓرة لمىشػػػػر كالبكزٓ
 ـ. 2011كالطائعب , عهئف , 

,  اٚدارة العئهػػػػػػب لمبرآػػػػػػب  ( اسػػػػػػتراتيييب فػػػػػػي الػػػػػػتعمـ الةشػػػػػػط101)الشػػػػػػهرم, هثهػػػػػػد هئشػػػػػػْ .  .43
 ـ . 2011كالبعمٓـ ,الشؤكف البعمٓهٓب , ثئئؿ, سعكدٓب , 
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رسػػػػػئلب  قشػػػػػكلبت تػػػػػدريس المغػػػػػب العرعيػػػػػب فػػػػػي القرلمػػػػػب الثاةكيػػػػػب,الطعهػػػػػً , صػػػػػئلث تػػػػػكاد .  .44
 ـ . 1972هئتسبٓر) ٓر هىشكرة( , تئهعب الهكصؿ, 

ت . آراء طماػػػػػب التئهعػػػػػئت اٌٚمٓػػػػػب اله بمطػػػػػب فػػػػػْ هىطقػػػػػب طػػػػػً،  .45 تهٓػػػػػؿ ثسػػػػػف، كهػػػػػركاف أاػػػػػك ثػػػػػكٓ
 ـ.1997(، 2، العدد )قيمب العصالرعهئف الكارل ثكؿ اراهت بعمهٍـ التئهعْ، 

القهػػػػػارات القراليػػػػػب كالكتاعيػػػػػب طرالػػػػػؽ تدريسػػػػػها عئشػػػػػكر, رابػػػػػب قئسػػػػػـ, كهثهػػػػػد ف ػػػػػرم هقػػػػػدادم.  .46
 ـ.2005كزٓع, عهئف, , الهسٓرة لمىشر كالبكاستراتييياتها

 طػػرؽ التدريس الخاصػػب عالمػػغب العػػرعيب كالػػترعيبعئهر ، ف ر الدٓف .  .47
 ـ .2000، عئلـ الكبب  لمطائعب كالىشر ، القئٌرة ، الإسلبقيب 

, قػػػػػػدخؿ إلػػػػػػى قةاهػػػػػػج العلػػػػػػث فػػػػػي الترعيػػػػب كعػػػػػمـ الػػػػةفسعاػػػػئس, هثهػػػػد  مٓػػػػؿ, كا ػػػػركف .  .48
 ـ.2009عهئف , اٖردف, دار الهسٓرة لمىشر كالبكزٓع

، دار الهعرفػػػػػػػب التئهعٓػػػػػػػب, ا٘سػػػػػػػكىدرٓب , . أسػػػػػػػس عمػػػػػػػـ الػػػػػػػةفس عاػػػػػػػد ال ػػػػػػػئلؽ، اثهػػػػػػػد هثهػػػػػػػد .49
 ـ.1989

. الأةقػػػػاط القةهييػػػػب كتطعيقاتهػػػػا فػػػػي العمػػػػكـ  عاػػػػد الػػػػرثهف، أىػػػػكر ثسػػػػٓف، كعػػػػدىئف ثقػػػػْ زىكىػػػػب .50
 ـ.2007، شركب الكفئؽ لمطائعب، ا داد، الاةساةيب كالتطعيقيب

, همبػػػػػزـ الطاػػػػػع كالىشػػػػػر دار الفكػػػػػر القيػػػػػاس الةفسػػػػػي الةظريػػػػػب كالتطعيػػػػػؽ. عاػػػػػد الػػػػػرثهف, سػػػػػعد  .51
 ـ .1998العراْ, القئٌرة, هصر, 

, دار الفكػػػػػػػر  تػػػػػػػدريس العمػػػػػػػكـ كقتطمعػػػػػػػات العصػػػػػػػرعاػػػػػػػد السػػػػػػػٛـ, عاػػػػػػػد السػػػػػػػٛـ هصػػػػػػػطفِ .   .52
 ـ. 2006العراْ، القئٌرة , 

, بصػػػػدر كة قيمػػػػب خطػػػػعاػػػػد الكػػػػرٓـ ، راشػػػػد اػػػػف ثسػػػػٓف. ةػػػػٛث كةٛةػػػػكف  طػػػػكة لبػػػػدرٓس ىػػػػئتث،  .53
 ـ.2001( ، القئٌرة، 14عف الهتمس العراْ لمطفكلب كالبىهٓب، العدد )

, القيػػػػاس كالتقػػػػكيـ الترعػػػػكم كاسػػػػتخداقه فػػػػي قيػػػػاؿ التػػػػدريس الصػػػػفي عاػػػػد الٍػػػػئدم, ىآػػػػؿ .  .54
 ـ. 1999دار الهسٓرة لمىشر كالبكزٓع,عهئف ,اٚردف ,

, دار صػػػػػفئء لمطائعػػػػػب, عهػػػػػئف  أساسػػػػػيات تصػػػػػقيـ التدريسػػػػػيعآػػػػػد , هئتػػػػػدة السػػػػػٓد, كآ ػػػػػركف .  .55
 ـ.2001,

، هكباػػػػػب اثهػػػػػد الػػػػػدائغ ، ا ػػػػػداد، قعػػػػػادل التقػػػػػكيـ الترعػػػػػكم العتٓمػػػػػْ ، صػػػػػائح ثسػػػػػف كا ػػػػػركف .  .56
 ـ. 2005

ػػػػػب فػػػػػْ بػػػػػدرٓس  0عصػػػػػر , رءػػػػػئ هسػػػػػعد السػػػػػعٓد .57 فئعمٓػػػػػب الػػػػػبعمـ الىشػػػػػط القػػػػػئئـ عمػػػػػِ الهػػػػػكاد الٓدكٓ
ػػػػػػػب ,  ػػػػػػػئت ,  قيمػػػػػػػب ترعكيػػػػػػػات الرياضػػػػػػػياتالهعػػػػػػػئدٚت كالهبراتثػػػػػػػئت التارٓ التهعٓػػػػػػػب الهصػػػػػػػرٓب لبراكٓ

 ـ .2001( , القئٌرة ,  4الرٓئءٓئت, تئهعب الزقئزٓؽ ,كمٓب البرآب, الهتمد)
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, دار صػػػػػػفئء لمىشػػػػػػر الاسػػػػػػتراتيييات اللديثػػػػػػب فػػػػػػي التػػػػػػدريس الفعػػػػػػاؿعطٓػػػػػػب, هثسػػػػػػف عمػػػػػػْ .  .58
 ـ2008كالبكزٓع, عهئف, 

كتطعيقاتػػػػػػهً  القيػػػػػػاس كالتقػػػػػػكيـ الترعػػػػػػكم كالةفسػػػػػػي اساسػػػػػػياتهً عػػػػػػٛـ، صػػػػػػٛح الػػػػػػدٓف هثهػػػػػػكد.  .59
 ـ.2000، دار الفكر العراْ، القئٌرة، كتكييهاتهً القعاصرة

، يػػػػػػب التدريسػػػػػػػيبالقيػػػػػػاس كالتقػػػػػػػكيـ التريػػػػػػكم  فػػػػػػػي العقمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ، ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ .60
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 ـ.2010البرآب , تئهعب اـ القرل , اطركثب دكبكراي )  ٓرهىشكرة (, كمٓب 

, كمٓػػػػب القيػػػػاس كالتقػػػػكيـ لمطالػػػػب اليػػػػاقعيهتٓػػػػد, عاػػػػد الثسػػػػٓف رزكقػػػػْ, كٓئسػػػػٓف ثهٓػػػػد عٓػػػػئؿ .  .66
 ـ. 2012كالىشر, ا داد, العراؽ, ااف رشد, تئهعب ا داد, هكبب الٓهئهب لمطائعب  -البرآب
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 أثش ئعزشارُجُبد انززكش فٍ رحظُم رهًُزاد انًشحهخ الاثزذائُخ 

 فٍ يبدح قىاػذ انهغخ انؼشثُخ   

 
 أ.م. د أمٌرة محمود خضٌر

 إبراهدٌمفادٌة خلٌل  الباحثة:
 جامعة دٌالى/كلٌة التربٌة الأساسٌة

 : القمخص
ٍٓدؼ الاثث إلِ بعرؼ )أةر اسبرابٓتٓئت البذكر فْ بثصٓؿ بمهٓذات الهرثمب اٚابدائٓب فْ هئدة قكاعد  

 الم ب العرآب(.
ٚ ٓكتد فرؽ ذك دٚلب إثصئئٓب عىد كلبثقٓؽ ٌدؼ الاثث كءعت الائثةب الفرءٓب الصفرٓب أبٓب :    

الٛبْ ٓدرسف هئدة قكاعد ( آف هبكسط درتئت بمهٓذات الهتهكعب البترٓآب اٖكلِ 0.05هسبكل الدٚلب )
آف هبكسط درتئت بمهٓذات الهتهكعب البترٓآب الةئىٓب ، ك  الم ب العرآب  عمِ كفؽ إسبرابٓتٓب السمسمب

كهبكسط درتئت بمهٓذات  ،عرآب  عمِ كفؽ إسبرابٓتٓب البصكرالٛبْ ٓدرسف هئدة قكاعد الم ب ال
ا بئرت الائثةب بصهٓهئن بترٓآئن هف بصئهٓـ الءاط الهثكـ لمهتهكعب الهتهكعب الءئاطب فْ البثصٓؿ ،

البترٓآب اٖكلِ كالهتكعب البترٓآب الةئىٓب ، كالهتهكعب الءئاطب كاٚ بائر الاعدم، كترل ا بٓئر العٓىب 
فْ هدرسب الثدٓآب لماىئت فْ هثئفظب دٓئلِ، لبطآؽ البتراب، كا بئرت الائثةب اصكرة قصدٓب قصدٓئن 

آب اٖكلِ، كعدد  هئ شعاب )أ( البْ هةمت الهتهكعب البترٓ ةٛث شعب هف شعب الهدرسب كٌ
ب هةمت الهتهكعب البترٓآ( بمهٓذة، درسف القكاعد  اإسبرابٓتٓب السمسمب ، كشعاب )ب( 30بمهٓذابٍئ)

( بمهٓذة ، درسف القكاعد اإسبرابٓتٓب البصكر، كشعاب)ج( هةمت الهتهكعب 30، كعدد  بمهٓذابٍئ)الةئىٓب
( بمهٓذة ، درسف القكاعد ائلطرٓقب البقمٓدٓب )اٚعبٓئدٓب(، كاذلؾ أصاث 31الءئاطب ، كعدد بمهٓذابٍئ)

كعئت الاثث فْ الهب ٓرات أبٓب: ( بمهٓذةن، ككئفأت الائثةب آف بمهٓذات هته91هتهكع بمهٓذات العٓىب )
)العهر الزهىْ لمبمهٓذات هثسكائن ائلشٍكر، كدرتئت البمهٓذات فْ الم ب العرآب لمسىب السئاقب، كالبثصٓؿ 

 الدراسْ لٗاكٓف، كا بائر القدرة الم كٓب(.
كقد أظٍرت الهعئلتئت ا٘ثصئئٓب عدـ كتكد فرؽ آف بمهٓذات هتهكعئت الاثث الةٛث فْ بمؾ 

كقد دىرٌسىتٍ الائثةب بمهٓذات هتهكعئت الاثث اىفسٍئ، كصئ ت اٌٖداؼ السمككٓب لٍئ،  الهب ٓرات،
كعرءت ال طط البدرٓسٓب كاٌٖداؼ السمككٓب عمِ ى اب هف ال اراء كالهب صصٓف، كل رض قٓئس 

ؿ كاثد ، بثصٓؿ بمهٓذات هتهكعئت الاثث ، أعدٌت الائثةب ا بائران بثصٓمٓئن اعدٓئن ، ٓبألؼ هف سؤا
بككف هف )  ( فقرة هف ىكع )اٚ بٓئر هف هبعدد(، ابسـ ائلصدؽ كالةائت.30كٓ

كاعد اىبٍئء البتراب ، طاقت الائثةب اٚ بائر البثصٓمْ عمِ بمهٓذات هتهكعئت الاثث،  كهف  ٛؿ    
( ، T.testبصثٓث إتئائت البمهٓذات، كائسبعهئؿ الكسئئؿ ا٘ثصئئٓب الهىئساب كهىٍئ: اٚ بائر البئئْ )
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( ، كهعئدلب هعئهؿ الصعكاب كهعئهؿ السٍكلب، كهعئهؿ آرسكف ، كفئعمٓب الادائؿ K 2كهراع كئم )
 ال ئطئب ظٍرت الىبٓتب عمِ الىثك أبْ :           

بفكؽ بمهٓذات الهتهكعب البترٓآب اٖكلِ كالهتهكعب البترٓآب الةئىٓب الٛبْ درسف قكاعد الم ب  -1
ئؿ إسبرابٓتٓئت البذكر عمِ بمهٓذات الهتهكعب الءئاطب الٛبْ درسف الهئدة ىفسٍئ العرآب ائسبعه

 ائلطرٓقب اٚعبٓئدٓب .
بكاكب الىهئذج كاٚسبرابٓتٓئت كطرائؽ البدرٓس الثدٓةب البطكر الهعرفْ إف اسبرابٓتٓئت البذكر،  -2

 اعٓدان عف الثفظ كالبمقٓف .كالبكىكلكتْ لهسئعدة الهبعمهٓف فْ عهمٓب ا٘دراؾ لمهعمكهئت العمهٓب 

Abstract: 

       This study aims to find out the effect of remembering strategies  on the 

achievement of primary school girl students at Arabic grammar . To achieve this 

aim , the researcher put the following null hypothesis : 

      There is no statistical difference at level (0.05) at the average marks of the 

experimental group girls that study grammar in accordance to the strategy of 

Series and the average marks of the second experimental group that study 

grammar in accordance to the strategy of Visualization and the average marks of 

the controlling group at achievement .  

      The researcher designed an experimental From of an exact design of the first 

and second experimental groups , the controlling group and the post-test . 

The sample was chosen intentional from Al-Hudiybia  Girl School At Diyala 

province to apply the experiment .  

      The researcher intentionally chosen three classes from this school : section –

A- represented the first experimental group with 30 girl students who studied 

grammar in series method , Section –B- represented the second experimental 

group with 30 girls who studied grammar in visualization method and section –

C- who which represented the controlling group with 31 students that studied 

grammar in the usual classical way . The total was 91 students .  

      The researcher retributed the students in the following variables (age by 

months , students marks of grammar for the previous year , parental academic 

achievement and the test of language ability ). The treatment showed that there 

was no difference between the students of three group in relation to the 

variables. 

      The researcher taught the three groups by herself after preparing a teaching 

plan for each grammatical topic (in accordance to remembering strategies for the 

first and second experimental groups and usual classical strategies for the 

controlling group) , formulated the behavioral aims of the study and there 

presented  them to a group of  specialists .  

      The researcher also formulated  a post – achievement test of a multiple – 

choice type characterized by truth validity and reliability .  
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The researcher applied the post- a achievement test on the girl students using T-

test K
2
, Difficulty coefficient, Ease Coefficient Pearson's coefficient and the 

proficiency of wrong substitutes . 

The researcher reached to the following conclusions : 

1- The excellence of the first and second experiment groups who studied 

grammar in accordance to remembering strategy over the controlling group who 

studied grammar in the usual classical way .  

2- Remembering Strategies match the samples and the strategies of cognition and 

technology to help the students manage cognition away from memorization . 

These strategies help students find Substitutes to increase their Knowledge . 

The researcher recommended the following : 
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 الفصؿ الأكؿ  
 قشكمب العلث   

هػػف الهشػػكٛت البػػْ بكاتػػً الهػػدارس اٚابدائٓػػب ٌػػْ الشػػككل هػػف ءػػعؼ البمهٓػػذات فػػْ هػػئدة قكاعػػد        
ػػْ هػػف الهكءػػػكعئت البػػْ ٓشػػبد  ىفػػػكر  الم ػػب العرآػػب كٚ زالػػت ٌػػػذي الهشػػكمب  شئ صػػب أهػػػئـ الهػػرآف ، كٌ

قػ ب الىئتثػب لبكصػٓمٍئ إلػِ الهبعمهٓف  ، فٓعئىكف هف بعمهٍئ ،ٖىٍئ بعبهد عمِ هٍئرة الهعمـ فػْ إباػئع الطرٓ
 ( .   318-317، 2011أذٌئف الهبعمهٓف ) زآر كعئٓز،

فػػػْ هػػػئدة قكاعػػػد الم ػػػب العرآػػػب ، ٓهكػػػف هٛثظبٍػػػئ  آسػػػر إلػػػِ التهػػػؿ كالعاػػػئرات كظػػػئٌرة الءػػػعؼ        
ىهئ ٓسبقامكىً اك  ـ ، كا  صفً هئدة الهكبكاب ، فىرل إىٍـ ٚ ٓسبطٓعكف أف ٓبذكقكا  قكاعد الم ب العرآب اأفكئرٌ

 (. 25، 2000عمهٓب ٚ بهئزج أذٌئىٍـ ) الاتب،
شػػٓر) الهػػكلِ،        (  اف ٌىػػئؾ هسػػبكل هبػػدىٓئ كاءػػثئن ككآػػران لػػدل البمهٓػػذات فػػْ هػػئدة الم ػػب  2003كٓ

العرآب اصكرة عئهب كقكاعد الم ب العرآب اصكرة  ئصب ،كهف أسائب الىفكر كالءػعؼ الػذم قػد ٓرتػع فػْ 
 ( .3، 2003اسبعهئؿ طرائؽ البدرٓس هف قاؿ الهعمهئت.)الهكلِ ، اعض تكاىاً إلِ ءعؼ 

كلهكاتٍػػػػػب اى فػػػػػئض هسػػػػػبكل بثصػػػػػٓؿ البمهٓػػػػػذات ، بطمػػػػػب اٖهػػػػػر اعبهػػػػػئد  كهػػػػػف  ػػػػػٛؿ هػػػػػئ بقػػػػػدـ       
نٛ عػػف بىهٓػػب ه بمػػؼ  اسػػبرابٓتٓئت بػػدرٓس فئعمػػب بعهػػؿ عمػػِ رفػػع هسػػبكل البثصػػٓؿ لػػدل البمهٓػػذات فءػػ

لػذلؾ بػرل الائثةػب ءػركرة  اعبهػئد  طرائػؽ ، كالكتداىٓب ، كالىفس ثركٓػب (  تكاىب البعمـ لدٍٓـ )الهعرفٓب 
كأسئلٓب ثدٓةب  فْ بعمٓـ قكاعد الم ب العرآب البْ هف شأىٍئ أف بثاب ٌذي  الهئدة  كبتعمٍئ سٍمب كٓسٓرة 

سٓهئ فْ الهرثمب اٚابدائٓب لبثقٓػؽ أٌػداؼ الدراسػب الثئلٓػب، كهػف ٌػذا الهىطمػ ؽ ٓهكػف أف لدل البمهٓذات كٚ
 بثدد هشكمب الاثث الثئلْ ائ٘تئاب عف السؤاؿ أبْ:

 ٌؿ ٘سبرابٓتٓئت البذكر أةر فْ بثصٓؿ بمهٓذات الهرثمب اٚابدائٓب فْ هئدة  قكاعد الم ب العرآب؟
 أهقيب العلث 

البرآػػب عهمٓػػب ه ططػػب كهقصػػكدة بٍػػدؼ إلػػِ إثػػداث ب ٓٓػػرات آتئآػػب هر كاػػب فػػْ سػػمكؾ الهبعمهػػٓف,      
عدادي لمثٓئة كالهسبقاؿ ا٘عداد الصثٓث .)زٓبكف،   ( 43، 2004كهئ بؤدم دكران أسئسٓئن فْ اىئء ا٘ىسئف كا 

عًيِّػا )): لِ كالم ب العرآب ٌْ الم ب البْ أىػزؿ القػرآف الكػرٓـ اٍػئ ، قػئؿ بعػئ       لٍةىػاحي قيرٍآةنػا عىرى كىػذىلًؾى أىةزى  ((كى
إًةَّػا ةىلٍػفي ةىزَّلٍةىػػا )): كقػد ثفظٍػػئ اع بعػئلِ هػف الػزكاؿ كالءػٓئع ، إذ قػػئؿ بعػئلِ ،  (113سػكرة طػه: آيػب :)

افًظيكفى  ةَّا لىهي لىلى ، كاٍذا اكبسات الم ب العرآب ال ئصٓب الدٓىٓب اكصػفٍئ  (9سكرة اللير: آيب: ) ((الذِّكٍرى كىاً 
ػػرة العرآػػب كبطػػكرت اظٍػػكر ا٘سػػٛـ ،إذ أصػػاثت  ل ػػب القػػرآف، إذ ىشػػأت الم ػػب العرآػػب فػػْ قمػػب شػػاً التزٓ

 (.  42- 41، 2006دسبكر الهسمهٓف .)الٍئشهْ كالعزاكم ،
ـ السىب الهبعمهٓف ، كبتىاٍـ هف كقكاعد الم ب العرآب لٍئ أٌهٓب كآرة ، إذ إىٍئ بعهؿ         عمِ بقكٓ

ال طأ  فْ الكٛـ كالكبئاب ، كبعكدٌـ عمِ اسبعهئؿ  هفردات  سمٓهب كصثٓثب ، كبعكدٌـ صثب الثكـ 
 ( .  195 -193،  2009كدقب الهٛثظب كىقد البراكٓب ) الدلٓهْ ك الكائمْ ، 
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ػب ٓهكػف أف ٓثققٍػئ الهػبعمـ فػْ ه بمػؼ كهف ٌذي الطرائؽ اسػبرابٓتٓئت البػذكر لهػئ لٍػئ هػف أٌهٓػب      براكٓ
الب صصػػػئت كفػػػْ العدٓػػػد هػػػف الهتػػػئٚت البعمٓهٓػػػب كالبعمهٓػػػب كالثٓئبٓػػػب كاٚتبهئعٓػػػب, فٍػػػْ بػػػزكد البٛهٓػػػذ 

ب لم زف كاسبعئدة الهعمكهئت ) إارآٌـ,   ( .108، 2003اركااط تٓدة كقكٓ
 كققا تقدـ تكقف أهقيب العلث في اليكاةب الْتيب:

 البرآب اكصفٍئ أداة ا٘عداد لمثٓئة ا٘ىسئىٓب الراقٓب.أٌهٓب  .1
 أٌهٓب الم ب العرآب اعدٌٌئ ل ب القرآف الكرٓـ  .                                        .2

  هدفا العلث كفرضياته 
 ٍٓدؼ ٌذا الاثث لمبعرؼ إلِ :

بثقؽ أةر اسبرابٓتٓئت البذكر فْ بثصٓؿ بمهٓذات الهرثمب اٚابدائٓب فْ هئ  دة قكاعد الم ب العرآب، كٓ
 ذلؾ اصٓئ ب الفرءٓئت الصفرٓب أبٓب:

( اػٓف هبكسػط 0.05ٚ ٓكتد فرؽ ذك دٚلب إثصئئٓب عىد هسػبكل الدٚلػب )الفرضيب الصفريب الأكلى : -1
آبٓف اٖكلػِ  كهبكسػط درتػئت بمهٓػذات الهتهكعػب الءػئاطب  ،كالةئىٓػب درتئت بمهٓػذات الهتهػكعبٓف البتػرٓ

 فْ البثصٓؿ.
(  آف  0،0 5ٚ ٓكتد فرؽ ذك دٚلب إثصئئٓب عىد هسبكل دٚلب )الفرضيب الصفريب الثاةيب :  -2

هبكسط درتئت بمهٓذات الهتهكعب البترٓآب أٚكلِ ، كآف هبكسط درتئت  بمهٓذات الهتهكعب الءئاطب 
 قب اٚعبٓئدٓب.الٛبْ ٓدرسف عمِ كفؽ الطرٓ

( آف هبكسط  0،0 5ٚ ٓكتد فرؽ ذك دٚلب إثصئئٓب عىد هسبكل دٚلب )الفرضيب الصفريب الثالثب:-3
درتئت بمهٓذات الهتهكعب البترٓآب الةئىٓب ، كآف هبكسط درتئت بمهٓذات الهتهكعب الءئاطب الٛبْ 

 ٓدرسف  عمِ كفؽ الطرٓقب اٚعبٓئدٓب .
( آف هبكسط  0،0 5ٚ ٓكتد فرؽ ذك دٚلب إثصئئٓب عىد هسبكل دٚلب )عب :الفرضيب الصفريب الراع-4

درتئت بمهٓذات الهتهكعب البترٓآب أٚكلِ الٛبْ ، كآف هبكسط درتئت بمهٓذات الهتهكعب البترٓآب 
 الةئىٓب الٛبْ ٓدرسف عمِ كفؽ إسبرابٓتٓب البصكر  .

 تلديد القصطملات
"ىبٓتب ببربب عمِ ثئدث أك ظئٌرة فْ عٛقب         ساآب عأةه:  الأثر لغبن : عرفه   اللفةي   

                                                                                          (.253، 1978".)الثفىْ، 
هب ٓػػؿ "  " بةآػػت كهٓػػب هػػف الطئقػػب الىفسػػٓب فػػْ شػػْء كاقعػػْ أك سػػيلبقي عأةػػه:عرفػػً ،  الأثػػر اصػػطلبلان :

 (. 807،  2001)سٓٛهْ،
ػػك ىبٓتػػب عهمٓػػب الػػبعمـ البػػْ ثصػػمت عمٍٓػػئ البمهٓػػذات فػػْ ىٍئٓػػب هػػدة بتراػػب  التعريػػؼ الإيرالػػي للؤثػػر  كٌ

 الاثث كٓقئس ائٚ بائر البثصٓمْ الاعدم الهعد هف قاؿ الائثةب  
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مـ لٓبكصؿ اٍئ إلِ بثقٓؽ "ا٘تراءات كالههئرسئت البْ ٓب ذٌئ الهعالإستراتيييب اصطلبلا: عطيب  عأةها:
 (. 341، 2009اله رتئت البْ بعكس اٌٖداؼ البْ كءعٍئ .") عطٓب ،

 
ٌْ  هتهكعب هف ا٘تراءات كالههئرسئت البْ بباعٍئ الهعمهب دا ؿ التعريؼ الإيرالي للئستراتيييب:

الصؼ, لمكصكؿ إلِ ه رتئت فْ ءكء اٌٖداؼ البْ كءعبٍئ, كببءهف هتهكعب هف اٖسئلٓب 
 ٖىشطب كالكسئئؿ كأسئلٓب البقكٓـ البْ بسئعد البمهٓذات عمِ بثقٓؽ اٌٖداؼ .كا
البػذكر:  هػئ ٓسػػبذكر اػً الثئتػب ، كهػئ ٓػدعك إلػػِ اٚسػبرتئع فػْ الػذٌف ، كالهصػدر هىػػً   التػذكر لغػبن : - 

 (.  48، 2005ذىكَّرى ،  ك ذىكَّرى فٛىئن : ثدةًَّ عف الهئءْ .)الفٓركز آائدم ،
" هتهكعػػب هػػف المػػكاقط بػػزكد الهػػبعمـ ا طئفػػئت ٚسبثءػػئر لان: عرفػػه  القصػػعالي  عأةػػه :التػػذكر اصػػطلب

الىص الهراد بذكري, كبب ذ شكؿ الصكرة، أك الثركؼ كالكمهئت أك اٖرقئـ أك بسمسؿ الهعػئىْ كبرااطٍػئ، أك 
 .    (5، 2006)ألهصائثْ،.بسمسؿ اٖثداث الهعرفٓب لمهبعمـ "

ٌػْ  هتهكعػب هػف ا٘تػراءات كال طػكات الهىظهػب كاٖىشػطب اله ططػب  عأةهػا :التعريؼ الإيرالػي لمتػذكر 
 البْ بءـ هتهكعب هف الصكر كالمكثئت الكئربكىٓب .

بهكػف الهػبعمـ  هػف راػط "  الطرٓقب الرااطب فٍْ البْ  عأةها: إستراتيييب السمسمب عرفها  قطاقي كآخركف
 . (275، 2010.) قطئهْ كآ ركف,"  اٖثداث ارااطب بآف بسمسمٍئ هكئىٓئ أك زهئىٓئن 

هتهكعػب هػف ال طػكات الهىظهػب كا٘تػراءات البػْ بباعٍػئ  :ستراتيييب السمسػمب عأةهػا التعريؼ الإيرالي لإ
الهعمهػػػب لبػػػدرٓس هػػػئدة قكاعػػػد الم ػػػب العرآػػػب فػػػْ ادآػػػب الػػػدرس هػػػف  ػػػٛؿ عػػػرض  الهػػػئدة اصػػػكرة هبسمسػػػمب 

 كاسب ٛص الكمهئت هىٍئ كبقدٓهٍئ عمِ لكثئت كئربكىٓب.
ؿ الهكاقؼ السميـ عأةها: إستراتيييب التصكر عرفها: بعمٓهٓب إلِ صكر ذٌىٓب, أم "  القدرة عمِ بثكٓ

ئ هف قاؿ الهبعمـ ". ) سمٓـ, ؿ هكءكع الدرس إلِ بصكرات  ٓئلٓب, ٓسٍؿ فٍهٍئ كبذكرٌ ، 2004بثكٓ
223.) 

هتهكعب هف ال طكات الهىظهب البْ بباعٍئ الهعمهب لبدرٓس :ستراتيييب التصكر عأةها التعريؼ الإيرالي لإ
ف  ػٛؿ عػرض هتهكعػب هػف الصػكر, ذكات العٛقػب اهكءػكع  هئدة قكاعد الم ب العرآب فْ ادآػب الػدرس هػ

الدرس, كببصكر البمهٓذات الهكقؼ, كهف ةـ هسئعدبٍـ عمِ راط الهعمكهػئت التدٓػدة ائلهعمكهػئت السػئاقب, 
  كبقدٓـ الب ذٓب الراتعب لٍـ اعد هىئقشبٍـ لهكءكع الدرس 

ت كذٌب  هئ سكاي  ، كثصؿ  كةا:ٌك الثئصؿ هف كؿ شْء ، هئ اقْ اعف قةظكر :عرفه التلصيؿ لغب-
نٚ ، كالبثصٓؿ : بهٓٓز هئ  الشْءي  ك مت  الشْء   ىٓثصيؿ  كاٚسـ  الثصٓمب  كقد   ٓثصيؿ ثيصي ثصَّ

كلً : اقٓبً ،  نٛ كثئصؿ الشْء كهىثصي يً كأاىبً بثصٓ مت اٖهر ثقٌقٍب  ( 143، 2005)ااف هىظكر،  كثصَّ
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:" الهسػبكل الػذم كصػؿ إلٓػً الفػرد فػْ بثصػٓمً لمهػكاد الدراسػٓب ".  ععػادة عأةػه: التلصيؿ اصطلبلا عرفه
 .(146، 2001)عائدة ، 

هقدار هئ ثصمت عمًٓ بمهٓذات الصؼ الرااع اٚابػدائْ : التعريؼ الإيرالي لمتلصيؿ عرفته العالثب عأةه 
ػبـ ذلػؾ هػف  ػٛؿ اٚ ب اػئر  البثصػٓمْ )عٓىب الاثث( ىبٓتب دراسبٍـ لهكءكعئت قكاعػد الم ػب العرآػب، كٓ

 الاعدم الهعد ٘ راض الاثث الثئلْ .
ْ الهرأة الكآرة الهسىب، كالقئعدة : أصؿ اٖس ، كالقكاعد قكاعد المغب العرعيب لغبن:  اأىٍئ " تهع قئعدة كٌ

 ، هئدة قعد( .2003: اٖسئس كقكاعد الآت : أسئسً." )ااف هىظكر ، 
ٓ بص ادراسب الكمهب كهئ ٓطرأ عمٍٓئ هف ب ٓرات ءهف  " العمـ الذماللقكز عأةها :  :اصطلبلا عرفها

 (.14، 2004البراكٓب ".)الثهكز ، 
ػب البػْ سػبدرس فػْ بتراػب الاثػث  -البعرٓؼ ا٘ترائْ لقكاعػد الم ػب العرآػب : ٌػْ القكاعػد الصػرفٓب كالىثكٓ

لبمهٓػػذات الصػػؼ )عػػدد الهكءػػكعئت البػػْ سػػبدرس  ػػٛؿ البتراػػب( البػػْ ٓبءػػهىٍئ الكبػػئب الهقػػرر بدرٓسػػً 
 ـ .2016/2017الرااع اٚابدائْ لمعئـ الدراسْ  

فئلهبعمـ فٍٓئ ٌْ الهرثمب اٖسئسٓب فْ العهمٓب البعمٓهب البْ ببككف هف ست هراثؿ ،  القرلمب الاعتداليب :
 .(4، 2004أسرع بأةٓران كأسٍؿ بككٓىئ كبكتٍٓئ. ) الهكلِ, 

 الفصؿ الثاةي 
 قعاليب القعمكقات :القلكر الأكؿ : أكلان : يكاةب ةظريب : 

ٓهةؿ ابتئي هعئلتب الهعمكهئت اثد الىظرٓئت الهعرفٓب الثدٓةب البْ بشكؿ ةكرة عمهٓب فْ هتئؿ      
دراسب الذاكرة كعهمٓئت البعمـ ا٘ىسئىْ فءٛ عف دراسب الم ب كالبفكٓر الهعرفٓب البْ بثدث دا ؿ 

ئ فْ هعئلتب الهعمكهئت .)الز كؿ، كالز كؿ،   (. 2003،47ا٘ىسئف، كدكرٌ
ْ ائٖسئس ىظرٓب فْ 1948ظرٓب هعئلتب الهعمكهئت فْ عئـ )ظٍرت ى  ( عمِ ٓد العئلـ شئىكف كآىر كٌ

بكىكلكتٓئ اٚبصئؿ بقرر كتكد ثد أعمِ لمهعدؿ الذم ٓهكف أف بىبقؿ اً الهعمكهئت فْ أم قىئة ابصئؿ 
مكٍئ اٖفراد كاسبعهمت فْ عمـ الىفس ىسقئن لمقٓئس ، كبعىِ ٌذي الىظرٓب اثث كبكءٓث ال طكات البْ ٓس

ئ .)أاك ثطب ،  ( .293،  1983فْ تهع الهعمكهئت كبىظٓهٍئ كبذكرٌ
 كيرتكز التعمـ في ةظريب قعاليب القعمكقات عمى أساسيف قهقيف كهقا : -
 ٓعد البعمٓـ عهمٓب ىشطب ٓقكـ فٍٓئ الهبعمهكف ائلاثث عف الهعرفب.  -1
 (1، 2007أٌهٓب الاىٓب الهعرفٓب لمهبعمـ. )الثطئهْ,  -2

 التذكر:  القلكر الثاةي :
البذكر ىشئط عقمْ ٓبهةؿ ائلقدرة عمِ اسبثءئر الهئءْ الهعىكم كالهثسكس هف  قفهكـ التذكر:  

سٛهٓب.) القءئة ك         . ( 314، 2006,هثهدهعمكهئت كثقئئؽ ككقئئع بئرٓ ٓب كا 
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سػهٍٓئ  اعءػٍـ  أثٓئىػئ   أكلان : إستراتيييب السمسمب :  كبعد ٌذي ا٘سبرابٓتٓب هف اسػبرابٓتٓئت  البػذكر، كٓ
قػػػب  الرااطػػػب   فئلىقطػػػب  الرئٓسػػػب  فػػػْ ٌػػػذي ا٘سػػػبرابٓتٓب ٌػػػْ راػػػط  فكػػػربٓف  هعػػػئن, كبسػػػب دـ  فٍٓػػػئ    ائلطرٓ

 (.  275، 2010ركااط   ثسٓب  اصرٓب  ٓءعٍئ  الهبعمـ  آف  الفقرات ) قطئ هْ كآ ركف,
بعد هف إسبرابٓتٓئت البذكر البْ ٓبـ اسبعهئلٍئ هف  ٛلٍئ  زف  : إستراتيييب التصكر : ثاةيان    

 (.197، 2003الهعمكهئت فْ الذاكرة لٓسٍؿ هف عهمٓب اٚسبرتئع فٓهئ اعد.)الز كؿ كالز كؿ، 
 القلكر الثالث:

درأ  اأكلان: قكاعد المغب العرعيب : ك الدرع الذم ٓصكف المسئف  هف ال طأ ، كٓ لزلؿ عف  العمـ ، فٍْ  كٌ
 ( .316-315، 2011بءاط  قكاىٓف  الم ب  الصكبٓب ، كبراكٓب  الكمهب كالتهمب.  ) زآركعئٓز،

قػب الطريقب الاستقراليب :  فٍْ عهمٓب اىبقئؿ الهعمـ هف ال ئص إلِ العػئـ ، اف أكؿ هػف أسػبعهؿ ٌػذي الطرٓ
 (.207،  2011.)زآر كعئٓز ، الهكلِ عز كتؿ  ثٓف أراد أف ٓآف قكبً كعظهبً  فْ  مقً

 : ( 2008إعراهيـ كداليا )دراسات ساعقب : دراسب ةئىٓئن  
)أثر استخداـ  ععض استراتيييات قساعدات التذكر عالأسمكب التراعطي في تلصيؿ طمعب كميب الترعيب  

 الأساسيب في قادة اليغرافيب(
أةػر اسػب داـ  اعػض اسػبرابٓتٓئت هسػئعدات البػذكر ٌدفت إلِ البعرؼ عمػِ , أترٓت ٌذي الدراسب ائلعراؽ

( طئلاػػػئن 38بككىػػت عٓىػػػب الدراسػػب هػػػف )فػػْ بثصػػػٓؿ طماػػب كمٓػػػب البرآػػب اٖسئسػػػٓب فػػػْ هػػئدة الت رافٓب،فقػػػد 
آػب هػف ) ( 20( طئلاػئن كطئلاػػب, كالهتهكعػب الءػئاطب بككىػت هػػف )18كطئلاػب كقػد بككىػت الهتهكعػػب البترٓ

 .(491، 2008, إارآٌـ كدالٓئطئلائن كطئلاب )
  :يكاةب الإفادة قف الدراسات الساعقب

 بزكدت اأفكئر كفركض كبفسٓرات سئعدت فْ بثدٓد أاعئد الهشكمب كبثدٓد اٌٖداؼ.  -1
 الدقب فْ ا بٓئر هتبهع الاثث كعٓىب الاثث . -2

 الفصؿ الثالث                                        
البترٓاْ الذم ٓعد هف أفءؿ الطرائؽ لماثث فْ الهتئؿ اباعت الائثةب الهىٍت قةهج العلث :

 . (57، 2007)صئار كعمْ ،البراكم.
ىا ْ بىفٓذٌئ. أكلان : التصقيـ التيريعي: ا بٓئر البصهٓـ  أكلِ ال طكات البْ بقع عمِ عئبؽ الائثةب كٓ
كف البصهٓـ (،كقد اعبهدت الائثةب عمِ البصهٓـ البترٓاْ، لذلؾ ٓك2007،487)عاد الرثهف كعدىئف،

 ( 3( ككهئ فْ شكؿ) Best and Khan,2006:177البترٓاْ كئٔبْ:)
 الأداة القتغير التاعع القتغير القستقؿ  القيقكعب ت
 إستراتيييب السمسمب                                         التيريعيب الأكلى 1

 اختعار التلصيؿ        
 إستراتيييب التصكر التيريعيب الثاةيب  2 تلصيؿ
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  الضاعطب 3

 (3شكؿ )
 التصقيـ التيريعي لمعلث

: ٓقصد اهتبهع الاثػث اٖفػراد أك اٖشػٓئء كئفػب الػذٓف لٍػـ  ثاةيان : قيتقع العلث كعيةته : قيتقع العلث
ت ، ( .ك بهةػػػػؿ هتبهػػػػع الاثػػػػث الثػػػػئلْ هػػػػف 44، 2002 صػػػػئئص هعٓىػػػػب ٓهكػػػػف هٛثظبٍػػػػئ .) أاػػػػك ثػػػػكٓ

ػػب العئهػػب لبرآػػػب هثئفظػػب دٓػػئلِ / قءػػػئء  بمهٓػػذات الصػػؼ الرااػػع اٚابػػػدائْ فػػْ الهػػدارس اٚابدائٓػػػب لمهدٓرٓ
( هدرسػػػػب كامػػػػغ عػػػػدد 24ـ ، كقػػػػد امػػػػغ عػػػػدد الهػػػػدارس اٚابدائٓػػػػب ) 2017-2016اعقكاػػػػب لمعػػػػئـ الدراسػػػػْ 

 (: 2( بمهٓذة كهئ فْ تدكؿ )13435البمهٓذات )
 

 أسهئء هدارس هدٓىب اعقكاب فْ الهرثمب اٚابدائٓب كهكقعٍئ فْ هركز اعقكاب
عدد   أسـ الهدرسب ت هكقعٍئ عدد البمهٓذات أسـ الهدرسب ت

 البمهٓذات  
 هكقعٍئ

 الهفرؽ 800 اٚابكئر لماىئت 13 الهركز  764 لماىئتالهرأة  1
راء لماىئت    2  الكئطكف 801 ا٘ٓٛؼ لماىئت 14 البكٓب   611 الزٌ
 ثْ اٖهٓف 918 رقٓب لماىئت 15 الهركز  269 الفءٓمب لماىئت 3
 البثرٓر 634 رفٓدة لماىئت 16 ثْ الهعمهٓف 341 الهعمـ لماىئت 4
ٌىد اله زكهٓب  5

 لماىئت
 الهفرؽ 538 أفئؽ لماىئت 17 ثْ الكفئء 120

الهتئٌدة الفمسطٓىٓب  18 الهفرؽ 166 أفئؽ لماىئت 6
 لماىئت

 الكئطكف 756

ػػئ الائثةػػػب عيةػػب العلػػث: عيةػػب القػػدارس: -ب ٌػػْ تػػزء هػػف الهتبهػػع الػػذم بتػػرم عمٍٓػػئ الدراسػػب ب بئرٌ
 (.   67، 1990٘تراء. )داكد  كعاد الرثهف ، 

كئفػػأت الائثةػػب اػػٓف هتهكعػػئت الاثػػث الػػةٛث إثصػػئئٓئن ، قاػػؿ الشػػركع  : تكػػافؤ قيقكعػػات العلػػث :ثالثػػان 
ػْ  ائلبتراب ،كذلؾ لءاط الهب ٓرات البْ قد بؤةر فْ ىبئئت البتراػب ، فقػد كئفػأت الائثةػب فػْ الهب ٓػرات كٌ

 -كئٔبْ :
كعىػد ثسػئب هبكسػطئت  :2016-2015دريات قادة المغب العرعيػب الةهاليػب لمعػاـ الدراسػي السػاعؽ -1

 0,05الاثث درتئت هتهكعئت الاثث الةٛث ، ظٍر أف الفرؽ لٓس اذم دٚلب إثصئئٓب عىد هسبكل  ) 
( كاػػدرتبْ  3,100( أصػػ ر هػػف القٓهػػب الفئئٓػػب التدكلٓػػب )1,255( إذ كئىػػت  القٓهػػب الفئئٓػػب الهثسػػكاب ) 

 ( . 88,2ثرٓب )
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بػـ الثصػكؿ عمػِ أعهػئر البمهٓػذات ائلشػٍكر اكسػئطب   : العقر الزقةي لمتمقيػذات قلسػكعان عالشػهكر -2
اسبهئرة كزعت عمِ البمهٓذات لهؿء الهعمكهئت ال ئصػب ، ، كعىػد ثسػئب هبكسػط العهػر الزهىػْ لبمهٓػذات 

آػػػب اٖكلػػػِ) (شػػػٍران ،كهبكسػػػط 116,333هتهكعػػػئت الاثػػػث الػػػةٛث امػػػغ هبكسػػػط أعهػػػئر الهتهكعػػػب البترٓ
آب الةئىٓ  (شٍران. 119,967(شٍران  كهبكسط أعهئر الهتهكعب الءئاطب )115,4ب )أعهئر الهتهكعب البترٓ

( أف قٓهػػػب كػػػئم  2إذ أظٍػػػرت ىبػػػئئت الآئىػػػئت ائسػػػبعهئؿ هراػػػع كػػػئم ) كػػػئالتلصػػػيؿ الدراسػػػي للآعػػػاء : -3
ْ أقؿ هف قٓهب كئم التدكلٓب الائل ب )1,04الهثسكاب ام ت ) (  0,05( عىد هسبكل دٚلػب ) 15,51( كٌ

 (  .8)كادرتب ثرٓب 
ثصػػمت الائثةػػب عمػػِ الآئىػػئت ال ئصػػب ائلبثصػػٓؿ الدراسػػْ ٖهٍػػئت التلصػػيؿ الدراسػػي للؤقهػػات : -4

بآف هف تدكؿ )  ( اف ىبئئت الآئىئت  9بمهٓذات هتهكعئت الاثث هف الاطئقئت الهدرسٓب لمبمهٓذات  ، كٓ
ػػْ أقػػؿ هػػف 2,34( أف قٓهػػب كػػئم الهثسػػكاب ام ػػت )2ائسػػبعهئؿ هراػػع كػػئم ) كػػئ قٓهػػب كػػئم التدكلٓػػب ( كٌ

( ههئ ٓدؿ عمِ بكػئفؤ هتهكعػئت الاثػث 8( كادرتب ثرٓب ) 0,05( عىد هسبكل دٚلب ) 15,51كالائل ب )
 .الةٛث فْ البثصٓؿ الدراسْ لٗهٍئت 

آػػب اٖكلػػِ ) اختعػػار القػػدرة المغكيػػب :-5 (  8,226، فامػػغ الهبكسػػط الثسػػئاْ لبثصػػٓؿ الهتهكعػػب البترٓ
آػػػب الةئىٓػػػب )،كالهبكسػػػط الثسػػػئاْ لمه ( ، كالهبكسػػػط الثسػػػئاْ لمهتهكعػػػب الءػػػئاطب  8,366تهكعػػػب البترٓ

 (. 0,05( ، كأظٍرت ىبئئت اٚ بائر اىً ٚ ٓكتد فرؽ ذك دٚلب إثصئئٓب عىد هسبكل )8,774)
 ( 11يدكؿ )      

 ةتالج تلميؿ التعايف لدريات اختعار القدرة المغكيب لتمقيذات قيقكعات العلث الثلبث
 تعايفقصدر ال
 

قيقكع 
 القرععات

دريب 
 اللريب

قتكسط 
 القرععات

الدلالب  القيقب الفاليب
 اليدكليب القلسكعب الإلصاليب

4,42863 آف الهتهكعئت
1 

2 2,214  
0,685 

 
3,10 

لٓس اذم دٚلب 
عىد هسبكل 

284,252 دا ؿ الهتهكعئت 0,05
7 

88 3,230 

288,681 الكمْ
3 

90  

كقػد ٓكػكف لبػدا مٍئ بػأةٓر هشػبرؾ هػع الهب ٓػر الهسػبقؿ فػْ الهب ٓػر البػئاع) ضعط القتغيرات الدخيمب:  - 4
ْ كئٔبْ: قف( ك 107، 2000الرشٓدم،  الهبطمائت اٖسئسٓب لماثث الثئلْ كٌ
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ػػ تلديػػد القػػادة العمقيػػب : -1 ْ ثػػددت الائثةػػب الهػػئدة العمهٓػػب البػػْ سبدرسػػٍئ  فػػْ إةىػػئء هػػدة البتراػػب ، كٌ
ةهئىٓػػب هكءػػكعئت كفػػؽ الهفػػردات كعػػدد صػػفثئبٍئ فػػْ كبػػئب قكاعػػد الم ػػب العرآػػب الهقػػرر بدرٓسػػً لمصػػؼ 

 ـ.                     2016-2015الرااع اٚابدائْ فْ الفصؿ اٖكؿ لمعئـ الدراسْ 
فٓػً كبعػرؼ اأىٍػئ : هثئكلػب بثدٓػد الهكقػؼ الػذم ٓػراد اػً إظٍػئر السػمكؾ صياغب الأهداؼ السػمككيب : -2

كسػػؼ ،  ،  2001كهعػػئٓٓر القاػػكؿ لٍػػذا السػػمكؾ كالشػػركط  الهػػراد بىفٓػػذٌئ كبثقٓػػؽ الٍػػدؼ هىٍػػئ .) أثهػػد كٓ
22 . ) 
الب طٓط لمبدرٓس ٓتعؿ عهمٓب البدرٓس هقىىػب اٖدكار كفػؽ  طػكات هثػددة  إعداد الخطط التدريسيب :-3

ػػػػػػب  .)زآػػػػػػر  هىظهػػػػػػب كهبرااطػػػػػػب اٖتػػػػػػزاء ك ئلٓػػػػػػب هػػػػػػف ا٘ربتئلٓػػػػػػب كالعشػػػػػػكائٓب  هثققػػػػػػب  لٌٗػػػػػػداؼ البراكٓ
كىس،  كقد  أعدت الائثةب  ةٛث ىهئذج هف ال طط البدرٓسٓب لهتهكعئت الاثث الةٛث  (،97، 2012كٓ

ػػك اٖكةػػر شػػٓكعئن أداة العلػػث :-7 كٓقصػػد اػػً إتػػراء هػػىظـ لقٓػػئس بثصػػٓؿ البمهٓػػذات ٌٖػػداؼ بعمٓهٓػػب ، كٌ
اىٍػػػػئ عىصػػػػران هٍهػػػػئن فػػػػْ إعػػػػداد  تعاريػػػػب :إعػػػػداد الخريطػػػػب الاخ( ك 27،  2009فػػػػْ الهػػػػدارس. )عػػػػٛـ، 

اٚ باػػئرات البثصػػٓمٓب ٖىٍػػئ بػػؤدم إلػػِ ا بٓػػئر عٓىػػب ههةمػػب هػػف الفقػػرات لمسػػمكؾ الهػػراد قٓئسػػً. ) همثػػـ ، 
 ( ٓكءث ذلؾ : 14( كتدكؿ )  209،  2000

 ( 14يدكؿ ) 
 الخارطب الاختعاريب

عدد  الهكءكعئت ت
صفثئت 
 الهكءكع

اٌٖهٓب 
الىسآب 
لكؿ 
 هكءكع

 عدد فقرات اٚ بائر اٌٖداؼ

 بذكر
40% 

 فٍـ
25% 

 بطآؽ
35% 

 بذكر هت
40% 

 فٍـ
25% 

 بطآؽ
35% 

 هت

 5 2 1 2 13     3 4 5 %15 6 الهذكر كالهؤىث 1
الهفرد كالهةىِ  2

 كالتهع 
5 12.5% 4 3 4 11 1 1 1 3 

 4 1 1 2 13 5 3 5 %15 6 أسهئء ا٘شئرة 3
 3 1 1 1 9 3 3 4 %10 4 اٚسـ الهكصكؿ 4
 6 2 1 3 19 7 5 7 %22.5 9 الءهئئر 5
اسبعهئؿ الفعؿ  6

الهئءْ هع 
 الءهئئر

3 7.5% 3 1 3 7 1 1 1 3 

 3 1 1 1 9 3 2 4 %10 4اسبعهئؿ الفعؿ  7
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الهءئرع هع 
 الءهئئر

اسبعهئؿ الفعؿ  8
الهءئرع هع 
 الءهئئر

3 7.5% 3 1 3 7 1 1 1 3 

 30 10 8 12 88 31 22 35 %100 40 الهتهػػػكع
 كفٓهئ ٓأبْ بكءٓث ٘تراءات البثمٓؿ ا٘ثصئئْ لفقرات اٚ بائر:

ػب  30: كقد أعدت الائثةب اٚ بائر البثصٓمْ الذم بكػكف هػف ) صياغب فقرات الاختعار-ت ( فقػرة ا بائرٓ
عػدادٌئ  ، هف ىكع اٚ بٓئر هف هبعدد الهككف هف اٖسئمب الهكءكعٓب.  كاعبهػدت الائثةػب فػْ صػٓئ بٍئ كا 

 . ( لمهتئؿ الهعرفْ كلمهسبكٓئت الةٛةب ) الهعرفب ، الفٍـ ، البطآؽ ( Bloomلٛ بائر عمِ بصىٓؼ ) 
ٓقصػػد اػػً أف ٓكػػكف اٚ باػػئر صػػئدقئ إذا بهكػػف هػػف قٓػػئس اٌٖػػداؼ البعمٓهٓػػب البػػْ صػػػدؽ الاختعػػار:  -ث

 ( . 216،  2002كءع هف أتمٍئ )الظئٌر كآ ركف 
كءعت الائثةب بعمٓهئت ا٘تئاب عمِ فقرات اٚ بائر اثٓػث بكػكف كاءػثب  إعداد تعميقات الاختعار: -ج

 (. 125، 2009، كأف بككف هبءهىب عدد فقرات اٚ بائر ) عٛـ ،  
لمبأكػػد هػػف صػػٛثٓب فقػػرات اٚ باػػئر ، طاقػػت الائثةػػب اٚ باػػئر البثصػػٓمْ   التيرعػػب الاسػػتطلبعيب : -ح

( بمهٓػػػذة هػػػف بمهٓػػػذات الصػػػؼ الرااػػػع  100عمػػػِ عٓىػػػب اسػػػبطٛعٓب ههئةمػػػب لعٓىػػػب الاثػػػث كبألفػػػت هػػػف ) 
راء( فْ ٓكـ اٚةىٓف الهصئدؼ  .2017-1-16اٚابدائْ فْ هدرسب )الزٌ

ػػك التلميػػؿ الإلصػػالي لفقػػرات الاختعػػار : -2 ػػئ فػػْ كٌ البثقػػؽ هػػف اعػػض ال صػػئئص البػػْ ٓىا ػػْ بكافرٌ
(، كأترت الائثةب ثسػئب هسػبكل الصػعكاب   297، 2000الهفردات البْ ٓبككف هىٍئ اٚ بائر.) عٛـ ، 

نٛ عف فئعمٓب الادائؿ ال ئطئب .  كالسٍكلب كقكة البهٓٓز لكؿ فقرة هف فقرات اٚ بائر،فء
ب هف الطماب الػذٓف أتػئاكا عػف السػؤاؿ إتئاػب ٓقصد اً  قعاقؿ صعكعب الفقرات كسهكلتها : - أ الىساب الهئكٓ

يكضػح  (15( ٓكءػث هعئهػؿ صػعكاب الفقػرات ، كتػدكؿ )15(.  كتػدكؿ )205, 2010 ئطئب) العاسْ, 
 ذلؾ : 

 
 
 
 

 (15يدكؿ )
 قعاقؿ صعكعب فقرات الاختعار التلصيمي
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 صعكاب الفقرة ت صعكاب الفقرة ت
1 0.72 16 0.50 
2 0.76 17 0.44 
3 0.74 18 0.48 
4 0.63 19 0.39 
5 0.72 20 0.74 
6 0.26 21 0.52 
7 0.48 22 0.57 
8 0.44 23 0.59 
9 0.51 24 0.44 

10 0.42 25 0.78 
11 0.22 26 0.74 
12 0.59 27 0.35 
13 0.29 28 0.65 
14 0.54 29 0.59 
15 0.52 30 0.61 

الهفثكصػػٓف الػػػذٓف أتػػئاكا عػػف السػػؤاؿ إتئاػػب صػػػثٓثب. ٓقصػػد اػػػً ٌػػك بثدٓػػد ىسػػاب سػػهكلب الفقػػرات :   
 (.148, 2005)ككافثب, 

بهٓٓػػز الفقػػرة ٌػػْ قػػدربٍئ عمػػِ البهٓٓػػز اػػٓف الفئػػب العمٓػػئ كالفئػػب الػػدىٓئ اهعىػػِ أف  قػػكة تقييػػز الفقػػرات : -ب
  2002 ٓىستـ بهٓٓز الفقرة هع بهٓٓز اٚ بائر كمً ، كبآف أف فقرات اٚ بائر تهٓعٍئ هقاكلػب . ) عػكدة ،

 (  ٓكءث ذلؾ:16(. كتدكؿ) 293،
 (16يدكؿ )

 قعاقؿ تقييز فقرات الاختعار التلصيمي
 قكة بهٓٓز الفقرة ت قكة بهٓٓز الفقرة ت
1 48 16 41 
2 48 17 44 
3 37 18 37 
4 52 19 26 
5 41 20 37 
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6 30 21 44 
7 22 22 33 
8 22 23 44 
9 30 24 44 

10 33 25 30 
11 30 26 37 

كاعػد أف أتػرت الائثةػب العهمٓػئت ا٘ثصػئئٓب الٛزهػب لفعئلٓػب الاػدائؿ ال ئطئػب  فعاليب العدالؿ الخاطلب : - أ
نٚ إذا ا بٓػر هػف الهتهكعػب الػدىٓئ  لفقرات السؤاؿ ،إذ بككف الادائؿ ال ئطئػب تذااػب كٓكػكف الاػدٓؿ ال طػأ فعػئ

 (87,  2008أعمِ هف الهتهكعب العمٓئ.) العزاكم , 
ٓعػد اٚ باػئر ةئابػئ عىػدهئ ٓعطػْ الىبػئئت ىفسػٍئ اذا هػئ أعٓػد عمػِ اٖفػراد أىفسػٍـ فػْ  ختعػار :ثعات الا -يػ

 (.97,  2008الظركؼ ىفسٍئ .) العزاكم , 
اعد إىٍئء ا٘تراءات ا٘ثصئئٓب الهبعمقب ائٚ بائر كفقرابً أصػاث اٚ باػئر  الصكرة الةهاليب للبختعار:-ح

تراء البعدٓٛت عمًٓ . ( اعد30اصكربً الىٍئئٓب ٓبككف هف )  عرءً عمِ ال اراء كا 
ـ كاسػػػػػبهرت ابػػػػػدرٓس 9/10/2016طاقػػػػػت الائثةػػػػػب البتراػػػػػب ٓػػػػػكـ اٖثػػػػػد الهكافػػػػػؽتطعيػػػػػؽ التيرعػػػػػب:  -8

آبٓف كالءئاطب( ل ئٓب ٓكـ اٚةىٓف الهكافؽ   ص أساكعٓئ ـ اكاقع ةٛث ثص9/1/2017الهتهكعبٓف )البترٓ
 الفصؿ الراعع 

 عرض الةتالج كتفسيرها 
 أكلان: عرض الةتالج :

 ػ الفرضيب الصفريب الأكلى: ػ1
( اػػػٓف هبكسػػػط درتػػػئت 0.05بػػػىص عمػػػِ أىػػػً )ٚ ٓكتػػػد فػػػرؽ ذك دٚلػػػب إثصػػػئئٓب عىػػػد هسػػػبكل الدٚلػػػب )  

آب اٖكلِ الٛبْ ٓدرسف  قكاعد الم ب العرآب عمِ كفؽ إسبرابٓتٓب السمسمب كآف  بمهٓذات الهتهكعب البترٓ
آػػػب الةئىٓػػػب الٛبػػػْ ٓدرسػػػف الهػػػئدة ىفسػػػٍئ عمػػػِ كفػػػؽ إسػػػبرابٓتٓب هبكسػػػط درتػػػئت بمهٓػػػذات ا لهتهكعػػػب البترٓ

 البصكر كآف هبكسط درتئت بمهٓذات الهتهكعب الءئاطب فْ البثصٓؿ(.
 ( ٓآف ذلؾ.18( كتدكؿ )ONE-WAY-ANOVAكاسبعهمت الائثةب  بثمٓؿ البائٓف اٖثئدم)

 
 
 
 (18يدكؿ ) 

 ت تلبقذة قيقكعات العلث في الاختعار التلصيمي الععدم.ةتالج تلميؿ التعايف الألادم لدريا
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ػْ اكاػر هػف قٓهػب 32.33: كقد بآف أف قٓهب شٓفًٓ الهثسكاب بسػئكم )الفرضيب الصفريب الثاةيب  -1 ( كٌ
 ( ٓآف ذلؾ.19(كتدكؿ )6,2شٓفًٓ الثرتب الائل ب )

 ( 19يدكؿ )
 الععدمقعةكيب الفركؽ عيف القيقكعب التيريعيب الأكلى كالقيقكعب الضاعطب في الاختعار التلصيمي 

ػْ اكاػر 9.363: كقد بآف أف قٓهب شػٓفًٓ الهثسػكاب بسػئكم )الفرضيب الصفريب الثالثب -3 هػف قٓهػب ( كٌ
 ( ٓآف ذلؾ.20(كتدكؿ)6,2شٓفًٓ الثرتب الائل ب )

 (20يدكؿ )                                        
 قعةكيب الفركؽ عيف القيقكعب التيريعيب الثاةيب كالقيقكعب الضاعطب في الاختعار التلصيمي الععدم

  
                                       

 
 الفصؿ الخاقس     

 قصدر التعايف
قيقكع 
 القرععات

دريب 
 اللريب

قتكسط 
 القرععات

قستكل  قيقب )ؼ(
 اليدكليب القلسكعب الدلالب

 189.470 2 378.940 آف الهتهكعئت
16.176 3.10 

دالب عةد 
قستكل
0.05 

 11.712 88 1030.73 دا ؿ الهتهكعئت
  90 1409.67 الكمْ

القتكسط  العدد الققارةات
 اللساعي

 قستكل الدلالب قيقب شيفيه
 اللريب القلسكعب

 25.33 30 البترٓآب اٖكلِ
32.33 6.2 

دالب عةد 
 20.35 31 الءئاطب          0.05قستكل 

القتكسط  العدد الققارةات
 اللساعي

 قستكل الدلالب قيقب شيفيه
 اللريب القلسكعب

 23.03 30 البترٓآب الةئىٓب
9.363 6.2 0.05 

 20.35 31 البترٓآب الءئاطب
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ػػػػػػػب فػػػػػػػْ هكءػػػػػػػكع اسػػػػػػػبرابٓتٓئت البػػػػػػػذكر, كػػػػػػػئٖفٛـ  إفأكلان : الاسػػػػػػػتةتايات : اسػػػػػػػبعهئؿ البقىٓػػػػػػػئت البراكٓ
اٍػػػػػئ إلػػػػػِ كاقػػػػػع البمهٓػػػػػذات  الهبثركػػػػػب عمػػػػػِ اٖقػػػػػراص الهدهتػػػػػب, كالمكثػػػػػئت الكئربكىٓػػػػػب، بسػػػػػئعد عمػػػػػِ بقرٓ

 الهمهكس كالهثسكس فْ هئدة قكاعد الم ب العرآب.
بتعػػػؿ هػػػف ىهػػػئذج البدرٓسػػػٓب ذات فئعمٓػػػب :اسػػػبعهئؿ إسػػػبرابٓتٓئت البػػػذكر اكصػػػفٍئ أثػػػد الثاةيان:التكصػػػيات 

إتػػراء  ثالثان:الققترلػػات :الهػئدة الصػعاب  ٓػػر الهألكفػب هػػئدة سػٍمب هألكفػب ههػػئ بسػٍؿ عمػػِ الهػبعمـ  بعمهٍػئ 
 دراسب ههئةمب لمدراسب الثئلٓب فْ هراثؿ دراسٓب أ رل. 

 ( 1قملؽ )                                           
 السادة الخعراء الذيف استعاةت عهـ العالثب في إيراءات العلث قرتعب علسبقالقب عأسقاء 

 الألقاب العمقيب كاللركؼ الهياليب
صٛثٓب  التئهعب كالكمٓب الب صص أسـ ال آر ت

اٌٖداؼ 
 السمككٓب

صٛثٓب 
ال طط 
 البدرٓسٓب

صٛثٓب 
اٚ بائر 
 البثصٓمْ 

أ.د أسهئء كئظـ  1
 فىدم

ط.ت .الم ب 
 العرآب

تئهعب دٓئلِ /كمٓب 
 البرآب أٖسئسٓب

* * * 

أ.د اىبصئر كئظـ  2
 تكاد

ط.ت .الم ب 
 العرآب

التئهعب 
الهسبىصرٓب /  

 كمٓب البرآب

*     *      *       

أ. د رٓئض ثسٓف  3
 عمْ

ط.ت.الم ب 
 العرآب

تئهعب دٓئلِ/ كمٓب 
 البرآب أٖسئسٓب

*      *      *       

أ. د عئدؿ عاد  4
 الرثهف ىصٓؼ

ط.ت.الم ب 
 العرآب

تئهعب دٓئلِ/ كمٓب 
 البرآب أٖسئسٓب

* * * 

أ. د عاد  الثسف  5
عاد اٖهٓر 

 العآدم

ط.ت.الم ب 
 العرآب

تئهعب دٓئلِ/ كمٓب 
 البرآب أٖسئسٓب

* * * 

أ.د عفئؼ ثسف   6
 الشار

ط.ت.الم ب 
 العرآب

التئهعب 
الهسبىصرٓب /  

 كمٓب البرآب

*   *      *      

       *     *    *تئهعب دٓئلِ/ كمٓب ط.ت. الم ب أ. د هةىِ عمكاف  7
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 البرآب أٖسئسٓب العرآب التشعهْ
أ. د هثهد عاد  8

ئب الدلٓهْ  الكٌ
ط.ت.الم ب 

 العرآب
تئهعب دٓئلِ/  

 البرآب اٖسئسٓب 
* * * 

أ.د ٌٓفئء ثهٓد  9
 ثسف

ط.ت .الم ب 
 العرآب

تئهعب دٓئلِ/ كمٓب 
 البرآب أٖسئسٓب

  *    *   *    

ط.ت.الم ب  أ.ـ.د أثهد داكد 10
 العرآب

تئهعب دٓئلِ/ كمٓب 
 البرآب أٖسئسٓب

*   *       

 
 (2همثؽ )                                              

 أىهكذج  طب بدرٓسٓب عمِ كفؽ إسبرابٓتٓب السمسمب  
 ( )  لمقيقكعب التيريعيب

 الهذكر كالهؤىثلهكءكع   
 الهئدة : قكاعد الم ب العرآب                 الصؼ: الرااع اٚابدائْ 

 البأرٓخ:              الشعاب :
 اٌٖداؼ العئهب

اعئدٌف عف ال طأ فْ القراءة كالكبئاب كالهثئدةب.1   . بقكٓـ ألسىً البمهٓذات كأقٛهٍف كا 
 (116-115، 1992عراؽ،. البدرٓب عمِ البفكٓر السمٓـ .)تهٍكرٓب ال2

 اٌٚداؼ السمككٓب 
 تعؿ البمهٓذة قئدرة عمِ أف:

 الكسئئؿ البعمٓهٓب
 0المكثئت  الكئربكىٓب البْ ب ص هكءكع الدرس  الطائشٓر اٖآض كالهمكف ،ك الساكرة، كاعض

 دقالؽ( 5اكلان التقهيد كالققدقب ) طكات البدرٓس   : 
ذي اٖسئمب ب ص الهكءكع السئاؽ، كبطمب   بقكـ الهعمهب ابكتًٓ هتهكعب هف اٖسئمب إلِ البمهٓذات ، كٌ

هىٍف ا٘تئاب عف اٖسئمب كالهشئركب فْ الىقئش، ، كذلؾ لبكتًٓ أذٌئىٍف ثكؿ الدرس التدٓد، كبثفٓز 
بـ ذلؾ عمِ الىثك أبْ:  ذاكربٍف ، كٓ

 القستكل الأهداؼ السمككيب  
 هعرفب بعرّْؼ الهذكر 1
 بطآؽ بعطْ أهةمب عف اٚسـ الهذكر 2
 بطآؽ بسب رج اٖسهئء الهذكر هف آف الكمهئت 3
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السئاؽ عف هكءكع )أقسئـ الكٛـ اٚسـ كالفعؿ كالثرؼ( ،كبعمهىئ  الهعمهب )الائثةب(: بثدةىئ فْ الدرس
ْ )اٚسـ كالفعؿ كالثرؼ( ، فهئ ٌك بعرٓؼ اٚسـ؟                                اأف الكٛـ عمِ ةٛةب أقسئـ كٌ

 الهعمهب)الائثةب(: أثسىبهئ، كهف بسبطٓع أف أف بذكر الهكءكع التدٓد؟
 ك الهذكر كالهؤىث .بمهٓذة: بذكر الهكءكع كٌ

الهعمهب)الائثةب(: تٓد، اف درسىئ لٍذا الٓكـ ٓئ بمهٓذابْ هكءكع )الهذكر كالهؤىث(، كبكبب عىكاف 
 الهكءكع فْ أعمِ كسط الساكرة .

بعرض الهعمهب لكثئت كئربكىٓب بثبكم عمِ سمسمب هف الكمهئت الهبرااطب دقيقب( :  30ثاةيان: )العرض 
هف هكءكع الدرس ، الهعمهب )الائثةب(:أيٓبٍئ البمهٓذات أىظرف إلِ ٌذي  البْ بدؿ كؿ هىٍئ عمِ تزء

 المكثئت , هئ ٌك اٚسـ  الهذكر؟ 
بمهٓذة: هصطفِ.                                                                                            

  الهعمهب)الائثةب( : تٓد ، فهئ ٌك بعرٓؼ اٚسـ الهذكر؟
  0 بمهٓذة : اٚسـ الذم ٓدؿ عمِ اٖشٓئء الهذكرة

 الهعمهب)الائثةب(:  أثسىت ، كهف بعطٓىْ هةئٚ عف اٚسـ الهذكر؟
 بمهٓذة: هٍىدس. 

 بمهٓذة أ رل :  زٓد . 
 الهعمهب)الائثةب(:  أثسىبهئ .

 الهعمهب)الائثةب( : كهئ ٌك اٚسـ الهؤىث ؟    
 بمهٓذة :  هٓئر .    
 الهعمهب)الائثةب( : أثسىت . كهئ ٌك بعرٓؼ اٚسـ الهؤىث ؟   
 0بمهٓذة : اٚسـ الذم ٓدؿ عمِ اٖشٓئء الهؤىةب     

 الهعمهب )الائثةب(: أثسىبهئ 
كءثىئ الهذكر كالهؤىث كعرفىئ إف الهذكر ٌك اٚسـ الذم ٓدؿ عمِ اٖشٓئء الهذكرة، كالهؤىث البم ٓص: 

ؿ اٚسـ الهذكر إلِ اٚسـ الهؤىث ٌك اٚسـ الذم ٓدؿ عمِ اٖش ٓئء الهؤىةب، كعرفىئ اأىً ٓهكف بثكٓ
 0كائلعكس 

 : قاهك الاسـ القؤةث؟2س  : قاهك الاسـ القذكر؟1سدقالؽ( : 10ثالثان: التقكيـ )
 )الكاتب الآبْ( 

 (27-22اطمب هف البمهٓذات ثؿ بهئرٓف الهكءكع فْ الدرس القئدـ فْ الصفثبٓف )
 
 

 (3همثؽ )



 ْـ1439 -و 2018نظُح  –1ج/ 19انعذد/          يدهح َظك                                                       
 

  
 
 

445 

 أىهكذج  طب بدرٓسٓب عمِ كفؽ إسبرابٓتٓب البصكر 
 ( )  لمقيقكعب التيريعيب

 لهكءكع   الهذكر كالهؤىث
 الهئدة : قكاعد الم ب العرآب                 الصؼ: الرااع اٚابدائْ 

 البأرٓخ:              الشعاب :
 اٌٚداؼ العئهب

 كهئ هذككرة فْ ال طب السئاقب.
 كهئ هذككرة فْ ال طب السئاقب.اٌٖداؼ السمككٓب    :   

 تٍئز الثئسكب لمعرض.  -3الساكرة. ،-2،الطائشٓر اٖآض ك الهمكف  -1 الكسئئؿ البعمٓهٓب: 
راط الهكءكع التدٓد ائلهكءكع السئاؽ اإةئرة   دقالؽ( 5اكلان التقهيد كالققدقب ) طكات البدرٓس: 

ذي اٖسئمب ب ص الهكءكع السئاؽ، كأطمب هىٍف ا٘تئاب عمِ هتهكعب هف اٖسئمب عمِ البمه ٓذات ، كٌ
بـ ذلؾ عمِ الىثك أبْ:  ٌذي اٖسئمب ، كذلؾ لبكتًٓ أذٌئىٍف ثكؿ الدرس التدٓد، كبثفٓز ذاكربٍف ، كٓ

الهعمهب)الائثةب(: بثدةىئ فْ الدرس السئاؽ عف هكءكع )أقسئـ الكٛـ اٚسـ كالفعؿ كالثرؼ(، كبعمهىئ 
ْ )اٚسـ كالفعؿ كالثرؼ( ، فهئ ٌك بعرٓؼ اٚسـ؟                              اأف   الكٛـ عمِ ةٛةب أقسئـ كٌ

 بمهٓذة: ٌك )كؿ كمهب يٓسهِ اٍئ امَّ شْء كبدؿُّ عمِ ذاتو اك هسهِ هعٓف(
 الهعمهب)الائثةب(: أثسىت، كهئ ٌك بعرٓؼ الفعؿ؟ كهئ ٌْ أىكاعً؟

 بدؿُّ عمِ ثصكؿ عهؿٍّ فْ زهفو هعٓف(.بمهٓذة: الفعؿ ٌك )كؿ كمهب 
ْ )الفعؿ الهئءْ كالفعؿ الهءئرع كالفعؿ اٖهر(.  بمهٓذة: كالفعؿ عمِ ةٛةب أىكاع كٌ

الهعمهب)الائثةب(: أثسىت، هكءكعىئ لٍذا الٓكـ ٌك الهذكر كالهؤىث كبكبب عىكاف الهكءكع فْ كسط 
 أعمِ الساكرة .

 
  دقيقب( 30ثاةيان: )العرض  
بقكـ الهعمهب اعرض الهكءكع اشكؿ قصب هم صب ،اعد ذلؾ بطمب هف البمهٓذات اف ٓءعف رؤكسٍف   

ت لب ٓؿ هكءكع الدرس .  عمِ الطئكٚ
  الهعمهب)الائثةب(: هكءكعىئ الٓكـ ٌك الهذكر كالهؤىث ، فهئ ٌك بعرٓؼ الهذكر؟

 بمهٓذة: ٌك اٚسـ الذم ٓدؿُّ عمِ اٖشٓئء الهذكرة.
نٚ عف الهذكر؟الهعمهب)الائثةب  (: أثسىت، كهف بعطٓىْ هةئ
 بمهٓذة: هٍىدس.

 الهعمهب)الائثةب(: أثسىبهئ، كهئذا عف الهؤىث هئ بعرٓفً؟
 بمهٓذة: ٌك كؿ اسـ ٓدؿُّ عمِ اٖشٓئء الهذكرة.
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 الهعمهب)الائثةب(: أثسىت، هف بعطٓىْ هةئٚ عمِ الهؤىث؟
 بمهٓذة: هعمهب

 بمهٓذة أ رل: بمهٓذة
 : أثسىبهئ.الهعمهب)الائثةب(

كءثىئ هكءكع الهذكر كالهؤىث كعرفىئ إف الهذكر ٌك اٚسـ الذم ٓدؿ عمِ اٖشٓئء الهذكرة،  البم ٓص:
 كالهؤىث ٌك اٚسـ الذم ٓدؿ عمِ اٖشٓئء الهؤىةب .

اطمب هف البمهٓذات ثؿ )الكاتب الآبْ( :: قا هك الاسـ القذكر؟      1س:دقالؽ( 10ثالثان: التقكيـ ) 
 0(27-22كءكع لمدرس القئدـ فْ الصفثبٓف )بهئرٓف اله

 
 القصادر العرعيب :

 القراف الكريـ                        
 
 ( فئعمٓب اسب داـ اعض  اسبرابٓتٓئت هسئعدات  البذكر ائٖسمكب 2003إارآٌـ, فئءؿ  مٓؿ  " .)

قيمب قركز البرااطْ فْ بثصٓؿ  الهعرفب  البئرٓ ٓب كاٚثبفئظ اٍئ لدل طماب الصؼ اٖكؿ الهبكسط " , 
  ( السىب الةئىٓب عشر, تئهعب قطر.32, العدد ) العلكث الترعكيب

 دار الثدٓث، القئٌرة، هصر.لساف العربـ، 2003ٌػ(. 700ااف هىظكر )ت ، 
 ، دار صئدر ،  1ج ، 1، ط لساف العرب .  2005ااف هىظكر ، أاك الفءؿ الدٓف هثهد اف هكرـ ،

 آركت
 ( أةر اسب داـ  اعض اسبرابٓتٓئت هسئعدات البذكر 2008إارآٌـ كدالٓئ فئركؽ عاد الكرٓـ " .)

, قيمب ياقعب تكريتائٖسمكب البرااطْ فْ بثصٓؿ طماب كمٓب البرآب اٖسئسٓب فْ هئدة الت رافٓب "، 
 (.2008( ىٓسئف لسىب )3(العدد )15الهتمد)

 (2002أاك ثكٓت، هركاف .) ػع, 1, ط الةفس العاـالقدخؿ إلى عمـ , دار الٓئزكرم العمهٓب لمىشػر كالبكزٓ
 اٖردف. –عهئف 

 القئٌرة ، هكباب اٖىتمك الهصرٓب. 3، ط القدرات العقميب (1983.)أاك ثطب ، فؤاد ، 
     ، طرالػػػؽ التػػدريس قػػةهج كأسػػمكب . 2001أثهػػد كآ ػػركف، ردٓىػػػب عةهػػػئف ، كثػػذاـ عةهػػئف ٓكسػػؼ

 ، اٖردف ، دار الهىئٌت  .1، ط   ككسيمب
 ، عئلـ الكبئب  2،ط أساليب تدريس قهارات المغب العرعيب كآداعها ـ.2005الاتب ،عاد الفبئح ثسف،

  التئهعْ ،العٓف ،اٖهئرات العرآب الهبثدة .
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   ( 2007الثطػػئهْ,  ئلػػد .)ػػئت البػػذكر,  ةظريػػب قعاليػػب القعمكقػػات هقػػئؿ هىشػػكر هػػف هػػف أٌػػـ ىظرٓ
 . .http://www.rasheed.ws/forums/index :اٚىبرىٓت عمِ الهكقعشاكب 

 ، هكباب  2،ج  عرعي–قكسكعب عمـ الةفس كالتلميؿ الةفسي اةكميزم ـ  1978الثفىْ ، عاد الهىعـ ،
 هداكلْ.

 .كائؿ لمىشر. ، دار1، ط  تصقيـ التدريسـ 2004الثهكز، هثهد عكاد 
     ، ػػز ثىػػػئ كعاػػد الػػػرثهف ، أىػػكر ثسػػػٓف , هطػػػئاع دار قةػػاهج العلػػػث الترعػػػكم  :   1990داكد, عزٓ

 الثكهب لمطائعب كالىشر, ا داد   .
  ، اتياهات لديثب في تدريس  ـ .  2009الدلٓهْ، كالكائمْ ، طً عمْ ثسٓف ، سعئد عاد الكرٓـ

 ، عهئف.  1، هكباب عئلـ الكبب الثدٓةب لمىشر كالبكزٓع ، ط المغب العرعيب
    ـ.1992، التهٍكرٓب العراقٓب، كزارة البرآب، 5، ططرالؽ تعميـ المغب العرعيبكآ ركف .  الرثٓـ 
  ، دار الكبػػئب  رؤيػػب تطعيقيػػب قعسػػطب -قةػػاهج العلػػث الترعػػكم.  2000الرشػػٓدم ، اشػػٓر صػػئلث ،

 الثدٓث ، آركت.
  دار الكبب ، تئهعب الهكصؿ  . 2، ط  القدخؿ إلى الإلصاء، 2000الراكم ،  ئشع هثهكد ، 
 (2006الرآعْ، هثهكد داكد سمهئف.)  تدارا لمكبئب 1, ططرالؽ كأساليب التدريس القعاصرة ،

 اٖردف. -العئلهْ لمىشر كالبكزٓع ،عهئف
  , ٓهئف إسهئعٓؿ عئٓز , هؤسسب هصر  كقةاهج تدريسهاقةاهج المغب العرعيب ـ 2011زآر ،كا 

 هربءِ لمكبئب العراْ , ا داد , العراؽ .
  ، ػػػكىس ، رائػػػد رسػػػـ ، دار  المغػػػب العرعيػػػب قةاهيهػػػا كطرالػػػؽ تدريسػػػها   2012زآػػػر ، سػػػعد عمػػػْ كٓ

 الهربءِ ، شئرع الهبىاْ ، ا داد ، العراؽ.
  ،  د التةقيػب القسػتداقبتطعيقػات ترعكيػب ققترلػب عمػى كفػؽ أععػا ـ،2015زآر ،سػعد عمػْ كآ ػركف  ،

 دار الكبب كالكةئئؽ اا داد  لمىشر ،  ا داد العراؽ 
 ( ، 2003الز كؿ ، رافع كالز كؿ، عهئد :)دار الهشرؽ، عهئف، اٖردف.1، طعمـ الةفس القعرفي ، 
 ( 2004زٓبكف، عئٓش هثهكد .)ػع، عهػئف 1، طأسػاليب تػدريس العمػكـ  -، دار الشػركؽ لمىشػر كالبكزٓ

 اٖردف.
 ( 2004سمٓـ, هرٓـ .)لاىئف.  -, دار الىٍءب العرآب,  آركت 1, طعمـ الةفس الترعكم 
 ، دراسئت ىفسٓب   القعيـ القكسكعي في عمـ الةفسـ. 2001سٓٛهْ ، ىكرآر، برتهب كتًٓ اسعد ،

ئ   دهشؽ. –كفمسفٓب ، هىشكرات كزارة الةقئفب ،سكرٓ
 .الذكاء كالتلصيؿ الدراسي في قرلمب التعميـ قدرات التفكير الاعتكارم ك ـ، 2001عائدة، اثهد

 ، هركز الكبئب لمىشر ، هطاعب آهكف، القئٌرة.الاعدادم

http://www.rasheed.ws/forums/index.
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 ، ْهطاعب الهصطفِ  1،ط أسس كقعادئ العلث العمقيـ.  2002صئار ،فئطهب عكض كهرفت عم،
 ،هصر .

 ، ًفي الأةقاط القةهييب كتطعيقاتها ـ: 2007عاد الرثهف، أىكر ثسٓف كعدىئف ثقْ شٍئب زىك
 ، هطئاع شركب الكفئؽ لمطائعب، ا داد.العمكـ الاةساةيب كالتطعيقيب

 ، ًالأةقاط القةهييب كتطعيقاتها في ـ: 2007عاد الرثهف، أىكر ثسٓف كعدىئف ثقْ شٍئب زىك
 ، هطئاع شركب الكفئؽ لمطائعب، ا داد.العمكـ الاةساةيب كالتطعيقيب

   ، ِدار الهسٓرة لمىشر  ي في العقميب التدريسيبالتقكيـ الكاقعـ . 2010العاسْ ، هثهد هصطف ،
 كالبكزٓع .

   ،  هكبب أثهد  1،ط قعادئ القياس التقكيـ الترعكمـ .  2001العتٓمْ ، صائح ثسٓف ،كآ ركف،
 الدائغ ، ا داد .

   , دار دتمػػب ىئشػػركف  القيػػاس كالتقػػكيـ فػػي العقميػػب التدريسػػيبـ 2008العػػزاكم , رثػػٓـ ٓػػكىس كػػرك ,
 كهكزعكف , عهئف , اٖردف .

  ، الىئشر ، هؤسسب الرسئلب ، 8ط ،القاقكس القليط  ، 2005الفٓركز آائدم،هثهد اف ٓعقكب ،
 القئٌرة _ هصر.

    (2006القءػػئة, هثهػػد فرثػػئف كهثهػػد عػػكض البربػػكرم ) أساسػػيات عمػػـ الػػةفس الترعػػكم )الةظريػػب
 اٖردف.  -بكزٓع, عهئف, دار الثئهد لمىشر كال(كالتطعيؽ

 دار كائػػؿ لمىشػػر 1ط ,عمػػـ الػػةفس الترعػػكم )الةظريػػب كالتطعيػػؽ((. 2010)  قطػػئهْ، ٓكسػػؼ كآ ػػركف ,
 اٖردف. -كالبكزٓع, عهئف

 ػػػئ هثهػػػد كآ ػػػركفا ،  دار الةقئفػػػب 4، ط قعػػػادئ القيػػػاس كالتقػػػكيـ فػػػي الترعيػػػب  .  2002لظػػػئٌر، زكرٓ
 لمطائعب ، اٚردف.

  ، ْدار الهىئٌت لمىشر كالبكزٓع ،  القةاهج اللديثب كطرالؽ التدريسـ.  2009عطٓب ،هثسف عم،
 عهئف ، اٖردف .

 لفكػر العراػْ ا  ، دار  1ط ، القياس كالتقكيـ الترعكم  كالةفسػي .2000 عٛـ ، صٛح الدٓف هثهػكد
 ، القئٌرة .

  ،دار  2، ط الترعكم في العقميب التدريسيبالقياس كالتقكيـ ـ،  2009عٛـ ، صٛح الدٓف هثهكد ،
 الهسٓرة ف عهئف  

  ،دار اٖهؿ لمىشر كالبكزٓع ،  القياس كالتقكيـ في العقميب التدريسيب:  2002عكدة ، اثهد سمٓهئف ،
 .اٖردف 
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 ( ػػئب " أٌهٓػػب هسػػئعدات البػػذكر فػػْ ثفػػظ القػػرآف العظػػٓـ هػػف كتٍػػب ىظػػر  (2006الهصػػائثْ، عاػػد الكٌ
ػػب الٓهىٓػػب,  –, اصػػىعئء قيمػػب الكميػػب العميػػا لمقػػرآف الكػػريـالقرآىٓػػب كهعمهٍٓػػئ ".  هػػكتٍْ الثمقػػئت التهٍكرٓ

, اثػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػث هىشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكر هػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف شػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاكب اٚىبرىٓػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت كعمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػِ 259-195(, ص 4العػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدد)
  .www.saaid.net/book/openالهكقع:

   ( 2000همثػػـ, سػػئهْ هثهػػد .)لمىشػػر , دار الهسػػٓرة 1, طالقيػػاس كالتقػػكيـ فػػي الترعيػػب كعمػػـ الػػةفس
 اٖردف. -كالبكزٓع كالطائعب,عهئف 

 ( 2003الهكلِ، زٓئد عاد ا٘لً عاد الرزاؽ " .) فاعميب طريقتي القياس كالاستقراء في تةقيب التفكير
" , كمٓب البرآب اٖسئسٓب, تئهعب الاستدلالي لتلبقيذ الصؼ السادس الاعتدالي في قادة الترعيب الإسلبقيب

 .ٓر هىشكرة(الهكصؿ، ) رسئلب هئتسبٓر  
 ، هؤسسب الرسئلب  طرالؽ تدريس قهارات المغب العرعيب كآداعهاـ. 2006الٍئشهْ ، عئٓد بكفٓؽ  ،

 لمطائعب كالىشر كالبكزٓع ، آركت ، لاىئف  .
 :ثاةيان: القصادر الأيةعيب      

- Best,W. B.and J.V. Khan(2006).Research in Education. (10
th
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اثش اعزخذاو أعهىة انزؼهى ثبلأقشاٌ فٍ رؼهى يهبسح انًُبونخ وَام أثشهب ئنً يهبسح انزظىَت نذي 

 عُه(16 -14انلاػجٍُ انُبشئٍُ  ثكشح انُذ ثأػًبس يٍ )
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 ر جاسمارنا عبد الستأ.م.د 

 شهد حٌدر احمد
 كلٌة التربٌة الأساسٌة / جامعة دٌالى

 القمخص
لٛعآف  الىئشئٓف لهىبدل شائب الكتٍٓٓب  أسمكب البعمـ ائٖقرافاةر اسب داـ ىئقشت ٌذي الدراسب أٌهٓب 

ئالِ هٍئرة  سىً( 16ػ 14البئاع لهدٓرٓب شائب كرٓئءب دٓئلِ اأعهئر هف ) فْ بعمـ هٍئرة الهىئكلب كىقؿ أةرٌ
ب كٚ ٓككف فػْ أسئلٓب لعب الفرٓؽ هف ىئثٓب بطآؽ ال طط الدفئعٓب كالٍتكهٓب  البطكركاف ٌذا  ، البصكٓ

ٓب بعبهد عمِ ه بمؼ الب صصئت الهبصمب اٍذا اٖسمكب بكهف أٌهٓب الاثث فْ أٚ عف طرٓؽ دراسب عمه
ئأسمكب البعمـ ائٖقراف فْ بعمـ هٍئرة الهىئكلب  اسب داـالبعرؼ عمِ بأةٓر  ب  بعمـإلى كىقؿ أةرٌ هٍئرة البصكٓ

ثةً ككىٍئ هدراً فْ هبئاعب ألائ ؿكهعرفب فْ أم هٍئرة ٓككف فٍٓئ أسمكب البعمـ ائٖقراف أكةر بأةٓران. كهف  ٛ
فْ عهمٓب بعمـ الهٍئرات اٖسئسٓب اكرة الٓد لدل  ئهىبدٓئت شائب دٓئلِ  لمعاب  كرة الٓد ٚثظ إف ٌىئؾ ءعف

ْ هشكمب ٓعئىْ العدٓد هف الهدرآف ،لذلؾ اربأىت ألائثةً اسب داـ أسمكب البعمـ ائٖقراف  هىٍئ الىئشئٓف كٌ
هئ فْ اىبقئؿ اةر الب ب.عمـ هف هلهعرفب هدل بأةٓرٌ  ٍئرة الهىئكلب إلِ هٍئرة البصكٓ

The Effect of Using Peer Learning Style in Learning the Skill of Submission 

and Transferring Its Effect to the Skill of Aiming for Junior Hand Ball 

Players at Ages (14-16 Years) 

Abstract 

This study discussed the effect using peer learning style for junior hand ball 

players at Al-Wajehiya Sports Forum that is related to the Directorate of Youth and 

Sports in Diyala at Ages (14-16 Years) in learning the skill of submission and 

transferring its effect to the skill of aiming. This development in the techniques of 

playing of the team by implementing defensive and offensive plans is only through 

a scientific study depending on different specialties related to this technique. The 

significant of this study is to identify the effect of using peer learning style in 

learning the skill of submission and transferring its effect to the skill of aiming and 

knowing which skill is the peer learning most effective. By the following of the 

researcher as being a trainer at Diyala Sports Forum of handball game she noticed 

weakness in the process of learning the basics of handball for junior which is 

problem for many trainers. The researcher used peer learning style to know their 

effect in the transference of learning of submission skill to aiming skill.            

 العاب الأكؿ
 التعريؼ عالعلث -1
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 :ػ ققدقب العلث كأهقيته 1-1
فػػػْ أسػػئلٓب  كالبطكراتكالهكئىػػب الهبهٓػػزة البػػْ بثبمٍػػئ اػػٓف اٖلعػػئب الرٓئءػػٓب. ٓػػدكػػرة ال اعػػد البطػػكر فػػْ      

بعمـ الهٍئرات اٖسئسٓب لكؿ فعئلٓب هف أٌـ شػركط ك  لعب الفرٓؽ هف ىئثٓب بطآؽ ال طط الدفئعٓب كالٍتكهٓب
 كٓثقؽ  عمِ أسس عمهٓب صثٓثب ههئ ٓسئعد عمِ سرعب البعمـ ئىتئح البقدـ فْ اٖداء اشرط إف ٓككف هاىٓ

عػػد أسػػمكب الػػبعمـ  اقبصػػئدٓب فػػْ التٍػػد كالثركػػب هػػف اتػػؿ ءػػهئف اسػػب داـ اٖسػػمكب الىػػئتث لػػبعمـ الهٍػػئرة كٓ
ئ لهفػػردات هبىكعػػب لمعهمٓػػب هثدٓةػػب الهسػػب دهب فػػْ بعمػػـ الهٍػػئرات هػػف  ػػٛؿ بقػػدٓهٍاػػئٖقراف هػػف اٖسػػئلٓب ال

أسػمكب الػبعمـ اػئٖقراف فػْ بعمػـ هٍػئرة  اسػب داـكهف ٌىئ بكهف أٌهٓب الاثث فْ البعػرؼ عمػِ بأةٓر ، البعمٓهٓب 
ئالهىئكلب  ب كهعرفب فْ أم هٍئرة ٓككف فٍٓئ أسمكب البعمـ بعمـإلى كىقؿ أةرٌ  ائٖقراف أكةر بأةٓران.  هٍئرة البصكٓ

 قشكمب العلث   1-2
 ئهبئاعػب الائثةػً ككىٍػئ هدراػً فػْ هىبػدٓئت شػائب الكتٍٓٓػب  لمعاػب  كػرة الٓػد ٚثػظ إف ٌىػئؾ ءػعف ؿكهف  ٛ

ْ هشكمب ٓعئىْ  العدٓد هف الهدرآف. هىٍئ فْ عهمٓب بعمـ الهٍئرات اٖسئسٓب اكرة الٓد لدل الىئشئٓف كٌ
هةػؿ ٌػك الػذم ٓثقػؽ لىػئ الىبػئئت الهطمكاػب لمهٍػئرات الهػراد بعمهٍػئ كالػذم اٚلذلؾ فئف ا بٓئر اٖسمكب  

ٓبىئسب هع الهرثمب العهرٓب لككف ٌذي الهرثمب ٌْ أفءؿ هرثمب لذلؾ اربأىػت الائثةػً اسػب داـ أسػمكب الػبعمـ 
ب  هئ فْ اىبقئؿ اةر البعمـ هف هٍئرة الهىئكلب إلِ هٍئرة البصكٓ  .ائٖقراف لهعرفب هدل بأةٓرٌ

  .الاثث ٌدفئ 3 -1
  -ٍٓدؼ الاثث إلِ: 

لىئشػئْ ٚعاػْ كػرة هػف هسػبكل الػرأس  السػكطًٓأسمكب الػبعمـ اػئٖقراف فػْ بعمػـ هٍػئرة الهىئكلػب ػ هعرفب اةر  1
 الٓد.

لىئشػئْ ٚعاػْ كػرة هػف هسػبكل الػرأس  السػكطًٓأسمكب البعمـ ائٖقراف فْ بعمػـ هٍػئرة الهىئكلػب ػ هعرفب بأةٓر 2
 الٓد.
 فركض الاثث  1-4
ب آف ىبئئت اٚ بائرات القامٓب كالاعدٓب كلمهتهكعبٓف  الءئاطب كالبترٓآب   -1 ٌىئؾ فركؽ ذات دٚلب هعىكٓ

بفْ  اكرة الٓد كلصئلث  أسمكب البعمـ ائٖقراف فْ ىقؿ اةر البعمـ هف هٍئرة الهىئكلب إلِ هٍئرة البصكٓ
 اٚ بائرات القامٓب.

أسمكب البعمـ ائٖقراف فْ ىقؿ اةر البعمـ ىبئئت اٚ بائرات الاعدٓب فْ  ٌىئؾ فركؽ ذات دٚلب هعىكٓب آف -2
ب اكرة الٓد آف هتهكعبْ الاثث البترٓآب كالءئاطب كلصئلث الهتهكعب  هف هٍئرة الهىئكلب إلِ هٍئرة البصكٓ

 البترٓآب 
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 قيالات العلث  1-5
 .الهتئؿ الاشرم : الٛعآف الىئشئٓف فْ هىبدل شائب الكتٍٓٓب 
  23/11/2016إلِ  10/4/2016الهتئؿ الزهئىْ : لمفبرة هف 
  : ْكرة الٓد فْ هىبدل شائب الكتٍٓٓب .ل ال ئرتْ همعبالالهتئؿ الهكئى 
بؤنه أسلوب ٌقوم الأفراد بتعلٌم بعضهم البعض كؤن ٌقوم :أسمكب البعمـ ائٖقراف :ػ  بثدٓد الهصطمثئت 1-6

. )هثهد و اقل منهم فً التحصٌل وفهم أساسٌاتهابعض الطلاب بتعلٌم من هدم أقل منهم عمرا أ
 (72،ص201،

 العاب الثاةي 
 الدراسئت الىظرٓب كالهشئاٍب  -2
 الدراسئت الىظرٓب  2-1
 قفهكـ التقريةات الرياضيب 1- 1 -2

ىػػػػػػػػػػئت الرٓئءػػػػػػػػػػٓب هػػػػػػػػػػف اٖىشػػػػػػػػػػطب الثركٓػػػػػػػػػػب البػػػػػػػػػػْ بػػػػػػػػػػـ ههئرسػػػػػػػػػػبٍئ فػػػػػػػػػػْ ا مػػػػػػػػػػب العصػػػػػػػػػػكر  بعػػػػػػػػػػد البهرٓ
 أدائٍئ.الهئءٓب ا ض الىظر عف كٓفٓب 

ىػػػػػػػػػػػػػئت فقػػػػػػػػػػػػػد عرفٍئ)عٓسػػػػػػػػػػػػػِ كهثهػػػػػػػػػػػػػد ، ػػػػػػػػػػػػػؼ البهرٓ ( اأىٍػػػػػػػػػػػػػئ اصػػػػػػػػػػػػػ ر كثػػػػػػػػػػػػػدة 72،ص 1998إهػػػػػػػػػػػػػئ بعرٓ
آب كالكسٓمب الكثٓدة فْ البعمـ الثركْ   بدرٓ

ػػػػػػػػػػ ا بمػػػػػػػػػؼ هفٍػػػػػػػػػكـ اٖسػػػػػػػػػمكب هػػػػػػػػػف كتٍػػػػػػػػػب ىظػػػػػػػػػر : أسػػػػػػػػػمكب الػػػػػػػػػتعمـ عػػػػػػػػػالأقرافقفهػػػػػػػػػكـ   2-1-2
، 2016اٖسػػػػػػػػػػػئبذة الاػػػػػػػػػػػػئثةٓف عػػػػػػػػػػػف هفٍػػػػػػػػػػػػكـ اٖسػػػػػػػػػػػػمكب كبسػػػػػػػػػػػهٓبً فقػػػػػػػػػػػػد ذكػػػػػػػػػػػرت) الػػػػػػػػػػػػدٓكاف ك فرثػػػػػػػػػػػػئف،

 ( 233ص
ٓءع هسؤكلب البعمـ عمِ عئبؽ الطئلب عىدهئ ٓبكفر لمطٛب هعمـ هف اقراىٍـ ٓىدهتكف  ا٘قرافأف بدرٓس 

 .اٖقرافالهدرس كبكتٍٓئبً كبصهٓهً لدرس  أشراؼهعً عمِ ىثك هائشر فْ بعمهٍـ كبفئعمٍـ بثت 
هتهكعب ص ٓرة  أك أ رتزء هف اسبرابٓتٓب البعمـ البعئكىْ, كفًٓ ٓقكـ طئلب ابدرٓس طئلب  اٖسمكبٌذا 

بهٓز الطئلب هعمـ   كاٖداء كا٘اداعائلذكئء  اٖقرافهف زهٛئً هقدهئ لٍـ العكف لفٍـ الهٍئرة كاكبسئاٍئ ,كٓ
 عدا لبدرٓس الفرٓؽ الهبعمـ ,الهٍئرل ثبِ ٓككف هسب

  أسمكب التعمـ عالأقرافققيزات   2-1-3
ٓرم ،-1 شد اىبائًٌ )الكئبب كالزٌ   ( 146،ص2011ٓىهْ قكل الهبعمـ كٓ
 عمِ اىئء الهفٍكـ الذابْ لمطئلب  اٖسمكبٓسئعد ٌذا -2
 اله بمفب  أراءٓعكد الطماب عمِ البرتٓث آف -3
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 بفكٓر الطماب أسمكب البعمـ ائٖقرافٓةٓر -4
 ( 65، ص2001)ال ٓئط كالتآئلْ ،القهارات الأساسيب عكرة اليد 2-1-4
ب  ،ال داع  ،الطاطاب ، اسبقائؿ الكرة  ،هسؾ الكرة  (  هىئكلب الكرة ( ،البصكٓ

ب ٖىٍئ هف الهٍئرات اٖسئسػٓب اٌٖػـ فػْ كػرة  سكؼ ٓبطرؽ الائثث إلِ شرح بفئصٓؿ هٍئرة الهىئكلب كالبصكٓ
ْ هكءكع الدراسب الثئلٓب   الٓد كٌ

 ( 132،ص200صئلث ،قهارة القةاكلب) 2-1-4-1
د كبعػرؼ الهىئكلػب هٍئرة الهىئكلب اكرة الٓد هف الهٍئرات الهٍهب كاٖسئسٓب كالٍتكهٓب البْ ببءهىٍئ كرة الٓد بع
ب عمِ الهرهِ)  (.() ىقؿ الكرة الِ الهكئف الهىئسب ل رض البصكٓ

ت اكرة الٓد   .  ( 151 ص 1989)عارؼ ك قلسف  أىكاع الهىئكٚ
ػذا  -1 الهىئكلب السكطٓب كبشهؿ )الهىئكلب السكطٓب هف فكؽ الرأس،  الهىئكلب السكطٓب هف هسػبكل الػرأس ( كٌ

، الهىئكلػب السػكطٓب هػف هسػبكل هػف الػركض،هػف اٚربكػئز ( ًٍئ الائثةباسب دهالىكع ٌك هكءكع الدراسب البْ 
 الثكض كالركاب (

 هىئكلب هف القفز   -4 الهىئكلب الهربدة   -3  هىئكلب الدفع التئىاْ   -2
ػػػئت اػػػٓف الفػػػكز :ػػػػ  قهػػػارة التصػػػكيب 2-1-4-2 ػػػْ هػػػف الهٍػػػئرات الهٍهػػػب البػػػْ بثسػػػـ الهكقػػػؼ فػػػْ الهائرٓ كٌ

ب ٌك )) الثركب الىٍئئٓب لكئفب التٍكد الهٍئدٓب كال ططٓب البْ اسب دهت لكصكؿ الٛعب كال سئرة   كالبصكٓ
نٛ عػف فقػداف الفرٓػؽ  إلِ كءع البصكٓب فئذا فشؿ فْ إثراز ٌدؼ فئف تهٓػع بمػؾ التٍػكد كبىصػب سػدل فعػ

ىػئؾ عػدة عكاهػؿ هػؤةرة ٓتػ(  .   76 ص200قلقػد  الكرة كبثكلً هف الٍتػكـ إلػِ الػدفئع) ب هراعئبٍػئ عىػد بىفٓػذ كٌ
ْ كئٖبْ.  ب اله بمفب كٌ ب)عهمٓب البصكٓ  (البكتًٓ  ،الهسئفب  ،زاكٓب البصكٓ

 (.125،ص 200)ساغ ،أةكاع التصكيب 2-1-4-2-1
ب هف القفز ( ( اب السكطٓب ، البصكٓ  البصكٓ

ب هف القفز كذلؾ ٖىٍئ هكءػكع  ب هف اٚربكئز كهٍئرة البصكٓ كسكؼ بقكـ الائثةً اشرح كاؼ لهٍئرة البصكٓ
 .الدراسب 

 العاب الثالث
يراءاته القيداةيب -3  قةهج العلث كا 
اسب دـ الائثث الهىٍت البترٓاْ لهٛئهبً لطآعب هشكمب الاثث كأٌدافً إذ ٓهةؿ ))  -:قةهج العلث 3-1

، 2004اٚقبراب اٖكةر صدقئن لثؿ العدٓد هف الهشئكؿ العمهٓب كاصكرة عهمٓب كىظرٓب )عآدات ،
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 (1)(((. كقد اعبهد الائثث عمِ بصهٓـ ىقؿ اةر البعمـ آف الهٍئرات. ككهئ ٌك هكءث فْ التدكؿ 132ص
. 

 يكضح تصقيـ ةقؿ اثر التعمـ (1)يدكؿ 
 ا بائر  هعئلتب بترٓآب  الهتهكعب 
ب   بعمـ هىئكلب اأسمكب البعمـ ائٖقراف البترٓآب  بصكٓ
)ادكف بهرٓف(    الءئاطب  REST  ب  بصكٓ

 عيةب العلث   3-2
( سػىب كقػد بػـ بقسػٓهٍـ 16بهةؿ عٓىب الاثث الىئشئٓف الهابدئٓف فْ هىبدل شائب الكتٍٓٓب  اأعهػئر ) 

آب ككاثدة ءئاطب ثٓث اثبكت كؿ هتهكعب عمِ  ( ٚعب كاذلؾ ٓككف عػدد 15(إلِ هتهكعبٓف كاثدي بترٓ
ذا العدد ٓشكؿ ىساب 30أفراد العٓىب )  ( 45دٌـ )( هف هتبهع الاثث الائلغ عد66.66(( ٚعائ كٌ

 تياةس العيةب كتكافؤها 3-3  
 تياةس العيةب  3-3-1

هػػف اتػػؿ إتػػراء ثئلػػب البتػػئىس الهبكئهػػؿ اػػٓف أفػػراد العٓىػػب كلٛىطػػٛؽ ا ػػط شػػركع كاثػػد قػػئـ الائثػػث ائسػػب داـ 
اٖسػػمكب ا٘ثصػػئئْ )هعئهػػؿ اٚلبػػكاء ( فػػْ ا باػػئر هٍػػئرة الهىئكلػػب هػػف هسػػبكل الرأس.ثٓػػث ٓاػػٓف لىػػئ التػػدكؿ 

(الكسط الثسئاْ كاٚىثراؼ الهعٓئرم كالهىػكاؿ كٓبءػث لىػئ اف قػٓـ هعئهػؿ اٚلبػكاء فػْ ا باػئر الهىئكلػً ٌػْ 2)
 ( 2يدكؿ )                                .(كاٍذا بككف العٓىً هبتئىسً فْ الهٍئرة الهذككري1،+1-اقؿ هف)

 يكضح تياةس أفراد العيةب 
 الهعئلـ ا٘ثصئئٓب

 الهب ٓرات          
الكسط 
 الثسئاْ 

اٚىثراؼ 
 الهعٓئرم 

 هعئهؿ اٚلبكاء  الهىكاؿ 

 0.59 20 2.15 18.73 (ةئ30ا بائر هىئكلً )

 الأدكات كالأيهزة كالكسالؿ القساعدة  3-4
 :الأدكات كالأيهزة  3-4-1

ب )    (10)( سـ ، كرات ٓد عدد  50*50) سئثب كرة ٓد قئىكىٓب ، اٌداؼ كرة ٓد ، هراعئت دقب بصكٓ
 (ثئئط هسبك    (2)صئفرة عدد  سئعب بكقٓت   شكا ص 

 :  الكسالؿ القساعدة  3-4-2
 (فرٓؽ العهؿ الهسئع، الهقئاٛت الش صٓب   الهصئدر كالهراتع )

 (3)يدكؿ 
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 يكضح القهارات كالاختعارات القستخدقب
الهىئكلب السكطٓب هف هسبكل الرأس عمِ شكؿ آءكم  الهىئكلب السكطٓب هف هسبكل الرأس   1-

 (3)ةئىٓب كهف هسئفب  (30)هرسكـ عمِ ثئئط هسبك لهدة 
 ـ 

ب هف هسبكل الراس هف  2- البصكٓ
 اٚربكئز 

ب هف اٚربكئز كهف هسبكل الراس عمِ هراعئت  البصكٓ
ب   ـ  7هف هسئفب  (50*50)دقب البصكٓ

ب هف القفز هف هسبكل الراس عمِ هراعئت دقب  البصكٓب هف القفز عئلٓئن  3- البصكٓ
ب   ـ  9سـ  هف هسئفب  (50*50)البصكٓ

 إيراءات العلث القيداةيب   3-5
 التيرعب الاستطلبعيب  3-5-1

فْ السئثب ال ئرتٓب لهمعب كرة الٓد فْ هىبدل شائب 2016/ 10/6أترٓت البتراب اٚسبطٛعٓب ابئرٓخ  
قػػب العشػػكائٓب كهػػف  ػػئرج عٓىػػب 15الكتٍٓٓػػب عمػػِ عٓىػػب بككىػػت هػػف ) ـ ائلطرٓ ( ٚعػػب هػػف الىئشػػئٓف بػػـ ا بٓػػئرٌ

 الاثث 
 الاختعارات القعميب  3-5-2

قامٓب ابىظٓـ العٓىب اىفس العدد هع بستٓؿ أسهئء الٛعآف كهػف ةػـ قئهت الائثةً قاؿ الادء ائٚ بائرات ال 
إعطئء كثدبٓف بعمٓهٓبٓف عف كٓفٓب أداء اٚ بائرات كطرٓقب أدائٍئ هع الشرح كالبكءٓث لٛ بائر كذلؾ ابئرٓخ 

عمػػػِ أفػػػراد عٓىػػػب الاثػػػث دا ػػػؿ 18/6/2016اعػػػد ذلػػػؾ قػػػئـ الائثػػػث اػػػأتراء اٚ باػػػئرات ابػػػئرٓخ 2016/ 15/5
 قئعئت هىبدل شائب الكتٍٓٓب .  أثدل

 القةهج التعميقي  3-5-3
آبٓف اٖكلِ كالةئىٓب ، ثٓث بءهف الهىٍت هئ ٓأبْ:   اعد الائثث هىٍتئن بعمٓهٓئن لمهتهكعبٓف البترٓ

فػػْ بعمػػـ هٍػػئرة الهىئكلػػب السػػكطٓب هػػف  الػػبعمـ اػػئٖقراف : اسػػب دهت اسػػمكب البهػػرٓفالقيقكعػػب التيريعيػػب  -أ
(كثػػػدة بعمٓهٓػػػب هكزعػػػب عمػػػِ ةػػػٛث 12هسػػػبكل الراس.ثٓػػػث ام ػػػت هػػػدة الهػػػىٍت البعمٓهػػػْ شػػػٍرا كاثػػػدا اكاقػػػع )

 (15: )القسػـ البثءػٓرم )دقٓقػب هقسػهب الػِ (90كثدات اساكعٓئن لكؿ هتهكعب ككػئف زهػف الكثػدة البعمٓهٓػب )
 ( دقٓقب (15لقسـ ال بئهْ )( دقٓقب() ا60)القسـ الرئٓسْ ) (دقٓقب
ثٓػػث اسػػب دهت أسػػئلٓب  ٓػػػر هثػػددي كهىكعػػً هػػف قاػػؿ الهػػدرب ائٚءػػئفب الػػػِ  القيقكعػػب الضػػاعطب : -ج

 التكاىب الادىٓب كالهعرفٓب .
 الاختعارات الععديب  3-6
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فػػْ السػػئثب ال ئرتٓػػب لهمعػػب هىبػػدل شػػائب الكتٍٓٓػػب لكػػرة 22/7/2016بػػـ أتػػراء اٚ باػػئرات الاعدٓػػب ٓػػكـ  
آػً فػْ هٍػئرة الهىئكلػب هػف هسػبكل ألػراس كاػىفس الظػركؼ البػْ تػرت فٍٓػئ  الٓد عمػِ هتهػكعبْ الاثػث البترٓ
ب هػػػف  اٚ باػػػئرات القامٓػػػب ةػػػـ قػػػئـ الائثػػػث ائتراءاٚ باػػػئرات ال ئصػػػب اىقػػػؿ اةػػػر الػػػبعمـ كذلػػػؾ اهٍػػػئرة البصػػػكٓ

ب هف القفز عمِ الهتئهٓع الاثةٓب .  اٚربكئز كهٍئرة البصكٓ
 الالصاليب  الكسالؿ 3-7

 اسب دـ الائثث الكسئئؿ اٚثصئئٓب البئلٓب  

،  ا باػئر  هعئهؿ اٚلبكاء ،الكسٓط ،ا بائر ككرسػكئؿ كالػْ ٖكةر شٓكعئن( ،الكسط الثسئاْ،)القٓهب ا الهىكاؿ (
بىْ،   . اٚىثراؼ الهعٓئرم( هئف كٓ
 العاب الراعع

 عرض الىبئئت كبثمٓمٍئ كهىئقشبٍئ -4
آػػػب اٖكلػػػِ البػػػْ بعهػػػؿ ائٖسػػػمكب الهب ٓػػػر  4-1 عػػػرض ىبػػػئئت اٚ باػػػئرات القامٓػػػً كالاعدٓػػػً لمهتهكعػػػب البترٓ

 كبثمٓمٍئ.
( ةئىٓػب 30اعد أف قئـ الائثث اتهع اٚ باػئرات القامٓػب كالاعدٓػب ٚ باػئر الهىئكلػب هػف هسػبكل الػرأس )  

آػػب اٖكلػػِ البػػْ بعهػػؿ ائٖسػػمكب الهب ٓػػر اسػػب د ـ قػػئىكف كلكككسػػف لهعئلتػػب الػػدرتئت ال ػػئـ لمهتهكعػػب البترٓ
 البْ ثصمىئ عمٍٓئ هف اٚ بائر .

أسمكب التيريعيب )الكسٓط كاٚىثراؼ الرآعْ كقٓهب كلكككسف الهثسكاب كالتدكلٓب لمهتهكعب ٓآف  (4)التدكؿ 
 (التعمـ عالأقراف

 القعالـ الإلصاليب
 القتغير

 )ك( ععدم قعمي
 القلسكعب

 )ك(
 اليدكليب

ةسعب  الدلالب
 ع ك ع ك التطكر

اختيار قةاكلب قف قستكل الرأس 
 ثاةيب (30)

قعةكم  10 صفر 1.25 26 0.75 20
لصالح 
 الععدم

66.66% 

،  (0.75)كاىثرافػئ رآعٓػئ قػدري  (20)ثٓث اظٍر لىػئ التػدكؿ أعػٛي فػْ اٚ باػئر القامػْ قٓهػب الكسػٓط الائل ػب 
آب اٖكلِ فْ اٚ بائر الاعدم قٓهب الكسٓط الائل ب ) كاػئىثراؼ رآعػْ قػدري  26)آىهئ ثققت الهتهكعب البترٓ

، كقػػد ام ػػت قٓهػػب كلكككسػػف الهثسػػكاب )صػػفر( كعىػػد هقئرىبٍػػئ هػػع قٓهػػب كلكككسػػف التدكلٓػػب الائل ػػب  (1.25)
ػػب  (10) ٓهػػب كلكككسػػف الهثبسػاب اصػػ ر هػػف ٓبءػث لىػػئ اػئف ق (0.05)كبثػت هسػػبكل دٚلػػب  (10)ادرتػب ثرٓ

القٓهب التدكلٓب ههئ ٓدلؿ عمػِ كتػكد فػرؽ هعىػكم اػٓف اٚ باػئرٓف القامػْ كالاعػدم كلصػئلث اٚ باػئر الاعػدم ، 
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إف ىسػاب  (6)كلهعرفب ثقٓقػب البطػكر كهقػداري اسػب دـ الائثػث هعئدلػب ىسػاب البطػكر ثٓػث باػٓف لىػئ هػف تػدكؿ 
 %. 66.66البطكر ٌْ 

 ةتالج قةاقشب ال  4-2
قةاقشػػب ةتػػالج الاختعػػارات القعميػػب كالععديػػه لقيقػػكعتي العلػػث فػػي اختعػػار القةاكلػػب قػػف قسػػتكل  4-2-1

 الرأس 
ػب  ٓبءث هف  ٛؿ بثمٓؿ الىبػئئت اف هتهػكعبْ الاثػث قػد ثققػت ٌػدفٍئ فػْ البػئةٓر ام اف ٌىػئؾ فػركؽ هعىكٓ

عػػزل ذلػػؾ الػػِ كػػكف الكثػػدات  اػػٓف اٚ باػػئرٓف القامػػْ كالاعػػدم كلصػػئلث اٚ باػػئر الاعػػدم لهتهكعػػً اػػً كٓ البترٓ
كػػكف ٌػػذا  أسػػمكب الػػبعمـ اػػئٖقرافالبعمٓهٓػػب قػػد أةػػرت بػػأةٓرا آتئآػػئ فػػْ بعمػػـ هٍػػئرة الهىئكلػػً هػػف  ػػٛؿ اسػػب داـ 

 (232،ص2005اٚسمكب اٖكةر هٛئهب كاىستئهئ هع هسبمزهئت بعمـ الهٍئري .)لزاـ ،
ٓػبـ البهػرف  ثفٍك الذم ٓ ءع فًٓ الهبعمـ الِ هب ٓرات عػدي فػْ اف كاثػد ثٓػ البعمـ ائٖقراففئسمكب البهرٓف 

ػذا  عمِ عدد هف العىئصر فػْ هٍػئري كاثػدي اك عمػِ عػدة أاعػئد أك هسػئفئت كزكآػئ كابتئٌػئت لبأدٓػب الهٍػئرة كٌ
ئاًٍ ههػػئ ٓعطػػْ الهػػبعمـ البكٓػػؼ هػػع الهكاقػػؼ التدٓػػدة البػػْ بكاتٍػػً ٚف قػػد بػػـ بعمهػػً ٚسػػبتئائت تدٓػػدة كهشػػ

ذا هئ ثرصت عمِ بطآقً الائثةً هف  ٛؿ بىظٓـ البكرارات كبىكٓع البهػئرٓف كاٚابعػئد عػف البهػئرٓف  لمعب كٌ
 (149،ص 2014الصعاً كالبْ ٚ ٓهكف لتهٓع أفراد العٓىب هف أدائٍئ .)شئكر ،

ٛعاػػٓف ("ا بٓػػئر الهػػدرب البهػػئرٓف الصػػعاب سػػكؼ بػػزداد  اػػرة اعػػض ال199، ص1998ثٓػػث ٓؤكػػد )إاػػرآٌـ ،
 ْكلػف بػزداد  اػربٍـ تهٓعػئ ك ٚسػب داـ البهػئرٓف الهشػػكقً كاٖلعػئب الهصػ رة كاٚابعػئد عػف الهمػؿ كالءػتر فػػ

رل الائثث اف اىستئـ كهٛئهب اسب داـ ٌذٓف اٖسمكآف  الكثدات البعمٓهٓب دكر فْ بثسٓف بعمـ الٛعآف .كٓ
ـ لكػػكىٍـ ٚعاػػٓف أشػػائؿ هابػػدئٓف  أدل الػػِ بسػػٍٓؿ عهمٓػػب الػػبعمـ كبثقٓػػؽ اٌٖػػداؼ هػػع هسػػبكل العٓىػػً كأعهػػئرٌ

ػذا هػئ بكقعػً الائثػث فػْ فرءػً اٖكؿ الػذم ٓػىص عمػِ لٗسػمكآف الةئاػت كالهب ٓػر بػأةٓر آتػئاْ  الهطمكاب كٌ
 فْ بعمـ هٍئرة الهىئكلً هف هسبكل الرأس .

قػف  ألسػكطيه ألقةاكلػهلقهػارة  التيريعيػبعيف قيقكعتي ا لعلث   ألععديهقةاقشب ةتالج الاختعارات 4-2-2
 قستكل الرأس.

آػػػً كلصػػػئلث الهتهكعػػػب   ػػػئ اػػػٓف هتهػػػكعبْ الاثػػػث البترٓ ٓبءػػػث هػػػف  ػػػٛؿ بثمٓػػػؿ الىبػػػئئت ٌىػػػئؾ فرقػػػئ هعىكٓ
آػػب اٖكلػػِ البػػْ بعهػػؿ اأسػػمكب البهػػرٓف الهب ٓػػر فػػْ بعمػػـ هٍػػئرة الهىئكلػػب السػػكطًٓ هػػف هسػػبكل الػػرأس  البترٓ

عزل ذلػؾ إلػِ كػكف اٖسػمكب الهب ٓػر  ٌػك أكةػر هٛئهػب هػع الهٍػئرات الهفبكثػب ككىػً ٓبػٓث لمهػبعمـ القئامٓػب  .كٓ
عمِ البكٓؼ عمِ اٚسبتئائت الهبىكعب كذلؾ هف  ٛؿ البهػرف عمػِ عػدد هػف العىئصػرفْ الهٍػئرة الكاثػدي اك 

ذكر ) ( اىً فْ البهرٓىئت  p274 ،1991 ،Schmidtعمِ أاعئد كهسئفئت كابتئٌئت ه بمفً لبأدٓب الهٍئري كٓ



 ْـ1439 -و 2018نظُح  –1ج/ 19يدهح َظك                                                                 انعذد/
 

  
 
 

436 

ٓري ٓتب البىكع فْ بشكٓٛت الهٍئرات كىهئذتٍػئ ل ػرض الػبعمـ عمػِ أدائٍػئ فػْ آئػئت هفبكثػب كٖ ػراض الهب 
ه بمفػػب كرهػػْ كػػرة القػػدـ اككػػرة الٓػػد هػػف هسػػئفئت ه بمفػػً. كىظػػرا لكػػكف هٍػػئرة الهىئكلػػً هػػف الهٍػػئرات الهفبكثػػً 

ككف الىكع هػف أسػئلٓب كآئبٍئ هفبكثً ىٛثظ بٛئـ الهٍئرة الهذككرة هع ىكع اٖسمكب البهرٓف  ك الهب ٓر .كٓ كٌ
 البهرٓف اكةر هٛئهً لمهٍئرات الهفبكثً اذاف الىهكذج الصثٓث لٗداء ٓأبْ

ائلدرتػً الةئىٓػً اهػئ فػْ الدرتػً اٖكلػِ فػئف ىبٓتػب اسػب داـ الارىػئهت الثركػْ ٌػك اٌٖػـ   كهػف اٖهػكر الهٍهػب 
أداء ٌػػػذي الهب ٓػػػرات ال ئصػػػً ائلهٍػػػئرة هػػػف ىئثٓػػػب البػػػْ بػػػـ هٛثظبٍػػػئ ٌػػػك إهكئىٓػػػب الٛعاػػػٓف الهبعمهػػػٓف عمػػػِ 

ػػئ هػػف اٖاعػػئد ٌػػْ دلٓػػؿ عمػػِ اىٍػػـ ٓكبسػػاكف أكةػػر اكةٓػػر هػػف هػػئ ٌػػك عمٓػػً فػػْ البهػػرٓف  الهسػػئفب كاٚبتػػئي ك ٓرٌ
( اٚ اف اٖسػػػمكب الهب ٓػػػر " ٓعػػػد اٖسػػػمكب اٖفءػػػؿ فػػػْ 78، 1988عمػػػِ هب ٓػػػر كاثػػػد ثٓػػػث ٓشٓر)سػػػاع ، 

ً هف إٓتئد اػراهت كقػكاىٓف ثركٓػً ٓسػبفئد هىٍػئ الهػبعمـ كبسػئعد عمػِ ادائػً لبمػؾ هراثؿ البعمـ الٛثقً لهئ ٓثقق
كهػػئ (2")الهٍػئرة كبثػت ظػركؼ المعػب أك الهاػػئراة اذ ٓبكتػب اف ٓػبـ اٖداء هػف أهػػئكف كزكآػئ كابتئٌػئت ه بمفػً 
فػػْ بعمػػٓـ اف أسػػمكب البهػػرٓف الهب ٓػػر ٓبػػٓث هاػػدأ البعهػػٓـ ثٓػػث بعػػرض الهػػبعمـ الػػِ ظػػركؼ ه بمفػػب كهىكعػػً 

سػػبفٓد هىػػً فػػْ المعب.ثٓػػث ٓشػػٓر )  p78  ،2002الهٍػػئري بعطػػْ الهػػبعمـ  اػػري عئلٓػػب فػػْ البصػػرؼ الهىػػكع كٓ
،Hardines ) إٚ اف الفئئدة هف البهرٓف الهىكع الذم ٓبهرف عمًٓ الهبعمـ هف عدة ثركئت هبىكعػب سػكؼ ٓكلػد

ئ سكؼ ٓزٓد هػف عىدي عدة هدٓئت لمهقئٓٓس سكاء القكي اك السرعب اك الهسئفب اك  اٚربفئع اك اٚى فئض ك ٓرٌ
 القدري عمِ اٖداء ءهف هدٓئت ه بمفب كهبىكعً.

ٓىستـ هع هئ بكقعً الائثث فْ فرءً الةئىْ كالذم ٓىص عمِ اف لٗسمكب البهرٓف  ئاف هئ ذكر سئاق  
 الهب ٓر اٚفظمًٓ فْ بعمـ هٍئرة الهىئكلً هف هسبكل الرأس. 

 اثر التعمـ قف قهارة القةاكلب إلى قهارة التصكيب .قةاقشب ةتالج ةقؿ   4-2-3
( كهػف هعئدلػب ىقػؿ الػبعمـ البػْ اسػب دهبٍئ الائثةػً لهعرفػب أفءػؿ ىسػاب لىقػؿ الػبعمـ 4ٓبءث لىئ هف تداكؿ)   

آبٓف فػػػْ هٍػػػئرة  اػػػٓف الهتهػػػكعبٓف ثٓػػػث ٓباػػػٓف لىػػػئ أف ٌىػػػئؾ أةػػػرا آتئآػػػئ لىقػػػؿ الػػػبعمـ فػػػْ الهتهػػػكعبٓف البتػػػرٓ
ب هف اٚربكئز ككذلؾ هف هٍئرة الهىئكلػب هػف هسػبكل الػرأس إلػِ الهىئكلب هف  هسبكل الرأس إلِ هٍئرة البصكٓ

ػذا هػئ ٓبطػئاؽ هػع العدٓػد هػف أراء ال اػراء كاله بصػٓف فػْ هتػئؿ الػبعمـ الثركػْ  ب هػف القفػز كٌ هٍئرة البصػكٓ
ٓىػب ىبٓتػب الػبعمـ اك البػدرٓب كالذٓف أكدكا عمػِ اف ىقػؿ الػبعمـ ٌػك قػدرة الهػبعمـ عمػِ اٚسػبتئاب ٖداء هٍػئرة هع

ػئ لهٍػئرة أ ػرل عمِ هٍئرة سئاقب هشئاٍب هف ئ كأداؤٌ ( 187، 2004. ثٓػث أكػد )الشػكؾ ،فبثػْ ،ثٓػث هسػئرٌ
عمػػػِ الب ٓػػػرات الةئابػػػب البػػػْ بثػػػدث فػػػْ سػػػمكؾ الهػػػبعمـ عىػػػد اكبسػػػئب الهٍػػػئرات سػػػكؼ بىبقػػػؿ كبصػػػاث  اػػػرات 

ذا هئ ٓدعك لمقكؿ هف إىىئ ى بعمـ ٖتؿ ىقؿ أةئر هئ بعمهىئي الِ  ارات تدٓدة. ثٓث ٚكبسئب هٍئرات أ رل كٌ
بقػػئف كبةآػػت هٍػئرة الهىئكلػػب هػػف هسػػبكل  كػئف لمارىػػئهت البعمٓهػػْ الػػذم أعػدي الائثػػث دكر كآػػر فػػْ ىقػؿ بعمػػـ كا 
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ىػئت الهبىكعػب فػْ الكثػدة البعمٓهٓػب كالهب ٓػرات ال ئصػب اػئٖداء )كئلهسػئفب كالزكآػئ كالسػرعب  الراس ىبٓتب البهرٓ
الِ أ ري ( ثٓث ركز الائثث  ٛؿ الهىٍت عمِ أكتً البشئاً آف ٌذي الهٍئرة كاػٓف الهٍػئرات الهػراد ىقػؿ  ...

أدل بعمػػـ أثػػداٌهئ الػػِ بعمػػـ هٍػػئربٓف  لػػـ  فالػػبعمـ لٍػػئ كائ٘ءػػئفب الػػِ كتػػكد عىئصػػر هشػػبركب اػػٓف الهٍػػزاربٓ
( الِ اف " كمهئ كئىػت 110ص  1984ٓساؽ اف بعمهٍهئ افراد العٓىب فْ الهتهكعبٓف ، ثٓث ٓشٓر )فٍهْ ، 

ٌىئؾ عكاهؿ هشبركب آف هئدة كأ رل اةر البهرٓف أك البدرٓب فْ اثدٌهئ عمِ سرعب بعمػـ          اٖ ػرل. 
ثٓػػث ٌىػػئؾ أكتػػً لمبشػػئاً الكآػػر فػػْ اٖداء الفىػػْ ٖشػػكئؿ هٍػػئرة الهىئكلػػب اكػػرة الٓػػد هػػف هسػػبكل الػػرأس كهٍػػئرة 

ب هػػف اٚربكػػئز ككػػذلؾ اػػٓف  ب هػػف القفػػز هػػف ىئثٓػػب البصػػكٓ هٍػػئرة الهىئكلػػب هىػػب هسػػبكل الػػرأس كهٍػػئرة البصػػكٓ
ذا هئ ٓكفر لىئ شرطئ هٍهئ كأسئسٓئ هف شػركط اىبقػئؿ اةػر الػبعمـ فائلىسػاب لمبشػئاً اػئلهةٓر  الهةٓر كاٚسبتئاب كٌ

ب هعٓىػب فٓهكف إٓءئثً هف  ٛؿ ىظرٓب البشئاً ثٓػث " دلػت البتػئرب أف ا٘ىسػئف ثػٓف ٓػبعمـ القٓػئـ ائسػبتئا
ئ فئىً ٓهٓؿ الػِ القٓػئـ ائٚسػبتئاب ىفسػٍئ لهػؤةر هشػئاً )فٍهػْ ،  (. كهػئ 110ص  1984ائلىساب لكءع هةٓرٌ

أشػػئرت العدٓػػد هػػف الدراسػػئت الىػػئف البهئةػػؿ ائٚسػػبتئاب ٓػػؤدم الػػِ اىبقػػئؿ اكةػػر آتئآػػب هػػع ا ػػبٛؼ هكءػػع 
( الػػِ اف اٚىبقػػئؿ ٓثػػدث اذاهػػئ 197، 2004البهئةػػؿ الػػذم ٓػػؤةر فػػْ هقػػدار اٚىبقػػئؿ. كاشػػئر )الشػػكؾ ،فبثػػْ ،

بشػػئاٍت الهب ٓػػرات هػػف اٚسػػبتئائت كبىئسػػات قػػكة اٚىبقػػئؿ كآتئآئبٍػػئ هػػع قػػكة البشػػئاً ككمهػػئ زاد البشػػئاً فػػْ 
نٛ. كهػئ ىٛثػظ فػْ الىبػئئت اف ٌىػئؾ فركقػئ  الهب ٓرات اك اٚسبتئائت آف عهمػٓف اك هػكقفٓف كػئف اٚىبقػئؿ فػئع

آب اٚكلِ فْ الىساب الهئكٓب لى آبٓف ثٓث بفكقت فْ الهتهكعب البترٓ قؿ البعمـ ثدةت آف الهتهكعبٓف البترٓ
ب هػػف اٚربكػػئز  البػػْ اسػػب دهت اٚسػػمكب الهب ٓػػر هػػف هٍػػئرة الهىئكلػػب هػػف هسػػبكل الػػراس الػػِ هٍػػئرة البصػػكٓ

ب هػػػف القفػػػز عمػػػِ الهتهكعػػػب الةئ ىٓػػػب البػػػْ ككػػػذلؾ هػػػف هٍػػػئرة الهىئكلػػػب هػػػف هسػػػبكل الػػػراس الػػػِ هٍػػػئرة البصػػػكٓ
اسب دهت اٚسمكب الةئات ثٓث . ٓعزك الائثػث سػاب ذلػؾ الػِ اف الػبعمـ كفػؽ اٚسػمكب الهب ٓػر ٓبػٓث ٖفػراد 
ػػذا هػئ ٓثقػػؽ  العٓىػب البفكٓػر اػػئٚداء الصػثٓث كهػئ كػػئف البىػكع فػػْ اٚداء فػْ كػؿ هثئكلػػب كا٘شػكئؿ الهبعػددة كٌ

ئرة الهىئكلػب الػِ ب فػْ اىبقػئؿ اةػر الػبعمـ هػف هٍػالفرض الةئىْ الذم ٓىص عمػِ إف لٗسػمكب الهب ٓػر  اٚفءػمٓ
ب   هٍئرة البصكٓ
   كالتكصيات الاستةتايات  العاب الخاقس

 الاستةتايات 5-1
  الدراسب قٓد الادىٓب الهٍئرات أداء عمِ إثصئئٓب دٚلب ذك إٓتئاْ بأةٓر هف قاؿ الهدرب لً الهباع الهىٍت -1
. 
ر فْ إٓتئاْ بأةٓر عمٓهْالب الارىئهت ءهف اله بئرة البهرٓىئت اسب داـ إف   -2 الهىئكلب  هٍئرة بطكٓ

ب اكرة الٓد   .البترٓآب لمهتهكعبكالبصكٓ
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 ٚعآف هىبدل شائب الكتٍٓٓب لدلالهىئكلب  دالب هعىكٓئ آف بطكر هسبكل هٍئرة اربائط ظٍرت عٛقب   -3
ب كآف أداء هٍئرة  .ٓدال ا اكرة البصكٓ

 -: اٚبٓب البكصٓئت ٓءع الائثث إلٍٓئ بكصؿ البْ الىبئئت ءكء فْك  التكصيػػات 5-2
ر فْ ًالائثة قاؿ هف الهعد عمٓهْالب الارىئهت اسبعهئؿ ءركرة -1 ب اكرة الٓد  بطكٓ هٍئرة الهىئكلب كالبصكٓ

 .أ رل عهرٓب فئئت عمِ
هٍئرة الهىئكلب  أداءفْ   بثسفال هعرفب هىٍئ ال رض هثمٓب هىئفسئت الٛعآف إشراؾ عمِ البأكٓد -2

ب   .لدٍٓـ كالبصكٓ
 . أٌدافٍـ بثقٓؽ اتؿ هف أىفسٍـ الٛعآف لدل كا٘رادة الةقب بدعٓـ -1
ب  ةهٍئر  اأداء كعٛقبً أسمكب البعمـ ائٖقراف ببءهف ادراسب آ رٓف ائثةٓف قٓئـ أٌهٓب -2 الهىئكلب كالبصكٓ

  .القطرهثئفظئت   كله بمؼ ٚعاْ الهىبدٓئت هف ه بمفب كلفئئتاكرة الٓد 
 الدصادر انؼزبيت والانكهيزيت

  ـ.1998ثئهد هثهد عٓسِ ك هثهكد هثهد قىكابْ ؛البرآب الادىٓب لبعمٓـ اٖسئسْ )هكباب الرشٓد 
  ْ2001، الهكصؿ : دار الكبب لمطائعب كالىشر ،  . كرة الٓدءٓئء ال ٓئط كىكفؿ هثهد ألتائل  

   عئهر رشٓد ساع . البعمـ الهٍئرم ائسب داـ طرٓقب الهبتهع كالهكزع بثت ىظـ بدرٓب كظركؼ تٍد
 . 1988ه بمفب أطركثب دكبكراي ، تئهعب ا داد ، كمٓب البرآب الرٓئءٓب ، 

  عئهر رشٓد ساع ، البعمـ الهٍئرم ائسب داـ طرٓقب الهتهع كالهكزع بثت ىظـ بدرٓب كظركؼ   تٍد
 . 1988ثب ، تئهعب ا داد ، كمٓب البرآب الرٓئءٓب ، ه بمفب ، اطرك 

  . الهكصؿ: دار الكبب لمطائعب كالىشر ،  2، ط  طرؽ البدرٓس فْ البرآب الرٓئءٓبعائس اثهد صئلث ،
2000 . 

 ٓرم؛ عفئؼ كىهئذج فعئلب فْ طرائؽ بدرٓس البرآب الرٓئءٓب ,هطاعب  تاسبرابٓتٓئالكئبب ك ىتٛء الزٌ
 2011,  1الشهكس ,دار الكبب كالكةئئؽ ط

  ْفئبف إسهئعٓؿ هثهد . اةر بدا ؿ أسئلٓب البهرٓىئت فْ البعمـ كىقؿ أةري الِ اعض الهٍئرات اٖسئسٓب ف
 . 2000الكرة الطئئرة ، رسئلب هئتسبٓر ، تئهعب ا داد ، كمٓب البرآب الرٓئءٓب ، 

 .2005قئسـ لزاـ .هكءكعئت فْ البعمٓـ الثركْ .ا داد.. 
  . 1989، الهكصؿ : دار الكبب لمطائعب كالىشر ،  كرة الٓدكهئؿ عئرؼ كسعد هثسف . 
 ذكقئف عآدات) كآ ركف( ؛  .2016 1بدرٓس البرآب الادىٓب ,ط أصكؿلهٓئء الدٓكاف ك ثسٓف فرثئف ؛

 ( 2004,  1: )عهئف , دار الفكر , طكأسئلٓاًالاثث العمهْ هفٍكهً كأدائً 
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 القئٌرةهطاع اٚشعئع الفىٓب  ابتئٌئت ثدٓةً فْ بدرٓس البرآب الادىٓب الرٓئءٓبهصطفِ السئٓث هثهد  ؛،
،2001 . 
  ْ1984، القئٌرة : دار هصر لمطائعب ،  . سٓككلكتٓب البعمـهصطفِ فٍه.  

 .1998.القئٌرة:دار الفكر العراْ  .بىظٓـ.قٓئديالبدرٓب الرٓئءْ الثدٓث ،ب طٓط هفبْ إارآٌـ  
 تئهعب دٓئلِ ، ) 2، ط ٌٓـىآؿ هثهكد شئكر ؛ عمـ الثركب البطكر الثركْ كالبعمـ الثركْ ثقئئؽ كهفئ

 (. 2014الهطاعب الهركزٓب ، 
  ا داددلٓؿ الاثئث لكبئاب اٚاثئث فْ البرآب الرٓئءٓبىكرم اارآٌـ الشكؾ ك رافع صئلث فبثْ ؛( : 

 (2004)ب.ـ(, 
(1) Schmidt .r.motor learning &performance from principles to practice ,haman 

kinetics books,1991,p.274. 
  (2 )Hardines :( Journal of personality and social Psychology, vol (37), No. (1), 
2002). 
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( انجُبئٍ فٍ رحظُم يبدح انكًُُبء ػُذ ؽلاة انخبيظ انؼهًٍ وارجبهبرهى َحى 7ESأثش اعزخذاو أًَىرل ) 

 انًغزحذثبد انزاُُخ 

 
 منذر مبدر عبدالكرٌم العباسًا.م.د.

 كلٌة التربٌة الاساسٌة / دٌالى

 القمخص:
الاىػػئئْ فػػْ بثصػػٓؿ طػػٛب  (Seven E's)اسػػبٍدؼ الاثػػث الثػػئلْ البعػػرؼ الػػِ أةػػر اسػػب داـ أىهػػكذج     

 الصؼ ال ئهس عمهْ فْ هئدة الكٓهٓئء كابتئٌئبٍـ ىثك الهسبثدةئت البقىٓب 
، ئلِ اصػػكرة قصػػدٓب هٓػػداىئن لمبتراػػبا بٓػػرت اعدادٓػػب الشػػرٓؼ الرءػػْ فػػْ هدٓىػػب اعقكاػػب فػػْ هثئفظػػب دٓػػ    

عشػكائٓئن إلػِ هتهػكعبٓف ( طئلاػئن هػف طػٛب الصػؼ ال ػئهس العمهػْ ، ككزعػت 60كبككىت عٓىب الاثث هف )
ائلبسػػػئكم كأتػػػرم البكػػػئفؤ فػػػْ هب ٓػػػرات البثصػػػٓؿ السػػػئاؽ كالهعمكهػػػئت السػػػئاقب كالعهػػػر الزهىػػػْ كاٚبتػػػئي ىثػػػك 

 الهسبثدةئت البقىٓب .
لػِ  ئٓػب  10/10/2014اعد إعداد هسبمزهئت الاثث طاقت البتراب اعبائران هػف   ـ 28/12/2014كا 

( فقػػػرة هػػػف ىػػػكع 50بٓف ، كأعػػػد ا باػػػئران بثصػػػٓمٓئن اعػػػدٓئن بػػػألؼ هػػػف )كقػػػئـ الائثػػػث اىفسػػػً فػػػْ بػػػدرٓس الهتهػػػكع
 اٚ بٓئر هف هبعدد كبـ البأكد هف صٛثٓب فقرابً كأكتد ةائبً اطرٓقب البتزئب الىصفٓب . 

( فقرة، بػـ البثقػؽ 30كهئ أعد الائثث هقٓئسئ لٛبتئي ىثك الهسبثدةئت البقىٓب بئلؼ اصٓ بً الىٍئئٓب هف )   
 كركىائخ .-( ائعبهئد طرٓقب الفئ0,85السئٓككهبرٓب ، كامغ هعئهؿ الةائت )هف  صئئصب 

قػػػئـ الائثػػػث اعػػػد اٚىبٍػػػئء هػػػف بترابػػػً ائسػػػب راج ىبػػػئئت الاثػػػث اكاسػػػطب ارىػػػئهت الثقٓاػػػب اٚثصػػػئئٓب لمعمػػػكـ 
 ( .spssاٚتبهئعٓب )

اىبٍػػئء البتراػػب كثممػػت طاػػؽ كػػؿ هػػف اٚ باػػئر البثصػػٓمْ كهقٓػػئس اٚبتػػئي ىثػػك الهسػػبثدةئت البقىٓػػب اعػػد    
 الىبئئت كقد أظٍرت الىبئئت : 

آب عمِ الهتهكعب الءئاطب فْ اٚ بائر البثصٓمْ .  -  بفكؽ الهتهكعب البترٓ
آب عمِ الءئاطب فْ هقٓئس اٚبتئي ىثك الهسبثدةئت البقىٓب  -  بفكؽ الهتهكعب البترٓ

فػػػْ بػػػدرٓس الكٓهٓػػػئء لمصػػػؼ ال ػػػئهس العمهػػػْ لػػػـ لػػػً هػػػف اةػػػر فػػػْ  (7ES)اكصػػػِ الائثػػػث ائعبهػػػئد أىهػػػكذج 
البثصٓؿ الدراسْ فْ هئدة الكٓهٓئء كاٚبتئي ىثك الهسبثدةئت البقىٓب. كقد قدـ الائثث عددان هف اٚسبىبئتئت 

 كالهقبرثئت البكصٓئت . 
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Abstract 

The present research aims at knowing the effect of using (Seven E's) constructive 

model in the achievement of the scientific fifth  students in chemistry subject and 

their Attitudes towards Technical innovations 

Al-shareef Al-radie school in Ba'quba / Diyala has been choosen intentionally as 

the experiment field . The research sample consists of (60) scientific fifth  students 

who are divided into two equal groups . The equivalence has been done among the 

variables of the pre-achievement, former information in chemistry, age, and the 

trend towards technical innovation. 

The research requirements are prepared and experiment is applied from 10-10-

2014 till 28-12-2014 . The researcher himself has taught the two groups and he has 

prepared a post – achievement test – which consists of (50) items of the multiple – 

choice test. The validity of the test items is checked. The test reliabity has been 

found by using half – split method. 

The researcher prepared a scale trend towards technical innovation in its final form 

of (30) items have been form its sekoumtrh characteristics. Reliability coefficient 

was (0.83) adopted (alph-kronback) method . The researcher after the completion 

of the extraction of the search by the bag statistical social sciences (spss) program. 

 The achievement test and the scale trend towards technical are applied at the 

end of the experiment and the results are analyzed which come to be :  

- The experimental group is more excellent than the control group at the 

achievement test .  

- The experimental group is more excellent than the control group at the scale 

trend towards technical innovation.  

The researcher recommended the adoption of (Seven E's) model in teaching 

chemistry to fifth grade science because of its effect on academic achievement in 

chemistry and trend towards technical innovation. The researcher presents a 

number of conclusions, and suggestions. 
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 الفصؿ الأكؿ 
 قشكمب العلث كأهقيته

 قشكمب العلث : - 1
هػػػف  ػػػٛؿ  اػػػرة الائثػػػث  ػػػٛؿ بدرٓسػػػً هػػػئدة الكٓهٓػػػئء لسػػػىكات دراسػػػٓب عدٓػػػدة ٚزاؿ هسػػػبكل الطماػػػب  

ءعٓفئن فْ بثصٓمٍـ كهف  ٛؿ ىبئئت اهبثئىئبٍـ السىكٓب كاف بدرٓس هئدة الكٓهٓئء ٚ ٍٓػبـ ائبتئٌػئت الطماػب 
ئػػؽ بػػدرٓس العمػػكـ كبثػػدٓةٍئ كهىٍػػئ ابتئٌػػئبٍـ ىثػػك الهسػػبثدةئت البقىٓػػب لػػذا فػػأف ذلػػؾ ٓسػػبدعْ اٌٚبهػػئـ اطرا

ـ  د ئؿ سبرابٓتٓئت كىهئذج تدٓدة بٍبـ أكةر اقدرات الطماً كبىهػْ هػئ لػدٍٓـ هػف ابتئٌػئت كبثفػزٌ ئ كا  كبطكٓرٌ
 ىثك اىئء هعرفْ ٓبهئشِ كالبطكرات كالثداةب العئلهٓب فْ هتئؿ الهسبثدةئت البقىٓب فْ الهٓداف البراكم . 

الاىػػئئْ فػػْ بػػدرٓس هػػئدة الكٓهٓػػئء هػػف أتػػؿ الثصػػكؿ عمػػِ  (7E's)لػػذا قػػئـ الائثػػث ائعبهػػئد أىهػػكذج  
 ا٘تئاب لمسؤاؿ أبْ : 

الاىػػػئئْ فػػػْ بػػػدرٓس هػػػئدة الكٓهاػػػئء لمصػػػؼ ال ػػػئهس العمهػػػْ أةػػػر فػػػْ  (7E's)ٌػػػؿ اف ٚسػػػب داـ أىهػػػكذج  -
 بثصٓؿ الطٛب كبىهٓب ابتئٌئبٍـ ىثك الهسبثدةئت البقىٓب ؟  

 أهقيب العلث :  -2
اف العهمٓػػب البعمٓهٓػػب اكػػؿ هىئٌتٍػػئ اثئتػػب إلػػِ هكاكاػػب البطػػكرات كالثداةػػب كالهسػػبتدات العئلهٓػػب فػػْ  

ذي الهسبتدات قد بككف فْ هتئؿ البقىٓئت الثدٓةب هف ثئسػكب كاىبرىػت كقىػكات فءػئئٓب  الهٓداف البراكم ، كٌ
ػػػئت الػػػبعمـ كالسػػػبرابٓتٓئت كالىهػػػئذج البعمٓهٓػػػب البػػػْ بعىػػػِ  اػػػئلهبعمـ لبتعمػػػً هثػػػكر العهمٓػػػب أك فػػػْ هتػػػئؿ ىظرٓ

البعمٓهٓب كبعطًٓ دكر أكار كأٌـ فػْ بعمػـ العمػكـ كبعطٓػً فسػثب أكاػر لمبفكٓػر كالػبعمـ الػذابْ كاسػب داـ  ارابػً 
كهعمكهئبً السئاقب ٚكبشئؼ هئ ٓدكر ثكلً اعد راط الهعمكهئت التدٓدة اهعمكهئبً السئاقب . اهئ ٓىستـ كأفكػئر 

 .  كهائدئ الىظرٓب الاىئئٓب
ػب الاىئئٓػب الهعرفٓػب البػْ بركػز عمػِ الهػبعمـ كدكري  (Piaget)ٓعبار آئتًٓ   ٌػك أشػٍر عػئلـ فػْ الىظرٓ

كػكف دكر  فْ العهمٓب البعمٓهٓب كعمِ ا٘تراءات الدا مٓػب لمبفكٓػر كبٍػبـ ائلعهمٓػئت الهعرفٓػب الدا مٓػب لمهػبعمـ كٓ
( . لػذا فػئف هفٍػكـ 43،  2001بً اىفسً )الهقاػؿ ، الهعمـ ٌك بٍٓئب آئب البعمـ البْ بتعؿ الطئلب ٓاىْ هعرف

ً هف هءئهٓف ثكؿ اكبسئب الهعرفب ٓعد ا٘طػئر العػئـ أك الهٛهػث  البعمـ الهعرفْ فْ ىظرٓب آئتًٓ كهئ بثكٓ
 ( . 14-12، 2001الهعرفب كاكبسئاٍئ )زٓبكف، ثسف،  العئهب لهىظكر الاىئئٓب السٓككلكتْ عف

ػػػب الاىئئٓػػػب فػػػْ  (7E's)هً ٚىهػػػكذج ٓأهػػػؿ الائثػػػث كهػػػف  ػػػٛؿ اسػػػب دا  الػػػذم ٓهةػػػؿ أثػػػد ىهػػػئذج الىظرٓ
د ػئؿ  بدرٓس هئدة الكٓهٓئء كالهسبثدةئت البقىٓب أف ٓسػٍـ ٌػذا الاثػث فػْ بطػكٓر كبثسػٓف العهمٓػب البعمٓهٓػب كا 

 البتدٓد فٍٓئ. ٓهكف آتئز اٌهٓب الاثث الثئلْ اهئٓئبْ : 
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 كالبْ لٍئ عٛقب ائلهعمكهئت التدٓدة.  ٓؤكد عمِ أٌهٓب الهعمكهئت السئاقب لدل الهبعمـ -1
ػػئت الثدٓةػػب  -2 ػػذا ٓىسػػتـ هػػع الىظرٓ الىهػػئذج الاىئئٓػػب كهىٍػػئ ٌػػذا اٚىهػػكذج ٓؤكػػد عمػػِ الػػدهئغ كالعقػػؿ كٌ

 الهبهةمب اىظرٓب البعمـ الهسبىد إلِ الدهئغ . 
دي ائلهعمكهئت التدٓدة .  -3  ٓراعْ ٌذا اٚىهكذج الهسبكل العقمْ لمهبعمـ كعهري عىد بزكٓ
كف لمطئلػب دكران أكاػر فػػْ العهمٓػب البعمٓهٓػب ثٓػػث ٓكػكف الهعمػـ أثػد الهصػػئدر لػبعمـ الطئلػب كلػػٓس ٓكػ -4

 الهصدر الكثٓد . 
ٓأ ػػذ اعػػٓف اٚعباػػئر اسػػبتئائت الهبعمهػػٓف لعػػرض الػػدركس كهثئكلػػب البكسػػٓع كالبكءػػٓث ٚسػػبتئائبٍـ  -5

نٚ لمبفكٓر كالبسئؤؿ .   اٖكلٓب كٓعطْ هتئ
 ات البعئهؿ هع الثئسكب هع بىكع كسئئؿ الهعرفب.ٓكسب الطٛب هٍئرات كعئد -6
 ٓكفر هقٓئسئ ٚبتئٌئت الطٛب ىثك الهسبثدةئت البقىٓب لمكشؼ عىٍئ لدل طٛب ال ئهس العمهْ. -7
 ذات فئئدة بطآقب بسهث لهدرسْ الكٓهٓئء ائعبهئد هصئدر هبعددي لبطآقئت البعمٓـ اٚلكبركىْ. -8
( ٚقبىػئء الثئسػكب 7ESبػدفع الهزآػئ الهكتػكدة فػْ اىهػكذج )ىشر الةقئفػب الثئسػكآب فهػف الهبكقػع اف  -9

 كالىقئؿ البعمٓهْ كالثصكؿ عمِ الهٍئرات هف قاؿ الطٛب. 
 هدفا العلث : -3
 ( فْ :7ESٍٓدؼ الاثث الثئلْ البعرؼ الِ اةر اىهكذج البعمـ الاىئئْ ) 
 البثصٓؿ فْ هئدة الكٓهٓئء عىد طٛب الصؼ ال ئهس العمهْ. -1
 اٚبتئي ىثك الهسبثدةئت البقىٓب عىد طٛب الصؼ ال ئهس العمهْ . -2
 فرضيتا العلث:  -4

 كذلؾ هف  ٛؿ البثقؽ هف صثب الفرءٓبٓف أبٓبٓف : 
( اػػػٓف هبكسػػػط درتػػػئت الطػػػٛب الػػػذٓف 0.05ٚ ٓكتػػػد فػػػرؽ ذك دٚلػػػب إثصػػػئئٓب عىػػػد هسػػػبكل دٚلػػػب ) -1

قػػػػب الاىػػػػئئْ كهبكسػػػػط درتػػػػئ (7E's)ٓدرسػػػػكف عمػػػػِ كفػػػػؽ أىهػػػػكذج ت الطػػػػٛب الػػػػذٓف ٓدرسػػػػكف ائلطرٓ
 اٚعبٓئدٓب فْ اٚ بائر البثصٓمْ. 

( اػػػٓف هبكسػػػط درتػػػئت الطػػػٛب الػػػذٓف 0.05ٚ ٓكتػػػد فػػػرؽ ذك دٚلػػػب إثصػػػئئٓب عىػػػد هسػػػبكل دٚلػػػب ) -2
قػػػػب  (7E's)ٓدرسػػػػكف عمػػػػِ كفػػػػؽ أىهػػػػكذج  الاىػػػػئئْ كهبكسػػػػط درتػػػػئت الطػػػػٛب الػػػػذٓف ٓدرسػػػػكف ائلطرٓ

 الهسبثدةئت البقىٓب .  اٚعبٓئدٓب فْ هقٓئس اٚبتئي ىثك
 لدكد العلث : -5

 ٓقبصر الاثث الثئلْ عمِ :  
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 طٛب الصؼ ال ئهس العمهْ اعدادٓب الشرٓؼ الرءْ لماىٓف فْ اعقكاب هركز هثئفظب دٓئلِ .  -1
 . 2014/2015الفصؿ الدراسْ اٚكؿ هف العئـ الدراسْ  -2
( هػػف كبػػئب الكٓهٓػػئء لمصػػؼ ال ػػئهس العمهػػْ، بػػئلٓؼ لتىػػب هػػف 3، 2، 1الفصػػكؿ الةٛةػػب اٚكلػػِ )  -3

  2014، لسى1ًكزارة البرآب ط
 تلديد القصطملات : -6

 أدىئي بعرٓؼ ٌٖـ الهصطمثئت البْ شهمٍئ عىكاف الاثث :  
 (Constructivist (Seven E's) Model)العةالي :  (7E's)أةقكذج * 

: اأىػً أثػػد الىهػػئذج الاىئئٓػب الػػذم ٓبطمػػب  طػكات إترائٓػػب كأسػػمكب بػػدرٓس  (2001تػػكف   عرفػػه )زي -
ٓبكػػكف هػػف سػػاع  طػػكات ٌػػْ ا٘ةػػئرة كاٚسبكشػػئؼ كالبفسػػٓر كالبكسػػٓع كالبهدٓػػد كالباػػئدؿ كاٚهبثػػئف . 

 ( 66:  2001)زٓبكف ، 
: اأىػػً أىهػػكذج بعمٓهػػْ ٓبكػػكف هػػف سػػاع  طػػكات بدرٓسػػٓب ٍٓػػدؼ إلػػِ اىػػػئء  (2003)قةيػػر    عرفػػً -

عبهػد عمػِ ا٘ةػئرة  الطئلب هعرفبً العمهٓػب اىفسػً كبىهٓػب العدٓػد هػف الهفػئٌٓـ كالهٍػئرات العمهٓػب لدٓػً كٓ
كثب اٚسبطٛع كالفءػكؿ ، كاٚسبكشػئؼ كالبفسػٓر كالبكسػٓع كراػط الهفػئٌٓـ اعءػٍئ اػاعض كبعػدٓؿ 

 ( 153، 2003طئب لدًٓ كبقكٓهٍئ. )هىٓر، ال ئ اعض الهفئٌٓـ
آػب التعريؼ الإيرالي  - : ٌك اٖىهكذج البعمٓهْ الاىئئْ الػذم اعبهػدي الائثػث لبػدرٓس الهتهكعػب البترٓ

 . 
 :  (Achievement)* التلصيؿ : 

: اأىً "ٌك الىبٓتػب الىكعٓػب كالكهٓػب الهكبسػاب  ػٛؿ اػذؿ تٍػد بعمٓهػْ  (Webster , 1981)عرفه  -
 (Webster , 1981 : 41)هعٓف" . 

: ائىػػً "هقػػدار هػػئ ٓثصػػؿ عمٓػػً الطئلػػب هػػف هعمكهػػئت كهعػػئرؼ ( 2003عرفػػه )شػػلاته كالةيػػار    -
ً كالىتػئر هعاران عىٍئ ادرتئت فْ اٚ بائر الهعد اشكؿ ٓهكف هعً قٓئس الهسبكٓئت الهثددة . )شثئب

 ،2003  ،89 . ) 
: هتهكعػػػب الهعمكهػػػئت البػػػْ أكبسػػػاٍئ طػػػٛب الصػػػؼ ال ػػػئهس عمهػػػْ فػػػْ هػػػئدة التعريػػػؼ الإيرالػػػي  -

 الكٓهٓئء البْ بقئس ائلدرتئت البْ ٓثصمكف عمٍٓئ فْ اٚ بائر البثصٓمْ الذم أعدي الائثث . 
  Attitude* الاتياح:



 ْـ1439 -و 2018نظُح  –1ج/ 19يدهح َظك                                                                 انعذد/
 

  
 
 

445 

ائىً "الثئلب الكتداىٓب لمطئلب البْ سبككف اىئء عمِ هئٓكتد لدًٓ هف هقدرات فٓهئ  (:1990عرفه )خميفب  -
بثدد هف  ٛؿ ٌذي السمككٓئت  ٓبعمؽ اهكءكع ، بدفعً ٌذي الِ القٓئـ اعدد هف اٚسبتئائت اك السمككٓئت كٓ

 (130، 1990هدل رفض الطئلب اك قاكلب لٍذا الهكءكع". ) مٓفب،
ف فػػرض اك ب ٓػػر كػػئهف اك هبكسػػط ٓقػػع فٓهػػئ اػػٓف الهةٓػػرات كاٚسػػبتئاب , " ائىػػً(:1997عرفػػه )زهػػراف  - بكػػكٓ

ػػػػك عاػػػػئرة عػػػػف اسػػػػبعداد ىفسػػػػْ اك بٍٓػػػػؤ عقمػػػػْ هػػػػبعمـ لٛسػػػػبتئاب الهكتاػػػػب اك السػػػػئلاب ىثػػػػك اشػػػػ ئص اك  كٌ
راف،   (1997،90هكءكعئت اك هكاقؼ فْ الآئبالبْ بةٓر ٌذي اٚسسبتئاب". )زٌ

اد كتػداىْ هكبسػب ،ةئابػئ ىسػآئ ،ٓثػدد رام الطئلػب كاعبقػئدي ازاء فكػرة اك :ائىػً" اسػبعد (2009عرفً )اثهد،-
 (35، 2009هكءكع هعٓف.)اثهد،

ئ لككىً ٓٛئـ بعرٓؼ اٚبتئي ىظرٓئ2009ههئ بقدـ ٓبفؽ الائثث هع بعرٓؼ) اثهد ،  ( ىظرٓ
 يعرؼ العالث الاتياح ايراليا:

ت البعمٓهٓب الثدٓةب ، كٓقئس ائلدرتب البْ ٓثصػمكف رام طٛب ال ئهس العمهْ ازاء قاكلٍـ اك رفءٍـ البقىٓئ
 عمٍٓئ فْ هقٓئس اٚبتئي ىثك الهسبثدةئت البقىٓب الهعد ٚ راض الاثث.

 كيعرؼ العالث القستلدثات التقةيب ايراليا:
كسػػػئئؿ بكىكلكتٓػػػب ثدٓةػػػب ببهةػػػؿ ابعئهػػػؿ طػػػٛب ال ػػػئهس العمهػػػْ هػػػع البكىكلكتٓػػػئ الثدٓةػػػب كالاػػػراهت الثدٓةػػػب 

 ؿ ائٚىبرىٓت.كاٚبصئ
 الفصؿ الثاةي 

 الإطار الةظرم كالدراسات الساعقب
 أكلان : الإطار الةظرم : 

ْ : الىظرٓب الاىئئٓب كاىهػكذج    7)ٓبءهف ا٘طئر الىظرم الهب ٓرات البْ كردت فْ عىكاف الاثث كٌ
E's)  . الاىئئْ كالهسبثدةئت البقىٓب 
 الةظريب العةاليب : -1

ػػب الهػػبعمـ كىهػػك الطفػػؿ ، قكاهٍػػئ اف الطفػػؿ ٓكػػكف ىشػػطئن فػػْ اىػػئء  ػػب الاىئئٓػػب ائىٍػػئ "رؤٓػػب فػػْ ىظرٓ بعػػرؼ الىظرٓ
نٛ أك لقػػػئء اػػػٓف كػػػؿ هػػػف  ػػػب هػػػع ال اػػػرة ، كالاىئئٓػػػب بهةػػػؿ بفػػػئع أىهػػػئط البفكٓػػػر لدٓػػػً ىبٓتػػػب بفئعػػػؿ قدرابػػػً الفطرٓ

آب   ( 1، 1992. )زٓبكف، (Nativism)كالتامٓب  (Empiricism)البترٓ
ػػػػب اػػػػئرزة لمػػػػبعمـ ىبٓتػػػػب ٖعهػػػػئؿ دٓػػػػكم    Montessoriكهكىبٓسػػػػكرم  Deweyظٍػػػػرت الاىئئٓػػػػب كىظرٓ
كالذٓف قدهكا سكااؽ بئرٓ ٓب لىظرٓب بعمٓـ الاىئئٓب  Vygotskyكفٓتكبسكْ  Brunerكاركىر  Piagetكآئتًٓ 
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كالبْ بهةؿ اىهكذج لٛىبقئؿ هف البرآب البْ بسبىد عمِ الىظرٓب السمككٓب إلِ البرآب البْ بسبىد عمِ الىظرٓب 
 .  (Fosnot , 1996)الهعرفٓب 
 كهئ اف الىظرٓب الاىئئٓب بعبهد أسئسئن عمِ ةٛةب أعهدة ٌْ :  

نٚ : اف الهعىِ ٓاىِ ذابٓئن هف قاؿ التٍئز الهعرفْ لمهبعمـ ىفس  ً كٚ ٓبـ ىقمً هف الهعمـ إلِ الهبعمـ . أك
 ةئىٓئن : بشكٓؿ الهعئىْ عىد الهبعمـ ٓككف عهمٓب ىفسٓب ىشطب ببطمب تٍدان عقمٓئن . 

ـ ، 1996ةئلةػػػئن : اف الاىػػػِ الهعرفٓػػػب الهبككىػػػب لػػػدل الهػػػبعمـ بقػػػئكـ الب ٓػػػر اشػػػكؿ كآػػػر . )ال مٓمػػػْ كآ ػػػركف، 
436 ) 

ػػب الاىئئٓػػب ٓهكػػف   بفػػؽ العدٓػػد هػػف الاػػئثةٓف اف ٌىػػئؾ عػػدد هػػف اٚفبراءػػئت البػػْ بقػػكـ عمٍٓػػئ الىظرٓ كٓ
  (Schalte , 1996)بم ٓصٍئ اهئ ٓمْ : 

 الهعرفب باىِ هف قاؿ الفرد كٚ بىقؿ إلًٓ اشكؿ سماْ .  -
 البعمـ عهمٓب اىئئٓب ىشطب كهسبهرة ك رءٓب البكتً .  -
 ىئء البعمـ ذك الهعىِ .الهعرفب القامٓب شرط أسئسْ لا -
ئدؼ .  -  الاىئء الهفٓد لمهعرفب ٓبطمب ىشئط هةهر كٌ
 ٓىا ْ اف ٓثدث البعمـ فْ آئب كاقعٓب .  -
 ٓبءهف عهمٓب البعمـ إعئدة اىئء الفرد لهعرفبً .  -
 البعمـ ٓثدث ىبٓتب البفسٓر الش صْ لم ارة .  -
نٛ ثسػػب هػػئ لد - ٓػػً هػػف  اػػرات كهعمكهػػئت سػػئاقب . ٓ بمػػؼ الهبعمهػػٓف فٓهػػئ آػػىٍـ فػػْ اىػػئء الهعرفػػب كػػ

(Shulte , 1996 , p. 349) 
 العةالي : (7E's)أةقكذج  -2

لكػػْ ىسػػئعد الطماػػب عمػػِ الػػبهكف هػػف اىػػئء هعػػرفبٍـ اأىفسػػٍـ ائسػػب داـ هػػئ لػػدٍٓـ هػػف هعمكهػػئت هسػػاقب  
ػب كهركران اهٍئرات البفكٓر اله بمفب ظٍرت ثدٓةئن العدٓد هف الهدا ؿ كالىهئذج البدرٓسٓب البػْ  بقػكـ عمػِ الىظرٓ

الاىػػػئئْ كأىهػػكذج اكسػػىر كزهٛئػػً لمب ٓػػر الهفػػئٌٓهْ ، كاٖىهػػػكذج  (7E's)الاىئئٓػػب فػػْ البػػدرٓس هىٍػػئ أىهػػكذج 
البعمٓهػػْ البعمهػػْ كاٖىهػػكذج الػػكاقعْ لبػػدرٓس العمػػكـ كسػػبرابٓتٓب الفٍػػـ ال ػػئطئ كأىهػػكذج دكرة الػػبعمـ كأىهػػكذج 

 كأىهكذج البدرٓس الهىفصؿ كأىهكذج البثمٓؿ الاىئئْ . "V"الشكؿ 
الاىػػػئئْ ٍٓػػػدؼ إلػػػِ بػػػدرٓس الطماػػػب عمػػػِ اسػػػب داـ الهعرفػػػب الهسػػػاقب لػػػدٍٓـ لاىػػػئء  (7E's)اف أىهػػػكذج  

ةػػئرة الدافعٓػب كاٚسبكشػػئؼ كالشػػرح كالبفسػٓر هػػف  ػػٛؿ  ػػؽ ا٘ةػػئرة كثػب اٚسػػبطٛع كا  الهعرفػب التدٓػػدة عػف طرٓ
ٍـ كاسب داـ البفكٓر البفصٓمْ كالبكسٓع ٚكبشئؼ بطآقػئت تدٓػدة لمهفػئٌٓـ الهػراد بعمهٍػئ الهٛثظب الدقٓقب لدٓ
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. اؿ كراطٍئ هع الهفئٌٓـ اٖ رل كب ٓٓر اعض البصكرات ال ئطئب عىد الطماب ائ٘ءئفب إلِ اىػً ٓسػئعد ٌػذا 
بعمػػـ الهثبػػكل الدراسػػْ اٖىهػػكذج عمػػِ اكبسػػئب الطماػػب العدٓػػد هػػف الهٍػػئرات العمهٓػػب كهٍػػئرات البفكٓػػر ، ٖف 

هقركىئن ابعمـ عهمٓػئت كهٍػئرات البفكٓػر ٓبربػب عمٓػً بثصػٓؿ أعمػِ هقئرىػب هػع بعمػٓـ الهثبػكل فقػط. )الىٍػئر ، 
1998  ،86 ) 

 
 
 
 العةالي : (7E's)الخطكات الإيراليب لأةقكذج  -3

ٓػئت الهبثػدة اٖهرٓكٓػب   . (Miami Museum of Science, 2001)قدـ  اراء هبثؼ هٓئهْ ائلكٚ
الاىػئئْ هػف  ػٛؿ بػدرٓس هػئدة العمػكـ كالػذم  (7E's)ال طكات ا٘ترائٓب كأسمكب البدرٓس الهباع فػْ أىهػكذج 

 ( :161، 2003ٓبككف هف ال طكات البئلٓب )فٓر ، 
 :  (Excitement)ا٘ةئرة / البىشٓط  -1

ةئرة فءكلٍـ .    بٍدؼ ٌذي ال طكة إلِ بثفٓز البٛهٓذ كا 
 :  (Exploration)اٚسبكشئؼ  -2

ػػؽ بػػكفٓر ال اػػػرات لمطماػػب كالبعػػئكف هعػػئن ٘دراؾ هعىػػػِ   بٍػػدؼ ال طػػكة إلػػِ إرءػػئء الفءػػػكؿ عػػف طرٓ
 الهفٍكـ . 

 :  (Explanation)البفسٓر / البكءٓث  -3
 كبٍدؼ إلِ بكءٓث الهفٍكـ كبعرٓؼ الهصطمثئت .  

 : (Expansion)البكسٓع )البفكٓر البفصٓمْ(  -4
 كبٍدؼ ال طكة إلِ اكبشئؼ بطآقئت تدٓدة لمهفٍكـ .  

 : (Extension)البهدٓد  -5
 بٍدؼ ال طكة إلِ بكءٓث العٛقب هف الهفٍكـ كالهفئٌٓـ اٖ رل .  

 :  (Exchanging)البائدؿ / الب ٓٓر  -6
ئ .    بٍدؼ ٌذي ال طكة إلِ بائدؿ اٖفكئر أك ال ارات أك ب ٓٓرٌ

 : بٍدؼ ال طكة إلِ بقٓٓـ بعمـ فٍـ الطماب .  (Examination)اٚهبثئف / الفثص  -7
 الاتياح ةلك القستلدثات التقةيب : -4
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هف الهفئٌٓـ الىفسٓب كاٚتبهئعٓب اٚكةر شٓكعئ كاسبعهئٚ كثظػِ ائٌبهػئـ هعظػـ العمػكـ  Attitudeاف اٚبتئي 
ػك ٓعاػر اٚىسئىٓب كالبراكٓب .اف اٚبتئي ىثك الهسػبثدةئت البقىٓػب ٓػرباط اهعىػِ ال هسػبثدةئت البقىٓػب كاسسػٍئ كٌ

عف هثصمب اسبتئائت الطئلب ىثك اسبعهئؿ اىكاع هعٓىب هف الهسػبثدةئت البقىٓػب فػْ البػدرٓس العمػكـ العئهػب 
كالكٓهٓئء  ئصب كعئدة هئ ٓقئس اٚبتئي العمهْ ائداء اك اسبتئاب الطئلب المفظٓػب كالسػمككٓب عمػِ هقٓػئس هػف 

 (199، 2008هقئٓٓس اٚبتئي)اثهد،
 كاف هف اارز  صئئص اٚبتئٌئت ٌْ:

 هككىئت ىفسٓب كئهىب ٓهكف اسبىبئتٍئ عف طرٓؽ هٛثظب اسبتئاب الطئلب المفظٓب لهكءكع اٚبتئي. -1
 ببصؼ ائلةائت كاٚسبقرار الىساْ كهقئكهب الب ٓٓر . -2
 ئعٓب.اٚبتئٌئت هكبساب كلٓست هكركةب  كببطكر هف  ٛؿ بفئعؿ الطئلب هع الآئب الهئدٓب كاٚتبه -3
 ذات هثبكل اىفعئلْ هعٓف ب بمؼ فْ فْ هدل شدبٍئ اك شهكلٓبٍئ. -4
 (175، 2001قئامب لمقٓئس كالبقٓٓـ كبثبئج الِ ادكات ك ارات لقٓئسٍئ كبقٓٓهٍئ. )قطئهْ، كىئٓفب، -5

 كببككف اٚبتئٌئت هف ةٛةب هككىئت هبدا مب ٌْ:
 الهككف الهعرفْ  -1
 الهككف الكتداىْ)اٚىفعئلْ( -2
 (14، 2004)زٓبكف،   الهككف السمككْ -3

ػػرل الائثػػث اف بكػػكٓف ابتئٌػػئت آتئآػػب لػػدل الطػػٛب ىثػػك الهسػػبثدةئت البقىٓػػب ٓبػػئةر الػػِ ثػػد هػػئ افٍهٍػػـ  كٓ
ذا ٓبطمب اف ٓركز بدرٓس العمكـ عمِ فٍـ الطئلب لطآعب العمػـ كبكىمكتٓػئ البعمػٓـ  لطآعب بكىكلكتٓئ البعمٓـ كٌ

 كبقدٓـ الهعرفب كهئدة كطرٓقب .
ف  اٚبتئٌئت لدل الطماػب هػف اٌٚػداؼ الرئٓسػب لبػدرٓس الكٓهٓػئء كاف ٌىػئؾ اةػرا كدكرا لطرائػؽ كىهػئذج اف بككٓ

 البدرٓس الثدٓةب فْ اكبسئاٍئ لدٍٓـ.
 اهئ هصئدر بككٓف اٚبتئٌئت فٍْ:

 اسبٓعئب اٚبتئٌئت كبهةٓمٍئ هف الآئب. -1
 العهمٓب العقمٓب الهائشرة. -2
 (94، 1962ال ارات السئاقب.  )بئٓمكر، -3

ٓهكػػف تعػػؿ ابتئٌػػػئت الطماػػب آتئآػػػب ىثػػك الهكءػػػكع اك الهكقػػؼ البعمٓهػػْ بػػػكفٓر قػػدر كآػػػر هػػف الهعمكهػػػئت 
كالىشػػػئطئت كالكسػػػئئؿ البػػػْ بشػػػتع عمػػػِ تعػػػؿ ابتئٌػػػئت الطػػػٛب آتئآػػػب ىثػػػك العهمٓػػػب البعمٓهٓػػػب البعمهٓػػػب اك 
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ٌػػػئت الطػػػٛب اصػػػكرة افءػػػؿ ائسػػػبعهئؿ الىهػػػئذج البعمٓهٓػػػب كالاػػػراهت البعمٓهٓػػػب ٓهكػػػف الهػػػدرس هػػػف هعرفػػػب ابتئ
   كاسرع.

 الدراسات التي تةاكلت الةقاذج العةاليب :  -1
 ( : 1999: دراسب )القكلى    1-1

ػػػت ٌػػػذي الدراسػػػػب فػػػْ تئهعػػػػب ا ػػػداد   ػػػدفت بعػػػػرؼ أةػػػر اسػػػػب داـ  –أترٓ كمٓػػػػب البرآػػػب )ااػػػف الٍٓػػػػةـ( كٌ
تب الثٓكاىٓػب لػدل طماػب كمٓػب البرآػب فػْ أىهكذتْ الدكرة البعمٓهٓب كاكسىر فْ الب ٓر الهفئٌٓهْ فْ هئدة الفسم

 تئهعب الهكصؿ كبءهف الاثث هرثمبٓف : 
بش ٓصٓب كطاقت عمِ طماب الصؼ الةئلث قسػـ عمػكـ الثٓػئة ، كمٓػب البرآػب ، تئهعػب الهكصػؿ هػف  الأكلى :

 (  ءػعكا ٚ باػئر هكءػكعْ هػف ىػكع اٚ بٓػئر هػف هبعػدد .100ككئف عدد الطماب ) 98-97العئـ الدراسْ 
 ( هفٍكهئن . 148( هفٍكهئن ذا فٍـ  ئطئ لدل الطماب هف هتهكع )74بآف هف ىبئئت ٌذي الهرثمب اف ٌىئؾ )

كقػد  99-98عٛتٓب كقد طاقت إتراءات ٌذي الهرثمب فْ الفصؿ الدراسْ اٖكؿ هف العئـ الدراسػْ  الثاةيب :
 ب العدد كهبكئفئب .( كبـ بكزٓعٍـ عشكائٓئن إلِ ةٛث هتئهٓع هبسئك75ٓامغ عدد الطماب )

كقد أعدت الائثةب اٚ بائر العٛتْ ، كطاؽ اٚ بائر عمِ هتهكعئت الاثث الةٛث ، كقػد أظٍػرت  
 (1999ىبئئت ٌذي الهرثمب فئعمٓب أىهكذتْ دكرة البعمـ كاكسىر فْ اثداث الب ٓر الهفئٌٓهْ. )الهكلِ ، 

 ( :1999: دراسب )قاهر كتاج الديف    1-2
ػػت ٌػػذي الدر   ػػدفت بعػػرؼ فعئلٓػػب سػػبرابٓتٓب هقبرثػػب عمػػِ أترٓ ػػئض كٌ اسػػب فػػْ كمٓػػب البرآػػب لماىػػئت ائلرٓ

اعػض ىهػئذج الػبعمـ الاىػئئْ ك ػرائط أسػػئلٓب الػبعمـ فػْ بعػدٓؿ اٖفكػئر الادٓمػػب ثػكؿ هفػئٌٓـ هٓكئىٓػؾ الكػـ لػػدل 
 طئلائت هعمهئت العمكـ قاؿ ال دهب . 

ػب عمػِ 70هٓكئىٓؾ الكـ قامٓئن كشػهؿ )طاؽ الائثةئف ا بائر اٖفكئر الادٓمب ثكؿ هفئٌٓـ   ( فقػرة ا بائرٓ
( طئلاب ، ةـ طاؽ هقٓئس أسئلٓب البعمـ عمِ ىفس العٓىب كاعد ذلؾ طاؽ الائثةػئف 126عٓىب كاسعب كعددٌئ )

آػػب عػػددٌئ ) ( طئلاػػب ههػػئ شػػئعت لػػدٍٓـ أكةػػر اٖفكػػئر الادٓمػػب ثػػكؿ 60السػػبرابٓتٓب الهقبرثػػب عمػػِ عٓىػػب بترٓ
اػػْ ذم الهتهكعػػب الكاثػػدة ثٓػػث بػػـ قٓػػئس هفػػئٌٓـ هٓكئىٓػػؾ ال كػػـ ، كقػػد اعبهػػد الائثةػػئف عمػػِ البصػػهٓـ البترٓ

آػب البػدرٓس ائلسػبرابٓتٓب الهقبرثػب . كهػف  الهب ٓرات البئاعب فػْ الاثػث قاػؿ كاعػد بمقػْ أفػراد الهتهكعػب البترٓ
اػػٓف هبكسػػػطْ ( 0.01بثمٓػػؿ الىبػػئئت بكصػػمت الدراسػػب إلػػِ كتػػكد فػػركؽ ذات دٚلػػب إثصػػئئٓب عىػػد هسػػبكل )

درتػػئت الطئلاػػئت قامٓػػئن كاعػػدٓئن فػػْ ا باػػئر اٖفكػػئر الادٓمػػب لصػػئلث القٓػػئس الاعػػدم ههػػئ ٓشػػٓر إلػػِ فعئلٓػػب كآػػرة 
 (1999لمسبرابٓتٓب الهقبرثب فْ بعدٓؿ اٖفكئر . )هئٌر كبئج الدٓف ، 

 ( : 2003: دراسب )قةير    1-3
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ػػدفت إلػػِ بعػػرؼ هػػدل    ػػت الدراسػػب فػػْ سػػمطىب عهػػئف كٌ الاىػػئئْ فػػْ  (Seven E's)فعئلٓػػب أىهػػكذج  أترٓ
بثصٓؿ طٛب الصؼ الةئىْ ا٘عدادم اسمطىب عهئف اعػد دراسػبٍـ كثػدة الكٍراػئء السػئكىب كالهبثركػب كهػدل 

 فعئلٓبً فْ بىهٓب اعض هٍئرات عهمٓئت العمـ لدٍٓـ . 
آػػػب كعػػػددٌـ )    ( طئلاػػػئ كأ ػػػر اهةػػػؿ 38بككىػػػت عٓىػػػب الدراسػػػب هػػػف صػػػفٓف أثػػػدٌهئ اهةػػػؿ الهتهكعػػػب البترٓ

( طئلاػػػئ أٓءػػػئن أعػػػد الائثػػػث ا باػػػئر بثصػػػٓمْ فػػػْ كثػػػدة الكٍراػػػئء السػػػئكىب 38الهتهكعػػػب الءػػػئاطب كعػػػددٌـ )
رة كهػػئ أعػػد ا باػػئر ( فقػػ50كالهبثركػػب الػػذم كػػئف هػػف ىػػكع اٚ بٓػػئر هػػف هبعػػدد ، ككػػئف عػػدد فقػػرات اٚ باػػئر )

( فقػػرة ، ككػػئف اٚ باػػئر هػػف ىػػكع اٚ بٓػػئر هػػف هبعػػدد كاعػػد إٓتػػئد 40هٍػػئرات عهمٓػػئت العمػػـ الػػذم بكػػكف هػػف )
الصدؽ كالةائت لٛ بائرٓف طاؽ اٚ بائرٓف قامٓػئن لمثصػكؿ عمػِ الهعمكهػئت القامٓػب البػْ بسػئعد فػْ العهمٓػئت 

اػؽ اٚ باػئرٓف اعػدٓئن كاعػد الثصػكؿ عمػِ الىبػئئت كبثمٓمٍػئ ا٘ثصئئٓب كآئف هدل بكئفؤ الهتهكعبٓف ، كهئ ط
 أظٍرت الىبئئت : 

بكتػػػػد فػػػػركؽ ذات دٚلػػػػب إثصػػػػئئٓب اػػػػٓف اٚ باػػػػئر البثصػػػػٓمْ القامػػػػْ كالاعػػػػدم لصػػػػئلث الاعػػػػدم لكػػػػٛ  -
آب .  آب كالءئاطب كلكف لصئلث الهتهكعب البترٓ  الهتهكعبٓف البترٓ

هٍػػئرات عهمٓػػئت العمػـ القامػػْ كالاعػػدم كلصػػئلث الاعػػدم بكتػد فػػركؽ ذات دٚلػػب إثصػػئئٓب اػٓف ا باػػئر  -
آػػػػػػػػػػػػػػػػػب.                                                             آػػػػػػػػػػػػػػػػػب كالءػػػػػػػػػػػػػػػػػئاطب كلكػػػػػػػػػػػػػػػػف لصػػػػػػػػػػػػػػػػػئلث الهتهكعػػػػػػػػػػػػػػػػػب البترٓ           لكػػػػػػػػػػػػػػػػٛ الهتهػػػػػػػػػػػػػػػػػكعبٓف البترٓ

 (.2003قةير (
 (:2013:دراسب )اليةاعي  1-4

ػد فػْ بثصػٓؿ  (7ES)فت الدراسػب الػِ هعرفػب اةػر اىهػكذج الػبعمـ الاىػئئْ اترٓت الدراسب فْ تئهعب بكرٓت كٌ
 طٛب الصؼ الةئىْ الهبكسط فْ هئدة الكٓهٓئء كاٚثبفئظ اً. 

اب امغ عػدد افرادٌػئ  38بككىت عٓىب الدراسب هف  طئلاػئ  18طئلائ كزعكا عشكائٓئ الِ هتهكعبٓف هتهكعب بترٓ
قػػب  20كءػػئاطب امػػغ عػػدد افرادٌػػئ  7ES)ئْ) درسػػكا الهػػئدة عمػػِ كفػػؽ اىهػػكذج الػػبعمـ الاىػػئ طئلاػػئ درسػػكا ائلطرٓ

 اٚعبٓئدٓب .
فقػػػرة هػػػف ىػػػك اٚ بٓػػػئر هػػػف هبعػػػدد هسػػػب رتئ هعئهػػػؿ الصػػػعكاب  30اعػػػد الائثػػػث ا باػػػئرا بثصػػػٓمٓئ بكػػػكف هػػػف 

كالسػػػٍكلب كالبهٓٓػػػز لمفقػػػرات كفعئلٓػػػب الاػػػدائؿ ال ئطئػػػب فءػػػٛ عػػػف آتػػػئد الصػػػدؽ كالةاػػػئت لٛ باػػػئر. ةػػػـ طاػػػؽ 
 ٓكـ طاؽ اٚ بائر البثصٓمْ ا بائر اٚثبفئظ . 14اٚ بائر اعد اٚىبٍئء هف البتراب كاعد 

 اظٍرت الىبئئت هئٓئبْ:
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ػػػئدة البثصػػػٓؿ   (7ES)اف اسػػػب داـ اىهػػػكذج الػػػبعمـ الاىػػػئئْ فػػػْ بػػػدرٓس هػػػئدة الكٓهٓػػػئء لػػػً اةػػػر فعػػػئؿ فػػػْ زٓ
ع الائثػث هتهكعػب هػف اٚسػبىبئتئت كاٚثبفئظ اػً لػدل طػٛب الصػؼ الةػئىْ الهبكسػط . كفػْ ءػكء ذلػؾ كذ

 كالبكصٓئت كالهقبرثئت.  
 الدراسات التي تةاكلت الاتياح ةلك القستلدثات التقةيب :  -2
  (2009العميقات )دراسب  2-1

ٌػػدفت الدراسػػب البعػػرؼ الػػِ هسػػبكل كعػػْ هعمهػػْ العمػػكـ ائلهرثمػػب اٖسئسػػٓب اهسػػبثدةئت بقىٓػػئت البعمػػٓـ فػػْ 
إلػِ البعػرؼ عمػِ الفػركؽ فػْ هسػبكل كعػٍٓـ باعػئن لهب ٓػرات الب صػص كال اػرة، كقػد هثئفظب الهفرؽ، إءػئفب 

( هعمهػئن كهعمهػب، كلقٓػئس هسػبكل الػكعْ اهسػبثدةئت بقىٓػئت البعمػٓـ اسػب دهت 80بككىت عٓىػب الدراسػب هػف )
هٓػػب ( فقػػرة بكزعػػت عمػػِ ةٛةػػب هتػػئٚت ٌػػْ : إدراؾ هفٍػػكـ الهسػػبثدث البقىػػْ ، إدراؾ أ25ٌأداة بألفػػت هػػف )

الهسبثدث البقىْ ،إدراؾ كٓفٓب بكظٓؼ الهسبثدث فْ هتئؿ البدرٓس؛ كقػد أظٍػرت ىبػئئت الدراسػب أف هسػبكل 
%(، كأف هسػبكل كعػْ الهعمػـ 85.75كعْ هعمهْ العمكـ اهسبثدةئت بقىٓئت البعمٓـ اشكؿ عئـ كئىت كآػرة )

ىهػػئ ثصػػؿ هتػػئلْ : إدراؾ أٌهٓػػب %( ، ا91.25ٓاهتػػئؿ إدراؾ هفٍػػكـ الهسػػبثدةئت البقىػػْ كػػئف كآػػران تػػدان )
دراؾ كٓفٓػػػب بكظٓفػػػً عمػػػِ هسػػػبكل هبكسػػػط، كأشػػػئرت الىبػػػئئت إلػػػِ عػػػدـ كتػػػكد فػػػركؽ ذات دٚلػػػب  الهسػػػبثدث كا 
إثصػػئئٓب بعػػزل لمب صػػص، فػػْ ثػػٓف كئىػػت ٌىػػئؾ فػػركؽ دالػػب إثصػػئئٓئن باعػػئن لهب ٓػػر ال اػػرة ، كلصػػئلث ذكم 

 (2009العميقات ) سىكات(. 5ال ارة القصٓرة )أقؿ هف 
  (2010الزهراةي ) دراسب 2-2

ػب  العمػكـ ائلهرثمػب ه باػرات فػْ الهسبثدةئت البكىكلكتٓب الهعمكهػئت اسب داـ كاقع هعرفب فقد ٌدفت إلِ الةئىكٓ
 عمػِ بطآقٍػئ بػـ اسػبائىً أعػدت الائثةػب كقػد .الهكرهػب هكػب اهدٓىػب العمػكـ كهعمهػئت هشػرفئت ىظر كتٍب هف
ػئت لهػئدةالهشػرفئت  هػف عشػكائٓب طاقٓػبه  عٓىب ػب اهكػب ائلهرثمػب العمػكـ البراكٓ  (22 ( كعػددٌف الهكرهػب الةئىكٓ

ػب كعػددٌف العمػكـ هعمهػئت هػف هشػرفب، ككػذلؾ  درتػب بػدىْ  الىبػئئت أظٍػرت كقػد ،  (125)  ائلهرثمػب الةئىكٓ
ػب الهرثمػب فػْ العمػكـ ه باػرات فػْ البكىكلكتٓػب الهسبثدةئت بكافر  بكتٍػ ،كبػدىْ اسػب داهٍئ أٓءػئ هػف الةئىكٓ

 هبكسػطئت إثصػئئٓب اػٓف دٚلػب ذات فػركؽ الهكرهب،كعػدـ كتػكد هكػب اهدٓىػب  العمكـ كهعمهئت ىظر هشرفئت
ػب اهدٓىػب  فػْ العمػكـ كهعمهػئت هشػرفئت اسػبتئائت  بعػزل الدراسػب أداة عمػِ الهكرهػب هكػب الهرثمػب الةئىكٓ
ػؿ :لهب ٓػرات ػؿ العمهػْ، ىػكع ، العمهػْ )الهؤٌ اسػب داـ  درتػب ثػكؿ،ال اػرة(  الػكظٓفْ الب صػص الهؤٌ

 (2010الزهراةي ). العمكـ ه بارات فْ الهسبثدةئت البكىكلكتٓب
 قؤشرات كدلالات عف الدراسات الساعقب :  -3

 الدراسئت السئاقب ببشئاً كببائٓف فْ كةٓر هف التكاىب ٓهكف بكءٓثٍئ اهئ ٓمْ :  
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 بؤكد الدراسئت السئاقب عمِ أٌهٓب الىهئذج الاىئئٓب كفئعمٓبٍئ فْ الهب ٓرات البئاعب البْ كردت فٍٓئ .  -1
الدراسئت البْ بىئكلت الىهئذج الاىئئٓب لـ ببىئكؿ اٚبتئٌئت ىثك الهسبثدةئت البقىٓب كهب ٓر بئاع كهئ  -2

 ٌك فْ الدراسب الثئلٓب . 
ببىػػػػئكؿ البثصػػػػٓؿ فػػػػْ هػػػػئدة الكٓهٓػػػػئء كٚ اٚبتػػػػئي ىثػػػػك  الدراسػػػػئت البػػػػْ بىئكلػػػػت ٌػػػػذا اٖىهػػػػكذج لػػػػـ -3

 الهسبثدةئت البقىٓب كهب ٓرٓف بئاعٓف . 
الدراسئت البْ بىئكلت هعرفب كاقع اسب داـ الهسػبثدةئت البقىٓػب فػْ ه باػرات العمػكـ هػف قاػؿ هدرسػْ  -4

 العمكـ كالهشرفٓف.
 هسبثدةئت البقىٓب.الدراسئت البْ بىئكلت هعرفب هقدار كعْ هعمهْ العمكـ ٚسب داـ ال -5

 قدل الإفادة قف الدراسات الساعقب :  -4
 أبءث هف  ٛؿ عرض الدراسئت السئاقب هئ ٓمْ :  
اػْ كالهػىٍت الكصػفْ لمكصػكؿ إلػِ الىبػئئت ههػئ ٓؤكػد أٌهٓبٍهػئ  -1 أباعت الدراسئت السئاقب الهػىٍت البترٓ

 فْ الكصكؿ إلِ ىبئئت دقٓقب . 
 ك الهتهكعب الكاثدة كالهتهكعبٓف كالةٛث هتهكعئت .اسب دهت الدراسئت البصهٓـ البترٓاْ ذ -2
ىئكلػػػػػت الدراسػػػػػئت اىػػػػػئء هقػػػػػئٓٓس آتػػػػػئد ابتئٌػػػػػئت كاسػػػػػبطٛع اراء طماػػػػػب كهعمهػػػػػٓف ثػػػػػكؿ اسػػػػػب داـ   -3

 الهسبثدةئت البقىٓب.
( 100ٓبائٓف ثتـ العٓىب هف دراسب إلِ أ رل فهىٍئ اسب دهت عٓىئت كةٓرة ىسػآئن كصػؿ أكةػر هػف ) -4

( فػػرد كذلػػؾ ٓعبهػػد عمػػِ ثئتػػب البتراػػب كطآعػػب 30فػػرد كأ ػػرل اسػػب دهت عٓىػػئت صػػ ٓرة بقػػؿ عػػف )
 هتبهع الاثث . 

اػػً فػػْ العػػراؽ عمػػِ ثػػد عمػػـ الائثػػث  -5 فػػْ هتػػئؿ  ك صكصػػئن  –اف أىهػػكذج الاثػػث الثػػئلْ لػػـ ٓػػبـ بترٓ
 هئدة الكٓهٓئء كالهسبثدةئت البقىٓب . 

 الفصؿ الثالث 
 إيراءات العلث 

ٓبءهف ٌذا الفصؿ ا٘تراءات البْ ببطماٍئ بتراب الاثث هف أتؿ بثقٓؽ ٌدؼ الاثػث كالبثقػؽ هػف  
 صثب فرءٓئبً : 

 أكلان : التصقيـ التيريعي : 
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اػػػػْ ذا الءػػػػاط التزئػػػػْ ذك اٚ باػػػػئر الاعػػػػدم لٛ باػػػػئر البثصػػػػػٓمْ   اعبهػػػػد الائثػػػػث البصػػػػهٓـ البترٓ
آػب كاٖ ػرل ءػئاطب كهػئ هكءػث فػْ  كاٚ بائر القامْ كالاعدم لمهسبثدةئت البقىٓب اهتهكعبٓف اثػداٌهئ بترٓ

 اله طط أبْ : 
 الهب ٓر البئاع الهب ٓر الهسبقؿ ا بائر قامْ الهتهكعب
آب  *البثصٓؿ الاىئئْ 7E'sأىهكذج  الهسبثدةئت البقىٓب  البترٓ

 الطرٓقب اٚعبٓئدٓب الءئاطب *الهسبثدةئت البقىٓب 
 (1قخطط )

 التصقيـ التيريعي القعتقد في العلث
 ثاةيان : عيةب العلث : 

قػػئـ الائثػػث ائ بٓػػئر طػػػٛب الصػػؼ ال ػػئهس العمهػػػْ اعدادٓػػب الشػػرٓؼ الرءػػػْ فػػْ هدٓىػػب اعقكاػػػب /  
آب كاٖ رل ءئاطب.   هثئفظب دٓئلِ اصكرة قصدٓب لبعئكف ا٘دارة ككتكد شعابٓف لبككف اثدٌهئ بترٓ

 ( طئلائن.30( طئلائن قسهت إلِ شعابٓف كؿ هىٍئ ٓثبكم عمِ )60كامغ أفراد العٓىب ) 
 : تكافؤ قيقكعتي العلث : ثالثان 

بػػػـ هكئفئػػػب هتهػػػكعبْ الاثػػػث فػػػْ هب ٓػػػرات البثصػػػٓؿ السػػػئاؽ كالهعمكهػػػئت السػػػئاقب كالعهػػػر الزهىػػػْ  
 كالبطآؽ القامْ لهقٓئس الهسبثدةئت البقىٓب . 

 التلصيؿ الساعؽ في قادة الكيقياء:  -1
م هػػف سػػتٛت إدارة ثصػػؿ الائثػػث عمػػِ درتػػئت الطػػٛب فػػْ هػػئدة الكٓهٓػػئء لمصػػؼ الرااػػع اٚعػػداد 

الهدرسػػػػب كاسػػػػب راج الهبكسػػػػط الثسػػػػئاْ كاٚىثػػػػراؼ الهعٓػػػػئرم كالقٓهػػػػب البئئٓػػػػب الهثسػػػػكاب كالتدكلٓػػػػب لػػػػدرتئت 
 :  أبْهتهكعبْ الاثث ككهئ ٓ

 ( 1يدكؿ ) 
 تكافؤ قيقكعتي العلث في قتغير التلصيؿ الساعؽ 

عدد  الهتهكعب
 الطٛب

الهبكسط 
 الثسئاْ

اٚىثراؼ 
 الهعٓئرم

درتب 
 الثرٓب

 الدٚلب القٓهب البئئٓب
 التدكلٓب الهثسكاب 0.05 

آب  8.18 64.63 30 البترٓ
  ٓر دالب  2.00 0.29 58

 9.53 63.96 30 الءئاطب 



 ْـ1439 -و 2018نظُح  –1ج/ 19يدهح َظك                                                                 انعذد/
 

  
 
 

454 

ٓبءث هف التدكؿ أعٛي أىً ٚ بكتد فركؽ ذات دٚلب إثصئئٓب فْ البثصٓؿ السػئاؽ لهػئدة الكٓهٓػئء  
 كاذلؾ بعد هتهكعبئ الاثث هبكئفئبئف فْ البثصٓؿ السئاؽ . 

 اختعار القعمكقات الساعقب في قادة الكيقياء :  -2
فْ صٓئ ب فقرابػً عمػِ كبػئب الكٓهٓػئء قئـ الائثث ائعداد ا بائر الهعمكهئت السئاقب فْ هئدة الكٓهٓئء كاعبهد 

لمهرثمب الهبكسطب كئفب كالهرثمب اٚعدادٓب الهرثمب الرااعب ،بـ عرض اٚ بائر عمِ ى اب هف اله بصٓف فػْ 
فقػػرة هػػف ىػػكع اٚ باػػئرات الهكءػػكعٓب )اٚتئاػػب  20( كالائل ػػب 1هتػػئؿ الكٓهٓػػئء كطرائػػؽ بػػدرٓس العمػػكـ همثػػؽ)

ذؼ ام فقػػرة هػػػف فقػػرات اٚ باػػػئر اثسػػب اتهػػئع اله بصػػػٓف لػػذا اصػػػاث اكمهػػب صػػث اك كمهػػػب  طػػئ( كلػػػـ بثػػ
 (  كائلثصكؿ عمِ درتئت الطٛب لهتهكعبْ الاثث .2ٚ بائر تئٌزا لمبطآؽ همثؽ)

كائسب راج الهبكسط الثسئاْ كاٚىثراؼ الهعٓئرم كالقٓهب البئئٓب الهثسكاب لدرتئت هتهكعبْ الاثث كهئ فْ 
 التدكؿ:

 ( 2يدكؿ ) 
 يقكعتي العلث في التلصيؿ الساعؽ في قادة الكيقياء تكافؤ ق

عدد  الهتهكعب
 الطٛب

الهبكسط 
 الثسئاْ

اٚىثراؼ 
 الهعٓئرم

درتب 
 الثرٓب

الدٚلب  القٓهب البئئٓب
 التدكلٓب الهثسكاب 0.05

آب  10.08 74.03 30 البترٓ
58 0.13 2.00 

 ٓر 
 10.86 73.70 30 الءئاطب  دالب 

ٓبءػػث هػػف التػػدكؿ أعػػٛي أىػػً ٚ بكتػػد فػػركؽ ذات دٚلػػب إثصػػئئٓب فػػْ البثصػػٓؿ السػػئاؽ كلػػذلؾ بعػػد  
 الهتهكعبئف هبكئفئبئف فْ البثصٓؿ السئاؽ فْ هئدة الكٓهٓئء . 

 العقر الزقةي لمطلبب :  -3
ثصؿ الائثث عمِ أعهئر الطٛب هف ستٛت إدارة اٚعدادٓب كثسات ائٖشػٍر كاسػب رج الهبكسػط  

 الثسئاْ كاٚىثراؼ الهعٓئرم كاٚ بائر البئئْ لعٓىبٓف هسبقمبٓف كهئ فْ التدكؿ :
 ( 3يدكؿ ) 

 تكافؤ قيقكعتي العلث في العقر الزقةي لمطلبب 
عدد  الهتهكعب

 الطٛب
الهبكسط 
 الثسئاْ

اٚىثراؼ 
 الهعٓئرم

درتب 
 الثرٓب

 الدٚلب القٓهب البئئٓب
 التدكلٓب الهثسكاب 0.05
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آب  9.32 197.88 30 البترٓ
58 0.23 2.00 

 ٓر 
 15.49 196.20 30 الءئاطب  دالب 

ٓبءػػػث هػػػف التػػػدكؿ أعػػػٛي اىػػػً ٚ بكتػػػد فػػػركؽ ذات دٚلػػػب إثصػػػئئٓب فػػػْ العهػػػر الزهىػػػْ كلػػػذلؾ بعػػػد  
 الهتهكعبئف هبكئفئبئف فْ العهر الزهىْ . 

 الاتياح ةلك القستلدثات التقةيب : -4
ىثك الهسبثدةئت البقىٓب عمِ هتهكعبْ الاثث فْ ادآب البتراب كاسب رج  طاؽ هقٓئس اٚبتئي 

 الهبكسط الثسئاْ كاٚىثراؼ الهعٓئرم كالقٓهب البئئٓب كالهثسكاب كالتدكلٓب كهئ فْ التدكؿ :
 (4يدكؿ)

 تكافؤ قيقكعتي العلث في ققياس الاتياح ةلك القستلدثات التقةيب  
عدد  الهتهكعب

 الطٛب
الهبكسط 

 ئاْالثس
اٚىثراؼ 
 الهعٓئرم

درتب 
 الثرٓب

 الدٚلب القٓهب البئئٓب
 التدكلٓب الهثسكاب 0.05

آب  13.27 62.97 30 البترٓ
58 0.24 2.00 

 ٓر 
 10.29 63.70 30 الءئاطب  دالب 

ٓبءث هف التدكؿ أعٛي اىً ٚ بكتد فركؽ ذات دٚلب إثصئئٓب فْ هقٓئس اٚبتئي ىثك الهسبثدةئت  
  البقىٓب كلذلؾ بعد الهتهكعبئف هبكئفئبئف فْ هقٓئس اٚبتئي ىثك الهسبثدةئت البقىٓب

 راععان : السلبقب الخارييب لمتصقيـ التيريعي : 
 ٖتؿ الهثئفظب عمِ السٛهب ال ئرتٓب لمبصهٓـ البترٓاْ بـ القٓئـ اهئ ٓمْ :  
 بكثٓد الهئدة الدراسٓب لهتهكعبْ الاثث .  -1
 بدرٓس هتهكعبْ الاثث هف قاؿ الائثث ىفسً ٖاعئد أةر ال ارة .  -2
 هراقاب ال ٓئائت فمـ ٓثدث أم اىقطئع أك برؾ عىد طٛب الهتهكعبٓف .  -3
 بكثٓد كؿ هف الهدة الزهىٓب لبدرٓس الهتهكعبٓف كبطاؽ أدابْ الاثث عمٍٓهئ .  -4

 خاقسان : أدكات العلث :
 ئس اٚبتئي ىثك الهسبثدةئت البقىٓب . شهمت أدكات الاثث ا بائر بثصٓمْ كهقٓ 

 اٚ بائر البثصٓمْ :  -1
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اٚ باػػػػئرات البثصػػػػٓمٓب ٌػػػػْ اٖداة البػػػػْ بكءػػػػث هػػػػدل بثقٓػػػػؽ الهػػػػئدة الدراسػػػػٓب ٌٖػػػػدافٍئ الهثػػػػددة .  
(Webster , 1981 , p. 16)  

 كأٌـ هراثؿ إعداد اٚ بائر البثصٓمْ ٌْ :  
فصػػكؿ الةٛةػػب اٖكلػػِ هػػف كبػػئب عمػػـ الكٓهٓػػئء لمصػػؼ ال ػػئهس : بثدٓػػد الهػػئدة الدراسػػٓب البػػْ شػػهمت ال 1-1

 العمهْ . 
 ( درسئن .ةٛةب دركس اساكعٓئ لكؿ هتهكعب24: بثدٓد عدد الدركس : إذ امغ عددٌئ ) 1-2
 : صياغب الأهداؼ السمككيب :  1-3

ىػػد بعػػد صػػٓئ ب اٌٖػػداؼ السػػمككٓب  طػػكة أسئسػػٓب كهٍهػػب ٖىٍػػئ بكءػػث هػػئ عمػػِ الهػػبعمـ اف ٓثقػػؽ ع 
 ( 224، ص 1998دراسبً لمهثبكل البعمٓهْ . )بكفٓؽ كالثٓمب ، 

كاعد بثدٓد الهئدة الدراسٓب كعدد الدركس لكؿ فصؿ هف الكبئب الهقرر طاقت اٌٖداؼ السػمككٓب فػْ  
ءػػكء هسػػبكٓئت امػػكـ لمهتػػئٚت الػػةٛث )الهعرفػػْ كالكتػػداىْ كالهٍػػئرم( كىظػػران ٚقبصػػئر الاثػػث عمػػِ قٓػػئس 

( ٌػػدفئن هػػف اٌٖػػداؼ فػػْ الهتػػئؿ الهعرفػػْ كاهسػػبكٓئبٍئ اٖراعػػب اٖكلػػِ 254قػػط بػػـ بثدٓػػد )بثصػػٓؿ الطػػٛب ف
( كفػػػْ ءػػػكء 1)البػػػذكر ، اٚسػػػبٓعئب ، البطآػػػؽ ، البثمٓػػػؿ( كبػػػـ عرءػػػٍئ عمػػػِ ال اػػػراء كاله بصػػػٓف همثػػػؽ) 

 ( درسئن .  24آرائٍـ كهقبرثئبٍـ أترٓت البعدٓٛت الءركرٓب ، كاٌٖداؼ هكزعب عمِ )
 عداد يدكؿ القكاصفات :: ا 1-4

عىػػد اعػػداد اٚ باػػئر البثصػػٓمْ ٚاػػد هػػف الكصػػكؿ إلػػِ أسػػئمب شػػئهمب ببهبػػع اصػػدؽ عػػئؿ فػػْ بهةٓمٍػػئ  
( كاسػػػبىئدان إلػػػِ هسػػػبكٓئت امػػػكـ فػػػْ البػػػذكر كاٚسػػػبٓعئب كالبطآػػػؽ 51، ص 1989لمهػػػئدة الدراسػػػٓب )سػػػهئرة ، 

ـ اعػػداد تػػدكؿ كالبثمٓػػؿ كاعػػد ثسػػئب اٌٖهٓػػب الىسػػآب لكػػؿ فصػػؿ ائٚعبهػػئد عمػػِ عػػدد الثصػػص الدراسػػٓب بػػ
 الهكاصفئت أبْ : 

 
 
 
 ( 5يدكؿ ) 

 يدكؿ القكاصفات
 اٌٖداؼ السمككٓب      

 الهثبكل
 الهتهكع البثمٓؿ البطآؽ اٚسبٓعئب البذكر الهسبكل
 254 11 33 85 125 العدد

 %100 %4 %14 %33 %49اٌٖهٓب عػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدد  الفصؿ الدراسْ
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 عدد الفقرات اٚ بائرٓب الىسآب الدركس
 27 1 4 9 13 %54 15 اٖكؿ
 13 1 2 4 6 %25 7 الةئىْ 
 10 - 2 3 5 %21 6 الةئلث

 50 2 8 16 24 %100 28 الهتهكع
 : صياغب فقرات الاختعار كتعميقاته : 1-5

عمػػِ كفػػؽ تػػدكؿ الهكاصػػفئت بػػـ صػػٓئ ب فقػػرات اٚ باػػئر كهػػف ىػػكع اٚ بٓػػئر هػػف هبعػػدد ، كامػػغ عػػدد  
 ( فقرة ، كلمبثقؽ هف صٛثٓبً بـ هئ ٓمْ : 50فقرابً )

 : صدؽ الاختعار : 1-5-1
( ، 110،  1989اف اٚ باػئر الصػئدؽ ٌػػك "اٚ باػئر الػػذم ٓقػٓس هػػئ كءػع ٖتػػؿ قٓئسػً" )سػػهئرة ،  

تؿ البثقؽ  ػب كٖ هف صدؽ اٚ بائر عرءت فقرات اٚ بائر هع قئئهب اٖ راض السػمككٓب كال ئرطػب اٚ بائرٓ
( لمبأكػد هػف صػٛثٓب فقرابػً كهٛئهػب الاػدائؿ اٖراعػب لكػؿ هىٍػئ ، كفػْ ءػكء 1عمِ عدد هػف ال اػراء )همثػؽ 

 آرائٍـ أترٓت البعدٓٛت الءركرٓب ههئ بثقؽ صدؽ اٚ بائر الظئٌرم كهثبكاي .
 التطعيؽ الاستطلبعي للبختعار : : 1-5-2

(. ككرقػػب ا٘تئاػػب كل ػػرض الكقػػكؼ عمػػِ 3اعػػد اعػػداد فقػػرات اٚ باػػئر كالبعمٓهػػئت ال ئصػػب اػػً همثػػؽ) 
هدل كءكح البعمٓهئت كصٓئ ب الفقرات كبثدٓد الكقت الهسب رؽ فْ ا٘تئاب فقد تػرل بطآػؽ اٚ باػئر عمػِ 

، كفْ أةىئء البطآؽ أادل الطٛب  18/12/2014اٖثد  ( طئلائن كذلؾ ٓكـ20عٓىب اسبطٛعٓب بككىت هف )
 ( دقٓقب. 45هكافقبٍـ عمِ كءكح البعمٓهئت كفقرات اٚ بائر ككئف هعدؿ زهف ا٘تئاب )

تػػؿ إٓتػػئد هعئهػػؿ الصػػعكاب كقػػكة البهٓٓػػز كفعئلٓػػب الاػػدائؿ لكػػؿ فقػػرة هػػف فقػػرات اٚ باػػئر فقػػد طاػػؽ   كٖ
ػب الطمػع 60عٓىب الاثث اٖسئسٓب بألفت هف )اٚ بائر عمِ عٓىب اسبطٛعٓب ههئةمب ل ( طئلائ هف طػٛب ةئىكٓ

الىءػػٓد لماىػػٓف اعػػد البأكػػد هػػف ابهػػئهٍـ دراسػػب الفصػػكؿ الةٛةػػب الهقػػررة فػػْ  طػػب الاثػػث كذلػػؾ ٓػػكـ اٖراعػػئء 
 ـ. 28/12/2014
 : التلميؿ الإلصالي لفقرات الاختعار :  1-5-3

%( هػػف الػػدرتئت العمٓػػئ كأكطػػأ 27بػػـ ا بٓػػئر أعمػػِ ) اعػػد بصػػثٓث إتئاػػئت الطػػٛب كبربٓاٍػػئ بىئزلٓػػئن  
%( هف الدرتئت الدىٓئ ، ٖف اعبهئد ٌذي الىساب ٓقدـ لىئ هتهكعبٓف اأقصِ هئ ٓهكف هف ثتـ كبهئٓز . 27)

(Ahman , 1979 , p. 182) ( طئلائن فئف كؿ هػف الهتهكعػب العمٓػئ كالهتهكعػب 60كاهئ اف عدد الطٛب )
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( كبػػػـ 7-19( كالهتهكعػػػب الػػػدىٓئ اػػػٓف )35-44اكثػػػت درتػػػئت الهتهكعػػػب العمٓػػػئ هػػػف )( طئلاػػػئن كبر 16الػػػدىٓئ )
 بثمٓؿ إتئائت الهتهكعبٓف إثصئئٓئن ككهئ ٓمْ : 

اعػد بطآػؽ هعئدلػب هعئهػؿ الصػعكاب لكػؿ فقػرة كتػد اف قٓهبٍػئ براكثػت اػٓف  قعاقؿ صعكعب الفقػرات : -
( . )امػػػكـ 0.80-0.20اكثػػػت اػػػٓف )( كبعػػػد الفقػػػرات تٓػػػدة ٖىٍػػػئ بكػػػكف هقاكلػػػب إذا بر 0.28-0.67)

 ( . 107، ص 1983كآ ركف ، 
نٚ عىدهئ ٓتذب إلًٓ عددان هف إتئائت الطٛب هػف  فعاليب العدالؿ الخاطلب : - ٓككف الادٓؿ ال ئطئ فعئ

( كاعػد 129، ص 1998الهتهكعب الدىٓئ أكار هف عػدد ا٘تئاػئت هػف الهتهكعػب العمٓػئ )الا ػدادم ، 
لاػػػدائؿ ال ئطئػػػب كتػػػد اف تهٓػػػع الاػػػدائؿ ال ئطئػػػب تػػػذات العػػػدد اٖكاػػػر هػػػف اسػػػب داـ هعئدلػػػب فعئلٓػػػب ا

 الطٛب الءعفئء . لذا بـ إاقئئٍئ عمِ ثئلٍئ . 
-0.30اعػد بطآػؽ هعئدلػب قػكة بهٓٓػز الفقػرة كتػد اف قٓهبٍػئ براكثػت اػٓف ) القكة التقييزيػب لمفقػرات : -

 ( كبعد ٌذي القٓـ هقاكلب . 0.53
اسب دـ الائثث لثسئب ةائت اٚ بائر طرٓقب البتزئب الىصفٓب ، كبػـ ثسػئب هعئهػؿ  ثعات الاختعار : -

ػػذا ٓػػدؿ عمػػِ 0.78اٚرباػػئط اػػٓف ىصػػفْ اٚ باػػئر ائسػػبعهئؿ هعئهػػؿ اٚرباػػئط لآرسػػكف، إذ امػػغ ) ( كٌ
ةاػػئت ىصػػؼ اٚ باػػئر ، لػػذلؾ بػػـ اٚسػػبعئىب اهعئدلػػب البىاػػؤ لسػػآرهئف كاػػراكف ٘ٓتػػئد هعئهػػؿ الةاػػئت 

( ، كٓعػػػد هعئهػػػؿ الةاػػػئت هىئسػػػائن ٖف اٚرباػػػئط ٓعباػػػر عئلٓػػػئن إذا كػػػئف 0.86فكتػػػد اىػػػً ٓسػػػئكم )الكمػػػْ 
 ( . 120، ص 1989( )سهئرة كآ ركف ، 0.75الهعئهؿ اكار هف )

 : الاختعار عصيغته الةهاليب :  1-5-4
ذم ٓثبػػكم اعػػد إٓتػػئد صػػدؽ اٚ باػػئر كالبثمٓػػؿ ا٘ثصػػئئْ لفقرابػػً أصػػاث اٚ باػػئر تػػئٌزان لمبطآػػؽ الػػ 

 (. 4( فقرة هف ىكع )اٚ بٓئر هف هبعدد( ذات أراعب ادائؿ )همثؽ50)
 ققياس الاتياح ةلك القستلدثات التقةيب : -2

اعد اٚطٛع عمِ العدٓد هف الدراسػئت كاٚ باػئرات فػْ هتػئؿ اٚبتئٌػئت قػئـ الائثػث ائعػداد هقٓػئس  
  ئص ائلاثث عمِ كفؽ ال طكات اٚبٓب:

 
 استلديد هدؼ الققي-

د بتئي الهسبثدةئت البقىٓب لطٛب ال ئهس العمهْ. د ك ٓر الهؤٓ  اف ٌدؼ الهقٓئس ٌك قٓئس الهكقؼ الهؤٓ
 بثدٓد هثئكر الهسبثدةئت البقىٓب -
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بءػػػػػػهف الهسػػػػػػبثدةئت البقىٓػػػػػػب هثػػػػػػكر الاثػػػػػػث ا مػػػػػػب البقىٓػػػػػػئت كالاػػػػػػراهت الهسػػػػػػب دهب فػػػػػػْ هتػػػػػػئؿ البعمػػػػػػٓـ 
 ( اٚىبرىت،الفدٓكات الرقهٓب.(data-showابئ شك كهىٍئ)الثئسكب كبطآقئبً،اٚقراص الهدهتب، الد

 صكغ فقرات الققياس  -
( فقػػػػرة لمهقٓػػػػئس ،كاعبهػػػػد هقٓػػػػئس البػػػػدرج الةٛةػػػػْ 30فػػػػْ ءػػػػكء هثػػػػئكر الهسػػػػبثدةئت البقىٓػػػػب ، بػػػػـ صػػػػكغ )

ػدة 1،2،3لكٓرت)هكافؽ بهئهئ،هكافؽ الػِ ثػد هػئ، ٓر هكافػؽ( اػئٚكزاف ) ( عمػِ البػكالْ لمفقػرات اٚٓتئآػب الهؤٓ
( 3،2،1( فقػػرة آءػػئ اػػئٚكزاف )15( فقػػرة ،اهػػئ الفقػػرات السػػمآب اٚبتػػئي، فكػػئف عػػددٌئ )15لٛبتػػئي كعػػددٌئ )

دة لٛبتئي )هكافؽ بهئهئ،هكافؽ الِ ثد هئ، ٓر هكافؽ(   عمِ البكالْ لمفقرات السمآب  ٓر الهؤٓ
 صدؽ ققياس الاتياح ةلك القستلدثات التقةيب  -

( لمثكػػـ 1عػػرض الائثػػث الهقٓػػئس عمػػِ ى اػػب هػػف هػػف ال اػػراء فػػْ هتػػئؿ البرآػػب كعمػػـ الػػىفس البراػػكم همثػػؽ)
( اف افءؿ طرٓقب فْ اسب راج Allen,&yen,1979صٛثً فْ قٓئس الصفب الهراد قٓئسٍئ. اذ ٓشٓر )عمِ 

الصدؽ الظئٌر ٌْ عرض فقرات الهقٓئس عمِ لتىب هف الهب صصػٓف لمثكػـ عمػِ صػٛح فقرابػً فػْ قٓػئس 
س % فهػػئ فػػكؽ اشػػئف صػػٛح فقػػرات الهقٓػػئ80( اعبهػػدت ىسػػاب Allen,&yen,1979,p.9السػػهً اك الهب ٓػػر)

،كلػػػـ ٓػػػبـ ثػػػذؼ ام فقػػػرة هػػػف فقػػػرات الهقٓػػػئس كلكػػػف بػػػـ بعػػػدٓؿ اعػػػض الفقػػػرات اٚ ػػػرل عمػػػِ كفػػػؽ بكتٍٓػػػئت 
الهب صصػػٓف البػػْ ثصػػؿ عمٍٓػػئ ل ػػرض البكصػػؿ الػػِ صػػٓ ب هكثػػدة لمهقٓئس.كاػػذلؾ اصػػاث هقٓػػئس اٚبتػػئي 

 ىثك الهسبثدةئت البقىٓب تئٌز لمبطآؽ عمِ العٓىب اٚسبطٛعٓب.
 كؿ لققياس الاتياح ةلك القستلدثات التقةيبالتطعيؽ الاستطلبعي الا  -

طئلاػػئ هػػف طػػٛب ال ػػئهس العمهػػْ اعدادٓػػب الشػػئـ  20طاػػؽ الهقٓػػئس عمػػِ عٓىػػب اسػػبطٛعٓب اكلػػِ هككىػػب هػػف 
قػب اٚتئاػب عػف  لماىٓف ءهف هتبهع الاثث كلٓس هف عٓىبً كذلؾ ل رض البثقؽ هف كءػكح كبعمٓهػئت كطرٓ

دؿ الكقػػت الهسػػب رؽ لٛتئاػػب عػػف تهٓػػع فقػػرات الهقٓػػئس. اذ امػػغ فقػػرات الهقٓػػئس ، ائٚءػػئفب الػػِ ثسػػئب هعػػ
دقٓقػػب ككئىػػت تهٓػػع فقػػرات الهقٓػػئس  40هبكسػػط الكقػػت الهسػػب رؽ لٛتئاػػب عػػف تهٓػػع فقػػرات هقٓػػئس اٚبتػػئي 

 كبعمٓهئبً كاءثب كهفٍكهب.
 
 

 التطعيؽ الاستطلبعي الثاةي لققياس الاتياح ةلك القستلدثات التقةيب -
عٓىػػب اسػػبطٛعٓب ةئىٓػػب )ل ػػرض ىعػػرؼ ال صػػئئص السػػئٓككهبرٓب لفقرابػػب ( بككىػػت هػػف) طاػػؽ الهقٓػػئس عمػػِ 

ب الهعئرؼ لماىٓف كائشراؼ الائثػث اىفسػً كائلبعػئكف 130 ( طئلائ هف طٛب الصؼ ال ئهس العمهْ فْ ةئىكٓ
 هع هدرسْ الكٓهٓئء لمصؼ ال ئهس العمهْ.
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درتئت الكمٓػب بربٓاػئ بىئزلٓػئ هػف اعمػِ درتػب الػِ كاعد بصثٓث اسبتئائت الطػٛب عمػِ الهقٓػئس بػـ بربٓٓػب الػ
%( هػػف الػػدرتئت الػدىٓئ لبهػػةٛ الهتهػػكعبٓف الهبطػػرفبٓف ، 27%( هػػف الػدرتئت العمٓػػئ ك ) 27ادىئٌػئ كا بٓػػر) 

 كاترٓت عمٍٓهئ البثمٓٛت اٚثصئئٓب اٚبٓب:
 قكة تقييز فقرات ققياس الاتياح ةلك القستلدثات التقةيب -

( لعٓىبٓف هسػبقمبٓف ٚ باػئر دٚلػب الفػركؽ اػٓف الهتهػكعبٓف العمٓػئ كالػدىٓئ (t-Testبئئْ هف بطآؽ اٚ بائر ال
ْ اعمػِ هػف   0,64 - 0,27بآف اف القٓهب البئئٓب الهثسكاب لكؿ فقرة هف فقرات اٚ بائر براكثت آف) ( كٌ

ذا ٓعىْ كتكد قكة بهٓٓز تٓدة لفقرات الهقٓئس .0,2القٓهب التدكلٓب الائل ب )  ( كٌ
 ثعات ققياس الاتياح ةلك القستلدثات التقةيب -

قػػب الفػػئ كركىاػػئخ لٛبسػػئؽ الػػدا مْ . اذ ام ػػت قٓهػػب هعئهػػؿ الةاػػئت الهثسػػكاب -بػػـ اثبسػػئب هعئهػػؿ الةاػػئت اطرٓ
ْ القٓهب الهقاكلب لهعئهؿ الفئ0,85اٍذي الطرٓقب)   (.341، 1999كركىائخ )عكدة،-( كٌ

بتئي ىثك الهسبثدةئت البقبٓب تئٌزا لمبطآؽ عمِ عٓىب الاثث، كاىئء عمِ ال طكات السئٓقب اصاث هقٓئس اٚ
 ( فقرة هكزعب عمِ فقرات آتئآب كا رل سمآب.30اذ بككف الهقٓئس هف) 

 سادسان : اعداد الخطط التدريسيب :
بػػـ إعػػداد ال طػػط البدرٓسػػٓب لكػػؿ هتهكعػػب هػػف هتهػػكعبْ الاثػػث ، كقػػد عرءػػت ىهػػئذج هىٍػػئ عمػػِ  

ـ كالقٓػػػػئس كعمػػػػـ الكٓهٓػػػػئء )همثػػػػؽ ( كفػػػػْ ءػػػػكء 1هتهكعػػػػب هػػػػف ال اػػػػراء فػػػػْ هتػػػػئؿ طرائػػػػؽ البػػػػدرٓس كالبقػػػػكٓ
 ( 5هٛثظئبٍـ بـ إعئدة صٓئ ب اعض فقرات ال طط البدرٓسٓب لبأ ذ صٓ بٍئ الىٍئئٓب )همثؽ 

 : تطعيؽ التيرعب : ساععان 
كاهبػػدت ل ئٓػػب  10/10/2014ائشػػر الائثػػث ابطآػػؽ البتراػػب اعباػػئران هػػف ٓػػكـ اٖثػػد  إيػػراء التيرعػػب : -1

 كقد بـ بطآؽ البتراب كهئ ٓمْ :  28/12/2014اٖراعئء 
آب : درست ائسب داـ أىهكذج  -أ  الاىئئْ .  (Seven E's)الهتهكعب البترٓ
 ت ائلطرٓقب اٚعبٓئدٓب . الهتهكعب الءئاطب : درس -ب
اعػػد بٍٓئػػب هسػػػبمزهئت بطآػػؽ اٚ باػػئر كبكءػػٓث البعمٓهػػئت ال ئصػػب اػػػً  تطعيػػؽ الاختعػػار التلصػػيمي : -2

كأسػػػىدت  28/12/2014كبثدٓػػػد هكعػػػدي قاػػػؿ أسػػػاكعٓف ، بػػػـ بطآػػػؽ اٚ باػػػئر عمػػػِ الهتهػػػكعبٓف ٓػػػكـ اٖثػػػد 
عمٓهئبػً لٍهػئ ، ههػئ سػٍؿ عمػِ الائثػث ا٘شػراؼ هراقاب اٚ بائر إلِ هدرسٓف اعػد بكءػٓث صػٓ ب اٚ باػئر كب

عمِ سٓر اٚ بائر لمهثئفظب عمِ سٛهب إترائً . كلـ ٓثدث أم طئرئ  ػٛؿ فبػرة إترائػً . ةػـ تػرت عهمٓػب 
بصثٓث إتئائت الطٛب اإعطئء درتب لكؿ إتئاب صثٓثب ك)صفر( لكؿ إتئاب  ئطئػب أك هكػررة أك هبرككػب 

آب ك)( 46-19، كبراكثت الدرتئت آف )  ( فْ الهتهكعب الءئاطب. 42-13فْ الهتهكعب البترٓ
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 2م – 1م

 

1ع
2ع+  2

2   

 1 -ن 

 مجموع الإجابات الخاطئة للمجموعة الدنٌا –مجموع الإجابات الخاطئة للمجموعة العلٌا 

 عدد الطلاب فً المجموعتٌن العلٌا والدنٌا

 مجموع الإجابات الصحٌحة فً المجموعة الدنٌا –مجموع الإجابات الصحٌحة فً المجموعة العلٌا 

 البات فً احدى المجموعتٌن عدد الط

 مجموع الإجابات الخاطئة للمجموعة الدنٌا –مجموع الإجابات الخاطئة للمجموعة العلٌا 

 البات فً احدى المجموعتٌن عدد الط

اعػد إعػداد الائثػث هقٓػئس اٚبتػئي ىثػك الهسػبثدةئت تطعيؽ ققياس الاتياح ةلك القستلدثات التقةيػب :  -3
قػػب 6اصػػٓ بً الىٍئئٓػػب )همثػػؽ  آػػب كالءػػئاطب ، كاعػػد بكءػػٓث طرٓ ( كاسػػب داهً فػػْ بكػػئفؤ الهتهػػكعبٓف البترٓ

. ةـ ترت عهمٓب بصثٓث ا٘تئائت كثسات  30/12/2016عمِ فقرابً ، طاؽ الهقٓئس ٓكـ إترائً كا٘تئاب 
 درتئبٍـ. 

 ثاقةان : الكسالؿ الإلصاليب : 
 اسب دـ الائثث فْ إتراءات اثةً كبثمٓؿ ىبئئتً الكسئئؿ ا٘ثصئئٓب أبٓب:  

 :  Test) –(tالاختعار التالي  -1
بٓف فػْ البثقػؽ هػف بكػئفؤ الهتهػكعبٓف فػْ   اسب دـ الائثث اٚ بائر البئئْ لعٓىبٓف هسبقمبٓف كهبسئكٓ

هب ٓرات البثصٓؿ السئاؽ كالذكئء كالعهػر ائٖشػٍر كالبفكٓػر ا٘اػداعْ، كاسػب دـ ٚسػب راج دٚلػب الفػركؽ اػٓف 
آب كالءئاطب فْ كؿ هف البثصٓؿ كالبفكٓر ا٘اداعْ كال  هعئدلب ٌْ : الهتهكعب البترٓ

 
 ت = 

 
 
 قعادلب الصعكعب : -2

اسػػب دهت لهعرفػػب هعػػئهٛت صػػعكاب فقػػرات كػػؿ هػػف اٚ باػػئر البثصػػٓمْ كا باػػئر البفكٓػػر ا٘اػػداعْ  
 : ْ  كٌ

 هعئهؿ صعكاب الفقرة =
 

 : قعادلب التقييز -3
   : ْ  اسب دهت ٚسب راج هعئهؿ بهٓٓز فقرات اٚ بائر البثصٓمْ كا بائر البفكٓر ا٘اداعْ كٌ

 قكة بهٓٓز الفقرة = 
 
 
 قعادلب فعاليب العدالؿ : -4

  : ْ  اسب دهت لهعرفب فعئلٓب الادائؿ ال ئطئب فْ اٚ بائر البثصٓمْ كٌ
 



 ْـ1439 -و 2018نظُح  –1ج/ 19يدهح َظك                                                                 انعذد/
 

  
 
 

462 

 (ج ص( )مج س)م –ن مج س ص 

 

 [ 2)مج ص( – 2[ ]ن مج ص 2)مج س( – 2]ن مج س 

  ر 2

  ر+  1

 فعئلٓب الادٓؿ  ٓر الصثٓث =  
 
 قعاقؿ ارتعاط عيرسكف : -5

اسػػػب دـ هعئهػػػؿ ارباػػػئط آرسػػػكف لثسػػػئب ةاػػػئت ا باػػػئر البفكٓػػػر ا٘اػػػداعْ كالةاػػػئت لىصػػػؼ اٚ باػػػئر  
 البثصٓمْ كالهعئدلب ٌْ : 

 
 ر = 

 
 
 التةعؤ لسعيرقاف كعراكف :قعادلب  -6

اسػػب دهت لثئسػػب ةاػػئت اٚ باػػئر البثصػػٓمْ الكمػػْ ائٚسػػبعئىب اهعئهػػؿ اٚرباػػئط الىصػػفْ لآرسػػكف  
 : ْ  كٌ

 
 (1979)السٓد ،           رأ =   
 كركةعاخ -قعادلب الفا -6

قػػب الفػػئ اٚبتػػئي ىثػػك الهسػػبثدةئت  كركىاػػئخ لٛبسػػئؽ الػػدا مْ لهقٓػػئس-اسػػب دهت لثسػػئب هعئهػػؿ الةاػػئت اطرٓ
 البقبٓب.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الفصؿ الراعع
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 الةتالج كالاستةتايات كالتكصيات كالققترلات
 ٓبءهف عرض الىبئئت تئىآف أسئسٓف ٌهئ :  أكلان : عرض الةتالج :

 التلصيؿ الدراسي : -1
(  4اعد بطآؽ اٚ بائر البثصٓمْ الاعدم كالثصكؿ عمِ درتئت طٛب هتهكعبْ الاثػث همثػؽ)  

تؿ البثقؽ هف صثب الفرءٓب الصفرٓب اٖكلِ ثسب الهبكسط الثسئاْ كاٚىثراؼ الهعٓػئرم لػدرتئت كػؿ  كٖ
آب كالءئاطب كهئ ٓأبْ :   هف الهتهكعب البترٓ

 ( 6يدكؿ ) 
قعيارم كالقيقب التاليب القلسكعب كاليدكليب لأفراد قيقكعتي العلث في القتكسط اللساعي كالاةلراؼ ال

 التلصيؿ الدراسي 
عدد  الهتهكعب

 الطٛب
الهبكسط 
 الثسئاْ

اٚىثراؼ 
 الهعٓئرم

درتب 
 الثرٓب

 الدٚلب القٓهب البئئٓب
 التدكلٓب الهثسكاب 0.05 

آب  5,58 36,80 30 البترٓ
58 4،20 2.00 

دالب عىد 
هسبكل 

(0.05) 
 5,57 30.33 30 الءئاطب 

آػػػب عمػػػِ طػػػٛب الهتهكعػػػب الءػػػئاطب فػػػْ   هػػػف التػػػدكؿ أعػػػٛي ٓباػػػٓف بفػػػكؽ طػػػٛب الهتهكعػػػب البترٓ
 اٚ بائر البثصٓمْ الاعدم كرفض الفرءٓب الصفرٓب اٖكلِ . 

 ققياس الاتياح ةلك القستلدثات التقةيب : -2
البقىٓب الاعػدم كالثصػكؿ عمػِ درتػئت طػٛب هتهػكعبْ الاثػث اعد بطآؽ هقٓئس اٚبتئي ىثك الهسبثدةئت 

تػػؿ البثقػػؽ هػػف صػػثب الفرءػػٓب الصػػفرٓب الةئىٓػػب ثسػػب الهبكسػػط الثسػػئاْ كاٚىثػػراؼ الهعٓػػئرم  )همثػػؽ( كٖ
آب كالءئاطب كهئ ٓأبْ :  لدرتئت كؿ هف الهتهكعب البترٓ
 ( 7يدكؿ ) 
القلسكعب كاليدكليب لأفراد قيقكعتي العلث في القتكسط اللساعي كالاةلراؼ القعيارم كالقيقب التاليب 

 ققياس الاتياح ةلك القستلدثات التقةيب
عدد  القيقكعب

 الطلبب
القتكسط 
 اللساعي

الاةلراؼ 
 القعيارم

دريب 
 اللريب

 الدلالب القيقب التاليب
 اليدكليب القلسكعب 0.05 

آب  11,92 71.00 30 البترٓ
دالب عىد  2.00 2,38 62

هسبكل   13,15 63,33 30 الءئاطب 
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(0.05) 
ٓباػػػٓف هػػػف التػػػدكؿ أعػػػٛي اف القٓهػػػب البئئٓػػػب الهثسػػػكاب ٌػػػْ أكاػػػر هػػػف القٓهػػػب التدكلٓػػػب ، لػػػذا ىػػػرفض  

آػػب عمػػِ أفػػراد الهتهكعػػب الءػػئاطب فػػْ  ػػذا ٓعىػػْ بفػػكؽ أفػػراد الهتهكعػػب البترٓ الفرءػػٓب الصػػفرٓب الةئىٓػػب ، كٌ
 البقىٓب.هقٓئس اٚبتئي ىثك الهسبثدةئت 

 ثاةيان : تفسير الةتالج :
 ٓبءث هف الىبئئت البْ بكصؿ إلٍٓئ الاثث الثئلْ هئ ٓمْ :  

آػب البػْ درسػت عمػِ كفػؽ أىهػكذج  -1 الاىػئئْ عمػِ الهتهكعػب  (Seven E's)ٓعػزل بفػكؽ الهتهكعػب البترٓ
 الءئاطب البْ درست ائلطرٓقب اٚعبٓئدٓب فْ اٚ بائر البثصٓمْ الاعدم إلِ 

ؽ كاٚىبائي .  -  الثداةب فْ طرٓقب البدرٓس الهسبىدة عمِ اٖىهكذج الاىئئْ زاد هف البشكٓ
 بثهؿ الهبعمـ هسؤكلٓب البعمـ أةىئء ههئرسبً اٖىشطب اله بمفب اىفسً كالهشئركب الفعئلب فْ الدركس .  -
عىػِ التدٓػد أك الهعرفػب العمهٓػب اىئء الهبعمـ لهعرفبً اىفسً ائسب داهً هعمكهئبً السئاقب سػئعد عمػِ اىػئء اله -

 التدٓدة ههئ ٓتعؿ البعمـ ذك هعىِ لدًٓ كأكةر اقئء لٗةر . 
آػػب البػػْ درسػػت ائسػب داـ اٖىهػػكذج الاىػػئئْ عمػػِ الهتهكعػػب الءػػئاطب البػػْ  -2 ٓعػزل بفػػكؽ الهتهكعػػب البترٓ

 درست ائلطرٓقب اٚعبٓئدٓب فْ اٚبتئي ىثك الهسبثدةئت البقىٓب إلِ :
 فْ ابتئي طٛب الصؼ ال ئهس العمهْ ىثك الهسبثدةئت البقىٓب. (Seven E's)ٓتئاْ ٖىهكذج اٚةر اٚ-
آب ىثك اسب داـ البقىٓئت الثدٓةب  (Seven E's)عزز البدرٓس عمِ كفؽ أىهكذج  - طٛب الهتهكعب البترٓ

 فْ البعمٓـ كهسبكل اكبسئاٍـ لمهعمكهئت العمهٓب.
 راععان : التكصيات : 

 هدرسٓف كالهشرفٓف ٚسب داـ كبطآؽ الىهئذج الاىئئٓب ك ئصب أىهكذج عهؿ دكرات لم -
(Seven E's)  . 

ر اراهت إعداد الهدرس ائلكمٓئت لببءهف ىهئذج اىئئٓب ككٓفٓب بدرٓسٍئ .  -  بطكٓ
ءركرة اقىئع القٓئدات البراكٓب كاٚكئدٓهٓب كالائثةٓف كالهدرسٓٓف ائٌهٓب الهسبثدةئت البقىٓب فْ هتئؿ  -

كالبعمػػٓـ كالثئتػػب الهئسػػب لهئلٍػػئ هػػف ءػػهئف ٚسػػبهرار البػػدفؽ العمهػػْ هػػف الهؤسسػػئت البعمٓهٓػػب البرآػػب 
 كالٍٓئ.

 اٌٚبهئـ ابطآقئت البعمٓـ اٚلكبركىْ كدهتً هع الطرٓقب اٚعبٓئدٓب فْ البدرٓس. -
هػً لهسػئعدة بٍٓئب القئعئت الدراسػٓب الهٛئهػب كبػكفٓر اٚةػئث كاٚتٍػزة كالكسػئئؿ البقىٓػب البعمٓهٓػب الٛز  -

 الهدرسٓف عمِ البدرٓس عمِ كفؽ الطرائؽ الثدٓةب.
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 خاقسان : الققترلات :
 إتراء الهزٓد هف الاثكث كالدراسئت ثكؿ الىظرٓب الاىئئٓب كىهئذج بدرٓسٍئ كالهقئرىب آىٍئ . -
 الاىئئْ فْ هراثؿ دراسٓب ه بمفب.  (Seven E's)إتراء دراسئت ٚسب داـ أىهكذج  -
 إتراء دراسئت أ رل لٍذا اٖىهكذج الاىئئْ فْ هكاد دراسٓب أ رل .  -
 الاىئئْ هع هب ٓرات بئاعب ا رل.  (Seven E's)اتراء دراسئت ٚسب داـ أىهكذج  -

 القصادر 
 أكلان : القصادر العرعيب :

، "أةػػػر البثصػػػٓؿ الدراسػػػْ فػػػْ هػػػئدة العمػػػكـ هقئرىػػػب اػػػئلهكاد  2003أاػػػك تٛلػػػب ، صػػػاثْ ثهػػػداف ،  -1
 ػػرل فػػْ بىهٓػػب هٍػػئرات البفكٓػػر ا٘اػػداعْ لػػدل بٛهٓػػذ الهرثمػػب ا٘عدادٓػػب ادكلػػب ا٘هػػئرات العرآػػب اٖ

، التهعٓػػب الهصػػرٓب لمهىػػئٌت كطرائػػؽ البػػدرٓس ، دراسػػات فػػي القةػػاهج كطرالػػؽ التػػدريسالهبثػػدة" ، 
 ، القئٌرة .  99العدد 

 ، هكباب اٚىتمك الهصرٓب ، القئٌرة. 2، ط التقكيـ الةفسي،  1987أاك ثطب ، فؤاد كآ ركف،  -2
، هطاعػػب كزارة البعمػػٓـ العػػئلْ، كمٓػػب الفىػػكف  عمػػـ الػػةفس الفةػػي،  1990أاػػك طئلػػب ، هثهػػد سػػعٓد ،  -3

 التهٓمب ، تئهعب ا داد . 
 ، دار الىٍءب العرآب ، القئٌرة.  تدريس العمكـ،  1973أثهد  ٓرم كئظـ كسعد ٓئس زكْ ،  -4
 ،هكباب الرشد،الرٓئض.1،ط تكةمكييا التعمـ كالتعميـ الالكتركةي، 2004اثهد هثهد سئلـ  -5
، دار الكبػػب لمطائعػػب كالىشػػر، تئهعػػب  أسػػس عمػػـ الػػةفس،  1991اٖزٓرتػػئكم ، فئءػػؿ هثسػػف ،  -6

 العراؽ .  –الهكصؿ 
ػػب زاٌػػر -7 ،عػػئلـ 1،طالتعمػػيـ الالكتركةػػي قػػف التطعيػػؽ الػػى الالتػػراؼ كاليػػكدة 2009اسػػهئعٓؿ ،ال رٓ

 رة.الكبب،القئٌ
القيمػػب الفمسػػطيةيب لمترعيػػب القفتكلػػب البكىمكتٓػػئ فػػْ هتػػئؿ الػػبعمـ عػػف اعػػد ، 2009اىصػػئؼ عاػػئس، -8

 .3،العدد 2، الهتمد عف ععد
الأهداؼ كالاختعارات عيف الةظريب كالتطعيؽ فػي القةػاهج كطػرؽ ،  1998الا دادم ، هثهد رءئ ،  -9

ت .التدريس   ، هكباب الفٛح ، الككٓ
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، برتهب هثهد    تقييـ تعمـ الطالب التيقيعي كالتككيةي 1983كف ، امكـ ، اىٓئهٓف ، كآ ر  -10
ٓؿ ، القئٌرة .   أهٓف الهفبْ كآ ركف ، الطاعب العرآب ، دار هئكتدكٌ

، "أةػػػر  طػػػب كٓمػػػر فػػػْ بثصػػػٓؿ طماػػػب  1998بكفٓػػػؽ ، أثهػػػد هرعػػػْ ، كهثهػػػد هثهػػػكد الثٓمػػػب ،  -11
، العػػدد قيمػػب القعمػػـ / الطالػػب ٓهٓػػب" ، الصػػؼ العئشػػر اٖسئسػػْ لهػػئدة البػػئرٓخ فػػْ هىطقػػب أراػػد البعم

 اٖردف .  –اٖكؿ ، أراد 
، تكف كآمْ ، أساسيات عمـ الةفس الترعكم،  1984بكؽ ، هثْ الدٓف ، كعاد الرثهف عدس ،  -12

كرؾ .   ىٓكٓ
 ، دار الرفؿ، ا داد.1، ط   التقةيات الترعكيب2010ترم  ءٓر عائس  -13
فػػػْ بثصػػػٓئ طػػػٛب الصػػػؼ  7ESالػػػبعمـ الاىػػػئئْ:اةػػػر اىهػػػكذج 2013التىئاْ،بثسػػػٓف  ئلػػػد هطىػػػْ -14

،كمٓب البرآب ،تئهعب  رسالب قايستير غير قةشكرةالةئىْ الهبكسط فْ هئدة الكٓهٓئء كاٚثبفئظ اٍئ، 
 بكرٓت 

، دار العمػػـ   تػػدريس العمػػكـ فػػي قرالػػؿ التعمػػيـ العػػاـ 1996ال مٓمػػْ ،  مٓػػؿ ٓكسػػؼ ، كآ ػػركف ،  -15
 ا٘هئرات .  –لمىشر كالبكزٓع ، داْ 

، دار الشػركؽ لمىشػر  1، ط الةظريب في التػدريس كتريقتهػا عقميػان ،  2000دركزة ، أفىئف ىظٓػر ،  -16
 اٖردف .  –كالبكزٓع ، عهئف 

،سمسمب كبػئب صػئلكف رفعػت  اتياهات لديثب في تدريس الكيقياء،2009الدلٓهْ،عمْ هثهكد ىتـ  -17
 ، الهرٓفصْ، هصر,

بػػػػكف ، ثسػػػػف ثسػػػػٓف ،  -18 ، هىشػػػػأة الهعػػػػػئرؼ،  اعسػػػػتقكلكيي كترعػػػػكمالعةاليػػػػب قةظػػػػكر ،  1992زٓ
 اٚسكىدرٓب ، هصر . 

19-  ، _______2001  ، " ، "بثمٓؿ ىئقد لىظرٓب البعمـ القئئـ عمِ الهػخ كاىعكئسػٍئ عمػِ بػدرٓس العمػكـ
 ، الهتمد اٖكؿ ، التهعٓب الهصرٓب لمبرآب العمهٓب، اٚسكىدرٓب ، هصر .  قيمب الترعيب العمقيب

 –، دار الفكر لمىشر كالبكزٓع ، عهػئف  2، ط   التعمـ كالتعميـ الصفي 1989الزٓكد ، ىئدر فٍهْ ،  -20
 اٖردف . 

 ، دار الهسٓرة لمىشر ، عهئف.  1، ط التعمـ القستةد إلى الدقاغ،  2004السمطْ، ىئدٓئ سهٓث ،  -21
 ، دار الفكر ، عهئف .  1، ط قعادئ القياس كالتقكيـ في الترعيب،  1989سهئرة ، عزٓز كآ ركف ،  -22
، دار الفكػػر  3، ط عمػػـ الػػةفس الإلصػػالي كقيػػاس العقػػؿ العشػػرم،  1979السػػٓد ، فػػؤاد الاٍػػْ ،  -23

 العراْ لمطاع كالىشر ، القئٌرة . 
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ىػػب الىتػػػئر ،  -24 ، الػػػدار 1، ط   قعيػػـ القصػػطملات الترعكيػػػب كالةفسػػيب 2003شػػثئبً ، ثسػػف ، كزٓ
 الهصرٓب الماىئىٓب ، القئٌرة . 

 ، دار الطمٓعب لمطائعب كالىشر ، آركت .  لإعداع في الفف  ا 1981صئلث ، قئسـ ثسٓف ،  -25
، هكباػب الىئشػر، دار  قعادئ القيػاس كالتقػكيـ فػي الترعيػب، 1999الظئٌر، زكرٓئ هثهد ، كآ ركف،  -26

 اٖردف .  –الةقئفب لمىشر كالبكزٓع ، عهئف 
سػػْ ،  -27 فػػي القيػػاؿ الاختعػػارات كقعػػادئ الإلصػػاء ،  1984عاػػد التاػػئر قػػٓس ىػػئتْ ، كأثهػػد اسطكٓ

 تئهعب ا داد .  –، هطاعب التئهعب ، كمٓب البرآب الرٓئءٓب  الرياضي
(:كاقع اسب داـ هعمهْ العمكـ الهسبثدةئت البكىكلكتٓب فْ بدرٓسٍـ فْ هثئفظب 2013عمٓهئت،عمْ) -28

 العدد اٚكؿ،تئهعب اؿ الآت ،عهئف ،اٚردف. 20،الهتمد قيمب القةار لمعلكث كالدراساتالهفرؽ، 
ت . 2، طالقتعمـ في عمـ الةفس الترعكم ،  1990، ادر ،  العهر -29 ت بئٓهز ، الككٓ  ، ككٓ
 ، دار العمكـ العرآب، آركت .  عمـ الةفس في القياؿ الترعكم،  1989العٓسكم ، عاد الرثهف ،  -30
، دار الشركؽ لمىشر كالبكزٓع  2، ط سيككلكييب التعمـ كالتعميـ الصفي،  1998قطئهْ ، ٓكسؼ ،  -31

 ، عهئف . 
، دار الفكر لمطائعب كالىشر كالبكزٓع ، عهئف  أساسيات تصقيـ التدريس،  2001_________ ،  -32

 . 
، دار الهطاكعػػػػئت التدٓػػػػػدة،  الأساسػػػػيات فػػػػي تػػػػدريس العمػػػػكـ،  1981قػػػػٛدة ، فػػػػؤاد سػػػػمٓهئف ،  -33

 اٚسكىدرٓب . 
، "فعئلٓػػػب سػػػبرابٓتٓب هقبرثػػػب عمػػػِ اعػػػض ىهػػػئذج  1999ف ، هػػػئٌر إسػػػهئعٓؿ ، صػػػارم ، كبػػػئج الػػػدٓ -34

ػئ عمػِ  البعمـ الاىئئْ ك رائط أسئلٓب البعمـ فْ بادٓؿ اٖفكػئر الادٓمػب ثػكؿ هفػئٌٓـ هٓكئىٓكػئ الكػـ كأةرٌ
  قيمػب رسػالب الخمػيج أسئلٓب البعمـ لدل هعمهئت العمكـ فػْ ال دهػب فػْ الههمكػب العرآػب السػعكدٓب" 

 ، الرٓئض .  77، العدد  العرعي
، الهػؤبهر اٖكؿ لمتهعٓػب  الةظريػب العةاليػب كالةظريػب السػمككيب،  2001الهقاؿ ، عاد بئع صئلث ،  -35

 السعكدٓب لمعمكـ الرٓئءٓب ، الرٓئض . 
الاىػئئْ فػْ بػدرٓس العمػكـ فػْ بىهٓػب  (Seven E's)، "فعئلٓػب أىهػكذج  2003هىٓر هكسِ صئدؽ ،  -36

  قيمػػب ـ لػدل بٛهٓػذ الصػؼ الةػئىْ ا٘عػداد لسػمطىب عهػئف" البثصػٓؿ كاعػض هٍػئرات عهمٓػئت العمػ
 –، التهعٓػػب الهصػػرٓب لمبرآػػب العمهٓػػب ، كمٓػػب البرآػػب  3، الهتمػػد السػػئدس ، العػػدد  الترعيػػب العمقيػػب

 تئهعب عٓف شهس ، هصر . 
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ر ـ ، "أةر اسػب داـ أىهػكذتْ الػدكرة البعمٓهٓػب كاكسػىر فػْ الب ٓػ1999الهكلِ ، هآرب هثهد أثهد ،  -37
أطركلػب دكتػكراح تئهعػب الهكصػؿ" ،  -الهفئٌٓهْ فْ هئدة الفسمتب الثٓكاىٓب لدل طماب كمٓب البرآػب 

 ، كمٓب البرآب / ااف الٍٓةـ ، تئهعب ا داد . غير قةشكرة
، دار الفرقػئف لمىشػر  1، ط   القةهج الترعكم في قةظػكر إسػلبقي 1992ىشكاف ، ٓعقكب ثسٓف ،  -38

 ، عهئف . 
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 سعٍ انكًُُبء وػلاقزه ثحت يغزىي انزُىس انزكُىنىجٍ نًذ

 الاعزخلاع انؼهًٍ نخهجزهى

 
 م.د/ عاٌد خضٌر ضاٌع

 الملخص 

ت أبٓب :  ٍٓدؼ الاثث إلِ ا٘تئاب عف البسئكٚ
ٌؿ ٓهبمؾ هدرسك هئدة الكٓهٓئء لمصؼ الةئلث هبكسط بىكران بكىكلكتٓئ؟ -1   
ٌؿ ٓهبمؾ الطماب فْ الصؼ الةئلث هبكسط ثب اٚسبطٛع العمهْ ؟ -2  
ٌؿ بكتد عٛقب اربائطًٓ آف البىكر البكىكلكتْ لمهدرسْ الكٓهٓئء كثب اٚسبطٛع لطمابٍـ ؟. -3  

اعبهػػد الائثػػث هػػىٍت الاثػػث الكصػػفْ فػػْ اثةػػً ثٓػػث بػػـ بثدٓػػد هتبهػػع الاثػػث لهدرسػػْ هػػئدة الكٓهٓػػئء ههػػف 
ػػػب العئهػػػب لبرآػػػب  ٓقكهػػػكف ابػػػدرٓس الكٓهٓػػػئء لمصػػػؼ الةئلػػػث الهبكسػػػط فػػػْ الهػػػدارس الهبكسػػػطب البئاعػػػب  لمهدٓرٓ

( هػػػػدرس 20( ـ   كةػػػػـ ا بٓػػػػئر عٓىػػػػً هىػػػػً هككىػػػػب هػػػػف )2017-2016, لمعػػػػئـ الدراسػػػػْ )3ا داد/الرصػػػػئفب 
ػػػػػدرسب فءػػػٛ عػػػف  ا بٓػػػئر عٓىػػػب هككىػػػب هػػػف ) ( طئلػػػب كطئلاػػػب هػػػف الهتبهػػػع الكمػػػْ أهػػػئ فٓهػػػئ ٓ ػػػص  100كهي

كقػػد بػػـ ( فقػػرة 55رسػْ الكٓهٓػػئء  الهكػػكف هػػف )أدكات الاثػث قػػئـ الائثػػث ااىػػئء هقٓػػئس البىػػكر البكىكلػػكتْ لمهد
الكٓهٓػئء   البثقؽ هف الصػدؽ الظػئٌرم كالصػدؽ الاىػئئْ  اعػد عرءػً عمػِ هتهكعػب هػف الهثكهػٓف فػْ هتػئؿ

ـك ط كهػػف اتػػػؿ  البأكػػد هػػف هػػػدل صػػٛثٓبٍئ ك بهةٓمٍػػئ لمهتػػػئؿ الهثػػدد لٍػػػئ  رائػػؽ بدرٓسػػٍئ ك القٓػػػئس كالبقػػكٓ
نٛ لمبىػػكر ك دكف ذلػػؾ ٓػػبـ ثذفػػً  80ٓف الهثكهػػٓف قػػدري )كاعبهػػد الائثػػث عمػػِ هبكسػػط ابفػػئؽ اػػ %( اعػػدان ههػػة

أهػػػئ اٖداة الةئىٓػػػب فكئىػػػت هقٓػػػئس ثػػػب  كبـ بترابػػػً عمػػػِ عٓىبػػػٓف اسػػػبطٛعٓبٓف هػػػف  ٓػػػر عٓىػػػب الاثػػػث .كهػػػئ
( كذلػؾ لهىئسػابً لمآئػب العراقٓػب ، 2013اٚسبطٛع العمهْ  فقد باىِ الائثػث الهقٓػئس الػذم أعدبػً )العػئىْ ،

نٛ عػػف رأم الهثكهػػٓف ائعبهػػئدي ، كبكػػكف هػػف )كا ( فقػػرة )آتئآػػب كسػػمآب( اعػػد أف بػػـ 45لهرثمػب الدراسػػٓب  فءػػ
البثقؽ هف صدقً كةائبً كاعد اىبٍئء البتراب بهت هعئلتب الآئىئت ا٘ثصئئٓب ائسبعهئؿ الكسػئئؿ ا٘ثصػئئٓب 

هبكسػطب ٓهبمكػكف بىػكران عمهٓػئن كاف الطماػب أف هدرسػْ الكٓهٓػئء  فػْ الهػدارس الالهىئساب أظٍرت ىبئئت البتراػب 
نٛ عػف فْ الصؼ الةئلث الهبكسط ٓهبمككف ثب اٚسبطٛع العمهػْ  كتػكد عٛقػب اربائطٓػً دالػب إثصػئئٓئ فءػ

كفػْ ءػكء ىبػئئت الاثػث أكصػِ  آف البىكر البكىكلكتْ لمهدرسْ الكٓهٓػئء كثػب اٚسػبطٛع العمهػْ لطماػبٍـ.
 لهقبرح  الائثث اهتهكعب هف البكصٓئت كا

 
 



 ْـ1439 -و 2018نظُح  –1ج/ 19يدهح َظك                                                                 انعذد/
 

  
 
 

470 

       The level of technological enlightenment for chemistry teachers and their 

relationship to love the scientific survey of their students 

Abstract 

The research aims to answer the following questions: 

1 - Do the teachers of chemistry for the third grade average Tnora technology? 

2. Do students in the third grade have average curiosity? 

3- Is there a correlation between the technological enlightenment of the: There is 

no statistically significant difference at the level of significance (0.05) in the 

correlation between the level of the technological enlightenment of the chemistry 

teachers in the survey questionnaire. The researcher adopted the descriptive 

research method in his research, Who teach chemistry for the third grade in middle 

schools of the Directorate General (206) teachers and schools, as well as selecting 

a sample of (100) students from the total community. As for the research tools, the 

researcher built the scale of enlightenment (55) paragraph has been verified the 

authenticity of the virtual and honesty of the constructivist after being presented to 

a group of arbitrators in the field of chemistry and methods of teaching, 

measurement and evaluation in order to ascertain the validity and representation of 

the field specified for the researcher and adopted an average agreement between 

Arbitrators amount to (80%) A dimension representing the Altnour and without it 

is deleted as you try on two samples of a sample of the research. The second tool 

was the measure of scientific curiosity. The researcher adopted the standard 

prepared by Al-Ani (2013) for its relevance to the Iraqi environment and the 

academic stage, as well as the opinion of the arbitrators, approving it, and it 

consists of 45 positive and negative points after verifying its validity and stability. 

Completion of the experiment Statistical data were processed using the appropriate 

statistical methods. The results of the experiment showed that the chemistry 

teachers in Middle schools have a scientific enlightenment and students in the third 

grade have a scientific curiosity as well as a statistically significant correlation 

between the technological enlightenment of chemistry teachers and the scientific 

curiosity of their students. In light of the research results, the researcher 

recommended a set of recommendations and suggestions 
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 انفصم الأول  )انتؼزيف بانبحث (                            
 -أولاً / يشكهت انبحث:

 ـالهبعمـ سكاء أكئف ٌذا السمكؾ هعرفٓئن ابٍدؼ العهمٓب البعمٓهٓب إلِ إثداث ب ٓرات هر كاب فْ سمكؾ 
 قئامٓبٍـكتداىٓئن أـ هٍئرٓئن إذ بقكـ ٌذي العهمٓب ابزكٓد الهبعمهٓف ال ارات كالهٍئرات كاٚبتئٌئت، البْ بىهْ 

د ثددت ىبئئت الكةٓر هف الاثكث عمِ ا٘اداع كبهكىٍـ هف اكبشئؼ أفئؽ تدٓدة بىٍض اكاقعٍـ كلق
ئ ٓبعمـ هىً الطماب ك هصدران  الدراسئت فْ هتئؿ طرائؽك  البدرٓس أدكاران هٍهب لمهدرس فْ ككىً أىهكذتن

نٛ اككىً هرشدان.  كهف  ٛؿ اسبطٛع الائثث ٔراء  هكتٍئن لمهعرفب العمهٓب كهصدران لمةقئفب العمهٓب  فء
دٓرٓئت ( هدرسئن كهدرسب لهئدة الكٓهٓئء لمصؼ الةئلث الهبكسط , هكزعٓف عمِ الهدارس البئاعب له13)

% 80( سىكات ثٓث أسفر اسبطٛع الرأم إف 5برآب ا داد الرصئفب/الةئلةب ههف لٍـ  ارة ٚ بقؿ عف )
ؤكدكف عمِ الثفظ كاٚسبظٍئر ك إف  % هف الهدرسٓف لـ 88هف الهدرسٓف ٓسب دهكف طرٓقب ا٘لقئء كٓ

بكىكلكتٓئ فْ البدرٓس ههئ ثفزي ٓسب دهكا البقىٓئت البكىكلكتٓب فمـ ٓتد الائثث إلِ هئ ٓشٓر إلِ اعبهئد ال
ك ثب اٚسبطٛع العمهْ ،  ىهئ فْ التكاىب الكتداىٓب كٌ إلِ اسب داهٍئ لٓس فْ هتئؿ الهعمكهئت فقط كا 
نٛ بهئهئن فْ بدرٓس الهكاد العمهٓب ك ئصب فْ الهرثمب الهبكسطب  ك ئصب إف ثب اٚسبطٛع ٚ ٓزاؿ هٍه

ؽ ههئ ٓقكد البْ ٚ ٓزاؿ البأكٓد فٍٓئ قئئهئن عمِ أس ئس بثصٓؿ الهعمكهئت كاف البدرٓس ٓفبقر إلِ البشكٓ
رتع الساب إلِ البائٓف فْ ال صئئص  الطماب ىثك الهمؿ  كعدـ اٌٚبهئـ كالبركٓز فْ الهئدة العمهٓب كٓ
لِ العكاهؿ الكتداىٓب ال ئصب اهٓكلٍـ كابتئٌئبٍـ ىثك البكىكلكتٓئ كعدـ بعزٓز  كالقدرات العقمٓب لمهدرسٓف كا 

نٛ عمِ ىكعٓب كفئعمٓب طرائؽ البدرٓس الهباعب كعدـ اسب داـ ال ةقب اأىفسٍـ كبككٓف ش صٓب هبكئهمب فء
الكسئئؿ البكىكلكتٓب  كاٖىشطب البعمٓهٓب الثدٓةب كالهبىكعب فءٛ عف اابعئد الهدرسٓف لٛسبفئدة هف 

ذا ٓءفْ ىكعئن هف ربئاب كالهمؿ فْ عرض الهئدة ائعبا ئر إف البىكر البكىكلكتْ  البطكر البكىكلكتْ كٌ
هطمب ثءئرم ٍٓدؼ إلِ ب طْ ا٘ىسئف ثئتز التٍؿ فٓهئ ٓهبمكً هف الهعئرؼ ك اٖدكات ك 
اٚبتئٌئت ك الهٍئرات البْ ٓتب أف ٓهئرسٍئ اكفئءة ك اقبدار فْ الهكاقؼ الٓكهٓب  ك عمِ ذلؾ أهئهىئ 

ارسىئ الةئىكٓب اصكرة عئهب كالهبكسطب قءٓب لٍئ هف اٌٖهٓب هف كءع العهمٓب البعمٓهٓب الثئلٓب فْ هد
اصكرة  ئصب  فٓهئ ٓبعمؽ ابدرٓس هئدة الكٓهٓئء ك طآعب الهدرسٓف كعمًٓ فأف هشكمب الاثث ببءث 

قا قدل اقتلبؾ قدرسي الكيقياء في القدارس القتكسطب لمتةكر التكةكلكيي  ائ٘تئاب عمِ السؤاؿ اٖبْ
 هـ ؟؟ كقا علبقته علب الاستطلبع العمقي لطمعت

 
 
 

  -ثانياً /أهًيت انبحث:
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ئ الثئلْ عمِ الطئلب كدعهٍئ لمآئئت البعمٓهٓب      شٍدت هٍىب البدرٓس بطكرا همثكظئ بامكر فْ بركٓزٌ
هئ كئىت عمًٓ فْ  البفئعمٓب ظٍكر شهس عصر البكىكلكتٓئ الثدٓةب فْ هتئؿ الهعمكهئت كاٚبصئٚت اعد

ٓمقًٓ هف دركس كهثئءرات .كلذلؾ فئف بصهٓـ كبىفٓذ اراهت الهئءْ هف بركٓز بئـ عمِ الهدرس كهئ 
ئدفب بسبفٓد هف بكىكلكتٓئ الهعمكهئت كاٚبصئٚت لبأٌٓؿ الهدرسٓف ، قد أءثِ هطمائ أسئسٓئ  ىئتثب كٌ

           فْ عهمٓئت ا٘صٛح البعمٓهْ الرئٓسٓب كاسعب الىطئؽ                                                              
( كعمًٓ بؤدم بكىكلكتٓئ البعمٓـ دكرا هٍهئن فْ هتئؿ البعمٓـ كهكاتٍب الهشكٛت  512، 2005) الٓكىسكك،

البْ بعٓؽ بثقٓؽ اٌٖداؼ فْ هتئٚت ه بمفب,إف اسب داـ بكىكلكتٓئ البعمٓـ ادأ ابزآد فْ الامداف العرآب 
عمـ كبكفر البعمٓـ كالاثث , إذ أىٍئ بسٍؿ عهمٓب البفْ أكىب اٖ ٓرة ىظرا ٌٖهٓبٍئ البراكٓب فْ هتئؿ 

كفْ ظؿ ئلبعمٓـ كبثدك فْ ذلؾ الر اب فْ البطكر إلِ اٖفءؿ لهتبهعئبىئ ا، الكقت كبثفظ الهعمكهئت
ر الهىئٌت كطرائؽ بدرٓسٍئ ,إذ ٓعد  ب المثئؽ ائلةكرة البكىكلكتٓب هف  ٛؿ بطكٓ ذلؾ بسعِ اٖىظهب البراكٓ

ك اكصفً الهرآة البْ بعكس فمسفب الىظئـ البراكم الهىٍت "أٌـ اٖىظه ب البْ ٓبشكؿ هىٍئ الىظئـ البراكم كٌ
كبطمعئبً فْ برتهب فمسفب الهتبهع كثئتئبً كطهكثئبً ,ابرآب أاىئئً البرآب البْ ٌدؼ إلٍٓئ")الطىئكم 

,2008 :81)  

ف     لِ ظٍكر اسبثداث تدٓد لمهعرفبهكاتٍب اٚىفتئر الهعرفْ الذم أدل إبكىكلكتٓئ البعمٓـ بسٍـ فْ  كا 
ئدة الكآرة فْ  كالثقئئؽ العمهٓب نٛ عف هكاتٍب اٚىفتئر السكئىْ كالزٓ كبءئعؼ تٍكد الاثث العمهْ فء

. كهئ ٓصئثاٍئ هف بعقٓدات اقبصئدٓب كاتبهئعٓب  ْ هف ا طر الهشئكؿ البْ بكاتً العئلـ الٓكـ السكئف كٌ
ر عهمٓب البدرٓس اهئ ٓعكس اٖةر الكآر  ر كبراكٓب كهئ بسٍـ فْ بثسٓف اٖداء العهمْ كبطكٓ فْ بطكٓ

ب إف إثدل الكظئئؼ اٖسئسٓب فْ البعمـ ٌك كٓفٓب رعئٓب ثب اٚسبطٛع ك  لذلؾ ىتد .العهمٓب البراكٓ
لذلؾ ٓعد ثب اٚسبطٛع هف اٚبتئٌئت البْ بةٓر الطماب  لبثقٓؽ بعمـ ك إاداع لدل الطماباسبةئربً 

: 1978هعرفب كالفٍـ )كئظـ كسعد ، البعمـ ثٓث بزداد ر ابٍـ فْ الثث فبدفعٍـ إلِ هزٓد هف الىشئط ك لما
174). 
عد اٚسبطٛع العمهْ أثد هككىئت الهتئؿ الكتداىْ كاٚىفعئلْ كهف اٌٖداؼ الهر كاب البْ       كٓ

بسعِ البرآب العمهٓب إلِ بثقٓقٍئ فْ بدرٓس العمكـ ، كاىً عئهؿ هؤةر لبعمٓـ الهبعمهٓف كثئفز لٍـ لماثث 
ـ عف الهتٍكؿ كبشٓر اٖدآئت ال عمهٓب إلِ إف الهبعمهٓف ذكم اٚسبطٛع العمهْ العئلْ ٓككف أداؤٌ

أفءؿ هف ىظرائٍـ الذٓف ٓهمككف اسبطٛعئ عمهٓئن أقؿ كذلؾ ىظران ٚسبطٛعٍـ الهسبهر فْ رصد 
سب داهٍـ أكةر هف ثئسب كهف ةـ ٓثققكف بعمهئن لمهفئٌٓـ العمهٓب ادرتب أفءؿ  )  الثكادث كاٖشٓئء كٚ

 .(  77،  2010زٓبكف : 
ءركرة هف ءركرات ثٓئة الطئلب  كالكٓهٓئء اصكرة  ئصب كقد أصاثت هئدة العمكـ اصكرة عئهب 

كلبدرٓسٍئ الدكر الفعئؿ فْ البرآب العمهٓب العئهب لمطماب كبزداد أٌهٓب ٌذا الدكر فْ عصرىئ العمهْ الذم 



 ْـ1439 -و 2018نظُح  –1ج/ 19يدهح َظك                                                                 انعذد/
 

  
 
 

458 

ىٍئ كبىهٓبٍئ لدل صئرت فًٓ الهعرفب كال ارات كاٚبتئٌئت العمهٓب هف الىكابت  البعمٓهٓب البْ ٓىا ْ بككٓ
           .( 35: 2005)رزكقْ كفئطهب ، الطماب

رل الائثث  إف ثئتب الطئلب إلِ الةقئفب ك الهعرفب البكىكلكتٓب لٍئ أٌهٓبٍئ فْ عصرىئ الثئلْ كبزداد   كٓ
فْ إعداد الفرد الهةقؼ  ٌذي اٌٖهٓب ائلىساب إلِ هدرسْ الكٓهٓئء  ٖىٍـ ٓبثهمكف تزءان هف الهسؤكلٓب

عمهٓئن كبكىكلكتٓئن كالكاعْ اأسئلٓب البرآب العمهٓب فئلتٍكد البْ باذؿ فْ بىهٓب الةقئفب البكىكلكتٓب قد ٚ 
ئبىتث هئ لـ ٓشئرؾ  ئدة بثصٓؿ  هدرسكٌ الكٓهٓئء  فٍٓئ ائلىصٓب اٖكار لٍذا فأف لمهدرس دكران ائرزان فْ زٓ

ٍـ ك إظٍئري هف  ٛؿ إبائع أسئلٓب تدٓدة بةٓر ثب اٚسبطٛع لدل الطماب كزٓئدة ثب اٚسبطٛع لدٓ
ك ٓىا ْ اف ٓككف الهدرس عمِ كعْ كآر اهئ ببركً  الطماب هف اسب داـ البكىكلكتٓئ فْ البعمٓـ

كاىئء عمِ إزاء اسب داـ البكىكلكتٓئ كدهت بطآقئبٍئ فْ هتئٚت البعمٓـ اله بمفب البكىكلكتٓئ هف اةأر عمِ 
                                 -ببم ص أٌهٓب الاثث ائٚبْ: هئ بقدـ

ىدرة  -أٌهٓب عمـ الكٓهٓئء الذم أصاث ٓشكؿ هثكران هٍهئن فْ الكةٓر هف الهتئٚت لٗىشطب العمهٓب  -
الاثكث البْ بىئكلت البىكر البكىكلكتْ لمهدرسٓف كثب اٚسبطٛع عمِ ثد عمـ الائثث( إةراء الهكباب 

- ف الاثكث عف اسب داـ بكىكلكتٓئ البعمٓـ فْ العهمٓب البعمٓهٓب كالبعمٓهب ائلهزٓد ه الىبئئت البْ  -
سٓبكصؿ إلٍٓئ الائثث قد بسٍـ فْ هعرفب العٛقب آف هسبكل البىكر البكىكلكتْ كزٓئدة ثب اٚسبطٛع 

 لمطماب فْ هئدة الكٓهٓئء  
بىئدم ائسب داـ بكىكلكتٓئ البعمٓـ فْ العهمٓب  ٓىستـ ٌذا الاثث هع اٚبتئٌئت البراكٓب الثدٓةب البْ-

 البعمٓهٓب .
ٍٓدؼ الاثث إلِ هعرفب  هسبكل البىكر البكىكلكتْ لهدرسْ الكٓهٓئء  :ثانثا/ هدف انبحث وفزضياته 

 لمصؼ الةئلث هبكسط كعٛقبً اثب اٚسبطٛع العمهْ لطمابٍـ هف  ٛؿ ا٘تئاب 
الةئلث هبكسط بىكران بكىكلكتٓئ؟ٌؿ ٓهبمؾ هدرسك هئدة الكٓهٓئء لمصؼ  -1  
ٌؿ ٓهبمؾ الطماب فْ الصؼ الةئلث هبكسط ثب اٚسبطٛع العمهْ ؟ -2  
ٌؿ بكتد عٛقب اربائطًٓ آف البىكر البكىكلكتْ لمهدرسْ الكٓهٓئء كثب اٚسبطٛع لطمابٍـ  -3  

رؽ ذك دٚلب ٚ ٓكتد ف لبثقٓؽ ٌدؼ الاثث  ٚ اد هف البثقؽ هف صثب الفرءٓب الصفرٓب أبٓب :
( ائلعٛقب اٚربائطٓب لهسبكل البىكر البكىكلكتْ لهدرسْ الكٓهٓئء 0.05إثصئئٓب عىد هسبكل دٚلب )

.اثب اٚسبطٛع لطمابٍـ  
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ٓقبصر الاثث عمِ  خايسا : حدود انبحث :  
. 3الهدارس الهبكسطب البئاعب لهدٓرٓب برآب ا داد الرصئفب /اللدكد القكاةيب: - 1  
2017 - 2016الفصؿ الدراسْ اٖكؿ هف العئـ الدراسْ  -:اللدكد الزقاةيب - 2  
مٓف براكٓئن المذٓف ٚ بقؿ هدة  دهبٍـ عف اللدكد العشريب - 3 سىكات ك  هس : هدرسْ الكٓهٓئء الهؤٌ

 طمابٍـ فْ الصؼ الةئلث الهبكسط.
طآعب البكىكلكتٓئ ، عٛقب أاعئد )الهبهةؿ ا هسب :  التةكر التكةكلكيي قياسقاللدكد القكضكعيب لم -4

العمـ ائلبكىكلكتٓئ ، عٛقب العمـ ك البكىكلكتٓئ ائلهتبهع  ، القءئٓئ الىئبتب عف بفئعؿ العمـ ك البكىكلكتٓئ 
 كالهتبهع ، البطآقئت الثدٓةب لمعمـ ك البكىكلكتٓئ(.

 -خايساً /تحديد الدصطهحاث:
اأىً  "القدرة عمِ ا بٓئر   (Hansen &Frolich 1994) -: عرفه كؿ قف أكلا :التةكر التكةكلكيي

شهؿ هصطمثئت البكىكلكتٓئ البْ ٓىا ْ لعئهب الىئس  كاسب داـ البكىكلكتٓئ كبطآقئبٍئ اشكؿ دقٓؽ كٓ
هعرفبٍئ, كلكىً ٚ ٓشهؿ ال ارات الفىٓب البفصٓمٓب الدقٓقب البْ ٓتب إف ٓهبمكٍئ ال اراء كاله بصكف فْ 

  (Hansen&Frolich1994:4)البكىكلكتٓئ.
 اأىً ٌك هسبكل هئ ٓهبمكً هدرسْ الكٓهٓئء هف أاعئد البىكر -:كيعرؼ العالث التةكر التكةكلكيي إيراليا

 هف الهثددة فْ الدراسب عمِ ا بٛؼ هسبكٓئبٍـ هف البأٌٓؿ البراكم كفقئن لمهقٓئس الهعد البكىكلكتْ
 . الائثث

ثاةيان :- لب الاستطلبع العمقي :عرفه كؿ قف )الهكيدم   2005( :"الر اب فْ الهزٓد هف الهعرفب 
دم,   كاكةرة اٖسئمب كالاثث عف ا٘تئائت هف  ٛؿ القراءة كالاثث" (             73:  2005)الٍكٓ

عف ثئلب  فْ الصؼ الةئلث الهبكسط اأىً ر اب الطئلب :كيعرؼ العالث لب الاستطلبع العمقي إيراليا 
ـ الظكاٌر الطآعٓب ك البقصْ عف هسئئؿ عمهٓب ك الهشئركب فْ اٖىشطب اٚسبعداد ك اٌٚبهئـ فْ فٍ

العمهٓب البكىكلكتٓب ك الهبهةؿ اهقدار الدرتب البْ ٓثصؿ عمٍٓئ فْ هقٓئس ثب اٚسبطٛع العمهْ الهعد 
 لٍذا ال رض .
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نظزيت(انانفصم انثاني ) خهفيت     

 يفهىو انتنىر انتكنىنىجي: -المحىر الأول :
ٓف لهئ لً هف اىعكئسئت آتئآب عمِ  ثظْ هكءكع البىكر البكىكلكتْ ائٌبهئـ الكةٓر هف الائثةٓف البراكٓ
الفرد كالهتبهع , كقد أءثِ هكءكع السئعب فْ الهىئقشئت التئرٓب ثكؿ كاقع بدرٓس العمكـ اصكرة عئهب 

أصاث هكءكع البىكر كالكٓهٓئء اصكرة  ئصب  كهسبقامً عمِ هسبكل العئلـ ٌٖهٓبً  , لذا فقد 
ب ذائعب اٚىبشئر عمِ الهسبكل الدكلْ كالعئلهْ  )ا ش ,   (85:  2004البكىكلكتْ هف الشعئرات البراكٓ

ئ ككاكب  كهف ادآب الةهئىٓىئت هف القرف العشرٓف كثبِ ٓكهىئ ٌذا كصمت الةكرة البكىكلكتٓب قهب ازدٌئرٌ
نٚ عئهئن كٍدؼ  (Technological Literacy) ٌذي الةكرة ظٍكر لهصطمث البىكر البكىكلكتْ ك هع أفَّ قاك

رئٓسْ لبدرٓس العمكـ هىذ أراع عقكد , إٚ أف الهصطمث لـ ٓعرؼ اصكرة هبفؽ عمٍٓئ فْ اٖدب البراكم 
ب هبعددة ك هب ٓرة عار  ك راهئ ٓعكد ٖسائب عدٓدة هف آىٍئ " أىً هصطمث كاسع ٓرافؽ ابتئٌئت براكٓ

 (113:  2004الزهف " . )الهثبسب ، 
 ك هع ذلؾ ٌىئلؾ العدٓد هف البعرٓفئت لهصطمث البىكر البكىكلكتْ هىٍئ                        

( " فٍـ الفرد لمبطآقئت البكىكلكتٓب ك طآعبٍئ ك قدربً عمِ فٍـ ك هسئٓرة الثركب 2010)عمٓئف ,  -
العمهٓب ك بطكرابٍئ فٓىعكس عمًٓ ك عمِ هتبهعً ائ٘ٓتئب ك ٓهكىً هف هكاتٍب العقائت ك اب ئذ القرارات 

 ( 25 - 24:  2010الهىئساب  ك إدراؾ أٌهٓب بطآقئبً فْ الهتبهع ")عمٓئف , 
هكف بثدٓد هككىئت العهمٓب البكىكلكتٓب  ْ ا٘ىسئف كالهكاد ك اٖدكات  كهئ كٓ ةٛةب إءٛع لهةمث كاثد كٌ

كلكؿ هككف دكر اٖسئسْ كالكاءث فْ العهمٓب فٓهةؿ ا٘ىسئف الءمع اٖكؿ كاٌٚـ فْ البطآؽ 
ي.                                                                               البكىكلكتْ ائعبائري الهثرؾ الثقٓقْ لٍذا البطآؽ كالقئئـ ابصهٓهً كبىفٓذ

أهئ الهكاد بهةؿ الهكاد الءمع الةئىْ فْ البطآؽ البكىكلكتْ, فهف  ٛؿ كتكد هئدة بعمٓهٓب تعمت 
الٛزهب  زةكاٖتٍأهئ اٖدكات  كبشهؿ ا تهٓع العدد كأٚت  ا٘ىسئف ٓفكر فْ أدكات بكصٓمٍئ لٕ رٓف

كاف كئىت بأبْ فْ الهرباب الةئلةب  كاٖدكات, ا٘ىسئف أٌداؼاشكؿ صئلث لبثقٓؽ  كا  راتٍئلصٓئ ب الهئدة 
القصكل فْ الهثصمب  أٌهٓبًتئىب لً  أىٍئ إٚلمعهمٓب البكىكلكتٓب  الهةمٓبفْ العٛقب  اٌٖهٓبهف ثٓث 

+ القكاد  الإةسافتفاعؿ : ٓهكف بهةٓؿ هككىئت العهمٓب البكىكلكتٓب هف  ٛؿ الهعئدلب  الىٍئئٓب لمبطآؽ
البعرٓفئت السئاقب ٓرل الائثث البىكر البكىكلكتْ  كهف ( 23، 2000)الفرتئىْ: = تكةكلكييا الأدكات+ 

لمبكىكلكتٓئ ٌك اهبٛؾ الفرد لمهعئرؼ كاٚبتئٌئت كالهٍئرات البْ بهكىً هف ثؿ الهشكٛت ائسب داهً 
د  الثدٓةب. فمٓس الٍدؼ هف البىكر البكىكلكتْ إف ٓككف الفرد  آرا فْ البكىكلكتٓئ كلكف الهقصكد بزكٓ
 الفرد ائلقدر الهىئسب الذم ٓهةؿ الثد اٖدىِ هف  اربً كهعرفبً لمبعئهؿ هع بطآقئت البكىكلكتٓئ الثدٓةب.
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ب بمؼ عف اٖدكار البقمٓدم  لمبىكر البكىكلكتْ أدكار عدٓدة كههٓزة : أدواث انتنىر انتكنىنىجي
اعبهئد البعمـ عمِ ارهتٓئت  كالهقصكد فٍٓئفٍْ إهئ أدكات البعمـ الهعبهدة عمِ الثئسكب  ألهعركفً 

أدكات البعمـ الهعبهدة عمِ  أكالثئسكب كاٖتٍزة الهمثقب اً هف دكف اٚعبهئد عمِ شاكب اٚىبرىٓت 
ىئ ٓقصد اً  اٚىبرىت اعبهئد عمِ الارهتٓئت البعمٓهب الهسب دهب فْ البعمـ الهعبهد عمِ اٚىبرىٓت كهف كٌ

 (126: 2010)زٓبكف ,,هتهكعئت الىقئش ,ىقؿ الهمفئت.الارٓد الكبركىْ ,الهثئدةب هؤبهرات الفٓدٓك  ٍئأٌه
القدرة : ٌىئؾ العدٓد هف الائثةٓف ٓىظر لمبىكر البكىكلكتْ عمِ أىً   يستىياث انتنىر انتكنىنىجي

إم  كاٚبتئٌئت كالهٍئرات فْ ثؿ الهشكٛت البقىٓب البْ ٓكاتٍٍئ كالثقئئؽ  عمِ بكظٓؼ الهعئرؼ
ئت ةٛةب االبكىكلكتْ  لمبىكرش ص هئ  لذلؾ ٓهكف إف ٓبهبع   -: هٍهب هىٍئهسبكٓ

اٖفراد ه زكىئن هعرفٓئن هف دكف القدرة عمِ اسب داهً فْ بفسٓر الهسبكل اٚسهْ : كفًٓ ٓهبمؾ  -1
 الظكاٌر البكىكلكتٓئ.                                                                 

الهسبكل الكظٓفْ : كفًٓ ٓسب دـ اٖفراد اله زكف الهعرفْ فْ فٍـ كبفسٓر هئ ٓثٓط اٍـ هف ظكاٌر  -2
 لبىاؤ اٍئ.                                                          بكىكلكتٓئ ك كذلؾ ا

الهسبكل ا٘ترائْ : فْ ٌذا الهسبكل ٓكبسب اٖفراد الهٍئرات البكىكلكتٓب كالبطآقٓب البْ بتعمٍـ  -3
قئدرٓف عمِ اب ئذ قرارات، هع إدراؾ لطآعب العٛقب الهبائدلب آف العمـ كالبكىكلكتٓئ كالهتبهع. 

 (   210:2008)عسقكؿ,
كقد بائٓىت أراء ثكؿ بثدٓد إاعئد البىكر البكىكلكتْ إٚ إف ٌىئؾ ةهب  -:مجالاث انتنىر انتكنىنىجي

طآعب البكىكلكتٓئ ، عٛقب العمـ ابفئقئن آف هعظـ ٌذي أراء عمِ هككىئت ٌذا الهفٍكـ ) 
البكىكلكتٓئ كالهتبهع، الىئبتب عف بفئعؿ العمـ ك لقءئٓئ البكىكلكتٓئ ائلهتبهع ،اعٛقب العمـ ك ،ائلبكىكلكتٓئ

الهٍئرات البكىكلكتٓب  ،ىكلكتٓب الرئٓسب، عهمٓئت العمـ،الهفئٌٓـ البك البطآقئت الثدٓةب لمعمـ ك البكىكلكتٓئ
            (15:  2006)العئٓدم , ( كالبطآقٓب

رل الائثث ٓهكف بتهٓع ا٘اعئد السئاقب فْ ةٛةب هتئٚت ٓطمؽ  عمٍٓئ هتئٚت البىكر البكىكلكتْ كٓ
ْ كئٖبْ ) الهتئؿ الهعرفْ : كٓهةؿ طآعب العمـ ، الهفئٌٓـ العمهٓب الرئٓسب كالعٛقب البائدلٓب  -ثسب كٌ

آف العمـ كالبكىكلكتٓئ كالهتبهع كالعٛقب البائدلٓب آف العمـ كالبكىكلكتٓئ كالهتبهع كالآئب أهئ الهتئؿ 
شهؿ عهمٓئت الع شهؿ اٚبتئٌئت الهٍئرم كٓ مـ كالهٍئرات العمهٓب كالبطآقٓب أهئ الهتئؿ الكتداىْ  كٓ
 كالهٓكؿ العمهٓب كالقٓـ العمهٓب(.

ٌىئؾ العدٓد هف اٌٖداؼ الهبك ئي بثقٓقٍئ هف  ٛؿ البىكر البكىكلكتْ -انتنىر انتكنىنىجي: أهداف
 : ْ  فٓهكف بثدٓدٌئ عف طرٓؽ أراعب هثئكر هٍهب كٌ

لبأةٓرات  ا٘فرادبىهٓب فٍـ  كبركز عمِ العدٓد هف اٌٖداؼ هىٍئ للايات الشخصيبا القلكر الأكؿ : 
دك  العمـ كالبكىكلكتٓئ عمِ كؿ هف الفرد كالهتبهع نٛ عفالعمـ كالبكىكلكتٓئ  كأسساهائدئ  ٌـبزكٓ  فء
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الهفئءمب آف البْ بؤدم إلِ  عمِ اب ئذ القرارات الهىئساب ثٓئؿ هئ ٓبعرءكف لً هف هشكٛت بٍـبىهٓ
 .اٖسكاؽهىبتئت كبطآقئت البكىكلكتٓئ البْ بزدثـ اٍئ 

لمقءئٓئ  ا٘فرادبىهٓب فٍـ كاٌـ هئ بركز عمًٓ هف أٌداؼ ٌْ  القضايا الايتقاعيبالقلكر الثاةي : 
قءئٓئ كالهشكٛت كال كالهشكٛت اٚتبهئعٓب البْ قد ببربب عمِ اىبشئر البكىكلكتٓئ فْ الهتبهع

عمِ قدربٍـ بىهٓب إءئفبً عمِ ذلؾ  لبْ سااٍئ ائلفعؿ اسب داـ البكىكلكتٓئ فْ الهتبهعاٚتبهئعٓب ا
 هكاتٍب بمؾ القءئٓئ كالبصدم لٍئ كاب ئذ القرار الهىئسب ثٓئلٍئ. 

بـ ذلؾ عف طرٓؽ الأكاديقي القلكر الثالث : الإعداد ـ  ا٘فرادبىهٓب هعئرؼ  كٓ كرفع هسبكل ىهكٌ
اهبئاعب كؿ هئ ٌك تدٓد فْ هتئؿ العمـ  ا٘فرادٌبهئـ ٚاك  فْ هتئؿ العمـ كالبكىكلكتٓئ اٖكئدٓهْ
  لمهشئركب فْ ىشئطئت العمـ كالبكىكلكتٓئ. ا٘فرادلدل  اٖكئدٓهٓببىهٓب الهٓكؿ ك  كالبكىكلكتٓئ

فْ البعرؼ عمِ فرص العهؿ الهبئثب  ا٘فرادهسئعدة  ثٓث بركز عمِ  اختيار القهةبالقلكر الراعع : 
اهبطمائت ك هكاصفئت العهؿ فْ هتئٚت العمـ كالبكىكلكتٓئ   ٍـبعرٓفك  فْ هتئؿ العمـ كالبكىكلكتٓئ

نٛ عف  كالهٍئـ البْ ٓتب القٓئـ آٍئ اٖدكاركطآعب  ائٓتئآئت كسمآئت العهؿ فْ هتئٚت  ٍـبعرٓففء
ذا ٓكدم إلِ  العمـ كالبكىكلكتٓئ مٍـ لمعهؿ فْ هتئٚت العمـ  ا٘فرادب هٍئرات بىهٓكٌ كقدرابٍـ البْ بؤٌ

:  2004كبكفٓؽ ، كالبكىكلكتٓئ كبدرٓاٍـ هٓداىٓئ عمِ ههئرسب ٌذي الهٍئرات ك بمؾ القدرات. )صارم 
300-298 ) 

 : اً كي يكىٌ يتنىر نهًدرس إكسابهاالخبراث انتي ينبغي 
هٍىٓئ فْ هتئؿ البكىكلكتٓئ كلكف ٓعىْ اف ٓككف لدًٓ هسبكل  الهدرس ٓككف إفالبىكر البكىكلكتْ ٚ ٓعىْ 

 الٛزهبهصطمثئت البكىكلكتٓب لمهسبكل الفٍـ الهطمكب  إلِهف القدرة الهىطمقب كالبْ ادكىٍئ ٚ ٓصؿ 
 أٓبٓككف لدًٓ القدرة عمِ قراءة كفٍـ ك  لهبئاعب البطكرات البكىكلكتٓب الثئدةب كالهؤةرة كظٓفٓئ عمِ هتبهعىئ

لدًٓ القدرة عمِ فٍـ كٓفٓب عهؿ البكىكلكتٓئت ك  قءئٓئ بكىكلكتٓب فْ ترٓدة اك هتمب أكئت عك هكء
ائف البكىكلكتٓئ تٍد عقمْ هبطمب لثؿ  ا٘ثسئساف ٓككف لدًٓ ك  الٛزهب لثٓئبىئ كاٖسئسٓبالهبقدهب 

:  2009) الائٓص ،  كالبكىكلكتٓئ الهسب دهب هف البفئعؿ الهشكٛت البْ بكاتٍىئ كبفٍـ هئ آف الهتبهع
122-124). 

كاسبىئدان لذلؾ ٌىئؾ العدٓد هف ال ارات الكاتب إف ببكفر فْ الهدرس لكْ ٓككف عمِ قدر هف البىكر 
 البكىكلكتْ كأٌهٍئ : 

 .أ رلفٍـ طآعب البكىكلكتٓئ كطآعب عٛقبٍئ ائلعمـ هف ىئثٓب كائلهتبهع هف ىئثٓب  -1
فٍـ القءئٓئ هف  ٛؿ فْ شبِ هتئٚت كهٓئدٓف البكىكلكتٓئ.هبئاعب البطكرات الهبٛثقب كالهسبهرة  -2

 . أسائاٍئالىئبتب عف بفئعؿ العمـ كالبكىكلكتٓئ كالهتبهع كبثمٓؿ 
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هعرفب الهائدئ كالهفئٌٓـ كالىظرٓئت العمهٓب البْ قئهت عمٍٓئ البطآقئت البكىكلكتٓب كهعرفب  -3
فْ ثٓئبً الٓكهٓب لرفئٌٓبً  هعٍئ كاسب داهٍئالهعمكهئت ال ئصب ابركٓب ٌذي البطآقئت كقكاعد البعئهؿ 

ثئفظ عمِ بمؾ البطآقئت. اأسمكبكثؿ هشكٛبً كذلؾ   صثٓث ٓثقؽ الفئئدة لً كلهتبهعً كٓ
بقئف كالهكاد البكىكلكتٓب اٖتٍزةالهٍئرات العهمٓب كالعقمٓب الٛزهب لمبعئهؿ هع  إبقئف -4 ل ب البكىكلكتٓئ  كا 

 . )17:  2006ٓكسؼ ، )  لبعئهؿ هعٍئ.هف بمؾ الم ب كا اٖدىِكفٍـ الثد 
ٓقصد اً ر اب الهبعمـ فْ الاثث عف هعمكهئت الظكاٌر البْ  المحىر انثاني/ حب الاستطلاع انؼهًي

نٛ عف ذلؾ ٓبهٓز ائلش ؼ اهعرفب آئبً إذ ٓهةؿ أثد  ٓٛثظٍئ ك ٚ ٓقىع ائلردكد ال ئهءب عف أسئمبً فء
هبءهىئن ر اب الفرد الهمثب فْ الهعرفب ك البكصؿ إلِ إتئائت ثكؿ الدكافع الهرباطب ائلاثث عف الهعرفب 

أسئمبً ك ٓبءهف كذلؾ الفءكؿ ك الر اب فْ الاثث عف ثمكؿ لمهشكٛت ك اٚسبكشئؼ لٍذا أف ثب 
اٚسبطٛع عىد الطماب ٓهكف أف ٓظٍر هف  ٛؿ أىهئط السمكؾ اله بمفب هىٍئ  رد الفعؿ اٚٓتئاْ ىثك 

ئ ك ٓكبشفٍئ ك ٓعاث اٍئ  العىئصر التدٓدة أك ال رٓاب ك  ٓر الهألكفب الهكتكدة فْ الآئب كأف ٓبثرؾ ىثكٌ
ك ٓفكر فْ بركٓاٍئ ك عهمٍئ ككذلؾ إظٍئر الثئتب ك الر اب فْ هعرفب الهزٓد عف ىفسً ك عف كؿ هئ 

ىٛ الهةئارة عمِ عهمٓب الفثص ك اٚكبشئؼ لٍذا فأف ظٍكر العدٓد هف عمهئء ال رب هف أ هةئؿ ثكلً فء
ئ إلِ الم ئت اٖكرآب ،  ـ الذٓف بزكدكا ائلعمكـ العرآب كبرتهكٌ كامر ،  ئلٓمك ، ىٓكبف ، أىشبئٓف ك ٓرٌ
ٓرتع الساب فْ ىتئثٍـ ٌك ثاٍـ لٛسبطٛع كقكة فءكلٍـ كشكقٍـ لمهعئرؼ. أف اسبةئرة ثب 

اأٓب ثكافز فسٓكلكتٓب اٚسبطٛع ٚ بعبهد عمِ أم ىهط أك ىكع هف الهكئفأة أك العقكاب ك ٚ برباط 
ب أك ىشئطئن عىدهئ بككف اٖشٓئء أك اٖفكئر   ئصب ك لذا ٓءفْ ثب اٚسبطٛع عىد الطئلب ثٓكٓ

   .(4، 2006التدٓدة أك ال رٓاب هألكفب عىد الهبعمـ ) الىتـ : 
لآئب كاسبىئدان لذلؾ ٓرل الائثث إف رعئٓب ثب اٚسبطٛع أهر هٍـ فْ البعمٓـ ك ٓادك أف أةر الآت كا

الهىزلٓب ٚ ٓقؿ عف أةر الهدرسب ك الآئب الصفٓب ك هف أتؿ أف ٓكظؼ ٌذا الدافع لٓكتً لبثقٓؽ أٌداؼ 
البعمـ ٚ اد هف أف ٓب ذ الهىزؿ ك الهتبهع الهثمْ هكاقؼ سكٓب هف الهدرسب كهؤسسب براكٓب هف الىئثٓب 

ب الهدرسب ك الصؼ عف طرٓؽ بقاؿ اٖكلِ ك كذلؾ ٓتب بكفٓر تك بعمٓهْ هفعـ ائٖهف ك الثرٓب فْ آئ
  .أفكئر الطٛب ك رعئٓبٍئ دكف بٍكـ أك بس ٓر ك عف طرٓؽ عدـ المتكء إلِ العقئب الادىْ فْ الصؼ

 :  خصائص حب الاستطلاع انؼهًي
ٓبهبع ثب اٚسبطٛع ائلعدٓد هف ال صئئص البْ بتعمً ٓ بمؼ عف  ٓري هف الهب ٓرات اٖ رل هف 

ٓعد اٚسبطٛع كهئ  العمهْ شئئعئن كهكتكدان عىد تهٓع الاشر كفْ تهٓع اٖعهئرٓعد اٚسبطٛع أٌهٍئ 
القئعدة اٖسئسٓب البْ ٓىطمؽ هىٍئ اٚسبكشئؼ ائعبائري  رٓزة طآعٓب ببأةر اثئفز دا مْ أك  ئرتْ 

 أثد  صئئص الفكر الىشٓط الذم ٓدفع الهبعمـلٍذا ٓهكف اف ٓككف اٚسبطٛع العمهْ كا٘اداع العمهْ 
 : Kozlowski)ىثك الهزٓد  البعمـ ، كقد عدي العمهئء أصؿ العمـ كالثئفز الرئٓس لٛكبشئفئت العمهٓب 
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1995 , p. 224)  ْنٚ ذكر ىكع كٓرل الائثث كل رض بىهٓب اٚسبطٛع العمهْ لدل الطماب ٓىا ْ لىئ أك
ً كهىٍئ  اٚسبطٛع الثسْ اٚسبطٛع العمهْ ككٓفٓب اسبةئربً ك ئصب لمبٛهٓذ كةـ بكءٓث كٓفٓب بىهٓب

سب دـ الهدرس فًٓ عكاهؿ طآعٓب  ٘ةئرة فءكؿ الطماب كشد اىبائٌٍـ ىثك الهئدة العمهٓب هةؿ الهكةرات  كٓ
ئ  ككذلؾ  اٚسبطٛع ا٘دراكْ كفًٓ ٓسب دـ الهدرس  الصكبٓب ااراهت الثئسكب كاٖى ئـ الهكسٓقٓب ك ٓرٌ

ف أك بعدٓؿ برا كٓب إدراكٓب هكتكدة ثئلٓئن لدل الطئلب ائسب داـ عئهؿ أ ر هةؿ ٌذا الىكع عىدهئ ٓرٓد بككٓ
هكف بىهٓب ثب  اسب داـ  دع سثرٓب عمِ شاكئت اٚىبرىٓت برباط اقكاىٓف الكٓهٓئء البْ ٓدرسٍئ لطمابً كٓ
رٓب لمهعرفب العمهٓب  نٚ عمِ بثفٓز ر اب تكٌ اٚسبطٛع لدل الطماب عف طرٓؽ اىئء هىئٌت دراسٓب بركز أك

ر الهىئٌت الدراسٓب البْ بثث عمِ قاؿ إك سئاٍـ الثقئئؽ . كقد أ ذ هطكرك الهىئٌت عمِ عئبقٍـ فْ بطكٓ
اٚسبطٛع العمهْ كظٍرت ىبئئت ذلؾ هف  ٛؿ ثصكؿ الطماب عمِ درتئت أعمِ كأداء بعمٓهْ أفءؿ 

 .كر اب ىثك الهئدة
 تنًيت حب الاستطلاع انؼهًي نهطهبت 

رد عدٓدة بآف ذلؾ كهىٍئ ب ٓهكف أف ٓظٍر هف  ٛؿ أىهئط السمكؾ أف سمكؾ ثب اٚسبطٛع عىد الطما
ئ ك  الفعؿ اٚٓتئاْ ىثك العىئصر التدٓدة أك ال رٓاب ك  ٓر الهألكفب الهكتكدة فْ الآئب كأف ٓبثرؾ ىثكٌ

ظٍئر الثئتب ك الر اب فْ هعرفب الهزٓد عف ىفسً ك ك ٓكبشفٍئ ك ٓعاث اٍئ ك ٓفكر فْ بركٓاٍئ ك عهمٍئ  ا 
إف رعئٓب ثب اٚسبطٛع هف  لذلؾ فأف  الهةئارة عمِ عهمٓب الفثص ك اٚكبشئؼ .ك ؿ هئ ثكلً عف ك

اٖهكر الهٍهب فْ عهمٓب زٓئدة الدافع البعمٓهْ ك اذلؾ ٓبثدد دكر الهدرس ابىهٓب ثب اٚسبطٛع لدل 
ئدة  ك لمدرسهثآف  ٍـتعمكٓ طٛاً عف طرٓؽ بكفٓر تك بعمٓهْ ٓسكدي الثب ك اٖهف ك الثرٓب زٓ

ىئؾ اىكاع هبعدد هف  فءكلٍـ ك ثب اٚسبطٛع لدٍٓـ عف طرٓؽ هئ ٓثصمكف عمًٓ هف هعئرؼ عمهٓب كٌ
: اٚسبطٛع الثسْ ثب اٚسبطٛع كلكؿ ىكع هىٍئ اسب داهئبً الههٓزة لبىهٓبً عىد الطماب كهىٍئ : ثب 

ئئٓب (  الهدرس ٓسب دـ ك  ىثك الهئدة العمهٓب  اىبائٌٍـكشد  الطمابفءكؿ  ٘ةئرةفًٓ عكاهؿ طآعٓب ) فٓزٓ
ف أك بعدٓؿ  الهدرس ٓسب دـ :  ا٘دراكْاٚسبطٛع  كثب هةؿ ى هب الصكت  ٌذا الىكع عىدهئ ٓرٓد بككٓ

 ( 22:  2003)الاٍئدلْ ،  عئهؿ أ ر ائسب داـ الطئلب براكٓب إدراكٓب هكتكدة ثئلٓئن لدل 
 انفصم انثانث ) ينهجيت انبحث وإجزاءاته (

اعبهد الائثث هىٍت الاثث الكصفْ لهٛئهب ٌدؼ اثةً كهشكمبً، إذ إف كهف نبحث: ينهجيت ا
ئ فْ عائرات كاءثب هثددة، كذلؾ عف  ٌذا الىكع هف الهىئٌت كظئئؼ كصؼ الىبئئت كبثمٓمٍئ كبفسٓرٌ

ب الآئىئت كبم ٓصٍئ اعىئٓب، ةـ بثمٓمٍئ فْ هثئكلب ٚسب ٛص بعهٓهئت ذات ه زل بؤدم  طرٓؽ باكٓ
 (. 370 - 369:  2006)همثـ ,   عمِ الىبئئتالثكـ 

 إجزاءاث انبحث:
 -:أولاً:تحديد مجتًغ انبحث واختيار ػينته 
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ٓبككف هتبهع الاثث هف تهٓع -:قيتقع القدرسيفكيةقسـ عمى قسقيف  -مجتًغ انبحث:  -1
مٓف براكٓئن هف  رٓتْ كمٓئت البرآب المذٓف ٚ  بقؿ هدة هدرسْ الكٓهٓئء الصؼ الةئلث الهبكسط الهؤٌ

قيتقع اقا  . 3هدارس البئاعب لمهدٓرٓب العئهب لبرآب ا داد / الرصئفب السىكات فْ    هس  دهبٍـ عف
ٓبككف هتبهع الاثث هف تهٓع الطماب الصؼ الةئلث الهبكسط فْ الهدارس الهبكسطب البئاعب  -الطمعب:

 .3لمهدٓرٓب العئهب لبرآب ا داد / الرصئفب 
: قئـ الائثث ائ بٓئر هدرسْ هئدة عيةب القدرسيف مى قسقيفكيةقسـ ع -ػينت انبحث :  -2

%ن 20( هدرس كهدرسب أم ىساب 20الكٓهٓئء ههف ٓقكهكف ابدرٓس الصؼ الةئلث هبكسط، كالائلغ عددٌـ)
%( إذا  20هف الهتبهع اٖصمْ ثٓث ٓؤكد عددان هف الهىظرٓف أفَّ ٓككف إعداد عٓىب الدراسب الكصفٓب )

:  2006( فردان فْ الدراسئت اٚربائطٓب )همثـ , 30ران عمِ أف ٚ ٓقؿ عف )كئف هتبهع العٓىب ص ٓ
( طئلب كطئلاب  هف طماب الهدرسٓف عٓىب الاثث اكاقع  100ام ت ٌذي العٓىب ) :عيةب الطمعباقا  (274

 ( لكؿ هدرس.                                                  طٛب 5)
لهئ كئف الٍدؼ هف الدراسب هعرفب عٛقب هسبكل البىكر  البكىكلكتْ لهدرسْ ك  ثانياً: أدواث انبحث :  

 لطمابٍـ لذلؾ بطمب اٖهر إعداد الكٓهٓئء كعٛقبً اثب اٚسبطٛع العمهْ 
 كفقئن لم طكات أبٓب :  الكيقياءعةاء ققياس التةكر التكةكلكيي لقدرسي / أكلان 

قياس قستكل التةكر التكةكلكيي  لقدرسي     يهدؼ الققياس إلى: تلديد الهدؼ قف  الققياس
 الكيقياء.

هف أتؿ بثدٓد هتئٚت هقٓئس  البىكر البكىكلكتْ قئـ الائثث ائٚطٛع : تلديد قيالات الاختعار - 2
الهكاقع اٚلكبركىٓب ك شاكب الهعمكهئت فْ هكاءٓع هقئٓٓس البىكر ك عمِ اعض الدراسئت الهثمٓب 

ك كؿ هئ ٓبعمؽ  :القياؿ القعرفيفشهؿ : البكىكلكتْ بثدٓد هتئٚت البىكر البكىكلكتْ اسبىئدا لذلؾ بـ  كٌ
اطآعب العمـ  هف ثقئئؽ كهفئٌٓـ ..الخ ككذلؾ العٛقب البائدلٓب آف العمـ كالبكىكلكتٓئ كالهتبهع كالعٛقب 

اهئ  (19الفقرة )( إلِ 1البائدلٓب آف العمـ كالبكىكلكتٓئ كالهتبهع كالآئب كبرتهً الهصطمثئت هف الفقرة )
شهؿ عهمٓئت العمـ كالهٍئرات العمهٓب كالبطآقٓب هف الفقرة ) :القياؿ القهارم اهئ  (29( إلِ الفقرة )20كٓ

شهؿ اٚبتئٌئت كالهٓكؿ العمهٓب القياؿ الكيداةي: هف أتؿ البأكد هف سٛهب ا٘تراءات ك هف الفقرة )ك  كٓ
كبـ بآئىئن ٓءـ أاعئد البىكر البكىكلكتْ ك هتئٚبً دقب الهقٓئس  ك إءئفب أاعئد أ رل أعد الائثث اس

طرائؽ بدرٓسٍئ ك القٓئس ك هئدة الكٓهٓئء هتئؿ بكىكلكتٓئ البعمٓـ ك عرءً عمِ هتهكعب هف الهثكهٓف فْ 
ـ   صٛثٓبٍئ ك بهةٓمٍئ لمهتئؿ الهثدد لٍئ كاعبهد الائثث عمِ هبكسط ابفئؽ آف لهعرفب ك البقكٓ

نٛ لمبىكر ك دكف ذلؾ ٓبـ ثذفً%( اعد 80الهثكهٓف قدري )   ان ههة
أعبهد الائثث عمِ هتهكعب هف القكاعد كا٘رشئدات البْ ببعمؽ اكبئاب  -:  كتاعب فقرات الققياس 3

فقرات الهقٓئس هىٍئ إف بكبب الفقرات ام ب كاءثب اسٓطب  ٓر هعقدة, هٛئهب لةقئفب الهفثكصٓف ك 
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هةؿ )دائهئ ,أادان  ,هطمقئ( كأف بككف الفقرة قصٓرة كه بصرة بتىب اسب داـ الكمهئت الشهكلٓب كالبعهٓهئت 
نٛ عف  ا بٓئر فقرة ب طْ تكاىب هكءكع اٚبتئي كئفب اشرط إف كزع تهؿ الهقٓئس عشكائٓئ.  فء

لمهتئؿ الهعرفْ كالهتئؿ الهٍئرم ٓعطِ درتب  صياغب تعميقات لتصليح لققياس التةكر التكةكلكيي 4
أهئ  فقرة هف فقرات الهقٓئس  كصفر لٙتئاب ال ئطئب أك الهبرككب كاثدة لٙتئاب الصثٓثب عف كؿ

الهتئؿ الكتداىْ، فبككف ا٘تئاب عمِ كؿ فقرة هف ةٛث ادائؿ )أكافؽ، هبردد، ٚ أكافؽ( لمفقرات ا٘ٓتئآب 
( كلٍذا ثسات درتب هقٓئس 3، 2، 1( آىهئ أيعطٓت الفقرات اٚبتئٌئت السمآب كائلشكؿ أبْ )1،2،3)
( 78-26( درتب، كالهتئؿ الكتداىْ هف )29-0بىكر البكىكلكتْ لمهتئؿ الهعرفْ كالهٍئرم هف )ال

 ( 107 -26درتب، كاذلؾ ببراكح درتب الهقٓئس هف)
هف لبأكد هف صدؽ هقٓئس البىكر البكىكلكتْ اعبهد الائثث عمِ الصدؽ الظئٌرم : صدؽ الققياس -3

كطرائؽ البدرٓس كالقٓئس  هتئؿ بكىكلكتٓئ البعمٓـ هقٓئس عمِ هتهكعً هف الهثكهٓف فْ العرض  ٛؿ 
ـ ٘اداء رأٍٓـ اهدل صٛثٓب فقرات الهقٓئس كفْ ءكء آرائٍـ بـ بعدٓؿ اعض الفقرات كثذؼ  كالبقكٓ

 ( فقرة  كعيدَّ الهقٓئس ذم صدؽ ظئٌرم.55اعءٍئ، كاذلؾ أصاث عدد فقرات الهقٓئس اصٓ بً الىٍئئٓب )
  ل رض البعرؼ عمِ كءكح فقرات هقٓئس : التطعيؽ الاستطلبعي الأكؿ لققياس التةكر التكةكلكيي

البىكر البكىكلكتْ كبعمٓهئت ا٘تئاب كبقدٓر الكقت الهسب رؽ فْ ا٘تئاب عف الهقٓئس بـ بطآؽ الهقٓئس 
( 55-45اب آف )( هدرس كهيدٌرسب إذ براكح الكقت الهطمكب لٙتئ15عمِ عٓىب اسبطٛعٓب بككىت هف )

( 50دقٓقب، كاىئءن عمِ ذلؾ فقد ثدد كقت ا٘تئاب عف فقرات هقٓئس البىكر البكىكلكتْ كثد أعمِ )
 دقٓقب.

  :بـ بطآؽ هقٓئس البىكر البكىكلكتْ تلديد الخصالص السايككقتريب لققياس التةكر التكةكلكيي
رسب، كاعد بصثٓث إتئائت ( هدرس كهيدٌ 30عمِ عٓىب هف هدرسْ الهرثمب الهبكسطب امغ عددٌئ )

الثئصمٓف عمِ أعمِ   %( هف هدرسْ الكٓهٓئء 50ثددت هتهكعبٓف هف الدرتئت اىساب  )الهدرسٓف 
%( هف الثئصمٓف عمِ أكطأ  50كذلؾ )ي الهتهكعب ٌْ الهتهكعب العمٓئ ك اعبارت ٌذالدرتئت ك 

هدرس كهدرسب لمهتهكعب العمٓئ ( 15أم اكاقع ) الدرتئت ك اعبارت ٌذي الهتهكعب ٌْ الهتهكعب الدىٓئ .
 -( لمهتهكعب الدىٓئ ةـ ثممت الهتهكعبٓف العمٓئ كالدىٓئ إثصئئٓئ لمهقٓئس كفؽ ال طكات أبٓب:15ك)

ل رض ثسئب القكة البهٓٓزٓب لكؿ فقرة هف فقرات الهقٓئس بـ بطآؽ الهعئدلب   القكة التقييزيب لمفقرة
( إهئ 0.67- 0.27ف قٓهبٍئ ببراكح آف )الهٍئرم فكتدت إال ئصب لكؿ هف الهتئؿ الهعرفْ كالهتئؿ 

( لعٓىبٓف هسبقمبٓف، ثٓث بـ ثسئب t-testلمهتئؿ الكتداىْ فْ الهقٓئس فقد اسب دـ اٚ بائر البئئْ )
( كدرتب ثرٓب 0.05( فقرة عىد هسبكل دٚلب )29هعئهؿ بهٓٓز كؿ فقرة هف فقرات الهقٓئس الائلغ عددٌئ )

كالائل ب ( كاهقئرىب القٓهب البئئٓب الهثسكاب لكؿ فقرة هف فقرات الهقٓئس هع القٓهب البئئٓب التدكلٓب 160)
ئ بزٓد عمِ )+أفَّ الفقرة لِ ثٓث بشٓر  الهصئدر إ (1.96) %( )  20بعد هقاكلب إذا كئىت درتب بهٓزٌ

 (                                               126:  1985دكراف ، 
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أف هعئهؿ الصعكاب لفقرات الهقٓئس  ائسب داـ الهعئدلب ال ئصب كتد   قعاقؿ  سهكلب الفقرة كصعكعتها
( ثٓث  أفَّ أٓب فقرة ءهف بكزٓع هعئهٛت 0.52- 0.26) لمهتئؿ الهعرفْ كالهتئؿ الهٍئرم آف

( ٓهكف اف بككف هقاكلب ك ٓىصث ائٚثبفئظ اٍئ , أهئ 0.80 – 0.20الصعكاب ك البْ هداٌئ آف )
الفقرات  ئرج ٌذا الهدل فراهئ ب ءع لمبثمٓؿ الهىطقْ , إذ ٓهكف كءع فقرات هبطرفب السٍكلب ك 

 (.                                           129,  1998)عكدة ,     الصعكاب ل رض براكم ٓثددي الائثث 
اسبعهؿ الائثث هعئدلب فعئلٓب الادائؿ ال ئطئب لتهٓع الفقرات ككتد اف  فاعميب العدالؿ لمفقرات الققياس

هكعب هعئهٛت فعئلٓب الادائؿ ال ئطئب سئلاب أم أف ٌذي الادائؿ تذات إلٍٓئ إتئائت أكةر هف هدرسْ الهت
الدىٓئ هقئرىبن اإتئائت هدرسْ الهتهكعب العمٓئ كاىئءن عمِ ذلؾ كاسبىئدان إلِ هئ بقدـ برل الائثةب ا٘اقئء 

 . عمِ الادائؿ كذلؾ لفئعمٓبٍئ فْ تذب الهدرسٓف
ائسب داـ  هعئهؿ اٚبسئؽ الدا مْ عف طرٓؽ إٓتئد عٛقب درتب كؿ فقري   -:ب/ صدؽ عةاء الققياس 

لمهتئؿ الذم بىبهْ إلًٓ , لكؿ هف الهتئؿ الهعرفْ الهٍئرم كالكتداىْ ثٓث بـ إٓتئد هعئهؿ اربائط 
( 0.05آرسكف لكؿ فقري هف فقرات الهقٓئس  كعىد هقئرىبٍئ ائلقٓهب البئئٓب التدكلٓب عىد هسبكل دٚلب ) 

( , ثٓث كئىت القٓهب البئئٓب الهثسكاب لكؿ الفقرات أعمِ هف القٓهب 1.96( كالائل ب )160تب ثرٓب ) كدر 
       البئئٓب التدكلٓب ههئ ٓعىْ أىٍئ دالب اثصئئٓآ كاٍذا بثقؽ صدؽ اىئء الهقٓئس 

ْ  -: ثعات الققياس -6  -كٓكدرائسب داـ هعئدلب )كقد اعبهد الائثث طرٓقبٓف لثسئب ةائت الهقٓئس كٌ
بـ ثسئب ةائت ( ، ك كذلؾ 0،86)اٚ بٓئر هف هبعدد ك قد امغ( لمفقرات هف ىكع 20رٓبشئردسكف

, ك ٌذا ( 0،88ائخ إذ امغ )ىكرك  -اٚ بائر لهتئٚت )اٚبتئٌئت ك الهٓكؿ , القٓـ العمهٓب( اهعئدلب الفئ 
التٓدة ٓامغ هعئهؿ ةائبٍئ  ٓدؿ عمِ إفَّ اٚ بائر ٓثظِ ادرتب عئلٓب هف الةائت ثٓث إفَّ الهقئٓٓس

 (240:  2004( فهئ فكؽ .  )الىاٍئف , 0،67)
اعد اٚطٛع عمِ عدد هف اٖدآئت كالدراسئت الهثمٓب   يقياس حب الاستطلاع انؼهًي -ثانياً :

( ، الهطاؽ عمِ 2013كالعرآب اعبهد الائثث هقٓئس ثب اٚسبطٛع العمهْ الذم أعدبً )العئىْ  : 
الةئىْ الهبكسط كذلؾ لهئ كتد الائثث فًٓ أداة هٛئهب لقٓئس ثب اٚسبطٛع العمهْ  طئلائت الصؼ 

قرب الفئصؿ الزهىْ آف أعداد الهقٓئس كزهف بطآؽ ٌذا -لدل طماب عٓىب الاثث لمهاررات أبٓب :
ذا الاثث ٓبفؽك  ابسئهً ائلصدؽ كالةائت كهئ ذكر ائلدراسبك  الاثث هعً فْ  اعد لٓٛءـ الآئب العراقٓب كٌ

( فقرة بىكعت آف الفقرات ا٘ٓتئآب ك الفقرات السمآب ك 45ٓبككف ٌذا الهقٓئس هف ) كالآئب الهعد لٍئ.
 بىكعت فقرات الهقٓئس فْ عدة هتئٚت 

 * صدؽ ك ثعات ققياس لب الاستطلبع العمقي  :
ف الهثكهٓف الائثث عمِ هتهكعب ه هرة أ رل هف عرضلمبأكد هف صدؽ الهقٓئس صدؽ الققياس : -أ

ـ طرائؽ البدرٓس فثصمت كؿ فقرة هف فقرات الهقٓئس عمِ ىساب فْ عمـ الىفس البراكم ك القٓئس ك  البقكٓ
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ئس صدقئن ظئٌرٓئن % ائعبهئد هعئدلب ىساب اٚبفئؽ لككار ههئ ٓؤكد عمِ صدؽ الهق80ٓأبفئؽ ٖبقؿ عف 
ثب اٚسبطٛع  العمهْ لدل طماب اٍذا كئف الهقٓئس هٛئهئن ٚسب داهً فْ قٓئس هف ثٓث الهثبكل، ك 

 الةئلث الهبكسط فْ هئدة الكٓهٓئء 
بـ ثسئب ةائت الهقٓئس كذلؾ ابطآقً عمِ عٓىب اسبطٛعٓب هف الهتبهع ىفسً  ثعات الققياس : -ب

( طئلب كطئلاب هف الصؼ الةئلث هف الهدارس الهبكسطب  البئاعب 35كهف  ئرج عٓىب الاثث هككىب هف )
ككئف ال رض هىٍئ لهعرفب ةائت الهقٓئس كبـ ثسئب هعئهؿ الفئكركاىئخ  3داد / الرصئفب لهدٓرٓب برآب ا 

لثسئب اٚبسئؽ الدا مْ لمهقٓئس  كبعبهد ٌذي الطرٓقب ٘ٓتئد ةائت اٚ بٓئر كالهقئٓٓس الىفسٓب البْ 
 كبـ (.265:  2009)عٛـ ،  ٓسبتٓب الطئلب اعائرات الهقٓئس عمِ هٓزاف أهئ ةٛةْ أك  هئسْ

ك هؤشر إثصئئْ تٓد لذا ٓهكف القكؿ ائف الهقٓئس 0.88الثصكؿ عمِ قٓهب الةائت لمهقٓئس ) (  كٌ
 ٓبصؼ ائلةائت.

بءهىت ك  ت لٙتئاب عف فقرات الهقٓئساعدت بعمٓهئ-كضكح التعميقات كتصليح فقرات الققياس: -ج
طمب هف الطماب ك كٓفٓب ا٘تئاب عىً  قراءة فقرات الهقٓئس اعىئٓب كدقب اسبعهئؿ كرقب ا٘تئاب ال ئصب اً كٓ
 قئـ الهقٓئس فقرات بصثٓث ٓ ص فٓهئ إتئاب دكف هف فقرة أٓب برؾ كعدـ الفقرة أهئ( √ككءع عٛهب )

 لمادٓؿ كاثدة درتب أم السمآب لمفقرات درتئت البكالْ عمِ( 3، 2 ، 1) درتئت ةٛث اإعطئء الائثث
د كئىت آتئآب فأعطِ فق الفقرات ائقْ أهئ( دائهئ) لمادٓؿ درتئت كةٛث( أثٓئىئن ) لمادٓؿ كدرتبٓف( ىئدران )

 (عمِ البكال1.2.3ْةٛث درتئت )
 لمبكصؿ الِ ىبئئت اثةب . spssالثقٓاب ا٘ثصئئٓب الائثث اسبعهؿ  ثالثا: الكسالؿ الإلصاليب

 انفصم انزابغ ػزض اننتائج
ت أبٓب :ٍٓدؼ الاثث ا٘تئاب عف :   ػزض اننتائج -أولاً :  البسئؤٚ
 : تكنىنىجياً الدتىسط تنىراً  نثنهصف انثا انكيًياءهم يمتهك يدرسى يادة  -1

 (4جدول )
يدرسي ندرجاث  الدتىسط الحسابي والانحزاف الدؼياري وانقيًت انتائيت المحسىبت و الجدونيت

 ويدرساث انكيًياء في يقياس انتنىر انتكنىنىجي
 

هدرسْ كهدرسئت هئدة الكٓهٓئء لمصؼ الةئلث  العٓىب إفراداعد ثسئب الدرتئت البْ ثصؿ عمٍٓئ 
اٚ بائر البئئْ لعٓىب كاثدة لمبعرؼ عمِ هدل  عمِ  بـ اعبهئد البىكر البكىكلكتْعمِ هقٓئس  الهبكسط

 ٓكءث ذلؾ (4تدكؿ) كهدرسئت الكٓهٓئء البىكر البكىكلكتْ كاهبٛؾ هدرسْ 
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العالغب  ( كهي اكعر قف القيقب اليدكليب 22.05قيقب )ت( القلسكعب عمغت ) إف ( 4) تعيف قف يدكؿ
قدرسي كقدرسات الكيقياء  إف( , ققا يدؿ عمى 0.05( عةد قستكل )19( عدريب لريب )  1.96)

 لمصؼ الثالث القتكسط يقتمككف تةكر تكةكلكيي 
 ؟حب الاستطلاع انؼهًي الدتىسط  انثانثهم يمتهك انطهبت في انصف  -2

ثب عمِ هقٓئس هف طماب الصؼ الةئلث الهبكسط  العٓىب إفراداعد ثسئب الدرتئت البْ ثصؿ عمٍٓئ 
الطماب لثب اٚ بائر البئئْ لعٓىب كاثدة لمبعرؼ عمِ هدل اهبٛؾ  عمِ  بـ اعبهئد اٚسبطٛع العمهْ 

 ٓكءث ذلؾ (5تدكؿ)اٚسبطٛع العمهْ  ك 
 

 (  5جدول )  
طهبت ندرجاث  الدتىسط الحسابي والانحزاف الدؼياري وانقيًت انتائيت المحسىبت و الجدونيت

 حب الاستطلاع انؼهًيفي يقياس انثانث الدتىسط  انصف

عدد 
 الطمعب

الكسط 
 اللساعي

الاةلراؼ 
 القعيارم

القتكسط 
 الفرضي

القيقب 
التاليب 

 القلسكعب

القيقب 
التاليب 
 اليدكليب

دريب 
 اللريب

قستكل 
الدلالب 

(0.05) 
 دالب 99 1.96 50.61 140 5 5 38 6557 100

ْ اكار هف القٓهب التدكلٓب الائل ب  50.61قٓهب )ت( الهثسكاب ام ت ) إف (  5) بآف هف تدكؿ  ( كٌ
ٓهبمككف  الةئلث الهبكسط طماب إف( , ههئ ٓدؿ عمِ 0.05( عىد هسبكل )99( ادرتب ثرٓب )  1.96)

 ثائن لٛسبطٛع العمهْ .
الاستطلاع  بحانكيًياء و نهًدرسي انتكنىنىجيبين انتنىر  ارتباطيههم تىجد ػلاقت  -2

؟. لبثقٓؽ ٌدؼ الاثث  ٚ اد هف البثقؽ هف صثب الفرءٓب الصفرٓب أبٓب : ٚ ٓكتد فرؽ  نطهبتهى
( ائلعٛقب اٚربائطٓب لهسبكل البىكر البكىكلكتْ لهدرسْ 0.05ذك دٚلب إثصئئٓب عىد هسبكل دٚلب )

ائسب داـ هعئهؿ اربائط  السئاقب كالكٓهٓئء اثب اٚسبطٛع لطمابٍـ اعد إتراء الهعئلتئت ا٘ثصئئٓب 
آرسكف بآف أف هسبكل اٚربائط آف البىكر البكىكلكتْ لدل هدرسْ كهدرسئت الكٓهٓئء لمصؼ الةئلث 

عدد 
 الإفراد

الكسط 
 اللساعي

الاةلراؼ 
 القعيارم

القتكسط 
 الفرضي

القيقب 
التاليب 

 القلسكعب

القيقب 
التاليب 
 اليدكليب

دريب 
 اللريب

قستكل 
الدلالب 

(0.05) 
 دالب 19 1.96 22.05 79 5 5.64 60.44 20
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ْ ذات دٚلب إثصئئٓب عىد هسبكل )0.902الهبكسط كثب اٚسبطٛع العمهْ لطمابٍـ  امغ ) ( 0.05( كٌ
( أعمِ 14.015ثسكاب ادٚلب هعئهؿ اٚربائط الائل ب )( . اذ كئىت القٓهب البئئٓب اله54كدرتب ثرٓب )

( .كبشٓر ٌذي الىبٓتب أف هسبكل العٛقب قكٓب تدان أم اىً كمهب زاد 2.007هف القٓهب التدكلٓب الائل ب )
البىكر البكىكلكتْ لهدرسْ كهدرسئت الكٓهٓئء لمصؼ الةئلث الهبكسط زاد ثب اٚسبطٛع العمهْ لطمابٍـ  

رل الائثث اف  ارة الهدرس كسىكات ال دهب بهىثً القدرة كالكفئءة الههٓزة فْ اسب داـ أسئلٓب كطرائؽ  كٓ
ر كدفع هسبكل ثب اٚسبطٛع العؿ  بدرٓس هبىكعب قد بسئٌـ اشكؿ أسئسْ فْ بطكٓ

 يناقشه اننتائج:  -ثانياً :
سْ أظٍرت الىبئئت ائف هدر  محىر انتنىر انتكنىنىجي ندي يدرسي ويدرساث يادة انكيًياء

كهدرسئت الكٓهٓئء لمصؼ الةئلث الهبكسط ٓهبمككف بىكران بكىكلكتٓئن  اىثك عئـ كٓرتع الائثث ذلؾ إلِ 
 أسائب عدٓدة هىٍئ :

 مابٓةٓر اىبائي الطٖسئلٓب البقىٓئت البكىكلكتٓب  ب هدرس الكٓهٓئء لمصؼ الةئلث الهبكسطاسب داـ  -1
ذا ٓزٓد هف بركٓز الطٛب عمِ الهئدة الدراسٓب ٓزٓؿ ثئلب الركبٓف فْ ك  إلِ هئ ٓعرض كهئ ٌك القئدـ كٌ

ذا ٓسئعد عمِ تذب اىبائي الط ئدة  ماب طرائؽ البدرٓس البقمٓدٓب الهعبهدة فْ ه بمؼ هدارسىئ, كٌ كزٓ
 ب.اٌبهئهٍـ ائلهئدة الدراسٓب ههئ ٓسئعد عمِ رفع البثصٓؿ الدراسْ اصكرة عئه

هدرسْ كهدرسئت الكٓهٓئء فْ الهدارس الهبكسطب لـ ٓكبفكا ائلهعرفب البْ ثصمكا عمٍٓئ فْ  ٛؿ  -2
ر أىفسٍـ  شكؿ هسبهر أكئدٓهٓئ افبرة دراسبٍـ فْ الكمٓب كائلكظٓفب البْ ثصمكا عمٍٓئ اؿ عهمكا عمِ بطكٓ
ٓةب كائلبئلْ فقد عهمكا كفىٓئ سكاء هف تئىب الهعرفب أك هف تئىب اسبرابٓتٓئت كهٍئرات البدرٓس الثد

عمِ هكاكاب البطكرات العمهٓب البكىكلكتٓب الثدٓةب البْ تعؿ هف ٌذا العئلـ قرٓب ص ٓرة بهكف الفرد هف 
  كاأاسط البكئلٓؼ .  الثصكؿ عمِ الهعرفب دكف بعقٓدات

 اشكؿ هسبهر ىكعئن هئ ٓتعمٍـ هادعٓف فْ البكاصؿ هع العئلـكالقىكات الفءئئٓب بكفر اٖىبرٓت  -3
 ال ئرتْ كاٚطٛع عمِ بتئرب الدكؿ اٖ رل .  

بثسف الكءع اٚقبصئدم الذم أدل إلِ ازدٌئر الثٓئة اصكرة عئهب كتعمٍـ ٓسبطٓعكف شراء تٍئز  -4
ئ هف اٖهكر.   ٚابكب كاٚشبراؾ فْ  طكط اٚىبرىٓت ك ٓرٌ

ائ٘ءئفب إلِ هئ ,  كؿ ذلؾ سئعد فْ إعداد هدرس هبىكر بكىكلكتٓئن قئدرا عمِ هكاتٍب بثدٓئت العصر
بشٓر إلًٓ الىظرٓب الاىئئٓب هف براكهٓب الهعرفب الىئبتب عف ازدٓئد ال ارات البْ ببـ فْ سٓئؽ اتبهئعْ  
هرف قئئـ عمِ اكبسئب الهعرفب كالبفئعؿ هع الهكاقؼ الصفٓب كالبعئهؿ هع الهكاقؼ البكىكلكتٓب اله بمفب 

البكىكلكتٓب كبثسف هف قدربً عمِ أدراؾ اٖشٓئء اكعْ كبدار كأ ٓرا فمبىكر البكىكلكتْ  ٓىهْ قدري الفرد  
 قئدرا عمِ البكٓؼ كثؿ الهشكٛت ابكظٓؼ الةقئفب البكىكلكتٓب الهبىئ هب هع البقدـ البكىكلكتْ .  ك 
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أظٍرت الىبئئت أف الطماب فْ الصؼ الةئلث الهبكسط  ٓهبمككف ثب  محىر حب الاستطلاع انؼهًي  :
رتع الائثث ذلؾ إلِ أسائب عدٓدة هىٍئ   اٚسبطٛع العمهْ  كٓ

اسب داـ هدرس الكٓهٓئء البكىكلكتٓئ فْ البدرٓس كلك لاعض الدركس قد ثفز هف ظٍكر ثب  -1
التدٓد فءٛ عف هبئاعبٍئ  ئٓباٚسبطٛع العمهْ لدل الطماب هف  ٛؿ الاثث عف الهفئٌٓـ الكٓهٓئ

 ائسب داـ الصكت كالصكرة ....... الخ .
قد ثفز هف ظٍكر ثب اٚسبطٛع  الهدرس بكىكلكتٓئ البعمٓـ فْ شرح هكاءٓع الكٓهٓئء اسب داـ  -2

 الكٓهٓئئٓب كالبهبع اٍئهف  ٛؿ الاثث عف الهفئٌٓـ  مابطالالعمهْ لدل 
الظكاٌر العمهٓب ك العهمٓب كلـ ٓقبصر عمِ الهئدة  ثب اٚسبطٛع العمهْ شهؿ تهٓع الىكاثْ ك  -3

الدراسٓب الهقررة فقط ك اشكؿ أكسع ههئ سئعد عمِ زٓئدة أفؽ البفكٓر لدل الطماب الذم ادكري عهؿ عمِ 
 ازدٓئد ثب اٚسبطٛع العمهْ لدٍٓـ .

بطٛع العمهْ ف اسب داـ اعض الهدرسٓف لمه بارات اٚفبراءٓب أهئـ أىظئر الطماب عهؿ عمِ ىهك اٚسإ
أف هىئٌتىئ بركز عمِ ثب لدٍٓـ اٚسبقصئء عف الثقئئؽ كالبقصْ ثكؿ الهعمكهئت ككةرة اٖسئمب 

اٚسبطٛع العمهْ ك صكصئ هىئٌت العمكـ اصكرة عئهب )  الكٓهٓئء ، الفٓزٓئء ، عمكـ الثٓئة ( ههئ أدل 
اٚسبطٛع العمهْ  لدل الطماب اىعكئس ذلؾ عمِ ثب اٚسبطٛع العمهْ  لدل الطماب  ثٓث ىتد إف 

أرباط اربائط كةٓقئن ائلبىكر البكىكلكتْ لهدرسٍٓـ كٓرتع ساب ذلؾ أف الهدرس الذم ٓبكفر لدًٓ قدر هف 
عىئصر البىكر البكىكلكتْ  ٓسبطٓع فْ أةىئء البدرٓس أف ٓسب دـ البقىٓئت البكىكلكتٓب الثدٓةب  ا ثٓث 

ف ٓبكصؿ  إلِ ذلؾ عف طرٓؽ الفٍـ الكاءث ٌٖهٓب البىكر أف الهدرس الهبىكر بكىكلكتٓئن ٓسبطٓع أ
 البكىكلكتْ  لمطماب كالب طٓط  التٓد

ئ ٓسبىبت الائثث هئ ٓأبْ : الاستنتاجاث : -ثانثاُ :  فْ ءكء ىبئئت الاثث ك بفسٓرٌ
 إف هدرسْ كهدرسئت هئدة الكٓهٓئء لمصؼ الةئلث الهبكسط ٓهبمككف بىكرا بكىكلكتٓئن .  -1
 الصؼ الةئلث الهبكسط ٓهبمككف كعٓئ آئٓئ . إف طماب -2
 د بأةٓر لهب ٓر التىس فْ البىكر البكىكلكتْ لهدرسْ كهدرسئت هئدة الكٓهٓئء . ٚ ٓكتد -3
 -5ٚ ٓكتد بأةٓر لهب ٓر التىس فْ ثب اٚسبطٛع العمهْ لمطماب فْ الصؼ الةئلث الهبكسط . -4

لهدرسْ كهدرسئت هئدة الكٓهٓئء لمصؼ الةئلث الهبكسط   كتكد عٛقب اربائطٓب دالً آف البىكر البكىكلكتْ
 كثب اٚسبطٛع العمهْ لطمابٍـ.

فْ ءكء ىبئئت الاثث ك اٚسبىبئتئت البْ بكصؿ إلٍٓئ ٓبقدـ الائثث ائلبكصٓئت  انتىصياث: -رابؼاً:
 أبٓب :

ـ  -1 البكىكلكتْ لهئ ٓىعكس العهؿ عمِ ا بائر الهدرسٓف كالهدرسئت قاؿ بعٓىٍـ لهعرفب هسبكل بىكرٌ
 عمِ اٖداء  البراكم الهٍىْ كاٚطٛع الهسبهر .
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ـ هسبكل البىكر البكىكلكتْ   -2 ـ أداء الهدرسٓف الهٍىْ فْ ىظرٌ ءركرة أف ٓأ ذ القئئهكف عمِ بقكٓ
 لدٍٓـ ، ثبِ ٓككف ثئفزا كهشتعئ عمِ اٚطٛع الهسبهر 

آب فْ أةىئء ال ده -3 ب لهدرسْ كهدرسئت هئدة الكٓهٓئء  عمِ ءركرة بءهٓف اراهت الدكرات البدرٓ
 هكءكعئت بطآقٓب ب صص لكٓفٓب أٚسبفئدة هف بكىكلكتٓئ البعمٓـ دا ؿ  رفب الصؼ 

 .التؤكٌد على واضعً مناهدج الكٌمٌاء إضافة مفاهدٌم كٌمٌائٌة جدٌدة  تواكب مستحدثات العصر -4
ر العمهٓب ك عهؿ اٖىشطب الصفٓب ك ثث الطماب عمِ زٓئرة الهكبائت العئهب ك الهشئركب اكبئاب البقئرٓ -5

 الٛصفٓب البْ ب ص هئدة الكٓهٓئء لبىهٓب ثب اٚسبطٛع العمهْ لدٍٓـ .
أهكئىٓب ا٘فئدة هف هقٓئس ثب اٚسبطٛع العمهْ ابطآقً فْ ادآب الككرس اٖكؿ كالةئىْ ك ىٍئٓبٍـ   -6

 دهبلهعرفب درتب الفرؽ آىٍهئ كهدل البأةر ائلطرٓقب البدرٓسٓب الهسب 
نٚ لٍذي الدراسب ٓقبرح الائثث  الدقترحاث: -خايساُ :  إتراء دراسب ههئةمب  لماثثاسبكهئ

 كاٚبتئي لطمابٍـ  العمهْ لهدرسْ الكٓهٓئء كعٛقبً ائلبفكٓر  -1
 الهراثؿ الدراسٓب اٖ رل كب صصئت أ رل لهدرسْ -2
 كالدافعٓب العقمٓب لطمابٍـ ببىئكؿ عٛقب هسبكل البىكر البكىكلكتْ لهدرسْ الكٓهٓئء ك  -3
كلمهكاد العمهٓب  بآف الفرؽ اهسبكل  البىكر البكىكلكتْ ثسب هب ٓرات التىس كسىكات ال دهب -4

 اٖ رل ) عمكـ الثٓئة كالفٓزٓئء ( 
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 الدصادر
 القصادر العرعيب

(:"هسبكل البىكر البكىكلكتْ لدل طٛب قسـ الثئسكب اكمٓب هتبهع العمكـ 2009الائٓض, هتدم) -1
 ( كمٓب البرآب, التئهعب ا٘سٛهٓب, زة. رسئلب هئتسبٓر) ٓر هىشكرةالهٍىٓب كالبطآقٓب, 

(: هسبكل البىكر العمهْ لدل عٓىب هف طٛب البعمٓـ قاؿ التئهعْ 2004ا ش, ٌئلب طً عاد اع ) -2
 كمٓب البرآب تئهعب الاثرٓف. 1العدد 5, الهتمد  هتمب العمكـ البراكٓب كالىفسٓبئلههمكب العرآب السعكدٓب , ا
( : " أةر اسب داـ اٖلعئب البعمٓهٓب فْ البثصٓؿ كثب  2003الاٍئدلْ ، هثهد إارآٌـ عئشكر )  -3

،  سئلب هئتسبٓر  ٓر هىشكرةر اٚسبطٛع العمهْ لطماب الصؼ الةئىْ الهبكسط فْ هئدة الكٓهٓئء " ، 
 ااف الٍٓةـ، ا داد . –تئهعب ا داد ، كمٓب البرآب 

ـ فْ بدرٓس العمكـ( : 1985دكراف ، ركدىْ )  -4 ، برتهب هثهد سعٓد ،  أسئسٓئت القٓئس كالبقكٓ
 الهطاعب الكطىٓب ،  تئهعب الٓرهكؾ ، اراد

" ،  ئذج بعمٓهٓب فْ بدرٓس العمكـطرائؽ كىه( : "  2005) اٖهٓررزكقْ ، رعد هٍدم كفئطهب عاد   -5
 ، هكبب ال فراف ، ا داد . 1ط
، دار  1،طاٚبتئٌئت العئلهٓب الهعئصرة فْ هىئٌت العمكـ كبدرٓسٍئ"(: "2010زٓبكف, عئٓش) -6

 الشركؽ، القئٌرة 
،الهكبب التئهعْ 1, طالبىكر البكىكلكتْ كبثدٓث البعمٓـ( 2004صارم, هئٌر كبكفٓؽ صٛح الدٓف) -7

 ا٘سكىدرٓب,.الثدٓث ، 
, الهكباب العصرٓب( : 2008الطىطئكم , عفت هصطفِ) -8 ,القئٌرة 1, طهعئٓٓر التكدة فْ بعمٓـ العمكـ
. 
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ب. 2006العئٓدم ، تٍئد ثكٓـ ) -9 رسئلب هئتسبٓر (. هسبكل البىكر العمهْ لدل هعمهْ الهرثمب الةئىكٓ
 ، تئهعب عهئف العرآب لمدراسئت العمٓئ. عهئف، اٖردف. ٓر هىشكرة

( هسبكل البىكر البكىكلكتْ لدل طماب الصؼ العئشر ا زة كعٛقبً 2008عسقكؿ, هثهد ) -10
, "كاقع كبثدٓئت كقئئع الهؤبهر العمهْ اٖكؿ, البعمٓـ البقىْ كالهٍىْ فْ فمسطٓفااعض الهب ٓرات, 

 كطهكح" , كمٓب العمكـ البطآقٓب,  زة.
ـ ا( : 2009عٛـ ، صٛح الدٓف هثهكد ) -11 ، دار لبراكم فْ العهمٓب البدرٓسٓبالقٓئس كالبقكٓ

 الهسٓرة، عهئف، اٖردف.
، دار الهسٓرة  1" ، ط هىئٌت العمكـ ألطآعٓبً كطرؽ بدرٓسٍئ( : 2010عمٓئف ، شئٌر راثْ ) -12

 لمىشر كالبكزٓع ، عهئف .
ـ( : 1998عكدة , اثهد سمٓهئف ) -13  , اٖردف   الهطاعب الكطىٓب . 1, طالقٓئس كالبقكٓ
دار الىٍءب العرآب ،   ، 1ط" ، " بدرٓس العمكـ( :  1978م كسعد زكْ ) كئظـ ، أثهد  ٓر  -14

 القئٌرة 
ر البعمٓـ(: "2000الفرتئىْ, عاد العظٓـ) -15  دار  رٓب, القئٌرة. 2، ط" البكىكلكتٓئ كبطكٓ
البكىكلكتٓئ .  –فئعمٓب بعمٓـ العمكـ القئئـ عمِ بكتً العمكـ : (2004الهثبسب , سهٓب عزهْ ) -16

هتمب العمكـ ( فْ اكبسئب طئلائت الصؼ البئسع اٖسئسْ هبطمائت البىكر العمهْ . stsالهتبهع )
 . الهتمد ال ئهس . العدد الةئلث  . البراكٓب كالىفسٓب

,دار الهٓسرة , عهئف  4,ط هىئٌت الاثث فْ البرآب كعمـ الىفس( : 2006همثـ ، سئهْ هثهد ) -17
. 

 ، دار الشركؽ ، عهئف 1ط مكـ السمككٓب،أسئلٓب القٓئس فْ الع(: 2004الىاٍئف ، هكسِ ) -18
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 ( 1ملحق )

 والمتخصصٌن أسماء السادة  المحكمٌن

اللقب  أسم الخبٌر والمحكم ت
 العلمً

 الاستشارةطبٌعة  مكان العمل التخصص

1 2 

طرائؽ بدرٓس /  أسبئذ  د. اسهب هثهد العئىْ 1
 الكٓهٓئء

تئهعب ا داد/ كمٓب البرآب 
 ااف الٍٓةـ–

  

طرائؽ بدرٓس / عمكـ  أسبئذ  د. فئطهب عاد اٚهٓر  2
 الثٓئة

تئهعب ا داد / كمٓب 
 ااف الٍٓةـ –البرآب 

  

أسبئذ  د سٍِ عاد الكرٓـ  3
 هسئعد

هدٓرٓب برآب ا داد /  العمكـط.ت 
 3الرصئفب 

  

أسبئذ  د هثهد عئشكر الاٍئدلْ  4
 هسئعد

ط.ت الكٓهٓئء هشرؼ 
 براكم

هدٓرٓب برآب ا داد / 
 3الرصئفب 

  

أسبئذ  د.هثهد تئسـ كصئد  5
 هسئعد

ـ هدٓرٓب برآب ا داد /  القٓئس كالبقكٓ
 3الرصئفب 

  

بدرٓس / طرائؽ  هدرس د.عدىئف ثكهت عاد 6
 الكٓهٓئء

التئهعب الهسبىصرٓب/ 
 كمٓب البرآب اٚسئسٓب

  

هدرس  شٓهئء  ٓكف هشبت  7
 هسئعد

هدٓرٓب برآب ا داد /  ط.ت العمكـ
 3الرصئفب 

  

هدرس  هثهد  مٓؿ اارآٌـ 8
 هسئعد

طرائؽ بدرٓس / عمكـ 
 الثٓئة

التئهعب الهسبىصرٓب/ 
 كمٓب البرآب اٚسئسٓب

  

 هشرفً هب صص الكٓهٓئء هشرفب سئٓ ئف عمْـ. دىٓئ  9
 3برآب الرصئفب / 
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هبكسطب زٓد اف عمْ  الكٓهٓئء هدرس ـ. ثسىٓف ٓثِٓ عمْ 10
 لماىٓف

  

إعدادٓب اىت اٖكرهٓف  الكٓهٓئء هدرسب ـ. صفٓب تمكب ثسٓف 11
 لماىئت

  

 هبكسطب الٓئسهٓف الكٓهٓئء هدرسب ـ. ىظٓري عاد اع هثهد 12
 لماىئت 

  

 طبٌعة الاستشارة :
 مقٌاس حب الاستطلاع العلمً -2مقٌاس التنور الاكنولوجً                                               -1

 

 (2قملؽ )
 عصيغته الةهاليبالتكةكلكيي  ققياس التةكر

 المجال الدؼزفي
  التكةكلكييالهدؼ قف ةشر العمقاء لأعلاثهـ كدراساتهـ العمقيب عف طريؽ التكاصؿ  -1
 إظٍئر فءمٍـ عمِ أ رٓف -ج                     إظٍئر لبفكؽ كا٘اداع الش صْ  -أ 
 إ ءئع لهعرفب العمهٓب لمىقد -د                   أبئثً ألفرصً لبطآقئت عمهٓب تدٓدة -ب 

   الهدؼ قف استخداـ العمقاء لمتكةكلكييا كذلؾ عسعب : -2
                              بفسٓر الهشئٌدات العمهٓب -ج                         البىاؤ ائلهشئٌدات العمهٓب  -أ 

 بىظٓـ الهشئٌدات العمهٓب -د                     بفصٓؿ الهشئٌدات العمهٓب -ب
 : هدؼ العمقاء قف دراسب الظكاهر الطعيعيب -3
 لثفئظ عمِ الطآعب -ج                                         الهبعب كالبسمٓب  -أ 
ئ  -د                   الثصكؿ عمِ البرقٓئت العمهٓب  -ب   فٍـ اٖشٓئء كالظكاٌر كبفسٓرٌ

عادةتكرار العالـ لمتيارب  -4  :قعؿ ةشرها يدؿ عمى أف العمـ  كا 
 ٓصثث ىفسً اىفسً -ج                                       ىشئط أىسئىْ  -أ 
 قئاؿ لمبدقٓؽ -د                                      ٓبهٓز ائلبىظٓـ  -ب 

  يعد التعديؿ كالتغيير في ةتالج العلكث العمقيب -5
دؿ عمِ بطكري  -أ   ٚبب ٓرإف ىبئئت الاثكث العمهٓب  -ج               سهً طآعٓب لمعمـ كٓ
 اسب فئؼ اتٍكد العمهئء السئاقٓف -د                  دلٓؿ عمِ ءعؼ الهعئرؼ العمهٓب -ب 

 القكضكعيب في العمـ تعةي أف عمى العالـ ييب أف-6
ئف  -أ   ٓككف ىزٍٓئن كٓابعد عف البثٓز الش صْ -ج     ٓباع رأًٓ دكف اٚعبهئد عمِ أم ارٌ
 ٓبسرع فْ إصدار اٖثكئـ -د                     ٓعبهد عمِ آراء أ رٓف  -ب 
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 اةتاج سيارات  قف الاتياهات التقةيب اللديثب في دكؿ العالـ الصةاعيب -7
 لمثفئظ عمِ الآئب -ج                                   الصدٓقب لمآئب  -أ 
 لبكفْ تهٓع أفراد العئلـ -د                   اأم بكمفً كأم هكاصفئت كآرة  -ب 

 :  الالكتركةي الىيشير التعميـ  -8
 بعمٓـ هفبكح اعد الدراسب -ج                                        إدارة الهعرفب  -أ 

 بدرٓب عمِ اثدث الارهتٓئت -د         هعمكهئت عمهٓب كابصئٚت كبعمٓـ كبدرٓب  - ب
 اصعح :  قف الْثار التي تترتب عمى كيكد الأققار الصةاعيب في عصرةا اللالي -9
 العئلـ قرٓب ص ٓرة -ج                          هعمكهئت صعاب عهمٓب ىقؿ ال -أ 
 اٚبصئؿ الاشرم أعقد  -د                                     ازدٓئد البكئلٓؼ  -ب 

 :يعد إتالب القةكات الفضاليب كاةتشار إرسالها إلى العالـ عأسرح إلدل كسالؿ - 10
 البرفٓب اٚلكبركىْ -ج                                اٚطٛع عمِ هئ ٓدكر فْ العئلـ اأسري -أ 
 بائدؿ اٚبصئؿ  كالم ب -د                ىشر اٖفكئر ال رآب لب ٓٓر عئلـ الشرؽ اٖكسط - ب
 :  اهتقاـ القيتقع عالعمـ يتلدد عقؤسساته التعميقيب يعد عقميب-11

 إعداد ككادر هب صصب -ج                                      ىشر الةقئفب كالعمـ  -أ 
 إثداث بطكرات بكىكلكتٓب -د                                       البرآب العمهٓب  -ب 

 : تساعؽ دكؿ الغرب عمى اقتلبؾ التكةكلكييا كالعمـ يؤدم  ذلؾ إلى-12
 ؿ اٖدكار فْ السٓطرة عمِ العئلـبائد -ج                     اهبٛؾ القرار السٓئسْ  - أ
 ظٍكر بثئلفئت كبتهعئت سٓئسٓب فْ إدارة هصئدر الطئقب فْ العئلـ - ب
 ب ٓر طرؽ اسب ٛؿ الشعكب - د

 : لكيكد القتطمعات الضركريب لكصكؿ رسالؿ العريد الالكتركةي -13
 دائرة الارٓد -ج                                             طئاع ارٓدم  -أ 
 سئعْ ارٓد ٘ٓصئؿ الرسئئؿ -د                               ائٚىبرىٓتابصئؿ  -ب 

  : ساهـ الاةترةيت في-14
 ىشر الةقئفب كالكعْ آف سكئف العئلـ-ج                   بقمٓؿ دكر الىشر كالصثؼ  -أ 
 اىبشئر ظكاٌر سمآب فْ الهتبهع-د                 ىشر كبب كهصئدر هثدكدة  -ب 

 :الصةاعيب في القياؿ الاقتصادم تسهيؿ كؿ قا يأتي عدا الأققارقف فكالد -14
 تراء ثسئائت سرٓعبأ  -ج           البعرؼ عمِ ىقئط لبتئرة السئ ىب فْ العئلـ  -أ 
 بكفٓر هعرفب هبتددة ٖسعئر الاكرصئت-د            إبقئف الفرد لمبتئرة اٚلكبركىٓب  -ب 

 :سعب لالاستخداـ السمقي لمتكةكلكييا الةككيب في تكليد الطاقب الكهرعاليب كيعكد  -15
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ئ اكةرة -ج                                    ر ص الةهف  -أ   اىبشئرٌ
 كهًٓ الطئقب الكٍرائئٓب الىئبتب  اكار -د                        أسٍؿ  ٍئبش ٓم -ب 

 في قةهج العمكـ لاعد قف التكةكلكييبلغرض تةفيذ الةشاطات -16
 هعرفً هدل بكفر الهكاد اٖتٍزة اله بارٓب-الهىظـ                      جالب طٓط  -أ 
 ٓتب اعهؿ البتراب هساقئ -د               بٍٓئب الهكاد كاٖتٍزة لمبٛهٓذ  -ب 

 المجال الدهاري : 
 :ب لاهتقاقهاكصمت الدكؿ العظقى إلى القكاةب اللاليب ةتييب  -17

 العمـ  -ج                                       البكىكلكتٓئ  -أ 
 القءئٓئ الثرآب -د                     العمـ كالبكىكلكتٓئ  كبطآقئبٍهئ  -ب 

 في:تدريس قكضكعات العمكـ يتطمب -18
 ىهئذج ثٓب أك صىئعٓب كبتئرب هائشرة-ج                 الرسكـ الب طٓطٓب  -أ 
 اٖشكئؿ كالرسكـ الهبءهىب ائلكبئب الهدرسْ-د                 الرسـ عمِ الساكرة  -ب 

 : اعتقد دالقا في تدريس قكضكعات العمكـ عمى -19
 كالكبئبالعئهب هعمكهئبْ  -ج                         الكبئب الهدرسْ فقط  -أ 
 هراتع هتٛت ككبب ائ٘ءئفب إلِ الكبئب -د                   تداكؿ ك رائط عمهٓب  -ب 

 :تشتقؿ القهارة التةظيقيب لمقكضكعات العمقيب عمى-20
 بكءٓث الثقئئؽ العمهٓب-ج                  اسب داـ البسمسؿ الهىطقْ لمهثبكل  -أ 
 بصهٓـ التداكؿ ا٘ثصئئٓب -د                                    فٍـ الهثبكل  -ب 

 : استخداـ تشتقؿ القهارات التةظيقيب لمقكضكعات العمقيب -22
 اٖهةمب هف الآئب -ج                              الدكرٓئت العمهٓب  -أ 
 الهصئدر اٖصمٓب كالهسئعدة  -د             بصهٓـ كال رائط العمهٓب  كبثمٓمٍئ -ب 

 : تضقف القهارات الايتقاعيب استخداـ-23
 البتئرب الفردٓب -ج                                بتئرب العرض  -أ 
 إلقئء الهكءكعئت العمهٓب -د                       بثءٓر الهئدة الدراسٓب  -ب 

 : تتطمب قهارة الاتصاؿ عيف القعمـ كالتلبقيذ أةفسهـ العقؿ ب -24
 أسمكب البعمـ الذابْ -ج                             البتئرب البكءٓثٓب  -أ 
 تهكعئت الص ٓرة اله -د                               طرٓقب الهثئءرة  -ب 

 : القعارض العمقيب داخؿ القدرسب اك خاريها إلدل القهاراتعإشراؾ التلبقيذ  -25
 اٖكئدٓهٓب -ج                                      الٓدكٓب -أ 
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 اٚتبهئعْ -د                                       العقمٓب  -ب 
  :اللركبيةتج عف استخداـ الأسملب العيكلكييب في  -26

 ب ٓر الصفئت الكراةٓب لمكئئىئت الثٓب-ج            القءئء عمِ اعض أفئت الءئرة  -أ 
 اىبشئر هٓكركائت شدٓدة ال طكرة -د               ظٍكر الكئئىئت الثٓب الدقٓقب  -ب 

 يقكف تقديـ لمكؿ لمقشاكؿ اللياتيب عاستخداـ-27
 العمـ ككسٓمب ٘تراء الاثكث-ج                                       ال ارة  -أ 
 العمـ كالبكىكلكتٓئ -د                                  الهعرفب العمهٓب  -ب 

 الخطكات الْتيب صليلب في العث الفضالي عدا كالدة-28
كتً  -أ   ئ ا٘ذاعٓببقكـ الهثطئت اٖرءٓب ااث هكتئبٍ-ج       القهر الصىئعْ ٓمبقط كٓ
 الرسٓفر ٓمبقط هف القهر الصىئعْ -د    البمفئز ٓمبقط هف القهر الصىئعْ  -ب 

 أوافق لا يتردد أوافق المجال انىجداني

    .اسب داـ البكىكلكتٓئأب كؼ هف إفراط  الهراٌقٓف  فْ   -29

المتحمسون لتعلم أفكار جدٌدة من المحتمل أن ٌصبحوا الأشخاص  -30 

 .المستقبلعلماء فً 
   

    مع زملائًعن طرٌق مواصل التواصل ارؼب فً العمل  -31

    .أحب مطالعة الموضوعات العلمٌة المنشورة فً شبكة المعلومات -32
    .عن طرٌق مواصل التواصلأمٌل  للمشاركة فً النوادي العلمٌة  -33

    البكىكلكتٓئ.أتحدث مع تلامذتً حول فوائد   -34
عن طرٌق مواقع أمٌل إلى الابتعاد عن إجراء التجارب المختبرٌة  -35

 التواصل .

   

    .نادراً ما أحاول  الإطلاع بعٌداً عن مجال تخصصً -36
    .طالما أنها صحٌحة التكنولوجٌة أتحمس لأفكاري  -37
    عمل ٌإدي إلى التفكٌر الجٌد .الأرى أن الحماس فً  -38
    .إلى الأفكار المتعارضة مع أفكاري دائماً استمع  -39
    عف طرٓؽ هكاقع البكاصؿ .ابتعد عن  المؽامرة فً أفكاري -40

    صفة أخلاقٌة  عن المنشورات  أرى أن المسإولٌة  -41
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    التكنولوجٌة .توظٌؾ قدراتً  أسعى  إلى تؤكٌد ذاتً من خلال -42 

    طلابً .من اجل تسهٌل تعلٌم  التكنولوجٌاأحب استؽلال  -43 

    .العلماء عن طرٌق مواقع التواصل  أفضل البحث عن أخبار حٌاة -44 

عن طرٌق ٌستطٌع علماء الأرصاد الجوٌة التنبإ بؤحوال الطقس  -45 

 التكنولوجٌا .
   

 

 (3ملحق )
 مقٌاس حب الاستطلاع العلمً بصورته النهائٌة

 نادرا   أحٌانا   دائما   العلمًفقرات مقٌاس حب الاستطلاع  ت

     العلمٌةأهدتم بمطالعة المجلات التً تتناول الموضوعات  1

    عن العلم .أرؼب بمعرفة المزٌد من الحقائق  2

    .بالامراض أسعى الى معرفة أسباب اصابة الافراد 3

    . العلم والتكنولوجٌا أستمتع بالبرامج التً تخص  4

    الندوات العلمٌة .أحرص على حضور  5

    أفضل السفرات الترفٌهٌة على السفرات العلمٌة . 6

    التً تحدث فً العالم  العلمٌةأهدتم بمتابعة أخبار الظواهدر  7

    .أحب المشاركة فً اعداد وكتابة النشرات العلمٌة  8

    .أتجنب المشاركة فً المناقشات العلمٌة  9

    .السفرات العلمٌةأعتذر عن المشاركة فً  10

    أرؼب فً الانتماء الى الجمعٌات العلمٌة .  11

    أشعر بسعادة عندما أقوم بصناعة نماذج لأجهزة علمٌة. 12

    .فً العراق الطبٌعٌة واهدرظالأرؼب فً معرفة  13

    الخٌال العلمً .وأحب قراءة القصص العلمٌة  14

    شًء.أرؼب فً معرفة كل شًء عن كل  15

    أتابع أخبار العلماء الذٌن ٌفوزون بجوائز نوبل للعلوم. 16

أقتنع بكل ما أسمعه من معلومات علمٌة دون الرجوع الى  17
 المصادر الصحٌحة

   

    أرؼب فً زٌارة المتاحؾ والمعارض العلمٌة . 18

    أفضل الاصدقاء الذٌن لدٌهم اهدتمامات علمٌة . 19

    العلمٌة التً ندرسها فً المختبر.أحب الدروس  20

    والحكمة من خلقها الحوامضأفكر فً سر  21
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اعزخذاو اعهىة انًُبقشخ انجًبػُخ فٍ رحظُم ؽبنجبد يؼهذ انفُىٌ انجًُهخ فٍ يبدح انًغشح اثش 

 انًذسعٍ

 
 م . وفاء شكر حسن

 معهد الفنون الجمٌلة للبنات / دٌالى

 القمخص
هعرفب اةر اسب داـ أسمكب الهىئقشب التهئعٓب فْ بثصٓؿ طئلائت هعٍد الفىكف ٍٓدؼ الاثث الثئلْ الِ 

 التهٓمب فْ هئدة الهسرح الهدرسْ .
، ب فْ هعٍد الفىكف التهٓمب لماىئت( طئلا60كذلؾ هف  ٛؿ البتراب البْ أترٓت عمِ عٓىب بككىت هف )

كئىت اثدٌهئ بترٓآب كأ رل ف ( طئلاب لكؿ هتهكعب30كبـ بقسٓهٍئ الِ هتهكعبٓف عشكائٓئن اكاقع )
ْ بثدٓد الهئدة العمهٓب ، كصٓئ ب اٖ راض ءئاطب . كقد اعدت الائثةب هسبمزهئت البتراب اىفسٍئ كٌ

. كاسبهرت البتراب ثصٓمْ الذم ثسب لً الصدؽ كالةائتالسمككٓب كاعداد ال طط الدراسٓب كاىئء ا بائر ب
، كائسب داـ اٚ بائر البئئْ لعٓىبٓف هسبقمبٓف لبثصٓمْتهكعبٓف اعدٌئ لٛ بائر الهدة شٍرٓف ك ئءف اله

( آف الهبكسطئت كلصئلث 0,05ثممت الىبئئت فكتد اف ٌىئؾ فرؽ ذك دٚلب إثصئئٓب عىد هسبكل )
الهتهكعب البترٓآب هئ دؿ عمِ كتكد اةر إٓتئاْ لمهىئقشب التهئعٓب فْ بثصٓؿ الطئلائت لهئدة الهسرح 

ٌذا الاثث قدهت الائثةب اقبراثئت ٚتراء اثكث أ رل هكهمب كاكصت  الهدرسْ ، كفْ ءكء إٓتئآب
 ائسب داـ ٌذا اٖسمكب فْ هكاد دراسٓب أ رل .  

Abstract  

This research aims to identifying the effect of using the method of group 

discussion in students the achievement of the  Fine Arts Institutes of in the field 

of school theater. 

The experiment includes (60) students of Fine Arts Institutes for Girls divided 

into two groups randomly each group (30) students for, one was experimental 

and the other control. The researcher prepared the requirements of the 

experiment by herself, which is identifying the scientific material , formulate the 

behavioral objectives , prepare the study plans and build the test of achievement, 

which is received honesty and consistency. for it the experiment contused for 

two months, using the two groups were subjected to the achievement test and the 

T-test was used for two independent samples. The results were found to be 

statistically significant at (0.05) between the averages and for the experimental 

group, that means their Positive effect. For this effect the researcher presented 

suggestions for further complementary researcher and recommended for using 

this method in other studying subjects. 

 الفصؿ الأكؿ
 قشكمب العلث : 
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ب هتئؿ البرآب ٚىٍئ الىكاة اٚسئسٓب فْ بىشئب اٚتٓئؿ هف أكلِ الهتئٚت البْ بٍبـ اٍئ اٚهـ كالشعك 
ر الهتبهع ، إذ ٓشٍد العئلـ ةكرة هعمكهئبٓب ٌئئمب دفعت ائٚىسئف الِ الاثث عمِ افكئر تدٓدة قئدرة  كبطكٓ
عمِ هكاتٍب هبطمائت العصر كهكاكاب بطكرابً السرٓعب كالهبقدهب اهئ فرض عمِ الهؤسسئت البعمٓهٓب اٚ 

ئرؼ كالهٍئرات فقط اؿ بعمـ ساؿ البفكٓر كاٚاداع ، فئلبرآب كالبعمٓـ ٓؤدٓئف الِ دكران رئٓسٓئن فْ بىقؿ الهع
ف اىسئف ٌذا العصر لككف هدرائن ، هىبتئن ، قئدران عمِ اٚسٍئـ فْ دفع عتمب البىهٓب فْ تهٓع  بككٓ

 هتئٚت الثٓئة .
ئن كةقئفٓئن كفكرٓئن كبعد البرآب الفىٓب هف العمكـ اٚىسئىٓب البْ لٍئ دكر  ائرز فْ اعداد اٚتٓئؿ اعدادا براكٓ

ئن .  كثءئرٓ
هف الهشكٛت كالبثدٓئت البْ بثد هف قدربً عمِ بثقٓؽ  اكةٓر اتً بدرٓس هئدة البرآب الفىٓب كقد ٓك 

اٌٚداؼ البراكٓب الهىشكدة كهىٍئ اعبهئد الطرائؽ البقمٓدٓب فْ بدرٓس هئدة الهسرح الهدرسْ فْ كمٓئبىئ 
عئٌدىئ الٓكـ ، إذ بعبهد اشكؿ رئٓس عمِ دكر البدرٓس كالقئئـ عمِ الثفظ كالبمقٓف كثصر دكر الطماب كه

 .ٓءعؼ هسبكل بثصٓمٍـ الدراسْفْ اٚسبهئع كثشك اٚذٌئف ههئ 
 كعمِ هئ بقدـ ثددت الائثةب هشكمب الاثث ائلسؤاؿ اٚبْ : 

هئ اٚةر الذم بثدةً اسمكب ) الهىئقشب التهئعٓب ( فْ بثصٓؿ طئلائت الصؼ الةئىْ / هعٍد الفىكف 
 التهٓمب لماىئت فْ هئدة الهسرح الهدرسْ ؟ 

 أهقيب العلث : 
ر طرائؽ  ئدة البثصٓؿ الدراسْ , فٍْ بكبسب أٌهٓب ائل ب فْ بطكٓ بسٍـ اٚسبرابٓتٓئت الثدٓةب فْ زٓ

ف هٍئرات البعمٓـ كباسٓط الهع . لذلؾ ىتد (11ص  ،2004 ،عقمٓب كبطآقٓب لدل الطماب )ثسفرفب كبككٓ
ر الىظـ البعمٓهٓب كالبراكٓب فْ تهٓع اىثئء العئلـ كاعئدة الىظر فْ  ت تئدة هف اتؿ بثسٓف كبطكٓ هثئكٚ

شدي ىهىئٌتٍئ الدراسٓب كطرائؽ كأسئلٓب بدرٓسٍئ عمِ اسس عمهٓب ثدٓةب كسمٓهب لبثقٓؽ البقدـ البْ ب
( . كبعد الهىئقشب ىكعئن هف البفئعؿ المفظْ كاداة هف ادكات 22، ص 2001 ،كبٍدؼ الًٓ )الهكلِ

اٚبصئؿ آف الهدرس كالطماب أىفسٍـ كهف هزآئٌئ بعكد الطماب عمِ البفئعؿ الهىبظـ الهاىْ عمِ ثسف 
ىٚ رٓف كالبعئكف ) التئ كباٚسبهئع كالبفكٓر قاؿ اٚتئاب كاثبراـ ار  ذا هئ 146ص  ،2002 ،اىء ا ( . كٌ

ٓبهئشِ هع هئ بؤكدي اٚبتئٌئت البراكٓب الثدٓةب عمِ ءركرة البأكٓد عمِ أف ٓككف لمطماب دكران كآر فْ 
نٛ عمِ اف ٓككىكا قئدرٓف عمِ  نٛ ، فء اكبسئب ال ارات كالهٍئرات البْ ببطماٍئ ش صٓبٍـ اىئءان كئه

سبقٛلٓب فْ البفكٓر اهئ ٓىهْ ذابٍـ كهٓداف عهمٍـ ) البفئعؿ هع الهتبهع كبمآً ثئتئبً كبثقؽ اٚ
عد الهسرح الهدرسْ كهئدة دراسٓب فئعمب كهٍهب فْ هقدهب 59، ص  2002اٚلكسْ كطٛؿ ،  (. كٓ

كسئئؿ اٚبصئؿ اكصفً كسٓمب راقٓب كهؤةرة ائلتهئٌٓر لهئ لً  ئصٓب هائشرة كفكرٓب فْ ه ئطاب العقؿ 
 عمِ هئ بقدـ ٓهكف بثدٓد أٌهٓب الاثث الثئلْ ائٚبْ :  كالكتداف كالثكاس هعئن . كاىئءان 
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ر اسبرابٓتٓئت كطرائؽ كاسئلٓب البدرٓس هف ثٓث  – 1 ٓكاكب الاثث الثئلْ اٚبتئٌئت الثدٓةب فْ بطكٓ
 بكظٓؼ اسمكب ) الهىئقشب التهئعٓب ( . 

 افد الهٍهب فْ البعمٓـ . بكهف أٌهٓب ٌذي الدراسب هف أٌهٓب هئدة الهسرح الهدرسْ ائعبائري أثد الرك  – 2
أف ىبئئت الدراسب الثئلٓب بشكؿ اءئفب هعرفٓب فْ هٓداف البرآب الفىٓب اشكؿ عئـ كالهسرح الهدرسْ  – 3

 اشكؿ  ئص . 
 هدؼ العلث : 

ٍٓدؼ الاثث الثئلْ الِ بعرؼ اةر اسب داـ الهىئقشب التهئعٓب فْ بثصٓؿ طئلائت الصؼ الةئىْ فْ 
 اىئت فْ هئدة الهسرح الهدرسْ . هعٍد الفىكف التهٓمب لم

 فرضيب اللث : 
لبثقٓؽ ٌدؼ الاثث كءعت الائثةب الفرءٓب الصفرٓب اٚبٓب : ٚ ٓكتد فرؽ ذك دٚلب اثصئئٓب آف 
هبكسط درتئت طئلائت الهتهكعب البترٓآب المكابْ ٓدرسف هئدة الهسرح الهدرسْ عمِ كفؽ طرٓقب 

 عب الءئاطب المكابْ ٓدرسف الهئدة ىفسٍئ ائلطرٓقب اٚعبٓئدٓب . الهىئقشب التهئعٓب كهبكسط درتئت الهتهك 
 لدكد العلث : 

 .  2017 – 2016طئلائت الهرثمب الةئىٓب / هعٍد الفىكف التهٓمب لماىئت / دٓئلِ لمعئـ الدراسْ  – 1
هب هفردات هف الهىٍت ب ص هئدة الهسرح الهدرسْ الهعدة هف قاؿ لتىب الهىئٌت فْ الهدٓرٓب العئ – 2

 لٙعداد كالبدرٓب . 
 تلديد القصطملات : 

 أكلان : القةاقشب اليقاعيب . 
اأىٍئ : "كسٓمب اٚبصئؿ الفكرم آف الهدرس كطمابً ٓعبهد اسمكب الثكار  1976عرفٍئ لآب ،  – 1

كالهىئقشب عمِ اٖسئمب البْ ٓطرثٍئ الهدرس لطٛاً ككذلؾ اٖسئمب البْ ٓكتٍٍئ الطماب لً كاٖتكاب 
 (. 124. ص 1976بائدلب آىٍـ" .)لآب،اله
اأىٍئ : "ىكع هف اىكاع الثكار المفظْ آف الهدرس كالبٛهٓذ اك آف البٛهٓذ  1986كثددٌئ العئىْ ،  – 2

 ( .  4، ص  1986اعءٍـ" . ) العئىْ ، 
عمِ أىٍئ  "هف اٖسئلٓب البْ ببٓث الثرٓب كبعبهد أسئسئن عمِ الطماب اكصفٍـ  1992كأكد اٖهٓف ،  – 3

ئن بدكر ثكلً العهمٓب البعمٓهٓب" . ) اٖهٓف ،   ( .  51، ص  1992هثكران هركزٓ
ئت اأىٍئ : "الطرٓقب البْ ٓقكـ اٍئ الهدرس ابقسٓـ طٛب الصؼ الِ هتهكع 2000عرفٍئ دركزة ،  – 4

نٚ أك قءٓب أك هشكمب كٓطمب هىٍـ هىئقشبٍئ كااداء الرأم فٍٓئ ةـ  ص ٓرة ةـ ٓطرح عمٍٓئ هكءكعئن أك سؤ
 ( .  191، ص 2000هثئكلب البكصؿ الِ ثمٍئ" ) دركزة ، 

 التعريؼ الايرالي لمقةاقشب اليقاعيب : 
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نٛ ، هف  ٛؿ هئ ٓةٓركىً هف أسئمب  ك عهمٓب اشراؾ تهٓع الطئلائت فْ الدرس اشبراكئن آتئآئن هبفئع كٌ
 كاسبفسئرات كهئ ٓبائدلكىً هف هعمكهئت اشأف هكءكع الدرس لهئدة الهسرح الهدرسْ . 

 ثاةيان : القسرح القدرسي : عرفه كؿ قف : 
1 –  (Newell ,1972 صٓ ب لمبعآر ال ٛؽ" : )  كأٌـ هككىئبً الرئٓسب ٌك القدرة عمِ الكٛـ ،

ك كسٓمب لمبعآر عف ش صٓب الطئلائت" . )  عبهد عمِ القئامٓئت الطآعٓب ، كٌ  Newellكالثركب ، كٓ
,1972,p . 72  . ) 

( : "الىشئطئت الهسرثٓب سكاء كئىت هسرثٓب أك اكارٓبئت أك هسرثٓئت قصٓرة  1989) الطئئْ ،  – 2
لٓب أك صئهبً البْ ٓهئرسٍئ الطماب كالفرؽ الهسرثٓب الهدرسٓب دا ؿ الهدرسب ك ئرتٍئ ، أك هشئٌد اربتئ

بكلِ اٚشراؼ عمٍٓئ كبءهٓىٍئ هءهكف فىْ هف هدٓرٓئت الىشئط الهدرسْ فْ هثئفظئت القطر كئفب"  كٓ
 ( .  28، ص  1989)الطئئْ ، 

الهدارس البْ بقدـ فٍٓئ فرقب  ( : "اىً هتهكعب الىشئطئت الهسرثٓب فْ 2002) عئٓد اىاْ ،  – 3
(  22، ص  2002هسرثٓب اتهٍكر ٓبككف هف اطفئؿ الهدرسب أك اطفئؿ هدارس ا رل" . ) عئٓد اىاْ ، 

 . 
ب كذلؾ لبثقٓؽ  2007)  مٓفب ،  – 4 ( : "ٌك ذلؾ الهسرح الذم ٓسب دـ البهةٓؿ دا ؿ الهؤسسب البراكٓ

شرؼ سبٍدؼ التكاىب الفكرٓب  اٌٖداؼ سكاء كئىت اٌداؼ عئهب أك  ئصب ، كٓ عمٍٓئ الهدرس ، كٓ
 (. 7، ص2007كالكتداىٓب كالثسٓب" .) مٓفب ، 

نٛ كهف البرآب كبعئلٓهٍئ  2009) شكآٌف ،  – 5 ( : "ذلؾ الكسط البراكم الذم ٓب ذ هف الهسرح شك
 ( .  3، ص  2009هءهكىئن" ) شكآٌف كا ركف ، 

ذم بهئرسً طئلائت هعٍد الفىكف التهٓمب لماىئت فْ بقدٓـ عركض كبعرفً الائثةب اترائٓئن اأىً : الىشئط ال
هسرثٓب كهئ ٓبءهىً هف هكسٓقِ ك ىئء كهؤةرات صكبٓب فْ ه بمؼ الهىئسائت البْ بقٓهٍئ الهؤسسئت 

شرؼ عمٍٓئ ذكم اٚ بصئص اك الهشرؼ عمِ العهؿ الهسرثْ .   البعمٓهٓب كٓ
 
 
 
 
 

 الفصؿ الثاةي
 الاطار الةظرم : 

ْ بهةؿ ثكران  -ب التهئعٓب :الهىئقش - بعد طرٓقب الهىئقشب كسٓمب اٚبصئؿ الفكرم آف الهدرس كالطماب كٌ
بعمٓهٓئن كبرتع الطرٓقب الثكارٓب الِ ارسطك الٓكىئىْ اذ كئف ٓسبعهمٍئ فْ بكتًٓ افكئر طٛاً كبشتٓعٍـ 
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ذي الطرٓقب بىقؿ الطماب هف الهكقؼ السماْ الِ الهكقؼ اٚٓ تئاْ فْ الهكقؼ البعمٓهْ عمِ الاثث ، " كٌ
 ( .  146، ص  1999" .) ااك تٛؿ ، 

اىكاع الهىئقشب : الهىئقشب ٌْ اثدل طرؽ البدرٓس بتعؿ هىئخ الصؼ الدراسْ هفعـ ائلبفئعؿ هئ آف 
الهدرس كطمابً ، كلٍئ عدة اىكاع ككؿ ىكع هف الهىئقشب لً هبطمائت لٓترم بثقٓؽ الىبئئت الهر كاب فْ 

نٛ ع ْ كئٚبْ : بىفٓذي فء  ف هٛئهب كؿ ىكع ٘ىتئز عدد هف اٌٖداؼ كٌ
 الهىئقشب الةىئئٓب  -
 ثمقب الهىئقشب  -
 الهتهكعئت الص ٓرة  -
 الىدكة  -
 المتئف  -
 ( .  48، ص  1981اٚسمكب التهئعْ فْ الهىئقشب " ) ثهداف ،  -

كالاثث الثئلْ سكؼ ٓعبهد عمِ اٚسمكب التهئعْ فْ الهىئقشب اصكرة رئٓسب ٚبصئفً اعئهؿ البفئعؿ 
كاثداث اٌٖداؼ البعمٓهٓب هءئفئن الِ ذلؾ عئهؿ اسبةهئر الكقت فٍٓهئ هئ ٓتعؿ ٌذي اٚسبرابٓتٓب هٛئهب 

 لبثقٓؽ ٌدؼ الاثث الثئلْ . 
 القسرح القدرسي : 

ك ٓمعب الهسرح الهدرسْ  دكران هٍهئن فْ عهمٓب البرآب كالبعمٓـ ، فهىذ ادآئت ثركب الهسرح العراْ كٌ
ٓثبؿ تئىائن هٍهئن فْ الىشئطئت الطٛآب البْ بعهؿ عمِ اىئء الش صٓب الهبكئهمب لمطماب ، اذ ٓعد الىشئط 

ؼ ر ائت الهدرسْ اثدث ىظرٓب هف ىظرٓئت البرآب  ٛؿ بطكر الفكر البراكم ، فئلهسرح الهدرسْ ٓكش
صقؿ الهكاٌب هف اتؿ اعداد الههةمٓف الىئتثٓف فْ الهسبقاؿ ) ءر،   1992كهٓكؿ كابتئٌئت الطماب كٓ

( . بتمِ الهسرح الهدرسْ هكئىئن ائرزان فْ العهمٓب البراكٓب ، اذ اف العٛقب آف الىشئط البهةٓمْ  25، ص 
ىٚ ر اشكؿ أك ا ر ، الهدرسْ كالهؤسسب البعمٓهٓب ٌْ عٛقب بائدؿ أم ا ذ كعطئء فك ؿ هىٍهئ ٓ دـ ا

فقد اشئر ) دلدٓـ ( الِ بمؾ العٛقب اأف " الفىئف كالهراْ ٓعهٛف فْ ىفس اٚطئر ائلر ـ فْ اىٍهئ ٚ 
ٓسمكئف ىفس الطرٓقب فٍهئ ٍٓدفئف الِ بثصٓؿ الهعرفب كالعهؿ عمِ ارشئد الطماب ، كهف الطآعْ أف ٓتد 

ب الهٍهب البْ بهئرس الهؤسسئت البعمٓهٓب ، كهئ أف الهتبهع ٓكهؿ الىشئط الهسرثْ هكئىئن ءهف اٖىشط
سٍـ 2ص  ،1998، دهب الطماب كافئدبٍـ " . ) دلدٓـعهؿ ٌذي الهؤسسئت هف اتؿ السعْ الِ   ( . كٓ

، فمـ ٓعد الٍدؼ هىً بدرٓب الطماب عمِ البهةٓؿ أك  مؽ البفئعؿ آف البرآب كالهسرحالهسرح الهدرسْ فْ 
ف هثبرفٓف اؿ اعطئء الطماب الهشئركٓف بتراب هفٓدة ك مؽ ثمقب كصؿ آف الهدرسب كالهتبهع اعداد ههةمٓ

نٛ عف الهشئرٓع الصفٓب البْ بقكـ اٍئ ٍئجكالهثٓط عف طرٓؽ بقدٓـ عركض هسرثٓب ىئاعب هف الهى ، فء
س كٓ رس العهؿ الهسرثْ الهدرسْ فْ ىفك  (.208ص  ،2012 ،. )الطئئْتهئعئت ه بمفب هف الطماب
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عف شرؼ الكطف ككراهبً  الطماب بىهٓب الثس الكطىْ كىشر الكعْ كالبأكٓد عمِ ركح البءثٓب كالدفئع
 ( . 117ص  ،1988 ،)الهفرتْ

 الاسمكب اليقاعي في القةاقشب : 
ٌك اسمكب هف اسئلٓب الهىئقشب كالبْ بسبىد فًٓ قٓئدة الصؼ الدراسْ لمهدرس لٓقكـ ابكتًٓ اٖسئمب الِ 

كفر الهدرس تكان  الطماب ٓبك ِ ـ كثةٍـ عمِ بائدؿ اٖسئمب كاٚتكاب فٓهئ آىٍـ . كٓ هف  ٛلٍئ اةئرة بفكٓرٌ
دٓهقراطٓئن ٓسكدي البعئكف فْ الاثث كالهىئقشب ههئ ٓتعؿ الصؼ ٓبثكؿ الِ هتهكعب هبفئعمب آف سئئؿ 

(. كفْ 135– 133،ص  1974كهتٓب كآف هابكر كهادع كعئرءئن لمرأم كهبعئرءئن عمًٓ.)اؿ ٓئسٓف،
ٌذا اٚسمكب ببىكع اسئمب الهدرس لٛىبقئؿ ائٖفكئر كعدـ الهمؿ ككمهئ كئف السؤاؿ تٓد كطرٓقب طرثً 
تٓدة تعمت الطماب ٓىشدكا لمبفكٓر فْ الاثث عف اٚتئاب الصثٓثب كهكاصمب اسبعراض آرائٍـ كبب ذ 

 فئئدة اسبعراض اراء الطماب ادكف فرض كسٓطرة كئٚبْ : 
 طماب هٍئرات فْ هائدئ الهىئقشب . ٓكبسب ال – 1
ـ ال ئصب.  – 2  ٓكبسب الطماب الشتئعب اٚدآب كالمٓئقب فْ طرح كتٍئت ىظرٌ
 اثبراـ اراء اٚ رٓف كاٚلبزاـ اءكااط الصؼ .  – 3
 بزٓد ةقب الطماب اأىفسٍـ .  – 4
ص  ،2001 ،سِهف اٚتبهئعْ هع اٚ رٓف. )هك ب رس فْ الطماب ركح البعئكف كاٚلفب كالبءئ – 5

88 . ) 
 الدراسات الساعقب : 

 (  1985دراسب الخزريي )  -
. اترٓت رااع اٚعدادم فْ هئدة الت رافٓباةر اسب داـ الهىئقشب التهئعٓب فْ بثصٓؿ طٛب الصؼ ال

دفت الِ هعرفب اةر طرٓقب (1985ااف رشد عئـ ) –ٌذي الدراسب فْ تئهعب ا داد / كمٓب البرآب  . كٌ
التهئعٓب فْ بثصٓؿ طٛب الرااع اٚعدادم كقد ا بٓركا اطرٓقب عشكائٓب اترٓت عهمٓب البكئفؤ الهىئقشب 

آف الهتهكعبٓف فْ هب ٓرات العهر الزهىْ كدرتئت الطٛب فْ اٚهبثئف الكزارم لمعئـ الدراسْ السئاؽ 
 . صؼ السىب كدرتئت اٚ بائر القامْاهبثئف ى

( لبطآقً عمِ هتهكعبْ الاثث ، كهئ اسب دـ ع )اٚ بٓئر هف هبعددمٓئن هف ىك اعد الائثث ا بائران بثصٓ
الائثث اٚ بائر البئئْ لعٓىبٓف هسبقمبٓف . كاظٍرت الدراسب الىبئئت اٚبٓب : ٌىئؾ فركؽ ذات دٚلب 
اثصئئٓب آف هبكسط درتئت الهتهكعب البترٓآب البْ درست اطرٓقب الهىئقشب التهئعٓب كهبكسط درتئت 

( لصئلث افراد الهتهكعب البترٓآب هف  ٛؿ ائلطرٓقب البقمٓدٓب )اٖلقئئٓب لءئاطب البْ درستالهتهكعب ا
الىبئئت البْ ثصؿ عمٍٓئ الائثث اسبىبت اف طٛب الرااع اٚعدادم الذٓف ٓدرسكف اطرٓقب الهىئقشب 

 – 51، ص ،1985 ،اىٍـ الذٓف ٓدرسكف اٍئ ) ال زرتْالتهئعٓب ٓزداد بثصٓمٍـ الهعرفْ قٓئسئن اأقر 
76 . ) 
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 ( 2005دراسب الفهداكم )
اةر اسبعهئؿ طرٓقب اٚسبقصئء الهكتً كالهىئقشب التهئعٓب فْ بىهٓب البفكٓر الىئقد لدل طئلائت الهرثمب 
الرااعب فْ هئدة البئرٓخ اٚكراْ لهعٍد اعداد الهعمهئت . اترٓت الدراسب فْ ا داد عمِ طئلائت الصؼ 

مهئت . ا بئر الائثث بصهٓهئن بترٓآئن ٓءـ الفئئت الهبكئفئب ٓعبهد عمِ الرااع فْ هعٍد اعداد الهع
هتهكعبٓف بترٓآب كءئاطب كذلؾ لكتكد هب ٓرٓف هسبقمٓف ٌهئ طرٓقب اٚسبقصئء الهكتً كالهىئقشب 
التهئعٓب ككذلؾ ٌىئؾ ةٛث هتهكعئت بترٓآب اٖكلِ بدرس اطرٓقب اٚسبقصئء الهكتً كالهتهكعب 

اطرٓقب الهىئقشب التهئعٓب كالهتهكعب الةئلةب بدرس ائلطرٓقب البقمٓدٓب . كبككىت عٓىب الاثث الةئىٓب بدرس 
(  30( طئلاب لمهتهكعب الةئىٓب ك )  28( طئلاب لمهتهكعب اٖكلِ ك )  25( طئلاب اكاقع )  83هف ) 

ؽ ال طط طئلاب لمهتهكعب الةئلةب ، كقئـ الائثث ابدرٓس هتهكعئت الاثث الةٛث اىفسً عمِ كف
البدرٓسٓب البْ اعدٌئ كاسب رقت هدة البتراب فصؿ دراسْ ، كقئـ الائثث ااىئء ا بئر لمبفكٓر الىئقد طاؽ 

كبكصمت  T.testقامٓئن كاعدٓئن عمِ عٓىب الاثث كاسبعهؿ الكسئئؿ اٚثصئئٓب : بثمٓؿ البائٓف ، ا بائر 
 الدراسب الِ الىبئئت اٚبٓب : 

صئئٓب فْ بىهٓب البفكٓر الىئقد آف طئلائت الهتهكعب البترٓآب اٚكلِ كتكد فركؽ ذات دٚلب اث – 1
المكابْ درسف اطرٓقب اٚسبقصئء الهكتً كآف طئلائت الهتهكعب الءئاطب المكابْ درسف ائلطرٓقب 

 اٚعبٓئدٓب كلصئلث الهتهكعب البترٓآب اٚكلِ . 
الىئقد آف طئلائت الهتهكعب البترٓآب اٚكلِ كتكد فركؽ ذات دٚلب اثصئئٓب فْ بىهٓب البفكٓر  – 2

، ص 2005 ،ترٓآب الةئىٓب )الفٍداكمكطئلائت الهتهكعب البترٓآب الةئىٓب كلصئلث طئلائت الهتهكعب الب
49 – 66 – 67 – 69).   

 دراسات تتعمؽ عالقسرح القدرسي : 
 (  2006الزهاكم )  – 1

اٖكلِ فْ هئدة الهسرح الهدرسْ . اترٓت ٌذي الدراسب  فئعمٓب اىهكذج هقبرح فْ بثصٓؿ طماب الهرثمب
دفت الِ اىئء اىهكذج بعمٓهْ فْ هئدة الهسرح 2006فْ تئهعب دٓئلِ / كمٓب البرآب اٚسئسٓب عئـ ) ( كٌ

( طئلائن 50ب اٚعبٓئدٓب كا بئر الائثث )الهدرسْ كالبثقؽ هف فئعمٓبً فْ بثصٓؿ الطماب هقئرىب ائلطرٓق
شكائٓب كقد اعد الائثث ا بائر بثصٓمْ هعرفْ كا بائر اداء هٍئرم لبطآقً عمِ كطئلاب اطرٓقب ع

( . كاظٍرت T.test، ائثث الكسئئؿ اٚثصئئٓب )هعئهؿ اربائط آرسكفهتهكعبْ الاثث . كاسبعهؿ ال
آب البْ درست عمِ كفؽ اٚىهكذج الهقبرح عمِ الهتهكعب الءئا طب البْ الدراسب بفكؽ الهتهكعب البترٓ

ئكمدر   ( 2006 ،ست ائلطرٓقب البقمٓدٓب.)الزٌ
 ( .  1989الطالي )  – 2

دفت الِ اٚتئاب عمِ  1989اترٓت ٌذي الدراسب فْ تئهعب ا داد ، كمٓب الفىكف التهٓمب عئـ )  ( كٌ
ت اٚبٓب :  ر الكفٓمب اىٍكض  – 2هئ التكاىب اٚٓتئآب لمهسرح الهدرسْ ؟  – 1البسئؤٚ هئ ساؿ البطكٓ
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درسْ فْ العراؽ ؟ كا بئر الائثث عٓىب هف هشرفٓف هسرثٓف هف كئفب اىثئء العراؽ امغ الهسرح اله
( هشرفئن هسرثٓئن . كاعد الائثث اسبآئف كأداة ٘تراء اثةً كاسبعهؿ الكسئئؿ اٚثصئئٓب )  36عددٌـ ) 

 – 1لدراسب : الىساب الهئكٓب كهعئدلب فشر ، هعئهؿ اربائط آرسكف ( كأٌـ الىبئئت البْ بكصمت الٍٓئ ا
ٓعزز الةقب ائلىفس لدل الهدرسٓف كالهدرسئت  – 2ٓسئعد الىشئط الهدرسْ ا مؽ ادآب لفىئىٓف هسرثٓٓف . 

 ( .  1989الهشئركٓف ) الطئئْ ، 
 الافادة قف الدراسات الساعقب : 

 لقد اسبفئدت الائثةب هف الدراسئت السئاقب هئ ٓأبْ : 
 فْ بثدٓد عٓىب الاثث .  – 1
 فْ بثدٓد عدد كؿ الهتهكعبٓف البترٓآب كالءئاطب .  – 2
 فْ بثدٓد ىكع البصهٓـ البترٓاْ الهىئسب لماثث .  – 3
 فْ بثدٓد الكسئئؿ اٚثصئئٓب البْ بسب دـ فْ الاثث .   – 4

 الفصؿ الثالث
 اكلان : التصقيـ التيريعي : 

نٚ هف الصدؽ الدا مْ كالصدؽ عمِ الائثث أف ٓ بئر البصهٓـ البترٓاْ الهىئسب الذم ٓكفر  ثدان هقاك
ال ئرتْ لىبئئت الاثث ، ثٓث ب بمؼ البصهٓهئت فْ قدربٍئ عمِ ءاط الهب ٓرات كهئن كىكعئن ) 

( . لذا اعبهدت الائثةب بصهٓهئن بترٓآئن ذا الءاط التزئْ براي هىئسائن لظركؼ 129، ص1992اثهد،
 ( 1دم كهئ هكءث فْ التدكؿ)ْ الاعاثةٍئ فتئء البصهٓـ ذك اٚ بائر البثصٓم

 ( البصهٓـ البترٓاْ 1تدكؿ ) 
 اداة القٓئس الهب ٓر الهسبقؿ الهتهكعب
 ا بائر بثصٓمْ الهىئقشب التهئعٓب البترٓآب 
 الطرٓقب اٚعبٓئدٓب الءئاطب

 قيتقع العلث : 
 .  امدد الفىكف التهٓمب لماىئت فْ الطئلائت هعٍ

 
 عيةب العلث : 

بـ ا بٓئر هعٍد الفىكف التهٓمب لماىئت / دٓئلِ قصدٓئن هف آف هعئٌد الفىكف التهٓمب لماىئت فْ القطر 
ككىً هتئؿ عهؿ الائثةب . كقد بـ ا بٓئر عٓىب الاثث هف طئلائت الصؼ الةئىْ فْ هعٍد الفىكف التهٓمب 

ٓف بترٓآب كءئاطب كامغ عدد ( طئلاب كزعكا عشكائٓئن عمِ هتهكعب60لماىئت / دٓئلِ كالائلغ عددٌـ ) 
 ( طئلاب . 30افراد كؿ هتهكعب ) 
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 تكافؤ القيقكعتيف : 
الهشٍداىْ ف كاثد اسئلٓب ءاط الهب ٓرات . )اف البكزٓع العشكائْ هف شأىً بثقٓؽ البكئفؤ آف الهتهكعبٓ

 ( .  98، ص  1989، 
 قستمزقات العلث : 

 بطمب الاثث القٓئـ اهئ ٓمْ : 
 مقيب : تلديد القادة الع

ثددت الائثةب الهئدة العمهٓب البْ سبدرسٍئ اةىئء هدة البتراب كفؽ هفردات الهىٍت الهقرر بدرٓسً فْ 
ـ كالهبهةمب اهفردات هئدة  2004ٌػ /  1435الصؼ الةئىْ لهعئٌد الفىكف التهٓمب ، الطاعب الةئىٓب 

 الهسرح الهدرسْ.
 صياغب الاغراض السمككيب :  – 2

نٛ لهئ ٓبكقع هف الهبعمـ أف ٓظٍري اعد عهمٓب بعرؼ اٚ راض السم ككٓب اأىٍئ عائرات بءفْ كصفئن شئه
(. كهئ أف ال رض هف اٌٚداؼ السمككٓب 115، ص 1999البعمٓـ كالبعمـ فْ فبرة زهىٓب هثددة )الثٓمب ، 
مًٓ ( . ع 77، ص 1996 ،اً عىد ىٍئٓب الدرس . )ال مٓمٌْك بهكٓف الهعمـ هف هعرفب هئ ٓرٓدي هف طٛ

هعٍد الفىكف  –بهت صٓئ ب اٚ راض السمككٓب لهكءكعئت هئدة الهسرح الهدرسْ الهقرر لمصؼ الةئىْ 
، كبـ بطآؽ ،فٍـ ،هعرفب ،( لمهتئؿ الهعرفBloomْ، كبـ بثدٓد هسبكٓئبٍئ فْ ءكء بصىٓؼ )التهٓمب

عرءٍئ عمِ ذكم ال ارة كاٚ بصئص لمبثقؽ هف هدل ب طٓبٍئ لمهثبكل الهقرر كصثب صٓئ بٍئ 
% ( فأكةر هف اراء ال اراء  80كبصىٓفٍئ كاعبهدت اٚ راض السمككٓب البْ ثصمت عمِ هكافقب ) 

ٓب فْ هعٓئر لصدؽ البثمٓؿ كهئ بـ اٚ ذ اهٛثظئبٍـ كهقبرثئبٍـ كقد امغ اتهئلْ اٚ راض السمكك
 ( .  2(  رءئن سمككٓئن كهئ ٌك هكءث فْ التدكؿ )  69صكربٍئ الىٍئئٓب ) 
 ( عدد الاغراض السمككيب كقستكيات الاهداؼ قكزعب عمى قفردات القةهج . 2يدكؿ ) 

 الهتهكع اٌٚداؼ السمككٓب الهكءكع ت
  بآؽ فٍـ هعرفب

 9 2 2 5 عىئصر اٚ راج الهسرثْ 1
 11 2 4 5 الهدرسْاٌداؼ الهسرح  2
 10 2 3 5 البهةٓؿ فْ الهسرح الهدرسْ 3
 8 2 3 3 بقىٓئت الهسرح الهدرسْ 4
تهئلٓئت العرض الهسرثْ  5

 )الثكار الهزاج(
4 4 2 10 

 12 3 4 5العىئصر اٚسئسٓب لاىئء ىص  6
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 هسرثْ هدرسْ
ال صئئص الفىٓب كالتهئلٓب  7

 لمهسرح الهدرسْ
4 3 2 9 

 69 16 25 31 الهتهكع
 اعداد الخطب التدريسيب  – 3

ٓقصد ائل طط البدرٓسٓب بصكر هساؽ لمهكاقؼ كاٚتراءات البدرٓسٓب كئفب البْ ٓقكـ اٍئ الهدرس هف اتؿ 
ك ٓبءهف اٌٚداؼ كطرائؽ البدرٓس البْ بسئعد عمِ  بثقٓؽ اٌٚداؼ البعمٓهٓب الهطمكب بثقٓقٍئ كٌ

الائثةب  ططئن ( لذا اعدت  133، ص  1994بثقٓقٍئ كا بٓئر اسئلٓب بىفٓذٌئ. ) اٚهٓف كا ركف ، 
بدرٓسٓب لمهكءكعئت البْ درسبٍئ  ٛؿ هدة البتراب . كلمبثقؽ هف صٛثٓب ال طط البدرٓسٓب فقد بـ 
عرءٍئ عمِ ذم ال ارة كاٚ بصئص ، كبـ اٚ ذ اهئ كرد هف ىهكذتٓف ل طبٓف لمدراسب الثئلٓب كاثدة 

 ( .  2( كاٚ رل لمهتهكعب الءئاطب ) همثؽ  1لمهتهكعب البترٓآب ) همثؽ 
 اداة العلث : 

ـ بثصٓؿ الطماب كقٓئسً كأكةر  بعد اٚ بائرات البثصٓمٓب اثدل الكسئئؿ الهٍهب الهسب دهب فْ بقكٓ
الكسئئؿ البقكٓهٓب اسب داهئن فْ الهدارس لاسئطب اعدادٌئ كبطآقٍئ هقئرىب ائلكسئئؿ اٚ رل . ) اٚهئـ ، 

( هف أكةر اٚ بائرات ةائبئن فْ  Objective test(. كبعد اٚ بائرات الهكءكعٓب )  47، ص  1987
ئ فْ الكقت كشهكلٓبٍئ لمهئدة العمهٓب )  (  Harrison ,1983.p11صدؽ اثكئهٍئ كا بصئرٌ

( ٖىً هف اتكد اىكاع اٚ بائرات  Multiple choice testعمًٓ فقد ا بٓر ا بائر اٚ بٓئر هف هبعدد ) 
ئ صدقئن كةائبئن ) كئظـ  ( . كاىئء عمِ ذلؾ اعدت الائثةب  304، ص  1976كزكْ ، الهكءكعٓب كاكةرٌ

ا بائران بثصٓمٓئن هعرفٓئن اسبىد فْ اىئئً عمِ الهصئدر كاٚدآئت البْ بىئكلت هئدة الهسرح الهدرسْ ، 
نٛ عف الدراسئت كالاثكث السئاقب البْ اعبهدت فْ اتراءابٍئ بصهٓـ ال طط البدرٓسٓب . اذ بـ اىئء  فء

ء هفردات الهئدة العمهٓب كاٌدافٍئ كاعطٓت ) درتب كاثدة ( لكؿ اتئاب صثٓثب ك ) اٚ بائر فْ ءك 
 صفر ( لكؿ اتئاب  ئطئب . 

 
 صدؽ الاختعار : 

قصد اً " بمؾ الدرتب البْ ٓقٓس اٍئ اٚ بائر هئ ٓراد قٓئسً ) الرشداف ،  ، (325ص  ، 1997كٓ
. فقد عرءت فقرات اٚ بائر البثصٓمْ  كلمبثقؽ هف صدؽ فقرات اٚ بائر بـ اعبهئد الصدؽ الظئٌرم

%( فأكةر هف لدف  80فقرة صئدقب اذا ثصمت عمِ ابفئؽ )عمِ ذكم ال ارة كاٚ بصئص كعدت ال
ال اراء كفْ ءكء هٛثظئبٍـ كآرائٍـ اترٓت البعدٓٛت الٛزهب كاصاثت فقرات اٚ بائر البثصٓمْ 

 ( .  3اصٓ بٍئ الىٍئئٓب ) همثؽ 
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(           +             ) 

 ثعات الاختعار : 
 –( فقد اعبهدت هعئدلب ) ككدر  152، ص  1989ىعىْ اً دقب الهقٓئس كابسئقً . ) ااك عٛـ ، ك 

( لمكقكؼ عمِ هدل اٚبسئؽ الدا مْ البْ بعد اثد الساؿ ٘ٓتئد الةائت كبطآؽ  20 –رٓبشئردسكف 
ك هعئهؿ ةائت تٓد . اذ بعد اٚ بائ 0,86الهعئدلب بـ ثسئب هعئهؿ الةائت الذم امغ ) رات هقاكلب ( كٌ

 ( .  Grondlud , 1981 , p 125( فهئ فكؽ . )  0,67اذا امغ هعئهؿ ةائبٍئ )
 ايراءات تطعيؽ الاختعار : 

ثفئظئن عمِ السٛهب الدا مٓب كال ئرتٓب لماثث كلمثصكؿ عمِ ىبئئت دقٓقب ءاطت الهب ٓرات البْ قد 
 بؤةر فْ البتراب فْ ءكء اٚتراءات اٚبٓب : 

 لـ بشعر الائثةب الطئلائت اطآعب الاثث كاٌدافً .  – 1
آب .  – 2  كظفت ال طط البدرٓسٓب ال ئصب ائلهىئقشب التهئعٓب هع طئلائت الهتهكعب البترٓ
 كظفت ال طط البدرٓسٓب ال ئصب ائلطرٓقب اٚعبٓئدٓب هع طئلائت الهتهكعب الءئاطب .  – 3
 2017/  4/  20كاىبٍت  2017/  2/  20ائشرت الائثةب ابدرٓس عٓىب الاثث لمهتهكعبٓف ٓكـ  – 4
 . 
بـ بامٓغ طئلائت الهتهكعبٓف اهكعد اٚ بائر كركعْ بكءٓث بعمٓهئت اٚتئاب كاىبٍِ اٚ بائر فْ  – 5

اكءع درتب الهكعد اله صص لٛ بائر ةـ تهعت اكراؽ اٚتئاب كصثثت ائسب داـ هفبئح البصثٓث 
 كاثدة لٙتئاب الصثٓثب كصفر لٙتئاب ال ئطئب أك الهبرككب . 

 الكسالؿ الالصاليب : 
 اسب دهت الائثةب الكسئئؿ اٚثصئئٓب لهعئلتب الآئىئت :

 لعٓىبٓف هسبقمبٓف  t – testا بائر  -1
t =  

 
 اذ اف : 

M1  الهبكسط الثسئاْ لمهتهكعب البترٓآب = 
M2 الهبكسط الثسئاْ لمهتهكعب الءئاطب = 
S1  آب  = البائٓف لمهتهكعب البترٓ
S2  البائٓف لمهتهكعب الءئاطب = 
n1  عدد طٛب الهتهكعب البترٓآب = 
n2  عدد طٛب الهتهكعب الءئاطب = 
(Fergson , 1981 , 0.165 ) 
 kuder Richadson – 20-20هعئدلب ككدر رٓبشئردسكف  -2

M1 – M2 

(n1-1) S1
2 + (n2-1)S2

2      

n1+n2-2  

1               1 

n1         n2 
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 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ -1ر س س = ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 

 اذ اف :
 ر س س  = هعئهؿ الةائت 

 ف = عدد الفقرات
 ص = هعئهؿ الصعكاب

 ص = هعئهؿ السٍكلب-1
 ص( = بائٓف الدرتئت عمِ الفقرة الكاثدة-1) 2
 ( 150،  1985س = بائٓف درتئت الطٛب عمِ كؿ فقرة      )عكدة ، 2ع

 
 هعئهؿ الصعكاب -23

عدد الذٓف اتئاكا اتئاب  ئطئب
عدد الذٓف ثئكلك اٚتئاب

 هعئهؿ الصعكاب 

 فئعمٓب الادائؿ  -4
 ف ع خ ف ع د

ف
 ث خ 

 ث خ = هعئهمب فعئلٓب الادائؿ ال ئطئب 
 ف ع خ = عدد الطماب الذٓف ا بئركا الادٓؿ ال ئطئ فْ الهتهكعب العمٓئ 
 ف ع د = عدد الطماب الذٓف ا بئركا الادٓؿ ال ئطئ فْ الهتهكعب الدىٓئ 

 ف = عدد طماب اثدل الهتهكعبٓف 
 ( 125،  1985) عكدة ، 

 
 الفصؿ الراعع

 الةتالج كالاستةتايات
 اكلان : عرض الةتالج 

(  0,05لمبثقؽ هف فرءٓب الاثث البْ ىصت عمِ ) ٚ ٓكتد فرؽ ذك دٚلب اثصئئٓب اهسبكل دٚلب ) 
آف هبكسط بثصٓؿ طئلائت الهتهكعب البترٓآب المكابْ درسف ائسب داـ الهىئقشب التهئعٓب كهبكسط 
بثصٓؿ طئلائت الهتهكعب الءئاطب المكابْ درسف ائلطرٓقب اٚعبٓئدٓب ( بهت هعئلتب آئىئت اٚ بائر 

 ( .  4البثصٓمْ الاعدم اثصئئٓئن كهئ هكءث فْ التدكؿ ) 

 ص( -1ص )   ن                           

 س 2ع                   1 –ن         
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 ( 4يدكؿ ) 
كسط اللساعي كالاةلراؼ القعيارم كالقيقب التاليب لدريات طالعات قيقكعتي العلث في الاختعار القت

 التلصيمي الععدم .
عدد  الهتهكعب

 الطئلائت
الهسبكل 
 الثسئاْ

اٚىثراؼ 
 الهعٓئرم

هسبكل  tقٓهب 
 التدكلٓب الهثسكاب الدٚلب

داؿ  2 3.78 4.25 18.6 30 البترٓآب 
 5.44 13.83 30 الءئاطب اثصئئٓئن 

 
(  13,83( كهبكسط درتئت الهتهكعب الءئاطب )  18,6امغ هبكسط درتئت الهتهكعب البترٓآب ) 

( لعٓىبٓف هسبقمبٓف , ظٍر اف القٓهب البئئٓب الهثسكاب ٌْ )  t – testكائسب داـ اٚ بائر البئئْ ) 
ْ أكار هف قٓهبٍئ التدكلٓب )  3,78 ذا ٓدؿ  0,05( كاهسبكل دٚلب )  58( كادرتب ثرٓب ) 2( كٌ ( كٌ

عمِ كتكد فرؽ ذم دٚلب اثصئئٓب آف هبكسط بثصٓؿ طئلائت الهتهكعب البترٓآب كهبكسط بثصٓؿ 
 ب كلصئلث الهتهكعب البترٓآب كاذلؾ برفض فرءٓب الاثث الصفرٓب . طئلائت الهتهكعب الءئاط
 ثاةيان : تفسير الةتالج : 

ٓبآف هف الىبئئت البْ بكصؿ الٍٓئ الاثث الثئلْ اف اسب داـ الهىئقشب التهئعٓب فْ العهمٓب البعمٓهٓب 
ادل الِ زٓئدة البثصٓؿ لطئلائت الصؼ الةئىْ / هعٍد الفىكف التهٓمب لماىئت فْ هئدة الهسرح الهدرسْ 

هكف أف ٓككف ساب ذلؾ :  ذا ٓدؿ عمِ فئعمٓب ٌذي الطرٓقب كٓ  الدراسْ كٌ
أف هشئركب الطئلائت اعءٍـ هع الاعض اٚ ر لثؿ الهشكمب الدراسٓب البْ بتئاٍٍـ ٓشكؿ ثئفزان  – 1

 كاىدفئعئن اكةر لمبعمٓـ . 
ئبٍئ العمهٓب سٓؤدم الِ رفع هسبكل أف بعئكف الطئلائت فٓهئ آىٍـ كهشئركب التهٓع اكؿ ه – 2 سبكٓ

ئدة بثصٓمٍـ .  ذا ائلبأكٓد سٓقكد الِ زٓ  اسبٓعئاٍـ لهئدة الهسرح الهدرسْ ٚسٓهئ الءعئؼ هىٍـ كٌ
اف اسب داـ الهىئقشب التهئعٓب فْ العهمٓب البعمٓهٓب ٓتعؿ الطئلائت ٓشعرف ائلرءِ هف  ٛؿ هئ  – 3

نٛ ىثك دراسب الهسرح الهدرسْ .  ذا ٓكلد لدٍٓـ هٓ  بكصمت الًٓ الهتهكعب هف ىبئئت كٌ
 لهمؿ . أف الهىئقشب كالبىئفس التهئعْ آف الطئلائت ٓؤدم الِ اىقءئء كقت الثصب دكف الشعكر ائ – 4

 ثالثان : التكصيات : 
 فْ ءكء ىبئئت الاثث الثئلْ بكصْ الائثةب اهئ ٓأبْ : 

اقبراح فكرة بطآؽ الهىئقشب التهئعٓب فْ الهتئؿ البراكم كاعطئء الهدرسٓف الهزٓد هف الفرص  – 1
 لمبدرٓب عمٍٓئ . 

 الطٛب البثصٓمْ . ثث الهدرسٓف عمِ اسب داهً فْ الهكاد البْ ٓككف فٍٓئ ءعفئن فْ هسبكل  – 2
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ر  – 3 بدرٓب هدرسْ كهدرسئت البرآب الفىٓب عمِ هٍئرات بىفٓذ هئدة الهسرح الهدرسْ ل رض بطكٓ
 هٍئرات طمابٍـ فْ ٌذا الهتئؿ كقد ٓىعكس ذلؾ عمِ هدركئبٍـ الاصرٓب . 

ءركرة اٌبهئـ هدرسْ هئدة الهسرح الهدرسْ ائلتئىب الهعرفْ لمبعمـ اطرٓقب هبرااطب كهببئاعب  – 4
 كهبسمسمب فْ هعمكهئبٍئ كالذم ٓءهف راط عٛقب كؿ كثدة بدرٓسٓب ائلكثدة البْ ٓمٍٓئ أك البْ بساقٍئ . 

 راععان : الققترلات : 
نٚ لهئ بكصمت الًٓ الائثةب فْ دراسبٍئ ٌذي   بقبرح الائثةب هئ ٓأبْ : اسبكهئ

ر هٍئرات طماب هعٍد الفىكف  – 1 بكظٓؼ اسمكب ) الهىئقشب التهئعٓب ( فْ هئدة البهةٓؿ فْ بطكٓ
 التهٓمب فْ هئدة الهسرح الهدرسْ . 

اتراء دراسب ههئةمب لمدراسب الثئلٓب كاهب ٓرات سمككٓب هةؿ اٚبتئي كالهٓؿ ىثك هئدة الهسرح الهدرسْ  – 2
 . 
ئ عمِ هٍئرابٍـ فْ بىفٓذ العهؿ الهسرثْ بطكٓ – 3 ر الهدركئت الثسٓب الاصرٓب لطماب البرآب الفىٓب كاةرٌ
 . 
 
 
 
 
 
 
 

 القصادر
ـ فْ البرآب , دار عهئف لمىشر كالبكزٓع , عهئف  – 1 ااك تٛؿ ، صاثْ ثهداف ، هائدئ القٓئس كالبقكٓ
 ,1999  . 
سٓئت الاثث العمهْ فْ البرآب كالعمكـ اٚىسئىٓب ) اثهد سمٓهئف عكدة , كفبثْ ثسف هكئكم , اسئ – 2

 .  1992, هركز آءكف , اٚردف ,  2عىئصر الاثث كهىئٌتً كالبثمٓؿ اٚثصئئْ لآئىئبً ( , ط
ـ كالقٓئس ، ج ، دار الثكهب ا داد ،  – 3  .  1987اٚهئـ ، هصطفِ هثهكد كا ركف ، البقكٓ
، هكباب  4الهكاد اٚتبهئعٓب لهعئٌد اعداد الهعمهٓف ، ط اٚهٓف ، شئكر كا ركف ، اصكؿ بدرٓس  – 4

 .  1994الصٓئد لمطائعب ، 
ـ فْ هٍىب البعمٓـ ، ط  – 5 ، دار كائؿ لمىشر كالبكزٓع  1التئ كب ، هثهد عاد الرثهف ، الىٍت القكٓ

 .  2002كالطائعب ، عهئف ، اٚردف ، 
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هعمهْ الم ب العرآب فْ الهدارس ، هركز الم ئت ثسف ، كفئء ، بدرٓس اسبرابٓتٓئت البعمـ ، شاكب  – 6
 .  2004البطآقٓب ، 

ثهداف ، هثهد زٓئدة ، البرآب البعمٓهٓب الهٓداىٓب كهفئٌٓهٍئ ككبئابٍئ كههئرسئبٍئ ، آركت ، هؤسسب  – 7
 .  1981الرسئلب ، 

ت ،  1 ءر ، هثهد بترابْ فْ الهسرح الهدرسْ ، ط  – 8  .  1992، الككٓ
 ، اقرأ لمىشر كالبكزٓع ، القئٌرة  1، هثهكد ، الهسرح الهدرسْ ، ط   مٓفب – 9

،  1ال مٓمْ ،  مٓؿ اارآٌـ كعاد المطٓؼ ثسف ثٓدر ، بدرٓس العمكـ فْ هراثؿ البعمٓـ العئـ ، ط  – 10
 .  1996دار القمـ ، اٚهئرات العرآب الهبثدة ، 

قشب التهئعٓب فْ بثصٓؿ طٛب الصؼ ال زرتْ ، صائح ظئٌر ىصٓؼ ، اةر اسب داـ الهىئ – 11
، ااف رشد ، رة ، تئهعب ا داد ، كمٓب البرآبالرااع اعدادم فْ هئدة الت رافٓب ، رسئلب هئتسبٓر  ٓر هىشك 

1985  . 
، ؽ لمىشر كالبكزٓع، عهئف، دار الشرك ظرٓب فْ البدرٓس كبرتهبٍئ عمهٓئن دركزة ، افىئف ىظٓر ، الى – 12

2000  . 
، دار الشركؽ لمىشر  2الرشدات ، عاد اع ، كىعٓـ تعٓهْ ، الهد ؿ الِ البرآب كالبعمٓـ ، ط  – 13

 .  1997كالبكزٓع ، عهئف ، اٚردف ، 
ـ كبطآقئبٍئ البراكٓب كاٚىسئىٓب ، تهعٓب عهئف  – 14 الركسئف ، سمٓـ سٛهب ، هائدئ القٓئس كالبقكٓ

 .  1991، لمهطئاع البعئكىٓب ، عهئف ، اٚردف 
ئكم ، سرهد ، اىئء اىهكذج بعمٓهْ فْ هئدة الهسرح الهدرسْ كالبثقؽ هف فئعمٓبً فْ بثصٓؿ  – 15 الزٌ

الطماب هقئرىب ائلطرٓقب اٚعبٓئدٓب ، رسئلب هئتسبٓر  ٓر هىشكرة ، تئهعب دٓئلِ ، كمٓب البرآب اٚسئسٓب ، 
2006  . 
، عئلـ الكبب  1العمكـ كهٍئرات البفكٓر ، ط شكآٌف ،  ٓر كا ركف ، الهسرح الهدرسْ فْ  – 16

 .  2009الثدٓث ، اراد ، عهئف ، 
الطئئْ ، هثهد اسهئعٓؿ ، دراسئت فْ الهسرح البراكم ، دار ااف اٚةٓر لمطائعب كالىشر ، تئهعب  – 17

 .  2012الهكصؿ ، 
دارة الهثمٓب ، ا داد ، العئىْ ، رؤكؼ عاد الرزاؽ ، ابتئٌئت ثدٓةب فْ بدرٓس العمكـ ، هطاعب اٚ – 18

1986  . 
 .  2002، دائرة الةقئفب كاٚعٛـ ، الشئرقب ،  1عئٓد ، اىاْ ، ٓكسؼ ، ىثك هسرح لمطفؿ ، ط  – 19
ـ فْ العهمٓب البدرٓسٓب ، الهطاعب الكظٓفب ، عهئف ،  – 20  1985عكدة ، اثهد سمٓهئف ، القٓئس كالبقكٓ
 . 
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كبثمٓؿ البتئرب ، آت الثكهب لمىشر كالبرتهب ، تئهعب  الهشٍداىْ ، هثهكد ثسف ، بصهٓـ – 21
 .  1989ا داد ، 

 .  1988الهفرتْ ، اثهد فٓئض ، الثٓئة الهسرثٓب فْ العراؽ ، دار الثرٓب لمطائعب ، ا داد ،  – 22
الهكلِ ، ى ـ سئلـ سمٓـ ثسف ، اةر اسب داـ ىهطٓف لبقدٓـ ل رائط الهفئٌٓـ فْ بثصٓؿ كاكبسئب  – 23
ب ، رسئلب هئتسبٓر  ٓر هىشكرة ، تئهعب الهكصؿ ، كمٓب الهٍ ئرات اله بارٓب لهئدة الكٓهٓئء العءكٓ

 .  2001البرآب ، 
25 – Fergson , geroge A , " statistical Analysis in psychology and education " 

fifth edition . Mc – Graw Hil Book company , New York , 1981 .  
 
 1قملؽ 

 اةقكذج خطب تدريسيب عالطريقب الاعتياديب
 الهكءكع / العىئصر اٚسئسٓب لاىئء ىص هسرثْ هدرسْ 

 الهرثمب الةئلةب 
بكقع هىٍئ  الٍدؼ البعمٓهْ : ببعرؼ الطئلائت عمِ العىئصر اٚسئسٓب لاىئء ىص هسرثْ هدرسْ كٓ

 بثدٓدٌئ كبكظٓفٍئ فْ اىئء هسرثٓب هدرسٓب . 
  -اٌٚداؼ السمككٓب : بسبطٓع الطئلاب عمِ أف :

 بعرؼ الفكرة .  – 1
 بعرؼ الش صٓب .  – 2
 بعرؼ الثكار .  – 3
 بعدد كظئئؼ الثكار .  – 4
 بعرؼ الثاكب .  – 5
 بهٓز آف طآعب الصراع كالثاكب .  – 6
 بسبىبت العىئصر اٚسئسٓب لاىئء ىص هسرثْ تٓد .  – 7
 بىفذ العىئصر اٚسئسٓب فْ ىص هسرثْ تٓد .  – 8

 الكسالؿ التعميقيب : 
 ىهئذج هف اعهئؿ دراهٓب أك هسرثٓب .  –الساكرة 

  طكات الدرس 
 ( دقئئؽ  5الهقدهب : ) 

 اةئرة اىبائي الطئلائت الِ الهثئءرة كأعطئء هقدهب هكتزة عف الهسرح الهدرسْ كاٌدافً . 
 عرض الهثبكل : 
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 ب العىئصر اٚسئسٓب ككئٚبْ : بعرض الائثة
ىقصد ائلفكرة : الهكءكع أك القءٓب البْ ٓطرثٍئ الهؤلؼ أك اٚطركثب البْ ٓسعِ الٍٓئ العهؿ  – 1

 الفىْ لبتسٓدٌئ . 
الثاكب : ٌْ البىظٓـ العئـ ٖثداث كهكاقؼ الهسرثٓب كش صٓئبٍئ كبتعؿ هف الهسرثٓب كثدة  – 2

 الكصكؿ الِ بثقٓؽ بأةٓرات فىٓب كاىفعئلٓب آتئآب .  هبهئسكب بسٓر فْ بسمسؿ هىطقْ اٍدؼ
الش صٓب : ٌْ عىصر هٍـ تدان هف هقكهئت العهؿ الدراهْ اذ ٚ بكتد هسرثٓب اٛ ش صٓئت كٚ  – 3

ٓهكف اٚسب ىئء عف الش صٓئت فْ الهسرثٓب كقد بككف ش ص أك ثٓكاف أك ه مكؽ هصكر فْ العهؿ 
 اٚداْ . 

ىقؿ اٚفكئر كالهعمكهئت آف الهمقْ كالهبمقْ اكصفً كسٓمب اٚبصئؿ الدراهٓب آف الثكار : ٌك كسٓمب  – 4
بءهف كثدة الهكءكع أك اٚسمكب .   الهؤلؼ كالهشئٌد كٓ

التك الىفسْ العئـ : البعآر عف اٚفكئر كالثدث كالثئلب الهزاتٓب لمش صٓئت كلً عٛقب ائلزهئف  – 5
ئ الىفسْ عمِ الهبمقْ . كالهكئف كٓسئٌـ فْ البركٓز عمِ اتكاء   العهؿ كبأةٓرٌ

هٓب اٚبٓب :  ـ : هف اتؿ البعرؼ عمِ هدل اسبٓعئب الطئلائت لمهئدة بكتً الائثةب اٚسئمب البقكٓ  البقكٓ
 : هئ هفٍكـ الفكرة ؟  1س
 : هئ أٌهٓب الش صٓب ؟  2س
ف التك الىفسْ العئـ فْ الهسرثٓب ؟  3س  : هئ العىئصر البْ سئٌهت فْ بككٓ
 فْ ثئلب قراءة الهسرثٓب كٓؼ بكبشفٓف التك العئـ لٍئ ؟  : 4س

 2قملؽ 
 اةقكذج خطب تدريسيب ةقكذييب عطريقب القةاقشب اليقاعيب .

 الهكءكع : العىئصر اٚسئسٓب لاىئء ىص هسرثْ هدرسْ . 
 اٌٚداؼ السمككٓب : سبككف الطئلاب فْ ىٍئٓب الدرس قئدرة عمِ أف : 

 بعرؼ الفكرة .  – 1
 بعرؼ الثكار .  – 2
 بعرؼ الش صٓب .  – 3
 بعرؼ الثاكب  .  – 4
 بهٓز آف الصراع كالثاكب .  – 5
 بسبىبت العىئصر اٚسئسٓب لاىئء ىص هسرثْ تٓد .  – 6
 بىفذ العىئصر اٚسئسٓب فْ ىص هسرثْ تٓد .  – 7

 طرٓقب البدرٓس : الهىئقشب التهئعٓب . 
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رس التدٓد اراطً ائلدرس السئاؽ اإعطئء هقدهب هكتزة عف الدرس الهقدهب : اةٓر اىبائي الطئلائت لمد
السئاؽ ) اٌداؼ الهسرح الهدرسْ ( كاراطٍئ ائلدرس الثئلْ عف طرٓؽ طرح اٚسئمب البْ ب ص الدرس 
السئاؽ كبٍٓئب اذٌئىٍـ كاسبرتئع ذاكربٍـ كاعد اةئرة اىبائي الطئلائت سٓككف عرض الدرس كئٚبْ : 

 –الش صٓب  –الثكار  –الثاكب  –صر اٚسئسٓب لاىئء الهسرثٓب الهدرسٓب ) الفكرة بعرض الائثةب العىئ
نٚ الِ الطئلائت فبقكؿ : هئ الهقصكد ائلفكرة ؟   التك الىفسْ العئـ ( . اعد ذلؾ بكتً الائثةب سؤا

 الطئلاب : الهكءكع أك القءٓب البْ ٓطرثٍئ الهؤلؼ . 
 ىْ لبتسٓدٌئ . الطئلاب : اٚطركثب البْ ٓسعِ العهؿ الف

 ةـ اسأؿ هف رأم ا ر ؟ 
 التكاب : كٛ . 

فأقكؿ : ههبئز هف الههكف اعطئء فكرة الهسرثٓب اكاسطب تهمب كاثدة أك آت شعر أك هةؿ سئئد , كالفكرة 
 ٚ بهةؿ صفب دراهٓب اشكمٍئ الهسبقؿ لكف هٍئرة الكئبب كااداعً ٓىفخ الركح فٍٓئ . 

 ؟  هئ ٌْ الش صٓب فْ العهؿ الدراهْ
الطئلاب : ٌْ عىصر هٍـ تدان هف هعكقئت العهؿ الدراهْ كٚ ٓهكف اٚسب ىئء عف الش صٓئت فْ 

 الهسرثٓب . 
 الطئلاب : الش صٓئت ٌْ اٚداة البْ اكاسطبٍئ بصىع الثاكب كبىفذ اٚعهئؿ كبىقؿ اٚفكئر . 

 طئلاب ا رل : بكصؿ العكاطؼ عف طرٓؽ الم ب . 
 ةـ اسأؿ ٌؿ هف اءئفً ؟ 

 كاب : كٛ ؟ الت
فأقكؿ اثسىبـ تهٓعئن , ىعـ اف الش صٓب هف العىئصر الهٍهب لكؿ عهؿ دراهْ كلكؿ ش صٓب كٓئىئت 

 ذات ةٛث كتكي , الكتً الهئدم كاٚتبهئعْ كالىفسْ كالكتً التسدم . 
 ةـ اسأؿ هئ ٌك الثكار ؟ 

 الطئلاب ٌك كسٓمب ىقؿ اٚفكئر كالهعمكهئت . 
 ئدٓئن ٓدكر آف الش صٓئت كاىهئ ثدٓث هعد هساقئن ٓبءهف ٌدؼ  ئٓبً بثقٓقً . طئلاب : اىً لٓس كٛهئن ع

 طئلاب ا رل : الثكار هف اارز ادكات البعآر عف اٚفعئؿ فْ الىص الهسرثْ . 
 فأسئؿ ٌؿ هف اءئفب ؟ 

 التكاب : كٛ . 
ثْ كءعت لبقئؿ ٚ فأقكؿ اثسىبـ فئلثكار ٌك الذم ٓدفع اٚثداث ىثك ٌدفٍئ كالتهمب هف الثكار الهسر 

 بقرأ لذا ٓتب أف ببهبع اعدة هكاصفئت هىٍئ البكٓؼ , كالبركٓز كاٚٓتئز . 
 ةـ اسأؿ هئ الهقصكد ائلثاكب ؟ 

 طئلاب : ٌْ اٚثداث الهبرااطب الهببئاعب زهىٓئن كهبسمسمب هىطقٓئن . 
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 طئلاب : ٌْ البىظٓـ العئـ لمهسرثٓب ككئئف ثْ . 
 طئلاب ا رل : اىٍئ ٌىدسب اٚتزاء الهسرثٓب كراطٍئ ااعءٍئ . 

 فأسئؿ ٌؿ هف اءئفب ؟ 
 التكاب : ٚ ٓكتد . 

ـ : بقكـ الائثةب ابكتًٓ اعض اٚسئمب الهبعمقب ائلدرس لمبأكد هف هدل هعرفب كاسبٓعئب الطئلائت  البقكٓ
 لهكءكع الدرس . 

 هئ ٌْ الفكرة ؟ ككٓؼ ٓهكف صٓئ ب فكرة تٓدة ؟ . 
 هئ ٌْ الش صٓب فْ العهؿ الدراهْ ؟ . 

 هئ ٌْ كظئئؼ الثكار ؟ . 
 هئ الهقصكد ائلثاكب ؟ . 

 كٓؼ  مؽ تك ىفسْ عئـ فْ الىص الهسرثْ ؟ . 
 3قملؽ 

 اسلمب الاختعار الععدم
 ٓثقؽ الهسرح الهدرسْ اٌدافئن كةٓرة هىٍئ هئ ٓبعمؽ اػ :  – 1
 –السمككٓئت اٚىفعئلٓب . د  –التئىب اٚتبهئعْ كالبرفٍْٓ كالبعمٓهْ . ج  –القمؽ كال كؼ . ب  –أ 

 سهئت اتبهئعٓب كهزاتٓب . 
 هف كظئئؼ اله رج الهسرثْ الهدرسْ :  – 2
ؿ كمهئت الهؤلؼ الِ ثركب . ج  –بىفٓذ كاىبئج العهؿ الهسرثْ . ب  –أ  الصٓئ ب السردٓب  –بثكٓ

 البأةٓر عمِ التهٍكر كالقراء .  –كالبكٓؼ . د 
 هف اٌٖداؼ العمهٓب كالبراكٓب لمهسرح الهدرسْ :  – 3
بىهٓب هٍئرات  –بكعٓب البٛهٓذ بكعٓب اتبهئعٓب . ج  –ب مٓص الطفؿ هف الهشئكؿ اٚعبٓئدٓب . ب  –أ 

 البسئاؽ آف اةىٓف أك اكةر .  –القراءة كقت اٚلقئء . د 
 ئٌت : الٍدؼ هف هسرثٓب الهى – 4
هشركع  –ادآب هىطقٓب ٓهكف هبئاعبٍئ ر ـ العقائت . ج  –البعرؼ عمِ هىئطؽ  شاب الهسرح . ب  –أ 

 باسٓط الهكاد الهدرسٓب كبسٍٓؿ اسبٓعئاٍئ لمطماب .  – ٓر هبرااط كلٓس لً  ئٓب . د 
 لمش صٓب ااعئد :  – 5
 ئرتْ  –بكئر ,  مؽ , بتدٓد . د اا –هزاج هٓكؿ , هركائت . ج  –هئدم , اتبهئعْ , ىفسْ . ب  –أ 

رم , طاقْ .   , تكٌ
 هف ههٓزات الثكار :  – 6
 الم ب العئهٓب .  –اٚاٍئـ كال هكض . د  –ا بٓئر الكمهئت . ج  –ااراز الش صٓئت . ب  –أ 
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 هف ههٓزات الههةؿ :  – 7
اب كالهٍئرة . د  –ا بٓئر الىص . ب القدرة العهب . ج  –أ   بمقٓف الهعمكهئت.  –الهكٌ
 الههةؿ ٌك :  – 8
ش ص عئدم ٓهكىً ادارة ام  –ٌدؼ أك  رض أك قكة . ج  –ىئقؿ لمفكرة كهكصؿ لمهشئعر . ب  –أ 

 قئئد ٓعهؿ عمِ بىظٓـ العهؿ .  –عهؿ . د 
  العىئصر اٚسئسٓب لاىئء الىص ٌْ : – 9
شكؿ ,  طكط  –ىص , هؤلؼ , هؤدم , قئعب . ج  –فكرة , ثكار , ثاكب , التك الىفسْ العئـ . ب  –أ 

ف . د   عقدة , بأزـ , ثدث صئعد .  –, الكاف , بككٓ
 لمعرض الهسرثْ الهدرسْ عدة اهئكف هىٍئ :  – 10
 . قئعب الصؼ –هسرثب العماب . د  –الهسرح الدائرم . ج  –هسرح ال ٓهب . ب  –أ 

ىشئط ىفسْ .  –أف ىشئط اثٛـ السمكؾ اٚتبهئعْ السكم هثؿ لسمكؾ  ٓر اٚتبهئعْ ٌك : أ  – 11
 ىشئط هعرفْ .  –ىشئط فىْ . د  –ىشئط اتبهئعْ . ج  –ب 
 هف الهكاءع البْ بعئلتٍئ الىصكص الهسرثٓب الهدرسٓب :  – 12
رٓب .  –شكمٓب . د  –هٍئرٓب . ج  –بئرٓ ٓب . ب  –أ   بطكٓ

 هف ال طكات البْ ٓباعٍئ الهشرؼ الفىْ فْ الهسرح الهدرسْ :  – 13
اعبهئد الهسرثٓب  –بتٍٓز عىئصر العرض الهسرثْ . ج  –اٚسبتئاب العئطفٓب لمهشئٌدٓف . ب  –أ 

 اٚدراؾ الثسْ كالعقمْ .  –عمِ الم ب . د 
 بىبت عف الهسرثٓب الهدرسٓب هتهكعب سمككٓئت هىٍئ :  – 14
بثفٓز كبثرٓؾ هشئعر الهبعمهٓف  – مؽ ىكع هف الرقئاب . ج  –ز الىشئط الفىْ . ب ءعؼ فْ بعزٓ –أ 

  صئئص الهؤلؼ .  –. د 
 ٓعبهد العهؿ الدراهْ ) الثاكب ( عمِ عدة هقكهئت هىٍئ :  – 15
ر . ج  –البكثٓد , البهئسؾ , البألٓؼ . ب  –أ  الهصٓر , الىقطب , الادآب .  –العرض , الهعئىئة , البىكٓ
 القٓهب , السعْ , الش صٓب .  – د

 ٓهكف اسب راج الفكرة هف ام عهؿ هسرثْ هف  ٛؿ :  – 16
سٓر اٚثداث عىد اطؿ  –بكءٓث الهفئٌٓـ اله بمفب . ج  –البعرؼ عمِ هىئطؽ بقسٓـ الهسرح . ب  –أ 

 اكبسئب البكازف فْ عءٛت التسـ .  –الهسرثٓب . د 
 الٍدؼ الرئٓسْ لمدٓككر الهسرثْ ٌك :  – 17
 اظٍئر الهعئىْ العهٓقب .  –الشكؿ الهىئسب . د  –الرسـ الٍىدسْ . ج  –اٚاٍئر الفىْ . ب  –أ 

 ٓثقؽ الهسرح الهدرسْ اعدان سٓككلكتٓئن ٓبهةؿ ائلسمكؾ :  – 18
 الفىْ .  –اٚىفعئلْ . د  –اٚٓتئاْ . ج  –التهئعْ . ب  –أ 
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 سهئت الهؤلؼ الهسرثْ :  اارز – 19
ئـ . د  –اٚىدهئج العقمْ . ج  –اسبعهئؿ الم ب الهركاب . ب  –أ  ؽ كاةئرة الدافعٓب  –هعئٓشب اٚكٌ البشكٓ
 . 
 ٓهكف اكبشئؼ العىئصر التهئلٓب كالفكرٓب لمعرض الهسرثْ هف  ٛؿ :  – 20
اعئدة الىظر فْ بقدٓـ  –اسبٓعئب الهكاءٓع الفرعٓب . ج  –بثمٓؿ كظٓفب الىص كالدٓككر . ب  –أ 

ب .  –العرض الهسرثْ . د   افعئؿ الش صٓئت كاٚفكئر الةئىكٓ
 اسمكب بصهٓـ الهٛاس فْ العرض الهسرثْ ٓعبهد عمِ :  – 21
 اٚاٍئر الاصرم .  –ىئسب . د الشكؿ اله –الهٍئرات الصكبٓب . ج  –هءهكف الهسرثٓب . ب  –أ 

 العىصر الىٍئئْ الذم ٓفسر اٚثداث الهبشئاكب البْ بكافؽ الهسرثٓب :  – 22
 الثؿ .  –الثكار . د  –الثاكب . ج  –العقدة . ب  –أ 

 ببءهف هٓزاىٓب اىبئج العهؿ الهسرثْ الهدرسْ هئ ٓمْ :  – 23
التهئؿ  –الهكاد اٚكلٓب كاتكر العئهمٓف. ج  ةهف –الاركفئت كالهسؤكؿ كالثركب كالبدقٓؽ . ب  –أ 

 الش صٓب كاىفعئٚبٍئ كعٛقئبٍئ .دكر  –كاٚاٍئر الفىْ كالشكؿ . د 
 

 اسهئء السئدة ال اراء
 هكئف العهؿ اٚسـ ت
 تئهعب ا داد / كمٓب الفىكف التهٓمب إ . د هئتد ىئفع الكىئىْ  1
 تئهعب دٓئلِ / كمٓب الفىكف التهٓمب  إ . د عئد هثهكد ثهئدم 2
 تئهعب دٓئلِ / كمٓب الفىكف التهٓمب إ . ـ .  د ىهٓر قئسـ  مؼ 3
 هعٍد الفىكف التهٓمب لماىئت / دٓئلِ ـ .  د تىئف اثهد الهرسكهْ  4
 هعٍد الفىكف التهٓمب لماىئت / دٓئلِ ـ .  د سىئء عاد الصهد تكاهٓر 5
 الفىكف التهٓمب اىٓف / دٓئلِ هعٍد ـ . د كلٓد عمْ ثآب 6
 هعٍد الفىكف التهٓمب لماىئت / دٓئلِ ـ .  د ائسهب اثهد تئسـ 7
 هعٍد الفىكف التهٓمب لماىئت / دٓئلِ ـ . د ءهٓئء اارآٌـ هثهكد  8
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 دوس انهؼت فٍ رًُُخ انًهبساد الاجزًبػُخ لأؽفبل انشَبع

 
 

 
 

 م. دنٌا جلٌل إسماعٌل
 الأساسٌةكلٌة التربٌة / جامعة دٌالى        

 القمخص
ٍٓدؼ الاثث الثئلْ الِ البعرؼ عمِ دكر المعب فْ بىهٓب الهٍئرات اٚتبهئعٓب ٖطفئؿ الرٓئض كقد 

( فقرة كزعت عمِ هعمهئت الرٓئض لهعرفب دكر المعب فْ  بىهٓب 15اعد لٍذا ال رض اسبآئف هككف هف )
ؿ الرٓئض فْ ( طفؿ هف اطفئ100الهٍئرات اٚتبهئعٓب لدل اٖطفئؿ ككئىت عٓىب الاثث ببككف هف )

 هدٓىب اعقكاب كقد بكصؿ الاثث لمىبئئت البئلٓب: 
( كهئ اىً ٓسٍـ فْ ب فٓؼ 65,35إف المعب ٓسٍـ فْ بكفٓر فرص بعمـ الهٍئرات الثٓئبٓب اكزف هسبكل )

نٛ عف ككىً ٓشتع اٖطفئؿ عمِ هٍئرات الهشئركب 65,07ثدة اٚىفعئؿ عىد اٖطفئؿ اكزف هسبكل ) ( فء
ـ ائلسعئدة كالهرح إءئفب الِ اىً ٓسٍـ فْ بىهٓب كالعهؿ البعئكىْ  شعرٌ كٓ مؽ لدٍٓـ ركح الثهئس, كٓ

ب لٛسبهبئع هع  الهٍئرات الثركٓب كالعءمٓب كبىهٓب ال ٓئؿ كهٍئرات ا٘اداع كاىً ٓكفر لمطفؿ ر اب قكٓ
كل أ رٓف، كهئ ٓبٓث المعب فرص البعمـ كالىهك هف  ٛؿ بفئعؿ الطفؿ هع الهثٓطٓف اً اكزف هسب

(36,90 .  ) 
Abstract  
The current research aims to identify the role of play in the social skills of 

children Riyadh Development has been prepared for this purpose a questionnaire 

consisting of (15) items distributed to Riyadh parameters to see the effect of 

playing on social foals development was the research sample consisted of 100 

children from the small Pearl kindergarten in The city of Baquba research found 

the following results: 
That play contributes to the life skills died by (65.35) as it contributes to the 

unity of emotion in children by (65.07) as well as being encourages children to 

participate and collaborative work skills and creates a spirit of enthusiasm they 

have. 
And makes them feel happy and fun as well as contribute to the development of 

motor skills and muscle and the development of imagination and creativity and 

skills of the child that he provides a strong desire to enjoy with others, also 

allows play opportunities for learning and growth of the child through 

interaction with those around him(36.90). 
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  -قشكمب العلث:
بعد هرثمب الطفكلب الهاكرة كاثدة هف هراثؿ الىهك الهٍهب فْ ثٓئة ا٘ىسئف، ككىٍئ ببشكؿ فٍٓئ هعظـ 
 صئئص ش صٓبً، إذ ٓبثدد فٍٓئ هٛهث سمككً كدكافعً البْ سبكرث هف طآعب اسبتئابً لمهةٓرات 

ثمب كهئ زالت هٓداىئن  صائن ٖاثئث  عدة بقئسهبٍئ فركع الهثٓطب اً طٓمب ثٓئبً، لقد كئىت ٌذي الهر 
الهعرفب اله بمفب، فقد اٌبـ ادراسبٍئ عمهئء البرآب، كالىفس كاٚتبهئع ككؿ كاثد هىٍـ ثئكؿ أف ٓفٍـ 
الطفكلب اعدٌئ هرثمب كالطفؿ اعدي إىسئىئ كاصفب عئهب فئف الطفؿ الذم ٓثبئج لً قءئء أكقئبً هع أطفئؿ 

اء كئىكا اشقئءان أك تٓراىئن  أك أطفئؿ الرٓئض ىتدي هبقدهئن فْ هٍئرابً اٚتبهئعٓب كلك هؤقبئن اهةئاب سىً سك 
 (.19، ص2007عف الطفؿ الذم ٚ ببئح لً فرصب اٚبصئؿ ا ٓري هف اٖطفئؿ)زٓداف، 

لعهر أف هرثمب الطفكلب الهاكرة ذات أٌهٓب ائل ب فْ ثٓئة اٚىسئف فئف الطفكلب عهكهئن بعد أٌـ هراثؿ ا
ف الةقب كالشعكر ائٖهئف  كفٍٓئ باىِ دعئئـ ش صٓب الطفؿ كادكف طفكلب سعٓدة ٓصعب عمِ الفرد بككٓ

(. كأصاث اٌٚبهئـ ادراسب الطفكلب هف هعئٓٓر بقدـ الهتبهع 3، ص1995الٛزهٓف لمىهك السكم )ثسكىب،
كبعد السىكات  ,ب فْ ش صٓبًآتئآب كسمآ ذلؾ ٌٖهٓب ٌذي الهرثمب فْ هسٓرة الفرد كهئ ببركً هف آةئر

البْ بساؽ البثئؽ الطفؿ ائلهدرسب هرثمب ثئسهب فْ ثٓئبً، إذ إف بىهٓب هٍئرات الطفؿ اٖسئسٓب فْ سف 
ىهْ إدراكً الهعرفْ كا٘ىسئىْ فْ ه بمؼ هراثؿ ثٓئبً، كعمًٓ  هاكرة ٓهكف أف ٓثسف قدربً عمِ البعمـ كٓ

( سىكات ٌْ 6-5-4بقاؿ الهتبهع اأسري، فئف الفبرة هف )فئف اٌٚبهئـ اهرثمب الطفكلب ٌك اٌبهئـ اهس
بكقؼ السمكؾ اٚتبهئعْ الذم ٓىهك فْ ٌذي الفبرة  الفبرة الثرتب هف عهمٓب البطآع اٚتبهئعْ لمطفؿ كٓ

 (.12،ص2007عمِ الظركؼ الآئٓب البْ ٓبعرض لٍئ الطفؿ )فٍهْ، 
ىٓب أكدت العدٓد هف الدراسئت كاٖاثئث أٌهٓب السىكات اٖكل ِ هف ثٓئة الطفؿ، كعدبٍئ السىكات البككٓ

البْ بكءع فٍٓئ الاذكر اٖكلِ لعكاهؿ الش صٓب ا٘ىسئىٓب السكٓب الهبكئهمب الىهك تسهٓئن كعقمٓئن كاتبهئعٓئن 
 (.9، ص2004كىفسٓئن )عاد الٍئدم، 

بككف كببشكؿ هف لقد أظٍرت الدراسئت اٚتبهئعٓب ائف اٖىهئط السمككٓب اٚتبهئعٓب ك ٓر اٚتبهئعٓب ب
هرثمب الطفكلب الهاكرة، إذ إف ال ارات اٚتبهئعٓب اٖكلِ البْ ٓبعرض لٍئ الطفؿ هف بمؾ الفبرة بثدد الِ 
درتب كآرة هئ سٓككف عمًٓ عىدهئ ٓصاث راشدان فئل ارات اٚتبهئعٓب السعٓدة  ئلائن هئ بشتع الطفؿ عمِ 

نٚ، أهئ إذا بعرض أهةئلٍئ كاٚلبزاـ اٍئ كالعهؿ اهكتاٍئ كبقكدي ائ نٛ اتبهئعٓئن هقاك لبئلْ الِ أف ٓككف طف
الطفؿ فْ سىكابً الهاكرة الِ  ارات اتبهئعٓب هىثرفب كفئشمب أك  ٓر سعٓدة فئف ذلؾ  ئلائن هئ بقكدي الِ 
ف اٚبتئٌئت السمآب ىثك الهكاقؼ اٚتبهئعٓب، كالىئس اصكرة عئهب، إذ ٓهٓؿ الِ الٍركب أك العزلب.   بككٓ

عد د ) كٓ ( هف الركاد اٖكائؿ الذٓف اٌبهكا ابرآب الطفؿ فقد ركز عمِ أٌهٓب المعب عىد 1825-1782فركٓ
ب كال مقٓب فْ  اٖطفئؿ لبٍذٓب التكاىب الركثٓب كال مقٓب كاٚتبهئعٓب ككذلؾ عمِ ادء العهمٓئت البراكٓ

بئثب نٛ عف دكر الثءئىب كأٌهٓبٍئ فْ بكسٓع دائرة عٛقئبٍـ كا  الفرصب لٗطفئؿ لمبفئعؿ  سف هاكرة فء
(. 17، ص2008هع الهتبهع كالبعآر عف الذات كالةقب ائلىفس كاربٓئد الآئب كاكبشئؼ هعئلهٍئ) زاؿ، 
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نٛ عف اىً اثد الهفردات الرئٓسب فْ عئلـ  ف ش صٓب الطفؿ فء كاهئ إف المعب لً أٌهٓب كآرة فْ بككٓ
ذلؾ ٓعد المعب فْ هىظكر العمهئء)عمهئء الىفس الطفؿ كهئ اىً اثد أدكات البعمـ كاكبسئب  ال ارة ل

 (.5، ص2007كالبرآب( كرقب فْ  ئٓب اٌٖهٓب فْ همؼ الطفكلب)شرٓؼ، 
ف البدرٓب عمِ الهٍئرات اٚتبهئعٓب ٌك بأكٓد لمذات كاىً كمهئ بهكف الفرد هف اهبٛؾ هٍئرات  كا 

ف ٓككف الطفؿ هىاكذان أك  ٓر هر كب اتبهئعٓب كمهئ أكد ذابً, أف ىقص الهٍئرات اٚتبهئعٓب ٓعكد أهئ أ
نٚ اطرٓؽ  ٓر هائشر ك ٓر هر كب فًٓ  فًٓ هف أ رٓف ككةٓران  هئ ٍٓئتـ هف قاؿ أقراىً، أك ىتدي هعزك
نٛ كٓهكف أف ٓككف الطفؿ ىكعئن هئ هثدكدان كفْ هٍئرابً لً هتهكعب هثددة ك ٓر هبىكعب هف  كهٍه

 اٖصدقئء. 
اٚتبهئعٓب ٓساب لً الكةٓر هف الهشئكؿ الثٓئبٓب هع أسربً كهف ٌـ  إف ءعؼ اهبٛؾ الطفؿ لمهٍئرات

اكار هىً سىئن، زهٛءي، هعمهبً ههئ ٓتعمً فْ الهثصمب الىٍئئٓب فردان اىطكائٓئن، كهف ٌذا السٓئؽ ٓرل 
أصثئب ىظرٓب البعمـ اٚتبهئعْ إف السمكؾ العدكاىْ ٓىشئ ىبٓتب ٚفبقئر الفرد  الهٍئرات اٚتبهئعٓب إف 
ىقص الهٍئرات اٚتبهئعٓب الهطمكاب لمطفؿ ٓعكد أهئ الِ أف الفرد ٚ ٓهبمؾ الهٍئرات اٚتبهئعٓب الهطمكاب 

 أك اىً ٓهبمكٍئ ىبٓتب الثئتب الِ بعزٓز ٌذي الهٍئرات فإىٍئ ٚ بظٍر اشكؿ هٛئـ. 
ث لمهعمهب كهف  ٛؿ البفئعؿ الهكتكد فْ رٓئض اٖطفئؿ آف الهعمهب كالطفؿ هف  ٛؿ اٚبصئؿ ٓبٓ

 (.18، ص2008القٓئـ اأداء هٍئـ براكٓب كةٓرة لٍـ، فئلهعمهب هسؤكلب عف كؿ هئ ٓبعمهً الطفؿ ) زاؿ، 
كلهعمهب رٓئض اٖطفئؿ اةر ثٓكم فْ بطكر الهٍئرات اٚتبهئعٓب عف طرٓؽ المعب لدل أطفئؿ هرثمب 
ئ ذم الطآعب ال ئصب، فٍْ  ىاع ٌذا اٚ بٛؼ هف أةرٌ ئ هف الهعمهئت، كٓ ْ ب بمؼ عف  ٓرٌ الرٓئض كٌ

ـ لٍئ  أةري الائلغ فْ الهراثؿ  ال بئلٓب كبقع عمِ ببعئهؿ هع اٖطفئؿ هف هرثمب هٍهب هف هراثؿ ىهكٌ
ئ كٚ سٓهئ فْ هتئؿ اكبسئب  الهعمهب هسؤكلٓب بٍٓئب الآئب البعمٓهٓب، الهٛئهب لىهك ش صٓب الطفؿ كبطكرٌ

ئ.   الهٍئرات اٚتبهئعٓب كبطكرٌ
 -أهقيب العلث:

بعد هرثمب الطفكلب الهاكرة هف أٌـ الهراثؿ البْ ٓهر اٍئ ا٘ىسئف فْ ثٓئبً، ففْ ٌذي الهرثمب ٓكبسب 
كةٓران هف الهٍئرات اٚتبهئعٓب كالعقمٓب كالثركٓب كاٚىفعئلٓب، كالبْ باىِ عمٍٓئ هٍئرابً اٖكةر بعقٓدان  الطفؿ

فْ الهراثؿ الىهئئٓب الٛثقب، فئف ٌذي بسبثؽ كؿ العىئٓب كاٌٚبهئـ،  ئصب عمِ هسبكل رٓئض اٖطفئؿ. 
اكبسئاٍئ، كذلؾ ٚف طفؿ هئ قاؿ الهدرسب  كهئ بعد سىكات الطفكلب الهاكرة العهر اٖهةؿ لبعمـ الهٍئرات أك

ٓسبهبع ابكرار أم عهؿ ثبِ ٓبهكف هف إبقئىً كالىتئح فًٓ، كٚ ٓهؿ القٓئـ اً، كلذا كئف عمِ الهثٓطٓف 
ائلطفؿ بدرٓاً عمِ اكبسئب الهٍئرات الثسٓب كالثركٓب كاٚتبهئعٓب كالهعرفٓب، ههئ ٓسئعدي فْ اٚعبهئد 

نٛ.  عمِ الىفس هسبقا
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رٓئض اٖطفئؿ ٌْ الفبرة العهرٓب الثئسهب البْ ببككف  ٛلٍئ الهٍئرات اٖسئسٓب لمطفؿ، إذ ٓككف  فهرثمب
ري فْ الهسبقاؿ اهئ ٓسئعدي عمِ هسئٓرة   كؿ طفؿ لىفسً هئ ٓسهِ ااىؾ الهعمكهئت اثٓث ٓسبطٓع بطكٓ

ْ العهر الهىئسب ٚكبسئب الهٍئرات  البطكر كالىتئح فْ البعمـ كبثقٓؽ أٌدافً الهىشكدة فْ الثٓئة كٌ
اله بمفب ٚف الطفؿ فْ ٌذي الهرثمب ٓبهٓز اقدربً عمِ اٚثبفئظ ااعض الهعمكهئت كاكبسئب 

 (.11، ص2004ال ارات)الثٓمب، 
ب الهٍهب البْ برعِ الطفؿ فْ أٌـ هراثؿ ثٓئبً  لذا بعد هؤسسب رٓئض اٖطفئؿ هف الهؤسسئت البراكٓ

هر الطفؿ 6-4كالبْ بهبد هف )  ٛؿ ٌذي الهرثمب العهرٓب افبرة ثئسهب أك ثرتب فْ الىهك، ( سىكات كٓ
سكاء بمؾ الهرباطب ائلىهك العقمْ الهعرفْ أك  الثسْ أك الثركْ أك اٚتبهئعْ أك اٚىفعئلْ... الخ إذ 
د الطفؿ اهٍئرات ه بمفب بسئعدي عمِ بكئهؿ ش صٓبً كاىئئٍئ اشكؿ هبهئسؾ  بعهؿ الركءب عمِ بزكٓ

اراز هٓكلً الذاب ٓب اإكسئاً هٍئرات ه بمفب بسئعدي عمِ بكئهؿ هكاٌاً ال ئصب. إف كتكد اٖطفئؿ فْ كا 
الركءب ٓهكف أف ٓسٍـ فْ إكسئاٍـ العدٓد هف ال ارات كالهٍئرات اٖسئسٓب لٍذا ٓثبئج اٖطفئؿ فْ ٌذي 

ئ إذ بؤكد الهرثمب الِ البشتٓع الهسبهر هف قاؿ الهعمهئت هف اتؿ بىهٓب كاكبسئب بمؾ الهٍئرات كاكبسئاٍ
اٖهـ الهبقدهب  عمِ إعئدة الىظر فْ دراسب هىئٌت رٓئض اٖطفئؿ ٖتؿ اكبسئب ٌذي الهٍئرات اصكرة 
عمهٓب آف الثٓف كأ ر كذلؾ لهكاكاب  بقدـ الهعرفب ا٘ىسئىٓب كالعمهٓب فْ شبِ هٓئدٓىٍئ ) اثهد، 

 (.10، ص2001
الرٓئض فٍْ ببكلِ ىقؿ ال ارات البْ برهْ  كلذلؾ  فئف هعمهب رٓئض اٖطفئؿ ٌْ أٌـ عىصر فْ هرثمب

 الِ بىهٓب قدرابٍـ كاسبعدادٌـ كبشكٓؿ اٚبتئٌئت كالسهئت اٚٓتئآب فْ ش صٓئبٍـ.
إف العدٓد هف اٚبتئٌئت ببككف ىبٓتب صمبً اكالدًٓ كاهعمهبً فْ الركءب فٓكبسب هىٍـ الثب أك الكري، 

ٌذي البرآب  كئىت ط ائل ٓر أك اٚىزكاء كاٚىطكاء، فإذاكا٘قداـ أك ا٘ثتئـ، كالكرـ أك الا ؿ، كاٚ بٛ
هسبىدة الِ أسس سمٓهب كالِ هعرفب عمهٓب هف الهرآف بىبت أطفئٚ سئلهٓف ىفسٓئن كتسهٓئن كاتبهئعٓئن، 

ذا دٚلب عمِ بطكري اٚتبهئعْ  كعىدهئ ٓامغ السئدسب هف عهري ٓبقاؿ الطفؿ قكاعد الآئب اٚتبهئعٓب، كٌ
ثئكؿ بطآعٍئ فٍْ بتراب ٓقرر بركٓب ش صٓبً هدل  فببطكر لدل الطفؿ هائدئ أ ٛقٓب ٍٓبـ اٍئ كٓ

 (. 36، ص1996ال كالدة، ) الثٓئة فٍْ هرثمب بٍٓئً لد كؿ الهدرسب اٚابدائٓب
كسىكات ٌذي الهرثمب  لٍئ اكار اٖةر فْ ثٓئبً الهسبقامٓب، كقد ةات أف البتئرب البْ ٓثٓٓئٌئ الطفؿ 

الست اٖكلِ هف ثٓئبً بقرر بركٓب ش صٓبً هدل الثٓئة، إف كتكد اٖطفئؿ فْ  ٛؿ السىكات 
الركءب، ٓهكف أف ٓسٍـ فْ اكبسئاٍـ  ارات كهٍئرات اتبهئعٓب كةٓرة، فئلركءب ٌْ هركز اتبهئعْ 
هٍـ ٓبعمـ الطفؿ فًٓ كٓفٓب البعئهؿ هع أ رٓف عمِ هسبكل ٓ بمؼ عف هسبكل اٖسرة، كٓبعمـ فٍٓئ كٓؼ 

بعئكف، فئلركءب بتهع التئىب الةقئفْ كالبراكم هعئن، لذلؾ فئف اٖطفئؿ الذٓف ٓمبثقكف ائلركءب ٓبىئف س كٓ
ٓثققكف بكافقئن اتبهئعٓئن أفءؿ ههف ٚ ببكفر لٍـ هةؿ بمؾ الفرصب، إذ ببكفر لمطفؿ فْ الركءب فرصب 

طفكلب هرثمب ثسئسب اٚثبكئؾ اٚتبهئعْ كالبزكد اهٍئرات ه بمفب بسئعدي عمِ بكئهؿ ش صٓبً، فئل
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ٓبثكؿ هف  ٛلٍئ الفرد هف كئئف عءكم الِ كئئف اتبهئعْ ٓبهكف هف البكٓؼ هع الثٓئة اٚتبهئعٓب 
( كبىاةؽ أٌهٓب الاثث الثئلْ هف أٌهٓب هرثمب الطفكلب 7، ص1996كهبطمائبٍئ القٓهٓب. )هصدر سئاؽ، 

الىهئئٓب البْ ٓهر اٍئ الطفؿ فٍك عرءب  ( البْ بعد هف أٌـ الهراثؿ6-4الهاكرة البْ بهر عار السىكات )
لمبأةر ائلعكاهؿ الهبىكعب فْ كسط اٖسرة ةـ فْ رٓئض اٖطفئؿ فإذا كئىت عكاهؿ الىهك سمٓهب كهؤابًٓ 

 كئف ىهكي سمٓهئن.
ٍٓدؼ الاثث الثئلْ البعرؼ عمِ دكر المعب فْ بىهٓب الهٍئرات اٚتبهئعٓب ٖطفئؿ هدؼ العلث :

 الرٓئض.
 ٓبثدد الاثث الثئلْ اأطفئؿ الرٓئض فْ هدٓىب اعقكاب / اعقكاب التدٓدة كاعقكاب الهركز. -لدكد العلث:

 تلديد القصطملات: 
اأىً ىشئط ثر هكتً أك  ٓر هكتً ٓقكـ اً هف اتؿ بثقٓؽ هبعب البسمٓب،  (Coodأكلا: المعب: عرفه )

ذا ادكري ٓىهْ القدرات العقمٓب كالىفسٓب كالتسدٓب كالكتداىٓب   . (Cood,1976,p76)كٌ
ؿ الهعمكهئت الكاردة لبٛئـ ثئتئت الفرد، فئلمعب كالبقمٓد  كعرفه عياييه: اأىً عهمٓب بهةٓؿ بعهؿ عمِ بثكٓ

 (.77، ص1990كالهثئكئة بعد تزءان ٚ ٓبتزأ هف عهمٓب الىهك الهعرفْ)كارد زكرث، 
ٌك ىشئط ثر هكتً أك  ٓر هكتً ٓقكـ اً الطفؿ هف اتؿ بثقٓؽ هبعب التعريؼ الإيرالي لمعالثب: 

البسمٓب كالبْ بعهؿ عمِ بثكٓؿ الهعمكهئت الكاردة لبٛئـ ثئتئت الفرد كالبْ بعد تزءان ٚ ٓبتزأ هف عهمٓب 
 الىهك الهعرفْ كالبْ بىهْ القدرات العقمٓب كالىفسٓب كالتسدٓب كالكتداىٓب. 

 ثاةيان: القهارة: 
 (.6، ص2004الثهٓءْ، )الثهٓءْ: اأىٍئ أداء ههٓز ٓبصؼ ائلدقب كالسرعب كالسٍكلب كا٘بقئف عرفٍئ 

إىٍئ القدرة عمِ أداء عهؿ ادرتب ببسـ ائلسرعب كالدقب كالسٍكلب ٓ بصر فٍٓئ الكقت كالتٍد  تعريؼ غزاؿ:
 (.                     7، ص2008) زاؿ، 

افعؿ اربائط الهةٓر كاٚسبتئاب عف طرٓؽ البعزٓز )الشكؾ، إىٍئ القدرات البْ ببككف  تعريؼ الشكؾ:
2008 ،21.) 

ٌْ قدرات ببككف افعؿ اربائط آف الهةٓر كاٚسبتئاب بهكف اٖفراد هف عهؿ  تعريؼ العالثب لمقهارات:
 كاىتئز شْء هئ ادرتب هف الدقب كالسٍكلب اأقؿ كقت كتٍد عف طرٓؽ الفٍـ. 

 -القهارات الايتقاعيب: -ثالثا:
اأىٍئ) سمككٓئت هكبساب هقاكلب اتبهئعٓئن ٓسب دهٍئ الفرد عىد البعئهؿ هع أ رٓف  عرفها السقيرم:

 (.32، ص2003كبظٍر اصكرة لفظٓب ك ٓر لفظٓب()السهٓرم، 
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) ٌْ دعئهب أسئسٓب هف الدعئهئت البْ ٓربكز عمٍٓئ ش صٓب الطفؿ هف هرثمب هئ قاؿ  عرفها شريؼ:
بعئكف هعٍـ()شرٓؼ، الهدرسب كهف  ٛلٍئ ٓسبطٓع  شئركٍـ ألعئاٍـ كٓ ىدهت هعٍـ كٓ البفئعؿ هع أ رٓف كٓ

 (.48، ص2007
اأىٍئ الدرتب البْ ٓثصؿ عمٍٓئ اٖطفئؿ هف إتئائت الهعمهب كالهرآب عمِ فقرات  كتعرفها العالثب إيراليا:

 اٚسبآئف الهعد ل رض بثقٓؽ ٌدؼ الاثث.
 راععان: رياض الاطفاؿ  

 ( 2005عيب )عرفته كزارة التر  -
ـ كٚ ٓبتئكزكف السئدسب  ٌـ أطفئؿ هئ قاؿ الهدرسب اٚابدائٓب الذٓف ٓكهمكف الرااعب هف عهرٌ
ر ش صٓئبٍـ فْ  هف العهر كبٍدؼ الركءب الِ بهكٓف اٖطفئؿ هف الىهك السمٓـ كبطكٓ
تكاىاٍئ التسهٓب كالعقمٓب اهئ فٍٓئ الىكاثْ الكتداىٓب كال مفٓب كفقئن لثئتئبٍـ ك صئئص 

 (5 – 3، 2005زارة البرآب، ) ك .هتبهعٍـ 
 القعلث الثاةي

 أدعيات ةظريب كدراسات ساعقب
 أكلا: أدعيات ةظريب:

هر هفٍكـ  المعب ك ٓري هف الهفئٌٓـ اهرثمب أكلٓب هف البأهٛت كالبصكرات  المعب : قفهكـ المعب: .1
رة عئهب كلٓس ائلمعب الفمسفٓب كالبْ كئىت بعار عف ابتئي عئـ لٌٛبهئـ ائلهفئٌٓـ البراكٓب كائلبئلْ اصك 

عمِ ىثك  ئص هثدد، كعمِ الر ـ هف أف هعظـ الكبئائت البْ بءهىت إشئرات عمِ أٌهٓب المعب 
ف كبشكٓؿ دراسئت اٖطفئؿ.  لٗطفئؿ، كئىت فْ ادآب القرف العشرٓف، إٚ إىٍئ اعبارت ادآئت ىثك كبككٓ

هبئز فئلمعب ٓعد ىشئطئن ٌئهئن ٓهئرسً الكئئف الثْ، كٓعبار ظئٌرة س مككٓب بسكد عئلـ الكئئىئت الثٓب، كٓ
اٍئ ا٘ىسئف عف  ٓري هىٍئ، لبثقٓؽ هطئلاً الىهئئٓب فْ هراثؿ ثٓئبً اله بمفب  صكصئن الهراثؿ اٖكلِ 

 & Lemonالبْ بؤدم الِ البكئهؿ كالبكازف آف هككىئت ش صٓبً التسهٓب كاٚتبهئعٓب كاٚىفعئلٓب )

Roth,1986: p33.) 
رل اعض البراك  نٛ هف أشكئؿ الفف كاىً بعآر عف طئقب كىشئط زائد ٓفبقر الِ كٓ ٓكف أف المعب ٓعد شك

ىظر إلًٓ "دٓكم" عمِ اىً أىشطب ٚ بؤدم اكعْ هف اتؿ ىبئئت اعدٌئ )هرعْ،  ال ئٓئت كاٌٖداؼ، كٓ
ك الهثرؾ كالدافع 25، ص2001 (. كعمِ الر ـ هف ذلؾ ٓعد المعب السهب ال ئصب اٖسئسٓب لمطفكلب كٌ

ك ٓهةؿ العىصر اٖكؿ الهثرر لمطفؿ، كالذم ٓد ؿ الطفؿ هف ا ىً كٌ لهسئعد عمِ ىءت الطفؿ كبككٓ
  ٛلً كاشكؿ آتئاْ كفعئؿ الِ كاقعً الطآعْ كا٘ىسئىْ كٓتعمً ٓكبشؼ ىفسً كذابً شٓئئن فشٓئئن. 
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فئلمعب ٌك أفءؿ أداة لعهمٓئت الىهك كالبعمـ هعئن، فئثبٓئتئت اٖطفئؿ لمعب اأىكاعً كأدكابً كأسئلٓاً   
ىهك ٖىً ٓمعب،  ٌْ ) اثبٓئتئت ىهئئٓب( ببطكر هع بطكر عهمٓب الىهك لدٍٓـ، فئلطفؿ ٓمعب ٖىً ٓىهك  كٓ

ْ كؿ هرثمب هف هراثؿ ىهكي، كهئ كالمعب ٓعكس  صئئص الىهك كالب ٓرات اٚربقئئٓب البْ ببثقؽ لمطفؿ ف
إف أىشطب المعب ٌْ هصئدر أسئسٓب لبثقٓؽ ٌذي الب ٓرات، فٍْ  ارات ىهكي فْ اٖسئس. كهف ةهب فئف 
عً ٚثبٓئتئبً  المعب ٓسئعد الطفؿ عمِ إدراؾ العئلـ الذم ٓعٓش فًٓ، كالبثكـ فًٓ كالبهكف هىً لبطكٓ

اثٓث ٓككف المعب اٍذا الهعىِ ٌك رثمب اكبشئؼ بدرٓتْ الهبطكرة  ائلقدر الذم ٓسهث اً سىً كقدرابً، 
سبتٓب لرهكزي كهعئىًٓ،  لٍذا العئلـ الهثٓط ائلطفؿ، ٓعٓشٍئ اكاقعً ك ٓئلً، ٓبكثد هع عىئصري كأدكابً كٓ
فإدراؾ العئلـ الهثٓط  كالبهكف هىً كالبثكـ فًٓ كفٓؿ ائف ٓتعؿ المعب ىشئطئن ٓشاع ثئتب طآعٓب لدل كؿ 

هعٍـ ثٓث إف المعب ٚ ٓبطمب سكل الر اب الطآعٓب فًٓ ثبِ ٓبثقؽ لً اكبشئؼ ذلؾ  اٖطفئؿ بكلد
العئلـ الهئدم، اإهسئؾ اٖشٓئء آدًٓ كلهسٍئ كفكٍئ كبركٓاٍئ كبصىٓفٍئ كهقئرىبٍئ اعءئ ااعض، ثٓث 

ئ البطكر ا٘ىه ئئْ ٓصاث المعب فْ الىٍئٓب هعاران عف العهمٓئت العقمٓب الهبطكرة كالبْ بعكس ادركٌ
 (.18، ص1996الهعرفْ كاٚىفعئلْ الراٌف لكؿ طفؿ)ال كالدة، 

 اليذكر التاريخيب لمعب: 
ٓستؿ البئرٓخ أف أكؿ ظٍكر لمعب كئف فْ العصكر القدٓهب، قمد ابفؽ الهؤر كف عمِ إف ا٘ىسئف اٖكؿ 

الىٓئبدراؿ قرب هر اةٛةب أطكار هىٍئ الطكر اٖكؿ، كئف ٓعٓش ا٘ىسئف )الىٓئبدرالْ( هىسكب الِ كادم 
دكسٓمدكؼ األهئىٓئ اذ كتدت اقئٓئ ٌٓكؿ عظهْ ٘ىسئف قدٓـ أشاً ائلثٓكاف ٓأكؿ الطعئـ ىٓئن، كٓىئـ فْ 
سبعهؿ اٖثتئر لٓدافع عف ىفسً، فمقد كئف اٖكؿ ٌك الفعئلٓب اٖكلِ البْ اىش ؿ اٍئ ا٘ىسئف  العراء كٓ

 ل طر الهداٌهب هف اٖعداء.  اٖكؿ، كأسعدبً فْ اٖكقئت البْ ٚ ٓككف فٍٓئ هعرءئن 
كفْ العصر الثترم القدٓـ)الطكر الةئىْ( عرؼ ا٘ىسئف الىئر كاٌبدل الِ الكٍؼ فعئش ٖكؿ هرة فْ 
تهئعئت كهئ اسبطئع عهؿ اعض اٖدكات الادائٓب هف اٖثتئر ) كلقد برؾ ا٘ىسئف القدٓـ اعض الرسكـ 

 عمِ تدراف الكٍكؼ كهئ فْ كٍكؼ اسائىٓئ كفرىسئ(. 
أهئ إىسئف العصر الثترم الثدٓث ) الطكر الةئلث( فمقد كتد دائهئن كادكف شؾ اعض الكقت الثر، فمقد 
سئعد بكفر الكقت الِ بطكر الكٛـ عىد ا٘ىسئف كأىكاع هف الكبئاب الادائٓب كالفف كالزراعب، كهئ اكبشؼ 

ثٓئة اٚسبقرار قد كتدت فْ الف ئر كالسٍـ كالقكس كالهىسكتئت، كس ر الثٓكاىئت ل دهبً، أف شٓئئ هف 
ش،   (.6، ص2007ٌذا العصر. )دركٓ

أهئ اٖلعئب فقد كئف لٍئ دكر ائرز فْ بمؾ العصكر بهةمت ائلركض كالقفز كالصٓد كالرهْ كالهٛكهب 
كالسائثب كالهصئرعب البْ كئف ٓسب دهٍئ ا٘ىسئف الادائْ لمثفئظ عمِ ثٓئبً كالٍركب هف أعدائً 

ف آةئر اٖلعئب اٚ رل كئلمعب البهةٓمْ كالرقص كاٖلعئب الرٓئءٓب برتع الِ كالثصكؿ عمِ طعئهً. كا  
الثءئرات اٖكلِ، فمقد كئىت اعض اٖلعئب تزءان هف اٚثبفئٚت الدٓىٓب لمثءئرات فْ هصر كاٛد هئ 
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فراد قاؿ الهٓٛد ٓشتعكف اٖ 4000آف الىٍرٓف )العراؽ(، ثٓث كئف رتئؿ  الدٓف فْ الاٛد السكهرٓب عئـ 
ش،  ئ هف اٖلعئب كىكع هف الطقكس الهقدسب كالبقرب لٕلٍب.)دركٓ عمِ اسب داـ اٖلعئب كالرقص ك ٓرٌ

 ( 7: ص2007
أهئ فْ هصر، فمقد دلت آةئر الهصرٓٓف القدهئء عمِ اراعبٍـ فْ الهائرزة ائلعصْ كالهصئرعب ككذلؾ 

ئ هف أدكات  المعب ههئرسبٍـ ٖىكاع الصٓد كالسائثب كاسبعهئؿ اٖقكاس كالسٍئـ كال ىائؿ كالثراب ك ٓرٌ
ـ الِ تىب صمكابٍـ كدعكابٍـ الدٓىٓب ههئ ٓدؿ عمِ اٌبهئهٍـ  ثٓث بكتد هىقكشب عمِ تدراف هقئارٌ

ـ لٗلعئب)عاد الهعطْ,  (.14,ص2007كبقدٓرٌ
 كلقد اٌبـ الهصرٓٓف القدهئء ائلبهةٓؿ الذم ٓعد اىعكئسئن لهشئكؿ الشعب كعئدابٍـ كبقئلٓدٌـ كآهئلٍـ
كه ئكفٍـ، فمقد دلت اٖاثئث عمِ ادآبً فْ هىطقب الىٓؿ ككئف اٌٚبهئـ اٍذا الىكع هف الىشئط ل رءٓف 
ث كالبرآب, أهئ اٖطفئؿ قدهئء  الهصرٓٓف ٌـ أكؿ هف عرفكا المعب ائلكرات كهىٍئ الكرات الزتئتٓب  البركٓ

اٚ رل كئل ش ئشب كالدهِ الهصىكعب  كالتمد كالقش كال ٓط، كالثتئرة، كهئ عرفكا العدٓد هف أىكاع المعب
 هف ال شب لاعض الطٓكر كالثٓكاىئت الص ٓرة.

أهئ فْ كؿ هف الثءئربٓف ا٘ رٓقٓب كالركهئىٓب فقد كئف لٗلعئب عٛقب كةٓقب ائلىكاثْ الدٓىٓب كفْ اٛد 
ئ كاتائن كطىٓئن كدٓىٓئن)هصدر س  .(8، ص2007ئاؽ الٓكىئف كئف الفبٓئف ٓبعمهكف اٖلعئب الرٓئءٓب ائعبائرٌ
( الذم اعبار إف Platoكلعؿ أكؿ هف أدرؾ أٌهٓب المعب كقٓهبً العهمٓب ٌك الفٓمسكؼ الٓكىئىْ أفٛطكف)

ـ  بىشئب اٖطفئؿ ٚ ٓتكز أف ببـ عف طرٓؽ القسر كالقسكة اؿ لٓكف ٌدفؾ عمِ العكس اف بةقفٍـ كٌ
لهسئعدبٍـ فْ بعمـ الثسئب، كىئدل ٓمعاكف كأكد فْ كبئاً القئىكف ءركرة بكزٓع البفئح عمِ الصآب 

اإعطئء أدكات اىئء كاقعٓب هص رة ٖطفئؿ سف الةئلةب كالرااعب هف العهر إذ كئف عمٍٓـ أف ٓككىكا اىئئٓف 
بفؽ هعً بمهٓذي الفٓمسكؼ الٓكىئىْ أرسطك ) ( ثٓف أكد ءركرة بشتٓع Ares totesفْ الهسبقاؿ، كٓ

ٓسبعهمكىٍئ تدٓئن عىدهئ ٓصاثكا كائران، إٓهئىئ هىً اأٌهٓب اٖطفئؿ الص ئر عمِ المعب ائٖشٓئء البْ س
 المعب اٍذي اٖشٓئء ٘كسئاٍـ الهٍئرة الءركرٓب كالهٓؿ الِ اسب داهٍئ فْ الهسبقاؿ. 

أهئ الركهئف فكئىت اٖلعئب هبسهب اطئاع العىؼ كألعئب الهقئبمب اله بمفب ائسب داـ اٖسكد كالىهكر 
ئ هف الثٓكاى ئت الهفبرسب، البْ كئىت بسب دـ فْ الثفٛت العئهب فببرؾ لمقبئؿ فٓهئ آىٍئ كالبهئسٓث ك ٓرٌ

أك هع الصٓئدٓف. إف أسمكب المعب فْ ركهئ كئف اثد اٖسائب البْ أدت الِ اىٍٓئر ا٘هاراطكرٓب 
الركهئىٓب، كذلؾ ٚف المعب لـ ٓكف  لٓؤدم الِ الىهك كا٘اداع كالبطكر، اؿ كئف ىكعئن هف الىشئطئت 

ب.الا  رارٓب الدهكٓ
لقد دلت الثفرٓئت اٖةرٓب عف اعض اٖدكات البْ كئف اٖطفئؿ )ا٘ رٓؽ  كالركهئف( ٓمعاكف اٍئ كالبْ 
اب الشاً هف اٖلعئب الرٓئءٓب الثئلٓب ككرة القدـ البْ كئىت هصىكعب هف الطٓف الههزكج ائلقش  ٌْ قرٓ

ع كالبهئسٓث كالتٓئد كاٖطكاؽ كالدكاهب )الىثمب( كالمعب البْ بثهؿ عمِ العتٛت أشكئؿ لمءفئد
كالتئهكس كالاقر كالتٛتؿ البْ كئىت بعرؼ اإشكئؿ كأثتئـ ه بمفب، ثٓث كئىت بب ذ أشكئؿ اٖكاىْ أك 
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الثٓكاىئت الهصىكعب هف الطٓف الهثركؽ كادا مٍئ أثتئر ص ٓرة ٘ثداث صكت عىد بثرٓكٍئ كهئ 
 (.13، ص2007عرفت الطامب.)عاد الهعطْ، 
ٌىئلؾ عٛقب كةٓقب آف الةقئفب كاٖعهئؿ ا٘اداعٓب كاٖلعئب ٘فراد الهتبهع،  أهئ فْ الصٓف فمقد كئىت

فمعاب الصٓد كالقىص كئىت ب ص ىاٛء الصٓف القدهئء، آىهئ الرقص قد هئرسً ص ئر الىاٛء كرقصب 
الطئئرة الدرع كالثرٓب. إٚ إف اٖدلب بشٓر الِ ههئرسب الصٓىٓٓف القدهئء لاعض اٖلعئب كهىٍئ كرة القدـ ك 

 كاٖلعئب الهئئٓب كالصٓد كالرهْ ائلقكس كالىشئب كالهٛكهب كالهصئرعب  كالرقص.
أهئ فْ الٍىد فقد عرؼ الٍىكد اعض اٖلعئب البْ كئىكا ٓهئرسكىٍئ فْ أكقئت فرا ٍـ كئلرهْ ائلقكس 

مهب شطرىت كالىشئب كالهائرزة كصٓد الثٓكاىئت كهئ عرفكا رٓئءب الٓكتئ كلعاب الشطرىت، كقد بكررت ك
ْ هركاب هف تبكر أم أراعب ك)اىكأ( أم عءك  )تبكرٓكئ( فْ شعر قدهئء الٍىد كصفئن لمتٓش، كٌ

ْ ال ٓؿ، كالفٓمب، كالعتٛت، كالتىكد.  زد اٍئ أعءئء التٓش كٌ  كهعىئٌئ أراعب أعءئء، كٓ
فْ ثٓئبٍـ ككئىت كٚ ىىسِ دكر المعب عىد العرب قاؿ ا٘سٛـ، فقد لعات اٖلعئب الرٓئءٓب دكران ٌئهئن 

هصدران لمصثب كالىشئط، لقد كئف هعظـ الرتئؿ ٍٓبهكف ارككب ال ٓؿ كالرهئٓب كالهصئرعب كالهائرزة كلقد 
اسبهر اٌٚبهئـ ائٖلعئب فْ العصر ا٘سٛهْ ثٓث أكد الدٓف ا٘سٛهْ عمِ ألكاف الىشئط الاىئء 

 عف اٖىشطب الٍداهب البْ ب ئلؼ بعئلٓـ كئلصٓد كالفركسٓب كاٖلعئب كركآب الشعر كاٖدب كلـ ٓىً إٚ
ش, الدٓف ا٘سٛهْ )لعب( فْ هكاءع كةٓرة هف القراف الكرٓـ، ىذكر  كقد كردت كمهب( 8,ص2007)دركٓ
( كهئ أكد 12)سكرة ٓكسؼ: أٓب  {أَرْسِلْهُ مَعَنَا غَدًا يَرتَْعْ وَيلَْعَبْ وَإِنَّا لَهُ لَحَافِظُىنَ}هىٍئ قكلً بعئلِ
ذاً ساعئن كصئثاً ساعئن(  (الرسكؿ الكرٓـ ) عمِ أٌهٓب المعب فْ الطفكلب اقكلً ) ٚعب ااىؾ ساعئن كٌ

بٛطؼ هعٍـ، كأكد عمِ أٌهٓب المعب ائلبراب اقكلً }البراب رآع  تمس هعٍـ كٓ فقد كئف ٓٛعب أثفئدي كٓ
 الصآئف{. 

عب بىطمؽ هف اٌٚبهئهئت ال ئصب ائلطفكلب كهراعئبٍئ كبفٍـ ثئتئبٍـ الِ فئلىظرة ا٘سٛهٓب الِ الم
الثركب كالىشئط كالثٓكٓب كالهٍئرة كاٚسبهبئع ائلمعب، كاعبائر المعب هف هبطمائت ثٓئة الطفكلب كهف 

لَالدكافع ا٘ىسئىٓب كالىفسٓب، ثٓث قئؿ بعئلِ  ) { هْىٌ وَزِينَةٌ وتََفَاخُرٌ} اعلَْمُىا أَنَّمَا الحَْيَاةُ الدُّنْيَا لَعِبٌ وَ
 ( َِالثدٓد:

( هسئاقب آف كقد ثرص ا٘سٛـ عمِ بعمٓـ الطفؿ أىكاع الرٓئءب كههئرسبٍئ، كفقد أترل رسكؿ اع)
كذا...، ككئف رسكؿ اع ) ( ٓصؼ عاد أطفئؿ اىْ عهً العائس ككئف ٓسبقاؿ الفئئز اصدري ةـ أ ر كٌ

العائس رءْ اع عىٍـ ةـ ٓقكؿ هف ساؽ ألْ كذا ككذا، فٓساقكف إلًٓ فٓقعكف اع كعآد اع ككةٓر اىْ 
مبزهٍـ )هصدر سئاؽ،  (.14، ص2007عمِ ظٍري كصدري فٓقامٍـ كٓ

أهئ العمهئء العرب فقد كتٍكا اٌبهئهٍـ الِ المعب كدكري فْ الىهك الهبكئهؿ لمطفؿ، فقد أكدكا عمِ أٌهٓب 
ث ع اطؿ الذكئء، فىتد هةٛ ال زالْ إد ئؿ المعب فْ البعمٓـ لمبركٓ ئؽ ٓهٓت القمب كٓ ف الطفؿ، ٚف ا٘رٌ
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ٓؤكد عمِ دكر المعب فْ بىهٓب ذكئء الطفؿ اقكلً ٓىا ْ أف ٓؤذف لمصاْ اعد اٚىصراؼ هف الكبئب أف 
نٛ ٓسبرٓث فًٓ هف بعب الكبب، اثٓث ٚ ٓبعب فْ المعب، فئف هىع الصاْ هف المعب  ٓمعب لعائن تهٓ

ئقً فْ ا رٌ ً اقكلً " ٓىا ْ كا  بفؽ هعً ااف هسككٓ ا ض عمًٓ العٓش، كٓ اطؿ ذكئؤي كٓ لبعمٓـ، ٓهت قماً كٓ
نٛ ٚف التسـ فْ ثئتب الِ الرٓئءب كالثركب، فٍْ  أف ٓؤذف لمطفؿ فْ اعض اٖكقئت أف ٓمعب لعائن تهٓ

 باعث الثركب كبطرد الاٛدة كباعث الىشئط كبزكْ الىفس.
ث عف الطفؿ لٓزٓؿ عهئ فْ ىفسً هف أهئ ااف سٓىئ فٓؤكد عمِ ءركرة  فسث الهتئؿ لمطفؿ لمثركب كالبركٓ

سآهب كهمؿ اثٓث ٚ ٓؤدم الِ البعب، فقد ذكر فْ كبئاً القئىكف فْ هكءكع برآب الطفؿ" إذا اىبٍِ 
ٓسٓران ةـ ٓطمؽ لً  ءالطفؿ هف ىكهً فئٖثرل أف ٓسبثـ، ةـ ٓ مِ آىً كآف المعب سئعب ةـ ٓطعـ شْ

طكؿ ةـ ٓسبثـ ةـ ٓب ذل أهئ ااف التكزم فقد ابفؽ هع ال زالْ فْ اٌٚبهئـ ائلعب لدل المعب كقت أ
رل ائف المعب رٓئءب بىشٓطٓب كبقكٓب لمىهك التسهْ لمطفؿ كاعباري ه بار لكشؼ قدرات  اٖطفئؿ كٓ
 الطفؿ العقمٓب كىهط ش صٓبً كفطىبً، كلذلؾ ٚاد هف هٛثظبً ادقب  ٛؿ ألعئاً، كركز ااف التكزم
عمِ المعب التهئعْ كأٌهٓبً فْ الىهك اٚتبهئعْ لمطفؿ. كأهئ اٖصفٍئىْ إذ ٓقكؿ أف عمِ الطئلب أف 
ٓكاصؿ الدرس هئ ىشط عقمً كفطف، فإذا أثس فْ عقمً فبكران فمٓبكقؼ عف العهؿ كلٓمتأ الِ المعب، فئف 

بً لقئح كٚ لرآً ىتئح )ال ئلدم,  (. 11,ص2010الطفؿ الهكدكر لٓس لركٓ
رل ااف هسككًٓ أف المعب ثؽ لمطفؿ اعد اسبهئعً لمدرس، ٖىً ٓد ؿ عمًٓ السركر كالراثب، كلذا  كٓ

ٓىا ْ إٚ ٓككف لعائن هؤلهئن ٓثبئج الِ هتٍكد فكؽ طئقبً، إذ ٓرل أف الطفؿ، ٓىا ْ  أف ٓؤذف اٖكقئت أف  
نٛ لٓسبرٓث إلًٓ هف بعب اٖدب كٚ ٓككف فْ لعاً الـ كٚ بع  ب شدٓد.ٓمعب لعئائن تهٓ

كأهئ ااف تهئعب فٓرل ائف المعب هطمكب لمطفؿ ٖىً ٓرٓث الىفس كالقمب كالثكاس، كهئ ٓعٓف أتٍزة التسـ 
ذ ٓقكؿ ٚ ائس أف  عمِ أداء كظٓفبٍئ كا ئصب الهعدة كٓىعش الدكرة الدهكٓب كٓذٓب الدٌكف كٓىشط الادف كا 

الِ اعض اٖطعهب الدسهب( أك ٓبىزي اثٓث ٓرٓث ىفسً كقماً كذٌىً كاصري إذا أكؿ شٓئئن هف ذلؾ ) إشئرة 
فْ ا٘سٛـ ٌك الهد ؿ الكظٓفْ لعئلـ الطفكلب كالكسٓط  بٓعكد الِ ثئلب كٚ ٓءٓع عمًٓ زهئىً. فئلمع

البراكم لبشكٓؿ ش صٓب الفرد، كاٍذا ٓهكىىئ القكؿ ائف المعب فْ البرآب ا٘سٛهٓب كئف لً كظٓفبً 
ثٓب ائلدرتب اٖكلِ.)هعئتٓىْ  .(14، ص2001، البركٓ

 أهقيب المعب: 
ءئعب الكقت، كصىفً كةٓر هف الائثةٓف عمِ اىً  ٓر  لقد اقبرف هفٍكـ المعب قدٓهئن اهفٍكـ )المٍك( كا 
ٌئدؼ كفْ ءكء ٌذي اٚقبراىئت كالبصىٓفئت اب ذ الكةٓر هىً هكاقؼ سمآب كثرهكي عمِ أطفئلٍـ كأىفسٍـ 

لمعب اشْء أكةر فئئدة كأكةر ٚ لساب إٚ لككىً  ٓر ىئفع كارركا هكاقفٍـ ٌذي اأىً ٓهكف اسب ٛؿ كقت ا
أٌهٓب هف المعب، ككئف المعب ٚ ٓقاؿ إٚ هف اٖطفئؿ الص ئر تدان كقاؿ البثئقٍـ ائلهدرسب فقط، كذلؾ 
اثتب إف اٖطفئؿ فْ ٌذا السف ٚ ٓسبطٓعكف عهؿ أم شْء هفٓد، كلذا فاإهكئىٍـ أف ٓءٓعكا  أكقئبٍـ 
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لمعب هثرـ عمٍٓـ إٚ اعد أكقئت الدكاـ كاعد أف ٓفر كا هف ائلمعب، أهئ اعد د كؿ اٖطفئؿ الِ الهدرسب فئ
 (.3، ص1980دراسبٍـ كأعهئلٍـ الىئفعب اٚ رل. )الااٛكم، 

أهئ الٓكـ كاعد أف أترٓت الدراسئت كاٖاثئث العمهٓب فْ إطئر البرآب كعمـ الىفس البراكم، ثكؿ المعب 
ٓس هءٓعب لمكقت اؿ ٌك  ارة عظٓهب الفئئدة كاٖلعئب فقد بكصؿ العمهئء كالائثةكف الِ إف المعب ل

كالقٓهب فْ الىهك كالبطكر كالبعمـ كالبطاع اٚتبهئعْ لقد اعباركا العمهئء إف المعب ٓمعب دكران أسئسٓئ 
ئهئن فْ اىئء الش صٓب كبكافقٍئ.  كٌ

 لمعب أهقيب كعيرة في لياة الطفؿ  فهذح الأهقيب تؤدم الى فكالد عديدة لمعب عةد الأطفاؿ.
قكم التسـ  اليسقيب: ف الةاليبق .1 المعب ىشئط ثركب ءركرم فْ ثٓئة الطفؿ ٖىً ٓىهْ العءٛت كٓ

ئبً ٌْ  زاؿ التسـ كبشكٌ رل اعض العمهئء إف ٌاكط المٓئقب الادىٓب كٌ صرؼ الطئقب الزائدة عىد الطفؿ كٓ كٓ
قد ثدت هف ىشئط  اعض ىبئئت بقٓٓد الثركب  عىد اٖطفئؿ ٚف الآكت الثئلٓب الهؤلفب هف عدة طكااؽ

ذا  ٓر هبكافر فْ الطكااؽ الءٓقب الهسئثب فهف   الطفؿ كثركبً فٍك ٓثبئج الِ الركض كالقفز كالبسمؽ كٌ
 ٛؿ المعب ٓثقؽ الطفؿ البكئهؿ آف كظئئؼ التسـ الثركٓب  كاٚىفعئلٓب  كالعقمٓب البْ ببءهف البفكٓر 

بعرؼ عمِ لكىٍ بدرب عمِ بذكؽ اٖشٓئء كٓ ، 2010ئ كثتهٍئ ككٓفٓب اسب داهٍئ. )ال ئلدم، كالهثئكئت كٓ
 (.9ص

المعب ٓسئعد الطفؿ عمِ أف ٓدرؾ عئلهً ال ئرتْ ككمهئ بقدـ الطفؿ فْ العهر  قف الةاليب العقميب: .2
اسبطئع  أف ٓىهْ كةٓران هف الهٍئرات  أةىئء ههئرسبً ٖلعئب كأىشطب هعٓىب، كٓٛثظ أف اٖلعئب البْ 

ئ هف أشكئؿ المعب الذم ٓهٓز هرثمب الطفكلب الهبأ رة بةرم ٓقكـ فٍٓئ الطفؿ ائٚسبكش ئؼ كالبتهٓع ك ٓرٌ
ثٓئبً العقمٓب اهعئرؼ كةٓرة عف العئلـ الذم ٓثٓط اً، ٓءئؼ الِ ٌذا هئ بقدهً القراءة كالرثٛت 

كالاراهت البمفزٓكىٓب هف هعئرؼ تدٓدة، كفْ إثدل الدراسئت البْ أترٓت  بكالهكسٓقِ  كاٖفٛـ السٓىهئئٓ
( سىكات لكثظ إف اٖطفئؿ الذم اادكا 7-4عمِ أطفئؿ الرٓئض كالهدارس اٚابدائٓب فْ ارٓطئىٓئ فْ سف )

 اٌبهئهئن  ئصئن ائلمعب ائلسفف كاىئئٍئ كىظئـ العهؿ فٍٓئ ازدادت ثصٓمبٍـ الم كٓب. 

إف المعب ٓسئعد عمِ ىهك الطفؿ هف الىئثٓب اٚتبهئعٓب ففْ اٖلعئب التهئعٓب  قاعيب:قف الةاليب الايت
ذا لـ  ؤهف اركح التهئعب كاثبراهٍئ كٓدرؾ قٓهب العهؿ التهئعْ كالهصمثب العئهب، كا  ٓبعمـ الطفؿ الىظئـ كٓ

أ رٓف لكىً ٓهئرس الطفؿ المعب هع اٖطفئؿ أ رٓف فئىً ٓصاث اىئىٓئن كٓهٓؿ الِ العدكاف كٓكري 
اكاسطب المعب ٓسبطٓع أف ٓقكـ عٛقئت تٓدة كهبكازىب كاف ٓثؿ هئ ٓعبرءً هف هشكٛت )ءهف ا٘طئر 

 . (Cood,1976 :P.25) التهئعْ( كاف ٓبثرر هف ىزعب البهركز ثكؿ الذات

ف الىظئـ اٖ ٛقْ الهعىكم لش صٓب الطفؿ، فهف  ٛؿ  قف الةاليب الخمقيب: .3 ٓسٍـ العب فْ بككٓ
عب ٓبعمـ الطفؿ هف الكائر هعئٓٓر السمكؾ ال مقٓب كئلعدؿ كالصدؽ كاٖهئىب كءاط الىفس كالصار، الم
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كهئ أف القدرة عمِ ا٘ثسئس اشعكر أ رٓف بىهك كببطكر هف  ٛؿ العٛقئت اٚتبهئعٓب البْ ٓبعرض 
 (10، ص2010لٍئ الطفؿ فْ السىكات اٖكلِ هف ثٓئبً. )ال ئلدم، 

نٚ كاىهئطئن هبائٓىب، فئٖطفئؿ ٚ ٓمعاكف العكاقؿ القؤثرة في لعب الأطفاؿ :  ٓب ذ لعب اٖطفئؿ اشكئ
ب كالىشئط كهئ ٚ ٓمعب الطفؿ ىفسً فْ كؿ كقت اشكؿ أك ىهط كاثد ٚ ٓب ٓر، ا  ادرتب كاثدة هف الثٓكٓ

 ببثكـ فًٓ عكاهؿ كةٓرة هبائٓىب كه بمفب هىٍئ هئ ٓمْ: 
هف الهسمـ اً أف الطفؿ الصثٓث تسدٓئن ٓمعب أكةر هف الطفؿ الهعبؿ التسد كهئ  العاقؿ اليسدم: .1

اىً ٓاذؿ تٍدان كىشئطئن ٓفرغ هف  ٛلٍهئ أعظـ هئ لدًٓ هف طئقب، كبدؿ هٛثظئت الهعمهٓف فْ الهدارس 
صب كالهشرفٓف عمِ دكر الثءئىب كرٓئض اٖطفئؿ إف اٖطفئؿ الذٓف بككف ب ذٓبٍـ كرعئٓبٍـ الصثٓب ىئق

(.كٚ شؾ إف هسبكل 221، 2015ٌـ اقؿ لعائن كاٌبهئهئن ائٖلعئب كالدهِ البْ بقدـ إلٍٓـ.) الثرٓرم، 
الثركْ فْ سف هعٓىب عىد اٖطفئؿ ٓمعب دكران ٌئهئن فْ بثدٓد أاعئد ىشئط المعب عىدي،  -الىهك الثسْ

ٓشئرؾ اقرأىً فْ الكةٓر هف العئب فقد   بآف إف الطفؿ الذم ٚ ٓهمؾ القدرة عمِ قذؼ الكرة كالبقئطٍئ ٚ 
عئقبً عف ههئرسب  اٖلعئب  الكرة كهئ إف الىقص فْ البىئسؽ الثركْ عىد الطفؿ ٓىبٍْ اً الِ صدي كا 
البْ بعبهد اصكرة أسئسٓب عمِ البقطٓع كالبركٓب كالرسـ كالز رفب كالعزؼ كقد كشفت الدراسئت البْ 

لمعب ٓبكقؼ الِ ثد كآر عمِ هسبكل اٚبسئؽ أترٓت عمِ اسب داـ هكاد هف لعب اٖطفئؿ أف ا
 العصاْ العءمْ الذم ام ً الطفؿ. 

دبً اهسبكل ذكئئً فئٖطفئؿ الذٓف ٓبصفكف ائلىائٌب كالذكئء   العاقؿ العقمي: .2 ٓرباط لعب الطفؿ هىذ كٚ
عاٍـ عمِ ٌـ أكةر لعائن كأكةر ىشئطئن فْ لعاٍـ هف اٖطفئؿ اٖقؿ هسبكل هف الذكئء كالىائٌب، كهئ ٓدؿ ل

اداع أعظـ، كبادك الفركؽ الفردٓب آف ٌذٓف الىهكذتٓف هف اٖطفئؿ كاءثب فْ ىشئط لعاٍـ هىذ  بفكؽ كا 
العئـ الةئىْ فسرعئف هئ ٓىبقؿ الطفؿ اٖكةر ذكئء هف المعب الثسْ الِ المعب الذم ٓارز فًٓ  عىصر 

اٖطفئؿ اٖقؿ ذكئء، إذ أف لعاٍـ ٓأ ذ ال ٓئؿ كالهثئكئة تمٓئن كاءثئن عىدي كٚ ٓبءث ٌذا البطكر فْ لعب 
نٛ ىهطٓئن ٚ ٓارز هف  ٛلً هظٍر أسئسْ لمب ٓر فٓادك ب مفٍـ عف  هع اىقءئء الشٍكر كالسىكات شك

 اقرأىٍـ هف السف ىفسٍئ فْ ىشئط لعاٍـ كأىكاعً كأسئلٓب ههئرسبٍـ فًٓ. 

هرثمب هئ قاؿ الهدرسب قد اادكا  كقد دلت اعض الدراسئت إف اٖطفئؿ الذٓف كئىت ىسب ذكئئٍـ عئلٓب فْ
اٌبهئهئن كاءثئن ائٖتٍزة كالهكاد البْ بسب دـ فْ اٖلعئب البهةٓمٓب كالفعئلٓئت البْ ببطمب اٚابكئر، 
ادم اٖطفئؿ  كبصاث ٌذي الفركؽ آف اٖطفئؿ هف الىهكذتٓف أكةر كءكثئن كمهئ بقدهت اٍـ السف، كٓ

ف ىشئطئت المعب كٓقءكف فْ ذلؾ كقبئن أطكؿ، كٓككىكف أكةر هربفعك الذكئء اٌبهئهئن اهتهكعب كآرة ه
ـ اقؿ اشبراكئن فْ اٖلعئب البْ بثبئج الِ  نٛ الِ اٖلعئب الفردٓب هف هٓمً الِ اٖلعئب التهئعٓب، كٌ هٓ
ىشئط تسهْ قكم عمِ عكس اٖطفئؿ ذكم الذكئء الهبكسط كهئ إف الىآٍٓف ٓهٓمكف الِ اٖلعئب 

ككف هٓمٍ كآئت الرٓئءٓب كٓ ـ ٓسبهبعكف ائٖشٓئء تهٓعٍئ كببككف لدٍٓـ كٌ ـ أكةر الِ اٖلعئب العقمٓب كٌ
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ادك عئهؿ الذكئء عىد اٖطفئؿ فْ القراءة  ئصب فئلهٓؿ الهاكر الِ  ه بمفب أكةر هف اٖطفئؿ أ رٓف. كٓ
اٖطفئؿ هربفعك القراءة كالقدرة عمِ القراءة ٓبتمٓئف عىد اٖطفئؿ ذكم الىسب العئلٓب هف الذكئء، فٓقءْ 

الذكئء فْ كؿ هرثمب عهرٓب كقبئ اكار فْ القراءة كهئ بىصب اٌبهئهئبٍـ القرائٓب عمِ أىكاع هعٓىب 
كاكف اقراءة القكاهٓس كالهكسكعئت كالعمـ كالبئرٓخ كاٖدب كٚ ٓادكف اٌبهئهئن  فٓسبهبع اٖطفئؿ الهكٌ

ِ قصص اله ئهرات العىٓفب. )هصدر سئاؽ، ائلثكئٓئت ال رافٓب هع إىٍـ ٓفءمكف الركآئت الاكلٓسٓب عم
 (222، ص2015

ذي الفركؽ بمقِ  عاقؿ اليةس : .3 بقكـ فْ هعظـ الهتبهعئت فركؽ آف لعب الصآئف كلعب الاىئت كٌ
البشتٓع اٚٓتئاْ هف الكائر، ففْ هتبهعىئ ٓسهث لص ئر الصآئف ائلمعب اعرائس أ كابٍـ دكف س رٓب 

 ئصب اٍـ كاف كئف ٓسهث لٍـ ادهِ هف الدااب كالثٓكاىئت الهثىطب،  أك اعبراض كقمهئ بقدـ لٍـ عرائس
فئلصاْ فْ سف السئاعب ٓثبـ أف ٓككف هكءع س رٓب إذا أكةر هف المعب ائلدااب الهثشكة ككءعٍئ فْ 
هٍد ص ٓر  ئصب إذا كرر ذلؾ هرات عدة ككذلؾ الاىئت ٓتدف الهبعب ادهِ السٓئرات كالقطئرات هع إف 

بقدـ لٍف الٍدآئ، كالاىئت اٖكار سىئن ٚ ٓشتعف عمِ القٓئـ ائٖلعئب ال شىب البْ ٓكصفف ٌذي الدهِ قمهئ 
اسااٍئ اأىٍف) هسبرتٛت( كهئ إف الصآئف الذٓف ٍٓراكف هف اٖلعئب ال شىب أك ٓفءمكف القراءة أك 

ئطئن هف العزؼ عمِ الآئىك ٓبعرءكف لبسهٓبٍـ ائله ىةٓف. فئلصآئف اصكرة عئهب أكةر  شكىب كىش
الاىئت عمِ الر ـ هف كتكد فركؽ آف الصآئف كالاىئت  ٓر الىئءتٓف تىسٓئن ثٓث الكزف كالطكؿ 
كالسرعب، كراهئ كئف لمبسئٌؿ الشدٓد هع سمكؾ الصآئف العدائْ ال شف كالذم ٓفكؽ البسئٌؿ هع الاىئت 

بٓئر اٖلعئب عىد التىسٓف بأةٓر فْ ىكع المعب الذم ٓارز فْ كةٓر هف هتبهعئبىئ لكف اٚ بٛؼ فْ ا 
ٓبكقؼ عمِ هقدار الىشئط ثبِ فْ هرثمب قاؿ الامكغ كاثبهئؿ بشكمً كبءئعفً اقرب هف اثبهئؿ بككىً 

ظٍر البىئفس أكةر شٓكعئن آف العئب الصآئف 27, ص1995عف طرٓؽ البرآب اٚتبهئعٓب)ثسكىب, (. كٓ
بطمب الهٍئرة العءمٓب كالرشئقب كالقكة ككرة القدـ هىً عىد الاىئت فْ سف العشرٓف كٚ سٓهئ اٖلعئب البْ ب

ئ هف اٖلعئب البْ ببءهف ل ب أكةر  كالهصئرعب كالهٛكهب آىهئ كئىت الزٓئرة كالقراءة كالكبئاب ك ٓرٌ
آف الاىئت هىٍئ آف الصآئف فٓهئ آف سف الةئهىب كال ئهسب عشر، كذلؾ بادك الاىئت أكةر هٍئرة  شٓكعئن 

لعهر هف الصآئف آىهئ ٓكف فْ ثئلب العدكاف أكةر تىكان الِ اسبعهئؿ ألسىبٍف هف ل كٓب فْ هقباؿ ا
اسبعهئؿ أٓدٍٓف، كلعؿ الثرٓب البْ ٓبهبع اٍئ الصآئف  فْ ال ركج اعٓدان عف الآت كا٘شراؼ الصئرـ 

 عمِ الاىئت ٌْ البْ بدفعٍـ الِ الهتبهع كبتعؿ الاىئت اقؿ اعبهئدان عمِ أىدادٌف.
ٓبأةر اٖطفئؿ فْ لعاٍـ اعئهؿ الهكئف ففْ السىكات اٖكلِ ٓمعب هعظهٍـ هع اٖطفئؿ  لب:عاقؿ العي .4

الذٓف ٓتئكركىٍـ فْ الهسكف كاعد فبرة ٓمعاكف فْ الشكارع أك السئثئت أك اٖهئكف ال ئلٓب القرٓاب هف 
كفْ ىكعٓب  هسكىٍـ كاذلؾ ٓككف لمآئب البْ ٓعٓشكف فٍٓئ بأةٓر كاءث فْ الطرٓقب البْ ٓمعاكف اٍئ

ذا لـ ببٍٓأ لٍـ أهئكف هٛئهب كقرٓاب هف هىئزلٍـ لمعب أك إذا لـ ببكفر هكاد المعب  اٖلعئب آءئن، كا 
الهسب دهب فْ لعاٍـ فأىٍـ ٓىفقكف كقبٍـ فْ البسكع أك ٓصاثكف هصدران لٙزعئج كقد أكءثت اعض 
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اهئ ٓرتع الساب كلك تزئٓئن الِ الدراسئت إف اٖطفئؿ الفقراء ٓمعاكف  اقؿ هف اٖطفئؿ اٖ ىٓئء كر 
اٚ بٛؼ فْ الثئٚت الصثٓب كلكىً ٓرتع اصكرة أسئسٓب الِ إف الآئئت الفقٓرة فٍٓئ لعب اقؿ ككقت 
اقؿ كهكئف أءٓؽ لمعب هف الآئئت ال ىٓب، كفْ هىئطؽ الرٓؼ كالصثراء بقؿ اٖلعئب اساب اىعزالٍئ 

ءئن أكقئت المعب كأدكابً ٚف اٖطفئؿ ٓىصرفكف الِ كلصعكاب بىظٓـ تهئعئت اٖطفئؿ كهئ بقؿ فٍٓئ آ
هسئعدة  الكالدٓف فْ أعهئلٍـ. كلمآئب اةر كاءث فْ ىكعٓب المعب فطآعب الهىئخ كبكزعً عمِ فصكؿ 
السىب بؤةر فْ ىشئط المعب عىد اٖطفئؿ فٓ رج اٖطفئؿ لمعب فْ الثدائؽ  شبئء كذلؾ فْ الهىئطؽ 

مؽ عمِ التمٓد كالمعب فْ الةمت فْ الهىئطؽ الائردة كهئ ٓبثدد ا٘طئر الذم الهعبدلب آىهئ ٓقكهكف ائلبزث
ٓمعب فًٓ اٖطفئؿ فْ اٖهئكف اله مقب فْ الهىئطؽ البْ بشبد فٍٓئ الثرارة صٓفئن فْ ثٓف ٓىبقؿ اٖطفئؿ 

 & Lemon) الِ شكاطئ الاثر كثهئهئت السائثب فْ الهىئطؽ ذات الثرارة الهعبدلب صٓفئن 

Roth,1986:P.18) . 
ككهئ ٓبأةر لعب اٖطفئؿ ائلآئب كالتىس كالثئلب التسهٓب كالهسبكل  العاقؿ الايتقاعي كالثقافي: .5

العقمْ ككذلؾ ٓبأةر آءئن اةقئفب الهتبهع كاهئ ٓسكدي هف عئدات كقٓـ كبقئلٓد كهئ برث أتٓئؿ اٖطفئؿ عف  
آؿ أتٓئؿ اٖطفئؿ عف اٖتٓئؿ السئاقب اىكاعئن هف اٖلعئب بىبشر فْ الهتبهع كبشٓع فًٓ، فقد ىتد عمِ س

الهةئؿ إف لعاب اٚ بفئء بىبشر لدل اٖطفئؿ فْ كةٓر هف الامداف اٖسٓكٓب كاٖكرآب كالعرآب 
اٚقبصئدم دكر رئٓس فْ لعب اٖطفئؿ فئلهسبكل اٚتبهئعْ  ل(. كلمهسبك 13, ص2001)اثهد,

ذا كئىت ٌذي الفركؽ ٚ ببءث  ٛؿ  كاٚقبصئدم ٓؤةر فْ ىشئطئت المعب كهئن ككٓفئن عمِ السكاء كا 
سىكات الطفكلب اٖكلِ فإىٍئ بظٍر كاءثب كمهئ بقدـ اٖطفئؿ فْ السف، فئٖطفئؿ الذم بككف أكءئعٍـ 
نٛ لىشئطئت المعب البْ بكمؼ اعض اٖهكاؿ كئلبىس  اٚتبهئعٓب كاٚقبصئدٓب أعمِ ٓككىكف أكةر بفءٓ

نٛ فْ ثٓف أف اٖطفئؿ الذٓف بككف أكءئعٍـ اٚقبصئدٓب اٚتبهئعٓب اق ؿ هسبكل فأىٍـ ٓهٓمكف الِ هة
اٖلعئب اٖقؿ بكمفب كألعئب كرة القدـ ) كىط الثاؿ( كهئ ٓبأةر الكقت اله صص لمعب ائلطاقب 
اٚتبهئعٓب فكقت المعب الهبئح لٗطفئؿ هف اٖسر الفقٓرة ٌك اقؿ هف الكقت الهبئح لٗطفئؿ هف اٖسر 

 ىٓب ذلؾ ٚف اٖسر الفقٓرة بشرؾ أاىئءٌئ فْ أداء الفقٓرة ٌك اقؿ  هف الكقت الهبئح لٗطفئؿ هف اٖسر ال
 (.40, ص1999اعض ا٘عهئؿ كاٖعائء اٚقبصئدٓب. )ال كالدة,

 ةظريات المعب: 
كقد ىئدل اٍذي الىظرٓب كؿ هف فردرٓؾ   (:Surplus Energyةظريب الطاقب الفالضب )الزالدة( ) .1

ر ار 1805 -ـ1759شٓمر فْ سىب  ـ كبذٌب ٌذي الىظرٓب الِ 1903-1820ساىسر فْ سىب  تـ كٌ
القكؿ ائف المعب ٓككف عئدة ىبٓتب كتكد طئقب زائدة لدل الكئئف الثْ كلٓس فْ ثئتب إلٍٓئ فئلمعب ٌك 
بعآر عف برؾ الطئقب الفئئءب، فهعدؿ الىهك عىد اٖطفئؿ عئؿ،  كلكىً ٚ ٓسبىفذ كؿ هئ ٓبكلد لدٍٓـ هف 

الطئقب الِ المعب إف ثرهئف اٖطفئؿ هف ال ذاء الكئفْ ٓؤدم الِ بامدٌـ، كلكىً ٚ الطئقب فٓدفعٍـ فئئض 
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ـ، فئف كئف شدٓد الكطأة فٍك أٓءئ ٚ ٓثكؿ دكف سٓر الىهك فْ طرٓقب كلكىً ٚ ٓبٓث لٗطفئؿ  ٓكقؼ ىهكٌ
 (Leman, 1986,p.43فئئءئن هف الطئقب ٓتعمٍـ ٓمعاكف كٓهرثكف. )

زٓئن ىثك الىشئط فْ  :ةظريب الغريزة )ةظريب يركس( .2 بفٓد ٌذي الىظرٓب ائف لدل ا٘ىسئف ابتئٌئن  رٓ
رهْ فْ  هشْ، كٓ قؼ كٓ ىصؼ قئهبً كٓ زثؼ كٓ صرخ كٓ فبرات عدٓدة هف الثٓئة فئلطفؿ ٓبىفس كٓءثؾ كٓ
فبرات هبعددة هف عهري، ٌذي أهكر  رٓزٓب، كبظٍر طآعبً  ٛؿ هراثؿ ىهكي كلٍذا فئف المعب ظئٌرة  

نٛ، اؿ كٓعباري طآعٓب لمىهك ك  البطكر اٛ ب طٓط كاٛ ٌدؼ هعٓف كئسبةهئري كقت الفراغ أك الكقت الثر هة
 تزءان هف البككٓف العئـ لٙىسئف.

ثٓب لمعب فْ  ةظريب التركيح: .3 ٓؤكد تكىس  هكسف رائد البرآب الادىٓب اٖكؿ فْ ألهئىٓئ القٓهب البركٓ
ت لمتسـ كالعقؿ. كبف ٌذي الىظرة إف التسـ الاشرم ٓثبئج الِ المعب  ضبر كبئاً العئب البدرٓب كالبركٓ

ك آءئن ٓسئعد عمِ  ككسٓمب ٚسبعئدة ثٓكٓبً، فئلمعب كسٓمب لبىشٓط التسـ اعد سئعئت العهؿ الطكٓمب، كٌ
ك هصؿ هءئد لبكبر اٖعصئب كا٘تٍئد العقمْ كالقمؽ  ةاسبعئد الطئقب الهسبىفذة فْ العهؿ، كٌ

 (. 18ص2004الىفسْ)عاد الٍئدم,
بشاً ىظرٓب البركٓث، ثٓث إف المعب ٓثث ا٘ىسئف عمِ ال ركج الِ ال ٛء  ةظريب الاستيقاـ : .4

، كهةؿ ٌذا الىشئط ٓكسب ا٘ىسئف راثب تالهعسكرا -السائثب -كههئرسب أكتً ىشئط قدٓـ هةؿ: الصٓد
 كاسبتهئهئن ٓسئعداىً عمِ اٚسبهرار فْ عهمً اركح عئلٓب.

ْ بفٓد أف 1924 -ـ1844د كءعٍئ ج. سبئف ٌكؿ فْ سىب كق ةظريب القيراث )التمخيصيب( .5 ـ كٌ
الهئءْ ٌك هفبئح المعب، فمقد اىبقؿ هف تٓؿ الِ تٓؿ، فئلمعب كاٖلعئب تزءان ٚ ٓبتزأ هف هٓراث كؿ 
إىسئف. فئلهتبهع إىهئ ٓكرر ا٘شكئؿ اٖسئسٓب لمعب البْ اسب دهٍئ القدهئء فئابٍئج اٖطفئؿ ائلمعب 

نٛ عمِ ـ هة صرارٌ بسمؽ اٖشتئر كالبأرتث عمِ اٖ صئف ٓكشؼ عف اقئٓئ الثٓئة لدل أسٛفٍـ اٖكلٓف  كا 
ذي الىظرٓب كئف لٍئ بأةٓر فئئؽ فْ بعهٓؽ اٌٚبهئـ ادراسب سمكؾ اٚىسئف.   كٌ

ٓىظر )آئتًٓ( الِ المعب عمِ اىً الكسٓط الذم ٓبـ هف  ٛلً الىهئء  ةظريب )عياييه( في المعب: .6
ك اٖ ٛقْ فْ اٖطفئؿ، كثبِ ىدرؾ أٌهٓب المعب عىد )آئتًٓ( ٓتب أف ىكءث العقمْ أك الهعرفْ أ

هك القكؿ ائف  فالعٛقب آف المعب كآف اٚفبراءئت اٖسئسٓب لىظرٓبً فْ البطكر العقمْ عىد اٖطفئؿ. كٓ
ك إ رٓب ٌْ : اٚفبراض اٖكؿ: كٌ ف ىظرٓب )آئتًٓ( اصكرة عئهب  بقكـ عمِ ةٛةب افبراءئت كارل تكٌ

الىهك العقمْ ٓسٓر  فْ بسمسؿ هعٓف ٓهكف ا٘سراع اً أك بأ ٓري كلكىً ٌك ىفسً ٚ ٓهكف أف ب ٓري 
ك إف البسمسؿ فْ الىهك العقمْ لٓس هسبهرا اأةري اؿ ٓبككف  هف هراثؿ ٓتب  البتراب، كالفرض الةئىْ: كٌ

ك إف البسمسؿ فْ أف ٓبـ كؿ هىٍئ قاؿ أف بادأ الهرثمب الهعرفٓب أك العقمٓب البئلٓب، كاٚف براض الةئلث: كٌ
ذ ٓعىْ اف )آئتًٓ(  االىهك العقمْ ٓهكف أف ٓفسر عمِ أسئس ىكع العهمٓئت الهىطقٓب البْ ٓبءهىٍئ. كٌ

ٓرل اف عقؿ الطفؿ ٓىهك كفقئن لهراثؿ كفْ كؿ هرثمب ٓبهٓز عقؿ الطفؿ ٌذا فْ ٌذي الهرثمب اسهئت 
 . ئصب ب بمؼ عهئ كئىت عمًٓ فْ الهرثمب السئاقب
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ٓفبرض إف السمكؾ ا٘ىسئىْ ٓبكقؼ عمِ ثئلب ىفسٓب ٌْ  ةظريب التلميؿ الةفسي )فركيد( في المعب: .7
بتىب إشائع  إثسئس ائلسركر أك اٖلـ، فئلهرء ٓهٓؿ الِ إشائع ال ارات البْ باعث عمِ السركر، كٓ

ئـ كال ٓ ئؿ هف اتؿ أف ٓثققكا ال ارات البْ بؤدم الِ اٖلـ، كلٍذا ىرل اٖطفئؿ ٓ مقكف عئلهئن هف اٖكٌ
ٖىفسٍـ هبعب  ئصب اعٓدة عهئ فْ الكاقع هف هشكٛت، ثٓث ٓمتأ الطفؿ الِ أشٓئء همهكسب ٓءفْ 
ـ إف قطعب ال شب ٌْ اىدقٓب ٓصىع اٍئ  عمٍٓئ عئلهً ال ئص لكْ ٓتمب المذة كالسعئدة لىفسً فٓبكٌ

ـ ائف عهكد هف الاكص ثصئف ثقٓقْ ككذلؾ الطف مب فإىٍئ ب ئطب الدهٓب كأىٍئ هعركب ثقٓقٓب كهئ ٓبكٌ
كذا اٖسمكب اٍ٘ٓئهْ فئىً ٓهةؿ ىكعئن هف المعب عىد فركٓد.)ال كالدة،   (36، ص1999إىسئىب ثقٓقٓب، كٌ

 ثانٌا : المهارات الاجتماعٌة: 

اٚتبهئعٓب هف الهٍئرات الهٍهب كاٖسئسٓب الهككىب  تبعد الهٍئراقفهكـ القهارات الايتقاعيب:  .1
لش صٓب الفرد ككف ا٘ىسئف كئئىئن اتبهئعٓئن كائلبئلْ فٍك ٓثبئج ٌذي الهٍئرات لمبكاصؿ هع أ رٓف. كٓعد 
البكاصؿ كالبفئعؿ اٚتبهئعْ كالقدرة عمِ هشئركب أ رٓف عكاهؿ هٍهب كءركرٓب لىهك العٛقئت 

الهراثؿ الهاكرة فْ ثٓئبً لذا بعد الهٍئرات اٚتبهئعٓب البْ ٓسبطٓع الفرد بكظٓفٍئ اٚتبهئعٓب لمطفؿ هىذ 
عد افبقئر الطفؿ لهةؿ ٌذي  ائلصكرة الصثٓثب فْ ثٓئبً اثد الهؤشرات الهٍهب عمِ الصثب الىفسٓب كٓ

ٓب ٚف ٌذي الهٍئرات عئئقئن قكٓئن ٓعرقؿ إظٍئر الكئفٓئت الكئهىب لدًٓ كٓثكؿ هف دكف إشائع ثئتئبً الىفس
ْ بهكف الطفؿ هف  ؿ الطفؿ لٛىدهئج هع أ رٓف كالبفئعؿ هعٍـ اصكرة آتئآب كٌ الهٍئرات ٌْ البْ بؤٌ
إظٍئر هكدبً لٕ رٓف كبهكىً هف اذؿ التٍد فْ هسئعدبٍـ هع القدرة عمِ بعدٓؿ السمكؾ فْ اٚبتئي 

، 1985ب آتئآب كهفٓدة لمفرد. )الشٓخ،الهر كب كاٖكةر بأةٓران ههئ ٓؤدم الِ البأةٓر فْ أ رٓف اطرٓق
 (.143ص

إف بىهٓب هٍئرات الطفؿ اٚتبهئعٓب بسئعدي عمِ إقئهب كبدعٓـ عٛقئبً ائٔ رٓف كبسئعدي عمِ بثهؿ 
الهسؤكلٓب كهكاتٍب الهشكٛت كهكاقؼ الثٓئة اله بمفب، لذا ٓعد افبقئدي ٌذي الهٍئرات اهران  طٓران ٍٓدد الفرد 

ٍئ بتعؿ الفرد ءعٓؼ الش صٓب  ٓر قئدر عمِ الد كؿ فْ عٛقئت سكٓب هع كصثبً الىفسٓب ٖى
 (.139، ص2007أ رٓف سكاء فْ الهدرسب أك الهىزؿ أك العهؿ اعد الامكغ )فٍهْ، 

فْ ثٓف بكصؿ عمهئء البرآب كعمـ الىفس الِ إف الىقص فْ الهٍئرات ٓسٍـ فْ ثدكث ال تؿ كالقمؽ 
ئلهٍئرات اٚتبهئعٓب ٓؤدم الِ ءاط السمكؾ عىد البفئعؿ اٚتبهئعْ اٚتبهئعْ فْ ثٓف إف البزآد ا

فئلهٍئرة اٚتبهئعٓب اصكرة عئهب لٍئ اةر كآر كفعئؿ فْ إدارة الهكاقؼ اٚتبهئعٓب كهئ إف الفرد الذم 
نٛ لمشعكر  لٓس لدًٓ هٍئرة اتبهئعٓب ٓككف اقؿ اسبتئاب فْ الهكاقؼ اٚتبهئعٓب كائلبئلْ ٓككف أكةر هٓ

 (.138، ص2011كثدة كال تؿ كاٚىزكاء.)ٓكسؼ، ائل
كبعد هرثمب الطفكلب فْ رٓئض اٖطفئؿ هرثمب بعمٓهٓب ٌئدفب ٚ بقؿ أٌهٓبٍئ عف الهراثؿ البعمٓهٓب 
اٚ رل كهئ أىٍئ هرثمب براكٓب هبهٓزة كقئئهب اذابٍئ كلٍئ فمسفبٍئ البراكٓب كأٌدافٍئ السمككٓب كسٓككلكتٓبٍئ 

أ ذ دكر برآب الطفؿ قاؿ الهدرسب أٌهٓبٍئ هف بمؾ الثئلب اٚتبهئعٓب البْ ىشأت البعمٓهٓب ال ئصب، كب
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هع بطكر الهتبهع الِ هؤسسئت بقدـ الرعئٓب كا٘شراؼ الِ طفؿ ٚ ببكافر لً ٌذي الرعئٓب فْ ظؿ 
ثبئج طفؿ الركءب الِ اكبسئب هفئٌٓـ كهٍئرات  الظركؼ البْ بعٓشٍئ أسربً فْ هتبهعىئ الثدٓث. كٓ

عٓب ءركرٓب لثٓئبً اٚتبهئعٓب فٍك ٓثبئج أف ٓبعمـ العئدات كالبقئلٓد كالقٓـ السئئدة فْ هتبهعً اتبهئ
شئرؾ زهٛءي  فْ اٖفراح  عرؼ ثقكقً ككاتائبً ككٓؼ ٓعار عف رأًٓ كٓ ككٓؼ ٓككف هقاكؿ لدل زهٛئً كٓ

بعرؼ عمِ كسئئؿ الهكاصٛت كاٚبصئؿ كالهٍف البْ ٓقكـ اٍئ أفراد ه تب أف ٓبعرؼ كاٖثزاف كٓ تبهعً كٓ
اثءئرة اٛدي  كهف الطرؽ كاٖسئلٓب الهىئساب لبىفٓذ  هب البْ هر اٍئ هتبهعً كاٚعبزازاٖثداث الٍئ

كلعب ادكار، كاسب داـ  هسرح الدهِ ) العرائس(، كالبهةٓؿاٖىشطب اٚتبهئعٓب بقدٓـ القصص، كاسب داـ 
ئهئن فْ بىهٓب ركح التهئعب آف اٖطفئؿ. كٓمعب البعمـ أفٛـ الكربكف، كاف اٖلعئب التهئعٓب بمعب دكران ٌ

اٚتبهئعْ دكران هٍهئن فْ البىشئب اٚتبهئعٓب كٓ بمؼ عف هترد الىهك اٚتبهئعْ ٚف البعمـ ىهك هكتً 
دؿ ٌذا البعمـ عمِ هئ ٓكبساً الطفؿ هف عئدات كبقئلٓد كقٓـ هتبهعً  ٘عداد الطفؿ الذم ٓىبهْ إلًٓ كٓ

كاداركً لمعئلـ ال ئرتْ الهثٓط اً ائدراؾ ٌذا الهتبهع كٓفسر  ارابً فْ إطئر ذلؾ ثبِ ٓصطاغ فٍهً 
 (.171، ص2005ا٘دراؾ )الراشداف، 

  -قرالؿ تككيف القهارات الايتقاعيب: .2

ْ الآئب الةقئفٓب البْ  بعبار اٖسرة الهؤسسب اٖكلِ هف هؤسسئت الهتبهع البْ ٓبعئهؿ هعٍئ الطفؿ كٌ
ىً التسهْ كالىفسْ كاٚتبهئعْ كالعقئئدم، فئٖسرة ٓكبسب هىٍئ الطفؿ  ل بً كقٓهبً كبؤةر فْ بككٓ

هسؤكلب عف ثفظ الىكع ا٘ىسئىْ كبكفٓر اٖهف اٚتبهئعْ، كٓكبسب الطفؿ فْ اٖسرة أكلِ  ارابً 
درؾ إف ٌىئؾ عٛقب تسٓهب آف هئ ٓسهعً هف  درؾ اعض اٖشٓئء لمكمهئت كاٖصكات كٓ الصكبٓب كٓ

فب كاعض الظركؼ كالهكاقؼ فْ الآئب البْ ٓعٓش فٍٓئ، كبقكـ اٖسرة ا رس آداب السمكؾ أصكات ه بم
د الطفؿ عمِ السمكؾ عمِ كفؽ أ ٛقٓئت الهتبهع أم إف اٖسرة بقكـ اعهمٓب البطاع  الهر كب فًٓ كبعكٓ

ئ هؤسسب اتبهئعٓب بشهؿ التهئعب اٖكلِ لمفرد فٍْ أكؿ تهئعب ٓع ٓش فٍٓئ اٚتبهئعْ لمطفؿ ائعبائرٌ
ً لً فْ تهئعب فٓبعمـ فٍٓئ كٓؼ ٓبعئهؿ هع  شعر ائٚىبهئء إلٍٓئ كاذلؾ ٓكسب أكؿ عءكٓ الطفؿ كٓ
أ رٓف فْ سعًٓ ٘شائع ثئتئبً كبثقٓؽ هصئلثً هف  ٛؿ بفئعمً هع أعءئئٍئ، كلهئ لـ بعد اٖسرة 

لمعهؿ أصاثت دكر  الهؤسسب اٚتبهئعٓب الكثٓدة  البْ ببكلِ برآب الطفؿ، فاعد أف  رتت الهرأة
ب، بؤدم رٓئض اٖطفئؿ  الثءئىب كرٓئض اٖطفئؿ ءركرة اتبهئعٓب ائ٘ءئفب إٚ إىٍئ ءركرة براكٓ
ف ش صٓبً إذ ببككف فْ ٌذي  أٌهٓب كآرة فْ ثٓئة الطفؿ كبأبْ أٌهٓبٍئ هف ككىٍئ بعد اٖسئس فْ بككٓ

ب كآءئن فئف الهٍئرات البْ ببككف الهرثمب عئدات كهٍئرات ٓصعب الب مص هىٍئ فْ هراثؿ الىهك الٛثق
شعئري ائٌٚبهئـ كالبقدٓر كهسئعدبً عمِ بقاؿ  فْ ٌذي الهرثمب ٓصعب بككٓىٍئ .فئلهثاب كالرعئٓب كالثىئف كا 

ِ اكبسئب ال ارات اٚٓتئآب إقراىً كهعئهمبٍـ امطؼ كلائقب هف  ٛؿ الهكاقؼ اٚتبهئعٓب ههئ ٓسئعد عم
إذا سئعدي اثد كالب مب عمِ هشئعر القمؽ كال تؿ أهئـ ال رائء(  اٚعبذار إذا ا طأ كالشكرهةؿ )
 (.139ص ,2011)ٓكسؼ,
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إف هف أٌـ الهؤسسئت اٚتبهئعٓب البْ بؤةر فْ الىهك اصكرة عئهب -اكتساب القهارات الايتقاعيب: .3
الةقئفْ ٌْ اٖسرة كرٓئض اٖطفئؿ كاٖقراف، إذ بىهك الهٍئرات اٚتبهئعٓب هف  ٛؿ اكبسئاٍئ هف الهثٓط 

الذم ٓعٓش فًٓ ا٘ىسئف كالهتهكعب اٚتبهئعٓب البْ ٓىبهْ إلٍٓئ، كالطفؿ ٓبعمـ بقمٓد أ رٓف، كاٖاكاف 
ىئؾ ىهئذج أ رل ٓهكف أف بؤةر فْ الطفؿ هةؿ الهعمهب اٖقراف،  ٓقدهف اىهكذتئن هٍهئ لٓقمدي الطفؿ كٌ

سبطٓ ت اٚتبهئعٓب فْ ىٍئٓب ٌذي الهرثمب أطفئؿ هئ قاؿ الهدرسب أف ٓكبساكا الهٍئرا عكاٖقئرب. كٓ
كاامك ٍـ العئـ السئدس هف العهر اعد أف ٓككىكا قد بهكىكا هف بثقٓؽ قدر هف اٚسبقرار الذابْ بهكىكا هف 
تب عمِ أائء كالقئئهٓف عمِ برآب اٖطفئؿ فْ ٌذي الفبرة  البفئعؿ المفظْ السمٓـ هع الهثٓطٓف اٍـ، كٓ

ب الهٍئرات اٚتبهئعٓب ا ءعئؼ الهٍئرات اٚتبهئعٓب  ٓر السكٓب بقكٓ لسكٓب البْ بظٍر فْ سمككٍـ كا 
السكم كاٌـ  هةؿ العدكاف، كالعىؼ، كال تؿ كاٚىطكائٓب ك ٓر ذلؾ هف أىهئط السمكؾ اٚتبهئعْ  ٓر

البْ ٓهكف إكسئاٍئ لٗطفئؿ  ٛؿ ىٍئٓب فبرة الطفكلب الهاكرة هٍئرة البعئكف،   الهٍئرات اٚتبهئعٓب
ؿ الذابْ، الهشئركب، البقمٓد، البىئفس الثر. فئلطفؿ ٓكبسب اعض الهٍئرات اهترد هراقاب هف ٓقكـ اٚسبقٛ

ائن أف ٓعكد الطفؿ  ىئ  لٓس  رٓ نٚ الِ بقمٓد أ رٓف، كٌ اٍئ  أهئهً ٚف الطفؿ فْ هرثمب الطفكلب ٓككف هٓئ
ٔ رٓف شٓئئن فشٓئئن، هةمهئ بثقؽ ائكٓئن لكالدًٓ ٖىً لـ ٓسبطع أف ٓىستـ هع أ رٓف كاذلؾ سبثقؽ  هع ا

أهئكف بعمٓهً كٓؼ ٓعٓش ءهف هتهكعب سكاء أةىئء المعب ائىستئـ أك فْ أةىئء المعب الهصثكب 
ائلهشئترات كاصرؼ الىظر عف ككىً ) الشتئر(  ارة سمآب لكىً هف كتٍب آ رٓف ٓككف هٍهئن، إذ ٓصقؿ 

 تفردٓب أم ٓهكف القكؿ ائف الهشئترات بىهْ الهٍئراالىزعب اٚتبهئعٓب فْ الطفؿ إءئفب الِ ككىً هائدأة 
 (.111، ص2006اٚتبهئعٓب عىد الطفؿ)فئرس، 

 ثاةيان: دراسات ساعقب: 
(: تطكير ععض القهارات الايتقاعيب لدل أطفاؿ قرلمب الرياض للؤعقار 2010اكلان: دراسب الشقرم )

ر الهٍئرات ٌدفت ٌذي الدراسب ( سةكات.4-6) آداب الهئئدة، آداب الثدٓث، الهائدأة اٚتبهئعٓب )الِ بطكٓ
(  سىكات، 6-5-4ائلبفئعؿ كالبعئكف، سمكؾ الطفؿ فْ الركءب( لدل أطفئؿ هرثمب الرٓئض فْ اٖعهئر)

( طفؿ ك 186( طفؿ كطفمب اكاقع )400كقد اسب دهت الائثةب الهىٍت الكصفْ، كقد ام ت عٓىب الاثث )
ـ 43ٓئض كببشكؿ اىساً )( طفمب هف أطفئؿ هرثمب الر 214) %( هف أفراد الهتبهع اٖصمْ، بـ ا بٓئرٌ

اطرٓقب الطاقب العشكائٓب، كقد قئهت الائثةب ااىئء هقٓئس الهٍئرات اٚتبهئعٓب، كبأكدت هف صدقً كةائبً، 
، اٚ بائر البئئْ خكبـ هعئلتب الآئىئت إثصئئٓئ ائسب داـ هعئهؿ اربائط آرسكف كهعئدلب ألفئ كركف ائ

ٓىب كاثدة كاٚ بائر البئئْ لعٓىبٓف هسبقمبٓف، بثمٓؿ البائٓف الةىئئْ ا بائر شفٍْ لمهقئرىئت الةىئئٓب لع
 الاعدٓب. كأسفرت ٌذي الدراسب عف الىبئئت أبٓب: 
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ذا ٓعىْ إف  5اعض الهٍئرات ببككف اعهر) .1 سىكات( كهىٍئ هٍئرة آداب الهئئدة كهٍئرة آداب الثدٓث، كٌ
( سىكات، أهئ هٍئرة الهائدأة ائلبفئعؿ كالبعئكف آف اٖطفئؿ كهٍئرة 4تكدة فْ عهر ) ٓر هك  تٌذي الهٍئرا

ذا ٓعىْ إىٍئ  ٓر هكتكدة اعهر )6سمكؾ الطفؿ فْ الركءب فببككف اعهر)  ( سىكات.5-4( سىكات كٌ

 ٚ ٓكتد اةر لمتىس فْ الهٍئرات اٚتبهئعٓب لدل أطفئؿ الركءب.  .2

ئن ههئ ٓشٓر ذلؾ الِ بطكر ٌذي الهٍئرات عىد اٖطفئؿ ٓب ذ بطكر الهٍئرات اٚتبهئعٓب ه .3 سئران بصكٓرٓ
 (2010هع بقدهٍـ فْ العهر. ) الشهرم، 

( ععةكاف: العلبقب عيف القهارات الايتقاعيب كتقدير الذات لدل عيةب قف 2002دراسب )ععد الله   .2
الذات لدل عٓىب هف ٌدفت الدراسب الِ الكشؼ عف هسبكل الهٍئرات اٚتبهئعٓب كبقدٓر  -الأطفاؿ:

اٖطفئؿ السكرٓٓف، كهئ اسبٍدفت كشؼ العٛقب اٚربائطٓب آىٍهئ، كالفركؽ آف التىسٓف فٍٓهئ، بءهىت 
نٛ هف هرثمب الطفكلب الهبأ رة، اكاقع )225العٓىب ) ( إىئةئ ككئىت اٖدكات 110( ذككران ك )115( طف

طفئؿ كهقٓئس بقدٓر الذات لٗطفئؿ ككئىت ىبئئت الهسبعهمب فْ الدراسب ، هقٓئس الهٍئرات اٚتبهئعٓب لٗ
الدراسب  إف اٖطفئؿ ٓبهبعكف اهسبكل هىئسب هف الهٍئرات اٚتبهئعٓب كبقدٓر الذات كهئ كتدت عٛقب 
اربائطًٓ هكتاب آف درتئت الهقٓئسٓف، اٖاعئد البْ ٓبءهىٍئ كؿ هىٍهئ، أهئ ائلىساب لمفركؽ آف 

لب إثصئئٓب آف الذككر كا٘ىئث، لذلؾ أكصت الدراسب اءركرة بدرٓب التىسٓف، فمـ بكتد فركؽ ذات دٚ
 (.20-7، 2002اٖطفئؿ عمِ الهٍئرات اٚتبهئعٓب هف  ٛؿ البعمـ اٚتبهئعْ )عاد اع، 

 ثاةيان: دراسب أيةعيب:
 البعئكف هع أٌئلْ اٖطفئؿ فْ بعمٓـ الهٍئرات اٚتبهئعٓب ٖطفئلٍـ. (:1986دراسب  )ركؿ  سارة() .1

شهؿ 26ٌدفت الدراسب الِ اىئء ارىئهت ٓشهؿ ) (  ارة اتبهئعٓب لبعمٓهٍئ لٗطفئؿ اهسئعدة اٌٖؿ كٓ
 الارىئهت الطرائؽ آٚبٓب لبىفٓذ ال ارات:

ئ فْ الركءب.  .1  هىئقشب اٌٖؿ أطفئلٍـ فْ اسب داـ ال ارات البْ بعمهكٌ

 ٓقٓب. بشتٓع اٌٖؿ أطفئلٍـ فْ اسب داـ ال ارات اٚتبهئعٓب  ْ هكاقؼ ثق .2

اتبهئعٓب بسبدعْ هف الطفؿ  تهشئركب اٌٖؿ أطفئلٍـ فْ لعب اٖدكار اثٓث ٓدكر ثكؿ هكءكعئ .3
البدرٓب عمِ ال ارات البْ اكبساٍئ فْ الركءب. ككئىت ىبئئت الدراسب قد آىت فئعمٓب اشبراؾ اٌٖؿ فْ 

طفئؿ فْ إكسئب اٖطفئؿ  ارات اتبهئعٓب كفْ دعـ ال ارات اٚتبهئعٓب البْ ٓبعمهٍئ اٖ
 (Rele&Sarah,1986: 5-6الركءب.)

 ( أقريكا:Spencer, 1982دراسب سعةسر ) .2

 Preschool Children's Social Cognition and Cultural Cognition: Aعىكاف الدراسب : 

Cognitive developmental interpretation of Race dissonance findings 
الهٍئرات اٚتبهئعٓب ٖطفئؿ هئ قاؿ الهدرسب فْ ءكء اعض الهب ٓرات العقمٓب الهعرفٓب كالةقئفٓب لدٍٓـ. 
ٌدؼ الدراسب: بثدٓد اةر الهؤةرات اٚتبهئعٓب كالةقئفٓب فْ الآئب عمِ اكبسئب الهٍئرات اٚتبهئعٓب 
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ؿ كالبكاصؿ هع اٖقراف كالهثٓطٓف. لٗطفئؿ ككذلؾ ال ارات كالعٛقئت اٖسرٓب الهاكرة عمِ أسئلٓب البفئع
ٓب كئلٓفكرىٓئ ههف 130الاثث:  بألفت هف ) بعٓى نٛ كطفمب هف الذككر كا٘ىئث هف السكد كالآض اكٚ ( طف

ـ آف ) القدرة  س( سىكات.أدكات الدراسب: ا بائر لمكمهئت كالصكر الهمكىب. كهقٓئ6-5ببراكح أعهئرٌ
العٛقئت كالبفئعٛت اٚتبهئعٓب ٖطفئؿ الرٓئض. ىبئئت ( صكرة بقٓس 12اٚتبهئعٓب ٓثبكم عمِ )

: عدـ كتكد -:ئإف الهٍئرات اٚتبهئعٓب ب بمؼ ائ بٛؼ الآئب اٚتبهئعٓب كالةقئفٓب. كةئىٓ -الدراسب: اكٚ
 فركؽ آف التىسٓف فْ الهٍئرات اٚتبهئعٓب.

 ()إيراءات العلث( )القعلث الثالث
  قةهج العلث:

الاثث العمهْ الِ إف بثدٓد هىٍتٓب هىئساب لماثث ٌْ هراثؿ البقصْ العمهْ بشٓر أدآئت هىٍت 
لمظئٌرة إذ إف هىٍت الاثث طرٓؽ إترائْ هركب كهبكئهؿ ٓعبهد الائثث عمًٓ لمكصكؿ الِ ثقٓقب ٓىشدٌئ 
لمب مب عمِ هشكمب ؟؟؟  ئهءب عمًٓ، كبٍدؼ الاثكث  الكصفٓب الِ كصؼ ظكاٌر أك أثداث كتهع 

لثقئئؽ عىٍئ كاقبراح اٖسئلٓب كال طكات البْ ٓهكف أف بباع لمكصكؿ الِ  الصكرة البْ الهعمكهئت كا
 (.35, ص2000ٓىا ْ أف بككف عمٍٓئ الظئٌرة.)همثـ,

ٓقصد ائلهتبهع ٌك هتهكعب الكمٓب هف العىئصر  البْ ٓسعِ إلٍٓئ الائثث الِ أف  اكلان: قيتقع العلث:
بككف هتبهع الاثث هف 75, ص2002مب الهدركسب )أ ئ,ٓعهـ عمٍٓئ الىبئئت ذات العٛقب ائلهشك ( كٓ

 أطفئؿ الرٓئض فْ هدٓىب اعقكاب.
ْ تزء هف الهتبهع بءٓؼ الظئٌرة عمٍٓـ هف  ٛؿ الهعمكهئت عف ٌذي العٓىب  ثاةيان: عيةب العلث: كٌ

ـ الاثكث ثبِ ببهكف هف بعهٓـ الىبئئت عمِ الهتبهع، كبثدٓد العٓىب هف ال طكات الهٍهب فْ إتراء هعظ
نٛ صثٓثئن.)ال رٓب, ( كقد قئهت الائثةب اأ ذ عٓىب 22,ص1985كالبْ ٓتب أف بككف هعدلب لمهتبهع بهةٓ

 ( طفؿ هف اطفئؿ الرٓئض فْ هدٓىب  اعقكاب. 100هف هككىب هف )
 عدد الاطفاؿ اسـ الركضب ت
راء 1  20 ركءب الزٌ
 20 ركءب المؤلؤ الص ٓر 2
 20 ركءب طٓكر التىب 3
 20 الرٓئثٓف ركءب 4
 20 ركءب اثائب الرثهف 5

 ثالثان: أداة العلث:



 ْـ1439 -و 2018نظُح  –1ج/ 19يدهح َظك                                                                 انعذد/
 

  
 
 

525 

عئدة هئ ٓبـ بثدٓد اٖداة اثسب طآعٓب الاثث كهسبمزهئبً، كبعد أداة الاثث عىصر أسئسْ ٓسبعٓف اٍئ  
الائثث لثؿ هشكمب اثةً هعئن ٓىا ْ عمِ الائثث ا بٓئر اىسب أداة ببكافؽ هع طآعب الهشكمب الهدرسب . 

 (.77، 2002)اٖ ئ، 
در كاٖدآئت كالدراسئت السئاقب ذات العٛقب، كل رض البثقؽ هف ٌدؼ الاثث كاعد اٚطٛع عمِ الهصئ

( فقرة اثٓث بصؼ الفقرة 15بـ إعداد اٚسبآئف، إذ قئهت الائثةب اإعداد كصٓئ ب اسبآئف ٓبألؼ هف )
 ( ادائؿ)ىعـ ، ٚ(2ثئلب الش ص الذم بقكـ عمًٓ الهشكمب فْ الهتبهع كهئ بـ كءع أهئـ كؿ فقرة )

ىت عف طرٓؽ ثسئب هتهكع درتئت كؿ إتئاب عمِ كؿ فقرة هف فقرات أهئ طرٓقب بصثٓث اٚسبآئف فكئ
 اٚسبآئف ةـ ٓةات هتهكع ا٘تئائت فْ أعمِ كرقب ا٘تئاب.

  راععان: صدؽ الاستعياف:
اسب رج الصدؽ الظئٌرم ثٓث ٓبـ عرض اٚسبآئف عمِ هتهكعً هف ال اراء اله بصٓف فْ عمـ 

ئٍـ كهٛثظئبٍـ ثكؿ هدل صٛثٓب فقرات اٚسبآئف، إذ بـ بعدٓؿ اٚتبهئع كقد أادل اٖسئبذة ال اراء آرا
 ( فقرة ببهبع ائلصدؽ الظئٌرم. 15اعض الفقرات كاذلؾ أصاث اٚسبآئف اصٓ بٍئ الىٍئئٓب الهككىب هف )

  خاقسان: الثعات:
رٓب فْ عىْ عدـ بأةر الىبئئت اصكرة تكٌ ئ فْ اٚسبآئف كٓ ثئلب  ٓعد الةائت هف الشركط الكاتب بكفرٌ

 ( كلبثقٓؽ ذلؾ بـ: 24، 1985ب ٓٓر الاثث )ال رٓب، 
ةائت اٖداة: لمبثقؽ هف ةائت اٖداة فْ إىٍئ بعطْ الىبئئت ىفسٍئ عىد بطآقٍئ عمِ العٓىب هربٓف، طاقت 

( طفؿ، كاعد هركر عشرة أٓئـ أعئدت بطآقٍئ عمِ 20الائثةب أدابٍئ عمِ عٓىب  عشكائٓب هككىب هف )
آرسكف، فقد ثققت اٖداة ىساب ةائت  \د هعئلتب الآئىئت إثصئئٓئ كاسب داـ هعئهؿ اربائطىفس العٓىب، كاع

( ْ ك ةائت تٓد كاذلؾ أصاثت اٖداة تئٌزة لمبطآؽ.98عئلٓب كٌ  %( كٌ
 سادسان: الكسالؿ الإلصاليب: 

 هعئهؿ اربائط آرسكف لثسئب الةائت.  .1

 الكسط الثسئاْ. .2

 الكزف الهئكم.  .3

 عرض الةتالج كقةاقشتهاالقعلث الراعع/ 
ٓبءهف ٌذا الهاثث عرءئن لمىبئئت البْ بكصؿ إلٍٓئ الاثث الثئلْ كفقئن لٌٗداؼ الهثددة لً، إءئفب الِ 

ئ كعرض البكصٓئت كالهقبرثئت كعمِ الىثك أبْ:   بفسٓرٌ
 البعرؼ عمِ دكر المعب فْ بىهٓب الهٍئرات اٚتبهئعٓب ٖطفئؿ الرٓئض.  .1

 الكزف الهرتث الثسئاْالكسط  الفقرات  ت
 70,99 3,55 ٌؿ ٓمعب الطفؿ اصكرة فردٓب أـ تهئعٓب. 1
 70,14 3,51 ٌؿ ٓطكر المعب الهٍئرات الثركٓب كالعءمٓب لمطفؿ.  2
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 69,86 3,49 ٌؿ ٓتد هبعب كسعئدة أةىئء المعب. 3
معب هعٍـ. 4  69,58 3,48 ٌؿ ٓاثث عف اٖطفئؿ أ رٓف كٓ
 69,30 3,46 أةىئء المعب.ٌؿ ٓشعر ائلثهئس  5
 69,01 3,45 ٌؿ لدًٓ ركح  اىطائعٓب هرثب أةىئء المعب. 6
 67,32 3,37 ٌؿ ٓشعر ائلعزلب كال تؿ هف أ رٓف. 7
 66,48 3,32 ٌؿ ٓثبكر المعاب لىفسً كٚ ٓعطٍٓئ ل ٓري هف اٖطفئؿ. 8
 66,40 3,31 ٌؿ ٓسٍـ المعب فْ بىهٓب ال ٓئؿ كالهٍئرات ا٘اداعٓب.  9

 65,35 3,27 ٌؿ ٓؤةر المعب فرص بعمـ الهٍئرات الثٓئبٓب. 10
 65,07 3,25 ٌؿ ٓكبر المعب فْ ب فٓؼ ثدة اٚىفعئؿ عىد اٖطفئؿ. 11
ٌؿ ٓشتع المعب الطفؿ عمِ هٍئرات الهشئركب كالعهؿ  12

 البعئكىْ.
3,18 63,66 

 61,97 3,10 ٌؿ ٓسٍـ المعب فْ بىهٓب الهٍئرات ا٘دراكٓب العقمٓب. 13
ب عمِ اٚسبهبئع ائلمعب. 14  59,15 2,96 ٌؿ لدًٓ ر اب قكٓ
ٌؿ ٓبٓث المعب فرص البعمـ كالىهك هف  ٛؿ البفئعؿ هع  15

 الهثٓطٓف اً.
1,85 36,90 

ثصمت الفقرة اٚكلِ كالبْ بككد ائف  اٖطفئؿ ٓمعاكف اشكؿ فردم كالاعض اٚ ر ٓفءمكف المعب هع  .1
ذا ٓعكد ادكري الِ بأةر الطفؿ ائلآئب اٚتبهئعٓب البْ ٓعٓشٍئ 70,99) التهئعب عمِ كزف هسبكل ( كٌ

ئ عمِ شكؿ الىهط الذم ٓمعاً الطفؿ هع  دا ؿ الهىزؿ كدكر العٛقئت اٚتبهئعٓب البْ بىعكس ادكرٌ
 أصدقئئً.

كزف  لقد ثصمت الفقرة الةئىٓب  كالبْ بككد اف المعب ٓطكر الهٍئرات الثركٓب كالعءمٓب لٗطفئؿ عمِ .2
ذا ٓعكد ادكري الِ الىهك السمٓـ كالِ ثئتب الطفؿ الِ المعب لبطكٓر ٌذي الهٍئرات.70,14هسبكل )  ( كٌ

لقد ثصمت الفقرة الةئلةب كالبْ بككد اف  أطفئؿ الرٓئض ٓتدكف هبعب  كسعئدة أةىئء المعب لكف الاعض  .3
ذا ادكري راتع الِ 69,86ٚ ٓىدهتكف هع اقٓب اٖطفئؿ عمِ كزف هسبكل ) فهىٍـ  ىتدٌـ هىعزلٓ ( كٌ

 عئهؿ  البىشئب  اٚتبهئعٓب البْ ٓبمقئٌئ الطفؿ فْ الهىزؿ.

معاكف هعٍـ عمِ  .4 لقد ثصمت الفقرة الرااعب كالبْ بككد اف اٖطفئؿ ٓاثةكف عف اٖطفئؿ أ رٓف كٓ
ذا ادكري ٓىعكس لهئ  لمعب هف دكر هٍـ فْ بىهٓب ركح البعئكف آىٍـ.69,58كزف هسبكل )  ( كٌ

قد ثصمت الفقرة ال ئهسب كالبْ بككد عمِ اف اٚطفئؿ ٓشعركف ائلثهئس أةىئء المعب عمِ كزف ل  .5
 ( لدكري الكآر فْ بىهٓب هشئعر الفرح لدٍٓـ.69,30هسبكل )

( كالبْ بككد عمِ اف اٖطفئؿ لدٍٓـ ركح هرثب 69,01لقد ثصمت الفقرة السئدسب عمِ كزف هسبكل )  .6
ثئكلكف اٚ بٛط  هع اقٓب اٖطفئؿ. أةىئء المعب كٓ
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لقد ثصمت الفقرة السئاعب كالبْ بككد عمِ اف الاعض هف  اٖطفئؿ ٓشعركف ائلعزلب كال تؿ هف  .7
ذا راتع ادكري الِ عدـ قدرة الطفؿ البتئكب  (67,32أ رٓف عكس اقٓب اٖطفئؿ عمِ كزف هسبكل ) كٌ

رتع ٌذا ادكري الِ الآئب اٚتبهئعٓب  البْ  ٓعٓشٍئ الطفؿ. كالبأقمـ هع اٖطفئؿ كٓ

كٚ ٓعطٍٓئ ل ٓري  عمِ كزف  بلقد ثصمت الفقرة الةئهىب كالبْ بككد اف اعض  اٖطفئؿ ٓثبكرا المعا .8
ذا  ادكري راتع الِ ىزعب اٖىئىٓب كبهمؾ اٖشٓئء البْ أةرت عمِ سمككً.66,48هسبكل )  ( كٌ

سئٌـ المعب فْ بىهٓب ( كالبْ بككد اف المعب 66,40لقد ثصمت الفقرة البئسعب عمِ كزف هسبكل ) .9
 ال ٓئؿ كالهٍئرات ا٘اداعٓب لدل اٚطفئؿ كبقهص اٖدكار كئلشرطْ كالهعمـ.

( كالبْ بككد عمِ اف المعب  كفر لٗطفئؿ 65,35لقد ثصمت الفقرة العئشرة عمِ كزف هسبكل ) .10
 فرصب بعمـ الهٍئرات الثٓئبٓب كئلبعئكف كالهشئركب كالهثاب فٓهئ آىٍـ.

( كالبْ بككد عمِ المعب سئٌـ فْ 65,07الثئدٓب عشر عمِ كزف هسبكل )لقد ثصمت الفقرة  .11
 ب فٓؼ ثدة اٚىفعئؿ لدٍٓـ كتعمٍـ ىشٓطٓف هابسهٓف ٓمعاكف اركح هرثب.

( كالبْ بككد عمِ اف المعب شتع اٖطفئؿ 63,66لقد ثصمت الفقرة الةئىٓب عشر عمِ كزف هسبكل ) .12
 الهثاب هع اعءٍـ.عمِ إاراز كظٍكر هٍئرات الهشئركب كالبعئكف ك 

( كالبْ بككد عمِ اف المعب سئٌـ فْ 61,97لقد ثصمت الفقرة الةئلةب عشر عمِ كزف هسبكل ) .13
ئدة هشئركبٍـ فْ اٖلعئب اٚلكبركىٓب كالثئسكب.  بىهٓب  العقؿ كالهٍئرات ا٘دراكٓب لدٍٓـ كزٓ

لمعب كفر لدل ( كالبْ بككد عمِ اف ا59,15لقد ثصمت الفقرة الرااعب عشر عمِ كزف هسبكل ) .14
ب فْ اٚسبهبئع ائلمعب لهئلً هف دكر هٍـ فْ تعؿ اٖطفئؿ ٓشعركف ائلسعئدة كالهرح.  اٚطفئؿ  ر اب قكٓ

( كالبْ بككد عمِ اف المعب أبئح 36,90لقد ثصمت الفقرة ال ئهسب عشر عمِ كزف هسبكل ) .15
 بٍـ ىشئطئبٍـ كألعئاٍـ.فرص البعمـ كالىهك كذلؾ هف  ٛؿ البفئعؿ هع الهثٓطٓف اٍـ كهشئرك ؿلٗطفئ

 التوصٌات :

اٌٚبهئـ اهكءكع المعب فْ رٓئض اٖطفئؿ كهثئكلب بعزٓز دكري فْ بىهٓب الهٍئرات اٚتبهئعٓب لدل  .1
 أطفئؿ الرٓئض.

 إصدار كراسئت إرشئدٓب كبكتٍٓٓب لمهعمهئت لآئف أٌهٓب بعمٓـ الهٍئرات اٚتبهئعٓب لرٓئض اٖطفئؿ. .2

اتبهئعئت أكلٓئء اٖهكر الِ أٌهٓب الهٛثظب الدقٓقب لمهٍئرات اٚتبهئعٓب ءركرة بىآً الكالدٓف فْ  .3
 لدل أطفئلٍـ لٓبهكىكا هف بقٓٓهٍئ ادقب كهكءكعٓب.

ئ إذا  .4 زٌ بدعٓـ الهٍئرات اٚتبهئعٓب لدل اٖطفئؿ هف التىسٓف هف قاؿ هعمهب الرٓئض هف  ٛؿ بعزٓ
 كتدت كبدرٓاٍـ عمٍٓئ هف  ٛؿ لعب اٖدكار.

 -:المقترحات

إتراء دراسب ههئةمب لدكر المعب فْ بىهٓب الهٍئرات اٚتبهئعٓب لدل اٖطفئؿ فْ الهراثؿ البْ بمْ  .1
 هرثمب الرٓئض كالعهؿ عمِ بىهٓبٍئ.
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إتراء دراسب عف دكر المعب البعئكىْ كالكتداىْ فْ بىهٓب هٍئرات الهشئركب الكتداىٓب البعئكىٓب لدل  .2
 أطفئؿ الرٓئض.
 المصادر: 
 مالقران الكرٌ

 .2001اثهد، امقٓس، بكفٓؽ، هرعْ، سٓككلكتٓب المعب، هطاعب ثطٓف، عهئف،  .1

، اٖطفئؿ كالمعب، هتمب عئلـ الفكر،  .2  1980الااٛكم، فٓكٚ

التىدم، رشئ ، بىهٓب  الهٍئرات الثٓئبٓب لطفؿ الركءب، رسئلب هئتسبٓر  ٓر هىشكرة، دار التئهعب  .3
 .2010ا٘سكىدرٓب، 
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 رأثُش انزذسَت انجبنغزٍ فٍ رخىَش ثؼغ أَىاع اناىح وعشػخ ودقخ أداء انهكًخ

 نًلاكًٍ انشجبة

 

 
 

 نعٌم حسٌنماجد الباحث : 
 كلٌة التربٌة البدنٌة وعلوم الرٌاضة/جامعة دٌالى   

 القمخص
ببتمِ أٌهٓب الاثث لٛربقئء ائلتئىب الهٍئرم فْ أداء المكهئت الصثٓثب كالهؤةرة كالبْ ببهبع ائلقكة 
 كالسرعب كالدقب فْ اٖداء الىئبت عف البدرٓب الصثٓث ائسبعهئؿ اٖسمكب البدرٓاْ الهؤةر كهىٍئ أسمكب

 البدرٓب الائلسبْ .
 ككاةت أهداؼ العلث:

ر اعض أىكاع القكة كسرعب كدقب أداء المكهب لهٛكهْ  -1 البعرؼ عمِ بأةٓر البدرٓب الائلسبْ فْ بطكٓ
 الشائب.

البعرؼ عمِ ىبئئت الفركقئت آف اٚ بائرات القامٓب كالاعدٓب كلمهتهكعبٓف الءئاطب كالبترٓآب فْ -2
ر اعض أىكاع القكة   كسرعب كدقب أداء المكهب لهٛكهْ الشائب.بطكٓ

ر -3 البعرؼ عمِ ىبئئت الفركقئت فْ اٚ بائرات الاعدٓب آف الهتهكعبٓف الءئاطب كالبترٓآب فْ بطكٓ
 اعض أىكاع القكة كسرعب كدقب أداء المكهب لهٛكهْ الشائب.

ر اعض أ-ككاةت أهـ الاستةتايات: ىكاع القكة كسرعب كدقب أداء البدرٓب الائلسبْ لً أٌهٓب كآرة فْ بطكٓ
 المكهب لهٛكهْ الشائب.

ر اعض أىكاع القكة كسرعب كأكصى العالث التكصيات : اعبهئد البدرٓب الائلسبْ لً أٌهٓب كآرة فْ بطكٓ
 كدقب أداء المكهب لهٛكهْ الشائب.

The effect of ballistic training in the development of some types of strength 

and the speed and accuracy of the performance of the punch For young 

boxers:     

Abstract 
The importance of the research to improve the skillful offenders in the 

performance of correct and effective punches, which have the strength, speed 

and accuracy in the performance resulting from the correct training using an 

effective training method, including the method of ballistic training. 

The research objectives were: 

1-Learn the effect of ballistic training in the development of some types of 

strength and the speed and accuracy of punching performance of young boxers. 

2-Identify the results of the differences between tribal and remote tests and the 

control and experimental groups in the development of some types of strength 

and speed and accuracy of punch performance of young boxers. 
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3-Identify the results of differences in the remote tests between the control and 

experimental groups in the development of some types of strength and speed and 

accuracy of punch performance for young boxers. 

The most important conclusions: - Ballistic training is of great importance in the 

development of some types of strength and speed and accuracy of punching 

performance of young boxers. 

The researcher recommended the recommendations: the adoption of ballistic 

training is of great importance in the development of some types of strength and 

speed and accuracy of punching performance of young boxers. 
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 التعريؼ عالعلث-1
 الققدقب كأهقيب العلث:1-1

كالاثةْ كالبقصْ عف الثقئئؽ العمهٓب شٍد العئلـ ىٍءب عمهٓب كاسعب ىبٓتب اٌبهئهٍـ ائلتئىب العمهْ 
البْ هف  ٛلٍئ ٓهكف اٚربقئء ائ٘ىسئف اه بمؼ هبطمائت العٓش الكرٓهب هىٍئ اٚتبهئعٓب كاٚقبصئدٓب 

ب كثبِ الرٓئءٓب.  كالبراكٓ
كلٍذا فئف ازدٌئر بمؾ الامداف ائلتئىب الرٓئءْ كبثقٓقٍئ الىبئئت العئلٓب كثصكلٍئ عمِ هراكز هبقدهب 
ائلبصىٓؼ العئلهْ بعبار الهرأة العئكسب لٍذا البطكر ٚف العمـ كالاثث شهؿ أٓءئ التئىب الرٓئءْ لدٍٓـ 

 هةؿ هئ شهؿ التكاىب اٖ رل.
كادأت اٖلعئب الرٓئءٓب ببقدـ  طكة  طكة اساب الاثث العمهْ الذم سئعد عمِ الىٍكض كالبقدـ ىبٓتب 

البدرٓآب الهفٓدة إذ ٓعد عمـ البدرٓب الرٓئءْ ثصٓمب بمؾ بقدٓـ هئٌك هفٓد لمىٍكض ائلٛعب كالىئثٓب 
 العمكـ كاٖاثئث فْ بقدٓـ هئٌك هفٓد ابقدـ المعاب كبثقٓؽ اٚىتئز الرٓئءْ. 

كبعد لعاب الهٛكهب  هف اٖلعئب القبئلٓب كفٍٓئ ىكع هف العدكاف السماْ كاٚٓتئاْ إلذم ٚٓؤدم إلِ 
ىهئ لركح البىئفس كالهبعب فْ الهزاكلب لٛعب كالتهٍكر ، كفْ ىٍئٓب الهائراة ىٛثظ  الكرآٌب كال ءب كا 
 ا٘ كة كالبسئهث هئ آف الهبائرٓٓف.

ككىٍئ لعاب هف اٖلعئب الرٓئءٓب ٚاد هف اهبٛكٍئ التئىب الادىْ كالهٍئرم كال ططْ ٘كهئؿ هبطمائت 
 لطرٓقب البدرٓآب الهىئساب .اٖداء، كٚ ٓبـ ذلؾ إٚ هف  ٛؿ البدرٓب الرٓئءْ الصثٓث كا بٓئر ا

عد  إذ كؿ أسمكب هف أسئلٓب البدرٓب لً أٌدافً ال ئصب فْ رفع الهسبكل الادىْ كالهٍئرم كال ططْ. كٓ
اٖسمكب الائلسبْ هف اٖسئلٓب البْ بعهؿ عمِ تئىب القكة كأىكاعٍئ ههئ بؤةر عمِ الهسبكل الهٍئرم 

 كاٚداء .
ائلتئىب الهٍئرم فْ أداء المكهئت الصثٓثب كالهؤةرة كالبْ ببهبع  كهف ٌىئ ببتمِ أٌهٓب الاثث لٛربقئء

ائلقكة كالسرعب كالدقب فْ اٖداء الىئبت عف البدرٓب الصثٓث ائسبعهئؿ اٖسمكب البدرٓاْ الهؤةر كهىٍئ 
 أسمكب البدرٓب الائلسبْ .

 قشكمب العلث:1-2
 ئصب هىٍئ  القكة كالسرعب فْ اٖداء لعاب الهٛكهب كههئرسبً بثبئج اهبٛؾ الهٛكهٓف صفئت ادىٓب 

 كالدقب عىد المكهب .
كهف  ٛؿ  ارة الائثث الهبكاءعب ككىً هئرس المعاب كهدرب الهىب ب الكطىْ ٚثظ ٌىئؾ ءعؼ فْ 
اٖداء كالىئبت عف ءعؼ القكة الهسب دهب ههئ ٓؤةر عمِ السرعب كالدقب فْ المكهب لمذراع الءئراً ٖ مب 

 ْ عف الثقئئؽ فْ طرؽ البدرٓب كأسئلٓاً الٛعآف كعىد البقص
لذا اربئ الائثث دراسب ٌذي الهشكمب كالعهؿ ائلبدرٓب الائلسبْ لرفع هسبكل السرعب كالدقب فْ المكهب 

 لٛعآف الشائب.
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 أهداؼ العلث:1-3
ر اعض أىكاع القكة كسرعب كدقب أداء المكهب لهٛكهْ -1  البعرؼ عمِ بأةٓر البدرٓب الائلسبْ فْ بطكٓ

 الشائب.
ر -2 البعرؼ عمِ الفركقئت آف اٚ بائرات القامٓب كالاعدٓب كلمهتهكعبٓف الءئاطب كالبترٓآب فْ بطكٓ

 اعض أىكاع القكة كسرعب كدقب أداء المكهب لهٛكهْ الشائب.
ر اعض -3 البعرؼ عمِ الفركقئت فْ اٚ بائرات الاعدٓب آف الهتهكعبٓف الءئاطب كالبترٓآب فْ بطكٓ

 لقكة كسرعب كدقب أداء المكهب لهٛكهْ الشائب.أىكاع ا
 فركض العلث: 1-4
كتكد فركؽ هعىكٓب آف ىبئئت اٚ بائرات القامٓب كالاعدٓب كلمهتهكعبٓف الءئاطب كالبترٓآب كلصئلث -1

ر اعض أىكاع القكة كسرعب كدقب أداء المكهب لهٛكهْ الشائب.  الهتهكعً البترٓآً فْ بطكٓ
آف ىبئئت اٚ بائرات الاعدٓب آف الهتهكعبٓف الءئاطب كالبترٓآب كلصئلث  كتكد فركؽ هعىكٓب-2

ر اعض أىكاع القكة كسرعب كدقب أداء المكهب لهٛكهْ الشائب.  الهتهكعب البترٓآب فْ بطكٓ
 قيالات اللث:1-5
 ٚعاْ الشائب لىئدم العهئؿ الرٓئءْ. القياؿ العشرم: 1-5-1
 له مقب فْ ىئدم العهئؿ الرٓئءْ.القئعب االقياؿ القكاةي:  1-5-2
  18/7/2017كل ئٓب  4/5/2017الهدة هف    القياؿ ألزقاةي :  1-5-3
 الدراسات الةظريب كالدراسات الساعقب.-2
 الدراسات الةظريب. 2-1
 التدريب العالستي: 2-1-1

ر السرعب البدرٓب الائلسبِ "ٌك الطرٓقب البْ ٓبـ   (1)ـ(2009ةيمه ععد القةعـ عليرل ) بعرؼ فٍٓئ بطكٓ
كالقكة هف  ٛؿ الىطئؽ الكئهؿ لمثركب اعرض فعمِ لهصدر الهقئكهب سكاء دا مْ أك  ئرتْ ههئ ٓؤدل 
إلِ عهؿ بكٓؼ لمعءٛت ثبِ بعهؿ اطرٓقب قرٓاب لهئ ٌك هطمكب هىٍئ فْ الرٓئءب ال ئصب، فٍك 

لرٓئءٓب كالب مب عمِ ىقص طرٓقب ٌئهً لبىهٓب القكة العءمٓب كقدرة العءٛت عمِ أداء الثركئت ا
 السرعب ".

 القلبكقب كخصالصها . 2-1-2
هكف هٛثظب ذلؾ هف  ٛؿ المٓئقب  ت الفردٓب ، كٓ " بعد الهٛكهب هف اشد كاعىؼ أىكاع رٓئءب الهىئزٚ
ت الهٛكهب ببطمب هف  الادىٓب العئلٓب البْ ٓبثمِ اٍئ الهٛكهكف ككذلؾ الثئلب الىفسٓب ، كذلؾ ٚف ىزٚ

 
(1)

ىتمً عاد الهىعـ اثٓرل.  ارىئهت هقبرح اإسب داـ البدرٓائت الائلسبٓب عمِ بىهٓب القدرة العءمٓب كالهسبكل الرقهِ لدفع التمب،  
 .33، ص 2009، ب الرٓئءٓب لماىٓف، تئهعب الزقئزٓؽالهؤبهر العمهِ الدكلِ الةئلث، الهتمد الةئلث، كمٓب البرآ
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ت كاف ٓقدر اشكؿ صئئب الهسئفب آىً كآف  صهً ، كٓقدر الهٛك ـ اف ٓككف هىباٍئ كعمِ طكؿ التكٚ
كقت التكلب كالبصرؼ ادقئئقٍئ ، كا٘ثسئس كالبٍٓؤ لمءراب الهكتٍب الًٓ كهف أم ٓد ، كهعرفب كبش ٓص 

ذا الءراب هف ال داع كفْ الكقت ىفسً عمًٓ اف ٓسبعد لمٍتكـ الهءئد اعد اسبعهئؿ الدفئع  الهطمكب ، كٌ
كمً ٓعبهد عمِ البفكٓر كالبقدٓر السمٓـ كبثركئت الهٛكـ ال صـ هف اتؿ إف ٚٓعطْ  صهً فرصب 

 . (2)لبكتًٓ ءراب قئءٓب"
 : (3)السرعب عالقلبكقب 2-1-3

ب بمؼ السرعب العئهب كال ئصب هف رٓئءْ ٖ ر . فئلسرعب العئهب ٌْ قدرة إظٍئر السرعب فْ ثقٓقب 
ئ كهةؿ العداء فْ هسئاقئت الهٓداف كالهءهئر كفِ اٖلعئب التهئعٓب ، السرعب العئهب بىكع الثركب ك  بأةٓرٌ

بظٍر فْ ادآب الثركب ، سرعب الثركب ال ٓر ب صصٓب لمرٓئءْ ، كسرعب بىفٓذ ثركب كاثدة أك عدة 
كتد عئدة عٛقب كطٓدة آف ،  ثركئت ، كاقدرة الب ٓر فْ لثظب هف ثركب كاثدة إلِ أ رل السرعب كٓ

كعىد بدرٓب الهٛكهٓف ٓسب دـ  العئهب كال ئصب كبظٍر عىد الىئشئٓف الرٓئءٓٓف فْ الهراثؿ الهاكرة لٍـ
فْ ادآب هرثمب إعداد كسئئؿ بثسٓف السرعب العئهب اتئىب بثقٓؽ ٌدؼ بثسٓف السرعب ال ئصب كذلؾ 

 الهٛكهٓف
 الدراسات الساعقب. 2-2
 .(1)( دراسب )عمي عطشاف خمؼ 2-2-1

 )تدريعات خاصب لتطكير تلقؿ الأداء لمكقات الهيكقيب كأثرح عمى الدقب اللركيب لمقلبكقيف الشعاب(.
ٓػػبـ بثقٓػػؽ الهسػػبكٓئت العئلٓػػب فػػْ ه بمػػؼ اٖىشػػطب الرٓئءػػٓب كهىٍػػئ الهٛكهػػب اشػػكؿ كآػػر اػػئلبطكر الػػذم 

لكهئت هبعػددة كهبىكعػب ٓثصؿ ائلبدرٓب الرٓئءْ لمعاب البْ بعد هف اٖلعئب الرٓئءٓب البْ بثبكم عمِ 
ذا ٓتعؿ الهٛكـ اثئتب فعمٓب إلِ أداءي الهبىكع ائلمكـ ههئ ٓبطمب هىً الهزٓد هف اذؿ التٍد كهف  ٛؿ  كٌ
هئ بقدـ بتمت أٌهٓػب الاثػث فػْ هعرفػب هػدل أةػر البػدرٓائت فػْ بثهػؿ اٖداء كهػئ ٓبربػب عمٍٓػئ هػف بطػكٌر 

د الهٛكهٓف كاله بصٓف كالهػدرآف اآئىػئت عػف ائلدقب الثركٓب إءئفب إلِ إف ٌذي الدراسب بعهؿ  عمِ بزكٓ
ئ عمِ الدقب  التئىب البدرٓاْ ، إذ ٍٓدؼ الاثث لمبعرؼ عمِ البدرٓائت ال ئصب لبطكٓر بثهؿ اٖداء كأةرٌ
الثركٓػػػب لمكهػػػئت الٍتكهٓػػػب لمهٛكهػػػٓف ، كقػػػد أسػػػفرت ىبػػػئئت الدراسػػػب عمػػػِ إف البػػػدرٓائت الهقبرثػػػب طػػػكٌرت 

عػزك الائثػث البطػكر الثئصػؿ ىبٓتػب البػدرٓب بثهؿ اٖداء لمهٛ كهٓف كائلبئلْ أةرت عمِ الدقػب الثركٓػب كٓ
الهبهةػػؿ اػػئلبىكع ائلشػػدد  اثسػػب الثهػػؿ البػػدرٓاْ لبثهػػؿ اٖداء كاهػػئ ٓػػبٛئـ هػػع قػػدرة الهٛكهػػٓف إذ كئىػػت 

عمِ أسئس عمهْ  البدرٓائت البْ بـ بدرٌب الهٛكهٓف عمٍٓئ هشئاًٍ لطآعب اٖداء ، إذ إف البدرٓب الهاىْ

 
(2)

 .9، ص1986: يذٚزٚح دار انكرة نهطثاعح ٔانُشز ، انًٕصم ،  رخخُؾ انزذسَت فٍ انًلاكًخإتزاْٛى رحًّ يحًذ .  
(3)

 http://boxingkhalid4.hooxs.com/t49-topic )سٚذ يحًٕد عهٙ ، الإعذاد انثذَٙ انعاو ٔانخاص تانًلاكًح (      
هتمب  :تدريعات خاصب لتطكير تلقؿ الأداء لمكقات الهيكقيب كأثرح عمى الدقب اللركيب لمقلبكقيف الشعاب. عمْ عطشئف  مؼ (1)

 .162.ص2014( ، 1( ، العدد )7عمكـ البرآب الرٓئءٓب ، هتمد )

http://boxingkhalid4.hooxs.com/t49-topic
http://boxingkhalid4.hooxs.com/t49-topic
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صػػثٓث ك صكصػػئن أةىػػئء المعػػب الثقٓقػػْ ٌػػك اٖسػػئس فػػْ اىػػئء الصػػفئت الادىٓػػب كالثركٓػػب اٖ ػػرل كٓعبقػػد 
الائثث إلِ اىً كمهئ بطكر بثهؿ اٖداء قد ٓؤةر ٌذا البطكر عمِ الدقب الثركٓب لمهٛكـ ككىً ٓبثهؿ عػدة 

ت الةٛةػب كهػف  ػٛؿ ذلػؾ ٓتػب عمػِ الهػدرب هراعػئة اٚرباػئط الكةٓػؽ اػٓف  ءرائت عمِ طكاؿ هدة التػكٚ
 عهمٓب بثهؿ اٖداء كالقدرات الثركٓب الهٍهب لمهٛكهٓف لمثصكؿ عمِ اكار عدد ههكف هف الىقئط .

يراءاته القيداةيب.-3  قةهييب العلث كا 
 قةهج العلث: 3-1

الاثث ٌذا ٓبطمب هىئ ٓعد الهىٍت الكسٓمب العمهٓب لهعئلتب هشكمب الاثث كبثقٓؽ أٌدافً كلٍذا فئف هشكمب 
آب(. اسب داـ الهىٍت البترٓاْ  كائلهتهكعبٓف )الءئاطب كالبترٓ

 قيتقع العلث كعيةته. 3-2
ـ هٛكهْ الشائب فْ ىئدم العهئؿ الرٓئءْ كالائلغ عددٌـ )  ثدد هتبهع الاثث ائلطرٓقب العهدٓب كٌ

اٚصؿ كالذٓف لٍـ عهر % هف هتبهع 66,66( هف الٛعآف  كاىساب  10( كبـ ا بٓئر عٓىب ) 15
(  كبـ بقسٓهٍـ إلِ هتهكعبٓف ءئاطب  54, 52, 50, 48, 46بدرٓاْ لدل لعاب الهٛكهً كلٛؤزاف )

( هٛكهٓف كبـ بتئىس 5كبترٓآب ائلطرٓقب العشكائٓب عف طرٓؽ القرعً اثٓث أصاث عدد كؿ هتهكعب )
ئ اهب ٓرات الاثث ككهئ فْ تدكؿ )   (.1العٓىب كبكئفؤٌ

 (1يدكؿ )
 يعيف التياةس كالتكافؤ لمقيقكعتيف الضاعطب كالتيريعيب في القياسات كالاختعارات القستخدقب 

 القٓئس القٓئسئت كاٚ بائرات
 الهتهكعب البترٓآب الهتهكعب الءئاطب

قٓهب )ت( 
 ع س الهثبساب

هعئهؿ 
 ع س اٚ بٛؼ

هعئهؿ 
 اٚ بٛؼ

 0.1 9.202 1.5 16.3 8.024 1.3 16.2 سىب العهر الائٓمكتْ
 0.92 0.807 1.35 167.2 0.841 1.4 166.3 سـ الطكؿ

 0.12 1.871 1.22 65.2 1.715 1.12 65.3 ض/د الىاض كقت الراثب
القكة الههٓزة ائلسرعب 

 0.03 6.782 0.43 6.34 6.635 0.42 6.33 عدد لمذراعٓف

القكة الههٓزة ائلسرعب 
 لمرتمٓف

 0.023 4.49 1.22 25.43 4.761 1.21 25.41 عدد

 0.24 5.106 0.12 2.35 4.721 0.11 2.33 هبر القكة اٚىفتئرٓب لمذراعٓف
 1.08 5.532 1.35 24.4 6.523 1.52 23.3 عدد سرعب المكهب
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 0.108 5.848 1.31 22.4 5.77 1.3 22.5 عدد دقب المكهب
 2.306(ام ت = 0.05( كاثبهئؿ  طئ )8قٓهب )ت( التدكلٓب عىد درتب ثرٓب )

 الايهزح كالادكات كسالؿ يقع القعمكقات: 3-3
 كسالؿ يقع العياةات: 3-3-1
 الهصئدر العرآب كاٖتىآب. -1
 اٚ بائرات كالقٓئسئت الهسب دهب ائلاثث. -2
 الأيهزة كالأدكات القستخدقب: 3-3-2
 سئعب بكقٓت الكبركىٓب . -1
 هبر(. 6شرٓط قٓئس اطكؿ ) -2
 هٓزاف لقٓئس الكزف . -3
 كسئدة ثئئطٓب. -4
 هعمقب اكاسطب ثاؿ ائلسقؼ .كرة بىس  -5
 قفئزات هٛكهب. -6
 ك ـ 2كرة طآً كزف  -7
 إيراءات العلث القيداةيب: 3-4
 تلديد قتغيرات العلث: 3-4-1

اعد هراتعب الهصئدر كالهراتع كثسب  صكصٓب الاثث كهبطمائبً فْ بثدٓد هشكمب الاثث كهعئلتبٍئ 
كتد الائثث أف الهب ٓرات الادىٓب ) القكة كأىكاعٍئ كسرعب كدقب المكهب ( قٓد الدراسب ءركرٓب لمهٛكهٓف 

 فْ بثقٓؽ الىبئئت كالهراكز الهبقدهب لمعاب . 
 الاختعارات القستخدقب: 3-4-2
 اختعارات أةكاع القكة: 3-4-2-1
 اختعار القكة الققيزة عالسرعب لمذراعيف:  3-4-2-1-1

 (5)( ةئىٓب10اٚسبىئد اٖهئهْ )ةىْ كهد الذراعٓف( ائسبهرار لهدة )
 قٓئس القكة الههٓزة ائلسرعب لعءٛت لمذراعٓف. الهدؼ قف الاختعار:
 ( ةئىٓب.10هف كءع اٚسبىئد اٖهئهْ، ةىْ كهد الذراعٓف ٖقصِ عدد ههكف فْ ) قكاصفات الاختعار:

 :(2)اختعار القكة الققيزة عالسرعب لمريميف 3-4-2-1-2
 ثاةيب : 20ثةي كقد الركعتيف خلبؿ 

 

 .268،ص1987: القئٌرة، دار الفكر العراْ، 2،ج2: طلتقكيـ كالقياس في الترعيب العدةيبا( هثهد صاثْ ثسئىٓف. 5)
 269: ىفس الهصدر.صالتقكيـ كالقياس في الترعيب العدةيبهثهد صاثْ ثسئىٓف.  (2)
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 قٓئس القكة الههٓزة ائلسرعب لمعءٛت البْ بعهؿ عمِ ةىْ كهد الركابٓف.الغرض قف الاختعار : 
 (ةئىٓب.20)هف كءع الكقكؼ ( ةىْ كهد الركابٓف كئهٛ فْ زهف قدرة )ايراء الاختعار: 

 (ثاةيب . 20القرات في زقف ) عددالتسييؿ: 
 :(3)اختعار القكة الاةفياريب لمذراعيف  3-4-2-1-3

 ك ـ( هف فكؽ الرأس ائلٓدٓف . 2رهْ الكرة الطآب )
 لمذراعٓف.:قٓئس القكة اٚىفتئرٓب  الغرض قف الاختعار

: ٓتمس اله بار عمِ الكرسْ ههسكئ ائلكرة الطآب ائلٓدٓف اثٓث بككف الكرة إهئـ الصدر  إيراء الاختعار
كءع ثكؿ صدر اله بار  كبثت هسبكل الذقف ، كهئ ٓتب اف ٓككف التذع هٛصقئ لثئفب الكرسْ كٓ

 ثاؿ اثٓث ٓةات التذع عمِ الكرسْ.
 ثسئب الهسئفب الهقطكعب.  التسييؿ :

 :(1) اختعارات الأداء 3-4-2-2
 اختعار سرعب المكقب:  3-4-2-2-1
 الضرب عمى الكسادة اللالطيب. -
 سرعب المكهب.الهدؼ قف الاختعار :  -
 الأدكات القستخدقب : -
 .سئعب إٓقئؼ 
 .كسئدة ثئئطٓب 
 .قفئز هٛكهب 
كعىد ا٘شئرة ٓادأ ٓقؼ اله بار اتئىب الهٛكـ الذم ٓكاتً الكسئدة الثئئطٓب طريقب أداء الاختعار :  -

سبهر الهٛكـ ابسدٓد  الهٛكـ ابسدٓد المكهئت الهسبقٓهب عمِ الكسئدة عىدهئ ٓش ؿ اله بار سئعب ، كٓ
 المكهئت لهدة عشرة ةكاف عىدهئ ٓعطْ اله بار إشئرة البكقؼ هع إٓقئؼ السئعب .

 ةئىٓب( . 10ٓثبسب عدد المكهئت كبعطْ ىقطب لكؿ لكهب صثٓثب  ٛؿ زهف )تسييؿ الاختعار :  -
 اختعار دقب المكقب :  3-4-2-2-2
 إصاعب كرة التةس القعمقب . -
 قٓئس دقب المكهب.الهدؼ قف الاختعار :  -
 الأدكات القستخدقب : -
 
-110،ص1994،القئٌرة ، دار الفكر العراْ ، 3: ط اختعارات الأداء اللركيهثهد ثسف عٛكم كهثهد ىصر الدٓف رءكاف .  (3)

112. 
،  2: هدٓرٓب هطاعب التئهعب ، الهكصؿ ، ج القعادئ التدريعيب كالتلكيقيب في القلبكقبكدٓع ٓئسٓف البكرٓبْ  )كآ راف ( .  (1)

 .156-155، ص1983
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 .كرة بىس هعمقب اكاسطب ثاؿ ائلسقؼ أك إثدل العكارض اٖفقٓب 
 .قفئزات هٛكهب 
قكـ ابسدٓد ٓقؼ الهٛكـ عمِ اعد قدهئف إلِ ةٛةب إطريقب أداء الاختعار :  - قداـ عف الكرة الهعمقب كٓ
 (  هسب عشر لكهب اكؿ ٓد إلِ الكرة . 15)
 بثسب ىقطب لكؿ لكهب بصٓب الكرة  .تسييؿ الاختعار :  -
 الأسس العمقيب للبختعارات: 3-4-3

 بـ اٚعبهئد عمِ اٚ بائرات الهقىىب كالبْ ببهبع ائلصدؽ كالةائت كالهكءكعٓب .
 الاستطلبعيب.التيرعب  3-4-4

عمِ العٓىب البترٓآب كذلؾ ابطآؽ البهرٓىئت  10/5/2017قئـ الائثث اإتراء بتراب اسبطٛعٓب ابئرٓخ 
 الهسب دهب ل رض بقىٓىٍئ كهعرفب هككىئت الثهؿ الشدة كالثتـ كالراثب . 

 التيرعب الرليسيه. 3-5
 14/5/2017 بـ بطآؽ اٚ بائرات القامٓب ابئرٓخ الاختعارات القعميب: 3-5-1
 التدريب العالستي القستخدـ: 3-5-2

بـ ا بٓئر البهرٓىئت الب صصٓب كبطآقٍئ ائلبدرٓب الائلسبْ كفؽ الهسئر الثركْ لٗداء ائلهٛكهب الزهىْ 
اٖةقئؿ الثرة )كرات  -( تٍئز أةقئؿ هبعدد –اٖةقئؿ )الائر  -كالٍىدسْ لمعءٛت العئهمب كبـ اسب داـ 

 . ( تمب اهقاض – طآب
اهئ ا صكص شدة الثهؿ: ثسب هئ بشٓر الًٓ الهصئدر أف ىساب الهقئكهب الهسب دهب فْ البدرٓائت 

أقصِ ةقؿ ٓهكف رفعب لهرة  -% كالبْ ببهةؿ فْ بدرٓائت اٖةقئؿ  50: 30الائلسبٓب ببراكح هئ آف 
ؤةر سمآئن عمِ سرعب اٚىقائض العءم –كاثدة ْ اهئ ٓساب ثبِ ٚ ٓككف الةقؿ عائئه عمِ التسـ كٓ

 ا٘صئاب .
أهئ ائلىساب لٗةقئؿ الثرة أىً ٓهكف بثدٓد ىساب الهقئكهب هف  ٛؿ كزف اٖداة ىفسٍئ ثٓث ببراكح أكزاف 

 10: 5كتـ، أهئ ائلىساب لٗةقئؿ الثرة لمتمب ذات الهقاض فٓبراكح الكزف هف  6: 2الكرات الطآب هف 
 كتـ.

 ٓىقسـ إلِ:  (1)ـ(2007قلقد ألقد رقزم ) در كهىٍـ فكبـ اسب داـ الثتـ ثسب هئ بشٓر الًٓ الهصئ
 (2يدكؿ )

 ليـ التدريب للؤسمكب العالستى

 
: الرقح تأثير التدريب العالستي عمى القدرة العضميب القصكل كععض الخصالص القيكاةيكيب لمذراع الراقى فىهثهد أثهد رهزل.  (1)

 .41، ص2007، 76العدد رقـ  40هتمب اثكث البرآب الرٓئءٓب، كمٓب البرآب الرٓئءٓب لماىٓف، تئهعب الزقئزٓؽ، الهتمد 
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 بدرٓائت اٖسمكب الائلسبِ ت
البكرار 
 ائلعدد

الهتهكعئت 
 ائلعدد

الراثب آف الهتهكعئت 
 ائلدقئئؽ

 3 – 2 5 – 3 12 - 10 ائسب داـ اٖةقئؿ 1
 3 – 2 3 – 1 15 – 10 ائسب داـ اٖةقئؿ الثرة 2

(كثدة 24(كثدات بدرٓآب ائٚساكع آئـ اٚثد كالةٛةئء كال هٓس ام )3كبـ البدرٓب لهدة شٍرٓف اكاقع )
آب لمهدرب.كبـ بطآؽ  آب  ٛؿ فبرة اٚعداد ال ئص. كءهف القسـ الرئٓس هف الكثدات البدرٓ بدرٓ

 16/7/2017كل ئٓب  16/5/2017البدرٓب دا ؿ الكثدات لمهدة هف 
 17/7/2017بـ بطآؽ اٚ بائرات الاعدٓب ابئرٓخ لاختعارات الععديب:ا 3-5-3
 الكسالؿ الإلصاليب.  3-6

 ( لقعاليب ةتالج العلث كتـ استخداـ الكسالؿ الإلصاليب:SPSSتـ استخداـ ةظاـ )
ب-هعئهؿ اٚ بٛؼ -اٚىثراؼ الهعٓئرم-الكسط الثسئاْ - ا بائر )ت( لمعٓىئت  -الىساب الهئكٓ

 ا بائر )ت( لمعٓىئت ال ٓر هبرااطب.-الهبرااطب.
 عرض الةتالج كتلميمها كقةاقشتها -4
عرض الةتالج القعميب كالععديب لمقيقكعتيف الضاعطب كالتيريعيب عالاختعارات القستخدقب كةتالج  4-1

 الاختعارات الععديب عيف القيقكعتيف.
 (3تدكؿ  )

 الثسئآب القامٓب كالاعدٓب لمهتهكعب الءئاطب ٓآف ىبئئت الفركقئت لقٓـ )ت( آف اٖكسئط

 اٚ بائرات
س 
 قامْ

س 
 اعدم

ال طئء 
 القٓئسْ

قٓهب ت 
 الهثبساب

هسبكل 
 الدٚلب

 هعىكم 3.294 0.34 7.45 6.33 القكة الههٓزة ائلسرعب لمذراعٓف
 هعىكم 5.013 0.76 29.22 25.41 القكة الههٓزة ائلسرعب لمرتمٓف

 هعىكم 3.23 0.21 3.01 2.33 لمذراعٓفالقكة اٚىفتئرٓب 
 هعىكم 5.45 0.55 26.3 23.3 سرعب المكهب
 هعىكم 4.627 1.02 27.22 22.5 دقب المكهب

 2.776(ام ت = 0.05( كاثبهئؿ  طئ )4قٓهب )ت( التدكلٓب عىد درتب ثرٓب )
 (4تدكؿ  )

 كالاعدٓب لمهتهكعب البترٓآبٓآف ىبئئت الفركقئت لقٓـ )ت( آف اٖكسئط الثسئآب القامٓب 
هسبكل قٓهب ت ال طئء س س  اٚ بائرات
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 الدٚلب الهثبساب القٓئسْ اعدم قامْ
 هعىكم 3.028 0.71 8.49 6.34 القكة الههٓزة ائلسرعب لمذراعٓف
 هعىكم 3.926 1.22 30.22 25.43 القكة الههٓزة ائلسرعب لمرتمٓف
 هعىكم 3.326 0.49 3.98 2.35 القكة اٚىفتئرٓب لمذراعٓف

 هعىكم 4.545 0.88 28.4 24.4 سرعب المكهب
 هعىكم 2.99 2.31 29.32 22.4 دقب المكهب

 2.776(ام ت = 0.05( كاثبهئؿ  طئ )4قٓهب )ت( التدكلٓب عىد درتب ثرٓب )
 
 (5تدكؿ  )

 كالبترٓآبٓآف ىبئئت الفركقئت لقٓـ )ت(فْ اٖكسئط الثسئآب الاعدٓب آف الهتهكعبٓف الءئاطب 

 القٓئسئت كاٚ بائرات
قٓهب )ت(  الهتهكعب البترٓآب الهتهكعب الءئاطب

 الهثبساب
هسبكل 
 ع س ع س الدٚلب

 هعىكم 3.09 0.44 8.49 0.51 7.45 القكة الههٓزة ائلسرعب لمذراعٓف
 هعىكم 3.378 0.36 30.22 0.47 29.22 القكة الههٓزة ائلسرعب لمرتمٓف

 هعىكم 5.105 0.31 3.98 0.22 3.01 اٚىفتئرٓب لمذراعٓفالقكة 
 هعىكم 3.453 0.84 28.4 0.88 26.3 سرعب المكهب
 هعىكم 3.494 0.81 29.32 0.89 27.22 دقب المكهب

 2.306(ام ت = 0.05( كاثبهئؿ  طئ )8قٓهب )ت( التدكلٓب عىد درتب ثرٓب )
 قةاقشب الةتالج: 4-2
آب قد ثصمت 5( ك)4( ك)3) هف  ٛؿ هٛثظب التداكؿ    ( بآف لىئ أف الهتهكعبٓف الءئاطب كالبترٓ

عمِ البطكر فْ  أىكاع القكة كسرعب كدقب المكهب .إذا كئىت قٓـ )ت( الهثبساب فْ اٚ بائر القامْ أفءؿ 
ب ىبٓتب قٓهت )ت( الهثبساب اكار هف  ذا ٓدؿ عمِ كتكد فركؽ هعىكٓ هف قٓهبً فْ اٚ بائر ألاعدم كٌ

 )ت( التدكلٓب.قٓهب 
كا صكص الهتهكعب الءئاطب قد ثصمت عمِ البطكر ٚىبظئـ العٓىب ائلبدرٓب كالبزاهٍـ فْ أداء    

" إف ىتئح  (1)(1999البهرٓىئت الهىئطً اٍـ دكف اىقطئع  ٛؿ فبرة بدرٓاٍـ إذ ٓذكر هثهد عمْ القط )
ىكع الىشئط الرٓئءْ الههئرس كهف  ٛؿ الهىئٌت البدرٓآب ٓقئس اهدل البقدـ الذم ٓثققً الفرد الرٓئءْ ا

 
 .12، ص1999: دار الفكر العراْ ، القئٌرة ،  قدخؿ تطعيقي –كظالؼ أعضاء التدريب هثهد عمْ قط .  (1)
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ذا ٓعبهد عمِ البكٓؼ الذم ٓثققً الرٓئءْ هع الهىٍت  الهسبكل الهٍئرم كالادىْ كالكظٓفْ الهبثقؽ كٌ
 البدرٓاْ الذم طاقً".

آب إلِ اسػب داهٍـ الاػراهت العمهٓػب الهقىىػب كفػؽ هاػئدئ عمػـ  رل الائثث أف ساب بطكر الهتهكعب البترٓ كٓ
ٓئءػػْ كالبػػْ بسػػئعد فػػْ بطػػكر الٛعػػب فػػْ ب صصػػً الرٓئءػػْ آذ ٓػػذكر هػػركاف عاػػد الهتٓػػد البػػدرٓاْ الر 

"اف ٌػػدؼ عهمٓػػب البػػدرٓب الرٓئءػْ ٌػػك الكصػػكؿ اػػئلفرد الرٓئءػػْ إلػػِ  (2)(2010كهثهػد تئسػػـ الٓئسػػرم )
أعمِ هسبكل هػف اٚىتػئز الرٓئءػْ فػْ الفعئلٓػب أك الىشػئط الػذم ٓب صػص فٓػً الٛعػب"، إءػئفب إلػِ أف 

ىػئت ه بػئرة ائٖسػمكب العمهػْ الائث آػب هىئسػاب كائٚعبهػئد عمػِ بهرٓ ث اسب دـ ارىئهت بدرٓاْ اطرٓقب بدرٓ
الصثٓث كفْ ظركؼ هشئاٍب إلػِ ظػركؼ الهاػئراة هػف ثٓػث سػرعب اٖداء كدقػب اٖداء إذ ٓػذكر هٍىػد عاػد 

ىػػػئت ال (1)(2001السػػػبئر ) ػػػْ إف البهرٓ هسػػػب دهب فػػػْ " ٌىػػػئؾ ثقٓقػػػب عمهٓػػػب ٚاػػػد هػػػف الكقػػػكؼ عىػػػدٌئ كٌ
آػػب بػػؤدم إلػػِ بطػػكر اٖداء إذا اىػػْ عمػػِ أسػػس عمهٓػػب فػػْ بىظػػٓـ عهمٓػػب البػػدرٓب كاسػػب داـ  الهىػػئٌت البدرٓ
آب تٓدة كاإشراؼ هدرآف هب صصٓف ثٓػث  الثهؿ الهىئسب كهٛثظب الفركؽ الفردٓب كبثت ظركؼ بدرٓ

آػػػب الهقىىػػػب كالهىظهػػػب عمػػػِ كفػػػؽ اٖسػػػس العمهٓػػػب بعهػػػؿ  ر الهسػػػبكل الاػػػدىْ إف الاػػػراهت البدرٓ عمػػػِ بطػػػكٓ
 كالهٍئرم لٛعآف".

ئ ىبٓتب اسب داـ البهرٓىئت الب صصٓب كالهؤةرة  كبطآقٍئ   كهئ إف الهتهكعب البترٓآب فقد تئء بطكرٌ
ذا هئ ٓؤكدي اسطكٓسْ اثهد ،كعائس السئهرائْ ) "البهرٓىئت  (2)(1984ائٖسمكب البدرٓاْ الصثٓث كٌ

ئدفب  بثصؿ هف  ٛلٍئ عمِ بىهٓب الصفئت الثركٓب كالهٍئرٓب فْ هتئؿ عائرة عف ثركئت هىظهب كٌ
 الثٓئة كالرٓئءب".

البدرٓب الهسب دـ كهػئ بءػهىً هػف بهػئرٓف  ئصػب لمكهػئت كالبػْ بكػكف فػْ ظػركؼ هقئراػب لهػئ ٓثػدث فػْ 
إةىػػػئء الهاػػػئراة اػػػزهف كبكػػػرارات هىئسػػػاب هػػػع إعطػػػئء أكقػػػئت راثػػػب ببىئسػػػب هػػػع أكقػػػئت العهػػػؿ ائ٘ءػػػئفب إلػػػِ 

ىػئت السػرعب فػْ ادآػب القسػـ الرئٓسػْ هػف الكثػدة به ر سرعب المكهب ، كذلؾ اسب داـ بهرٓ ئرٓف بٍدؼ لبطكٓ
ػػذا هػػئ ٓؤكػػدي قئسػػـ ثسػػف ثسػػٓف  ىػػئت السػػرعب اعػػد عهمٓػػب ا٘ثهػػئء هائشػػرة كٌ آػػب إذ ٓفءػػؿ الاػػدء ابهرٓ البدرٓ

ثٓػػث ٓكتػػد ىظػػئـ " اف السػػرعب فػػْ كػػؿ الثػػئٚت ٓتػػب أف بكءػػع فػػْ ادآػػب كثػػدات البػػدرٓب  (3)(1998)
أسئسْ ٓكهف فْ فػف اٖداء الثركػْ قاػؿ السػرعب ، كالسػرعب قاػؿ القػكة ،أك القػكة الههٓػزة ائلسػرعب قاػؿ القػكة 

كذا".  ،كالقكة قاؿ الهطئكلب كٌ

 
(2)

، عهئف ، الكراؽ لمىشر كالبكزٓع 1: ط اتياهات لديثب في عمـ التدريب الرياضيرم. هركاف عاد الهتٓد إارآٌـ كهثهد تئسـ الٓئس 
 .22، ص2010، 

(1)
هٍىد عاد السبئر العئىْ. بأةٓر ارىئهت بدرٓاْ هقبرح لاعض الصفئت الادىٓب كالهٍئرٓب اكرة السمب لٛعآف الىئشئٓف : رسئلب  

 .89، ص2001 هئتسبٓر ، كمٓب البرآب الرٓئءٓب ، تئهعب ا داد ،

(2)
سْ اثهد ، عائس اثهد السئهرائْ .    .235،  ص1984: هطئاع تئهعب الهكصؿ ، طرؽ التدريس في الترعيب الرياضيباسطكٓ

(3)
سْ اثهد ، عائس اثهد السئهرائْ .    .236ةفس القصدر  صاسطكٓ
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" إف البركٓز عمِ البدرٓائت البْ ٓبـ فٍٓئ اسب داـ ىفس  (4)(1986إهئ صرٓث عاد الكرٓـ ٓذكر )   
كب فْ الىشئط الرٓئءْ ٓعبار أكةر فئعمٓب كفئئدة". كلٍذا فئف البهرٓىئت الهتهكعئت العءمٓب الهشبر 

 الهسب دهب كئىت بعهؿ اىفس الهتهكعب العءمٓب كائلسرعب كالدقب الهطمكاب لٗداء ائلهٛكهب.
 الاستةتايات كالتكصيات-5
 الاستةتايات: 5-1
ر اعض أىكاع القكة كسر -1 عب كدقب أداء المكهب لهٛكهْ البدرٓب الائلسبْ لً اٌهٓب كآرة فْ بطكٓ

 الشائب.
 اىئء البهرٓىئت كبطآقً ائٚسمكب الصثٓث بعطْ ىبئئت تٓدة كهئ ٌك الثئؿ فْ ٌذا الاثث .-2
ئ الٍىدسْ كالزهىْ فْ اٖداء بسئعد فْ  -1 البدرٓب عمِ الهتئهٓع العءمٓب الب صصٓب ككفؽ هسئرٌ

 الهسب دهب. رفع هسبكل اٚىتئز كهئ فْ سرعب كدقب اٖداء ائلمكهئت
 التكصيات :5-2
ر اعض أىكاع القكة كسرعب كدقب أداء المكهب لهٛكهْ -1 اعبهئد البدرٓب الائلسبْ لً اٌهٓب كآرة فْ بطكٓ

 الشائب.
البأكٓد عمِ اىئء البهرٓىئت كبطآقً ائٚسمكب البدرٓاْ الىئتث كهىٍئ اٚسمكب الائلسبْ لكْ بثقؽ -2

 الاثث .ىبئئت تٓدة كهئ ٌك الثئؿ فْ ٌذا 
ءركرة اسب داـ البدرٓب عمِ كفؽ الهسئر الٍىدسْ كالزهىْ لمهتئهٓع العءمٓب الب صصٓب فْ اٖداء -3

 ككىٍئ بسئعد فْ رفع هسبكل اٚىتئز كهئ فْ سرعب كدقب اٖداء ائلمكهئت الهسب دهب.
آب ا رل كهعرفب هدل بأةٓر -4 ٌئ فْ رفع إتراء دراسئت هشئاٍب لٍذي الدراسب ائسب داـ اسئلٓب بدرٓ

 الصفئت الادىٓب اٖ رل .
 القصادر

  . هدٓرٓب دار الكبب لمطائعب كالىشر ، الهكصؿ  تخطيط التدريب في القلبكقبإارآٌـ رثهً هثهد :
 ،1986. 
  . ْسْ اثهد ، عائس اثهد السئهرائ : هطئاع تئهعب  طرؽ التدريس في الترعيب الرياضيباسطكٓ

 .1984الهكصؿ ،
  الصئثب  : هدل بأةٓر القكة الههٓزة ائلسرعب عمِ هسبكل اٚىتئز ائلكةاب صرٓث عاد الكرٓـ عاد

 .1986الةٛةٓب : أطركثب دكبكراي ، كمٓب البرآب الرٓئءٓب ،تئهعب ا داد ، 

 
(4)

اٚىتئز ائلكةاب الةٛةٓب : أطركثب دكبكراي ، كمٓب صرٓث عاد الكرٓـ عاد الصئثب  : هدل بأةٓر القكة الههٓزة ائلسرعب عمِ هسبكل  
 .44، ص1986البرآب الرٓئءٓب ،تئهعب ا داد ، 
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 تدريعات خاصب لتطكير تلقؿ الأداء لمكقات الهيكقيب كأثرح عمى الدقب . عمْ عطشئف  مؼ
 .2014( ، 1( ، العدد )7برآب الرٓئءٓب ، هتمد )هتمب عمكـ ال :اللركيب لمقلبكقيف الشعاب

  .القئٌرة، دار الفكر العراْ، 2،ج2: طالتقكيـ كالقياس في الترعيب العدةيبهثهد صاثْ ثسئىٓف :
1987. 
    . القئٌرة ، دار 3: ط اختعارات الأداء اللركيهثهد ثسف عٛكم كهثهد ىصر الدٓف رءكاف،

 .1994الفكر العراْ ، 
 تأثير التدريب العالستي عمى القدرة العضميب القصكل كععض الخصالص زل. هثهد أثهد ره

: هتمب اثكث البرآب الرٓئءٓب، كمٓب البرآب الرٓئءٓب لماىٓف، تئهعب القيكاةيكيب لمذراع الراقى فى الرقح
 .2007، 76العدد رقـ  40الزقئزٓؽ، الهتمد 

  . 1999: دار الفكر العراْ ، القئٌرة ،  قدخؿ تطعيقي –كظالؼ أعضاء التدريب هثهد عمْ قط. 
  .1: ط اتياهات لديثب في عمـ التدريب الرياضيهركاف عاد الهتٓد إارآٌـ كهثهد تئسـ الٓئسرم ،

 .2010عهئف ، الكراؽ لمىشر كالبكزٓع ، 
  هٍىد عاد السبئر العئىْ. بأةٓر ارىئهت بدرٓاْ هقبرح لاعض الصفئت الادىٓب كالهٍئرٓب اكرة السمب
 .2001عآف الىئشئٓف : رسئلب هئتسبٓر ، كمٓب البرآب الرٓئءٓب ، تئهعب ا داد ، لٛ
  ائت الائلسبٓب عمِ بىهٓب القدرة العءمٓب ىتمً عاد الهىعـ اثٓرل.  ارىئهت هقبرح اإسب داـ البدرٓ

رٓئءٓب لماىٓف، كالهسبكل الرقهِ لدفع التمب، الهؤبهر العمهِ الدكلِ الةئلث، الهتمد الةئلث، كمٓب البرآب ال
 . 2009، تئهعب الزقئزٓؽ

  . ) هدٓرٓب هطاعب  القعادئ التدريعيب كالتلكيقيب في القلبكقبكدٓع ٓئسٓف البكرٓبْ  )كآ راف :
 .1983،  2التئهعب ، الهكصؿ ، ج

 http://boxingkhalid4.hooxs.com/t49-topic )زٓد هثهكد عمْ ، ا٘عداد الادىْ العئـ    
  كال ئص ائلهٛكهب (

 
 (1قملؽ )

آب  ىهكذج هف الكثدات البدرٓ
 اٖساكع : اٖكؿ                                                 الٓكـ : اٖثد ، الةٛةئء

آب :   %70الشدة :                                           2،  1الكثدة البدرٓ
 دقٓقب                                                         60-57زهف البهرٓىئت الكمْ:                                                       

 الزقف القسـ
 الليـ التقريةات عالدقيقب

 الرالب
 عيف القياقيع عيف التكرارات

http://boxingkhalid4.hooxs.com/t49-topic
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 الرليس

3 
4 
 
 
3 
 
4 
 

 الائر الثدٓد ك فءًرفع -
ك ـ  10رفع ةقؿ ائلائر -

ككءع الةقؿ عمِ الكبفٓف 
 كعهؿ ىصؼ داىْ.

رهْ كرة طآب لٗهئـ  -
 كاٚسبهرار ائلبقدـ

دفع قؿ ائلتٍئز الهبعدد زىب 
 ك ـ ائلرتمٓف 10

10×3 
12×4 
 
 

10×2 
 

12×4 

 رتكع الىاض
 ض/د( 120-130) 

 دقٓقب 2-3

 رتكع الىاض 
 ض/د( 110-100)

 دقٓقب 3-4
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 اًَىرل نزاىَى يهبساد انزذسَظ نخهجخ انزشثُخ انفُُخ انًإههٍُ

 نهزخجُق انًُذاٍَ فٍ يذاسط انًشحهخ ان بَىَخ

 
 

 
 

 م.م. احمد عدنان علً
 كلٌة التربٌة الاساسٌة -جامعة دٌالى 

 ملخص البحث:

 ٍٓدؼ الاثث الثئلْ الِ:
 اىئء اىهكذج لبقكٓـ هٍئرات البدرٓس البْ ٓؤدٍٓئ الطماب ءهف هئدة طرائؽ بدرٓس الفىٓب.-1
قسػػـ البرآػػب -قٓػػئس فئعمٓػػب اٚىهػػكذج هػػف  ػػٛؿ بطآقػػً عمػػِ عٓىػػب هػػف طماػػب الصػػؼ الةئلػػث -2

مٓف لمبطآػؽ الهٓػداىْ فػْ هػدارس الهرثمػب  –كمٓب الفىكف التهٓمب  –الفىٓب  تئهعب ا داد الهؤٌ
ب.  الةئىكٓ

كمٓب الفىكف  –قسـ البرآب الفىٓب  –اعبهد الائثث هتبهع اثةً هف طماب الصؼ الةئلث  
( طئلائن كطئلاب ا بئر عٓىب 120الدراسب الصائثٓب الائلغ عددٌـ ) –تئهعب ا داد  –التهٓمب 

 ( طئلائن كطئلاب.30عشكائٓب هىٍـ ام ت )
ـ هٍئرات بدرٓس البرآب الفىٓب بءهف ) ( 18لبثقٓؽ ٌدفئ الاثث بـ اىئء اىهكذج لبقكٓ
ةائت فقرة كثدد لً هعٓئر  هئسْ لتهع الآئىئت كالهعمكهئت هف عٓىب الاثث ا ءع لمصدؽ كال

 لمبأكد هف صٛثٓبً فْ قٓئس ٌدفئ الاثث.
ٚظٍئر الىبئئت اعبهد الائثث عمِ هتهكعب هف الكسئئؿ اٚثصئئٓب فكئىت ثصٓمب 

 -الىبئئت ٌْ:
 -قد ٓعكد هسبكل اداء طماب البرآب الفىٓب لهٍئرات البدرٓس الِ:-1

ـ اػػئل ارات البعمٓهٓػػب  - أ الهعرفٓػػب كاٚدائٓػػب البػػْ الىءػػت الهعرفػػْ الهبثقػػؽ لػػدٍٓـ اعػػد هػػركرٌ
 بءهىٍئ ارىئهت اعدادٌـ كبأٌٓمٍٓـ لهٍىب البدرٓس.

دٌـ  -ب ئ ٌذا الارىئهت لبزكٓ البعرض الِ هتهكعب اٚىشطب البعمٓهٓب كاٚةرائٓب البْ كفرٌ
 اٍئ. 

بىػػػكع ال اػػػرات البعمٓهٓػػػب الهبهةمػػػب اهٍػػػئرات البػػػدرٓس كأسػػػئلٓب عرءػػػٍئ ءػػػهف هػػػئدة  -ج            
ؿ لمبطآؽ الهٓػداىْ فػْ هػدارس طرائؽ بدرٓ س البرآب الفىٓب البْ بةٓر اىبائي الطئلب الهؤٌ

 الهرثمب الةئىكٓب .
Abstract 

 The current research aims to : 

     1. Building a model to evaluate teaching skills which students perform 

including teaching art methods. 
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2. Measuring the effectiveness of the model by applying it on a sample of 

eligible for field work applicants in high schools of third-grade students 

.University of Baghdad .college of fine arts .Art education department. 

     The researcher built his research counting on 120 male/female 

students of Baghdad university college of fine arts .Department of art 

education /morning studies A sample of 30 male/female students were 

randomly picked . To achieve the research's two goals . The model was 

built to evaluate art education teaching skills (18) criterias were included 

and five-points standard was set to collect data and research sample 

information ,thus it was subjugated honesty and constancy to confirm its 

validity of measuring the research's two goals. 

A. Maturity of knowledge they have ,after going through the learning 

expertise knowledge and performance which it has maintained by 

rehabilitation program and qualifying them for teaching profession . 

B. Exposing to a set of enriched educational activities which have been 

provided by this program. 

C. The diversity of educational experience ; such as teaching skills and 

how it is performed by methods of teaching of art education which 

excites the attention of the qualified student of field application in high 

schools. 

     The researcher built his research counting on 120 male/female 

students of Baghdad university college of fine arts .Department of art 

education /morning studies A sample of 30 male/female students were 

randomly picked . To achieve the research's two goals . The model was 

built to evaluate art education teaching skills (18) criterias were included 

and five-points standard was set to collect data and research sample 

information ,thus it was subjugated honesty and constancy to confirm its 

validity of measuring the research's two goals. 

   The researcher counted on a set of statistical methods to show the 

results . The outcome of the results were : 

1.The performance of art education students of teaching skills may lead to  

A. Maturity of knowledge they have ,after going through the learning 

expertise knowledge and performance which it has maintained by 

rehabilitation program and qualifying them for teaching profession . 

B. Exposing to a set of enriched educational activities which have been 

provided by this program. 

C. The diversity of educational experience ; such as teaching skills and 

how it is performed by methods of teaching of art education which 

excites the attention of the qualified student of field application in high 

school. 
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 الفصل الاول
 مشكلة البحث:

ش مت قءٓب اعداد الطماب لهٍىب البدرٓس كاكسئاٍـ هٍئرابٍئ الفعئلب هكئىئن ائرزان هف 
ٓف كالائثةٓف كالهؤسسئت الاثةٓب، اذ ٓعد )الهعمـ  الهدرس( هف اٌـ عىئصر  –اٌبهئهئت البراكٓ

بثقٓقئن لٌٛداؼ الهىشكدة البْ ٓرسهٍئ كٓ طط لٍئ العهمٓب البعمٓهٓب البْ ٓبطمب ابقئف هبطمائبٍئ 
الهسؤكلكف عف الهؤسسئت البعمٓهٓب لهكاتٍب بثدٓئت البىهٓب الشئهمب فْ ظؿ الهب ٓرات العمهٓب 

 كالبكىكلكتٓب كاٚتبهئعٓب البْ بثدث فْ الهتبهعئت الهعئصرة.
د هف الهؤبهرات لهٍىب البدرٓس قد بىئكلبٍئ العدٓالهدرس(  –)الهعمـ اف اٌهٓب اعداد 

ئت الهثمٓب كاٚقمٓهٓب كالدكلٓب كالذم بركزت بكصٓئبٍئ ثكؿ ءركرة  العمهٓب عمِ كئفب الهسبكٓ
ر ىظـ كاسئلٓب اراهت الكمٓئت البْ بٍدؼ الِ اعداد الهعمهٓف اك الهدرسٓف ءهف اراهت  بطكٓ

هٓب كالعهؿ ه صصب لذلؾ اصكرة هسبهرة فْ ءكء الهب ٓرات كالبطكرات الهعئصرة لمهعرفب العم
آب لمهعمهٓف فْ اةىئء ال دهب كقامٍئ عمِ اسئس الكفئٓئت الٛزهب  عمِ ب طٓط كاىئء اراهت بدرٓ
ـ الهبعددة كالهبتددة كالبركٓز عمِ البرآب العهمٓب اك هئ ٓطمؽ  كالءركرٓب لٍـ لكْ ٓقكهكا ائدكارٌ

ب البعمٓهٓب فْ عهمٓب عمٍٓئ الهشئٌدة كالبطآؽ ككىٍئ بهةؿ  ٛصب التٍد الذم باذلً الهؤسس
ؿ لهٍىب البدرٓس.  اٚعداد كقٓئس هسبكل ه رتئبٍئ البعمٓهٓب عمِ كفؽ ىكعٓب الطئلب الهؤٌ

ـ لهٍئرات البدرٓس البْ بشكؿ الركٓزة اٚسئسٓب  اف ٌذي العهمٓب ببطمب اتراء عهمٓب بقكٓ
البعمهٓب، لمكقكؼ  –ٓب لبأٌٓؿ الطئلب لهٍىب البدرٓس ككىٍئ بهةؿ تزءان اسئسٓئن هف العهمٓب البعمٓه

عمِ هقدار هئ ٓبثقؽ هف اٌٚداؼ البعمٓهٓب كال ئٓئت البراكٓب الهىشكدة البْ ٓىبظر هىٍئ اف 
فْ الهكقؼ الهدرس(  –)الهعمـ بىعكس آتئآئن عمِ الفرد الهبعمـ كالعهمٓب البعمٓهٓب، اذ ٓعد اداء 

ئةٓر قكم كهائشر عمِ هسبكل اكبسئب البعمٓهْ )الصفْ( ركىئن هٍهئن هف ٌذي العهمٓب لهئ لً هف ب
 الهبعمهٓف لهبطمائت البدرٓس. 

ـ  اىئءن عمِ هئ بقدـ اربأل الائثث البئسٓس لهشكمب اثةً هف  ٛؿ اىئء اىهكذج لبقكٓ
هٍئرات البدرٓس البْ ٓبطمب اكبسئاٍئ هف قاؿ طماب البرآب الفىٓب الذٓف ٓىفذكف اثد هبطمائت 

البدرٓس كالهبهةمب ائلبطآؽ فْ الهؤسسئت البعمٓهٓب اعد اكهئلٍـ  ارىئهت اعدادٌـ كبأٌٓمٍـ لهٍىب
(  ٓكهئن ٓقءٍٓئ الطئلب فْ البدرٓس البترٓاْ 45لمكثدات البعمٓهٓب الهقررة فْ ارىئهتٍـ كلهدة )

 -اعدٌئ ٓهىث اٚتئزة لمبدرٓس، لذلؾ كءع الائثث البسئؤؿ اٚبْ:
ـ هٍئرات البدرٓس ل طماب البرآب الفىٓب الذم ٓبـ بأٌٓمٍـ ٌؿ ٓهكف بثدٓد هعئٓٓر لبقكٓ

ب؟   لمبطآؽ فْ هدارس الهرثمب الةئىكٓ
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 اهمٌة البحث: تبرز اهمٌة البحث الحالً بالنقاط الاتٌة:

البػػػدرٓس كهٍئرابػػػً عىصػػػران اسئسػػػٓئن هػػػف عىئصػػػر العهمٓػػػب البعمٓهٓػػػب البعمهٓػػػب، لػػػذلؾ فػػػئف ٓشػػػكؿ -1
ههئرسب هٍئرابٍئ اله بمفب ٓىا ْ بقسػٓهٍئ الػِ هككىػئت صػ ٓرة ل ػرض اكبسػئاٍئ كبرتهبٍػئ 

 .هدارس الهرثمب الةئىكٓبالِ سمكؾ ٓظٍر عمِ اداء الطئلب الهطاؽ فْ 
الػػِ هٍػػئرات هثػػددة ٓهكػػف اف  ٓقمػػؿ هػػف التٍػػد كالكقػػت اف العهػػؿ عمػػِ بقسػػٓـ عهمٓػػب البػػدرٓس -2

الهػػػدرس( فػػػْ البػػػدرٓب عمػػػِ اكبسػػػئب هٍئرابٍػػػئ اله بمفػػػب،  -الػػذم ٓاذلػػػً الطئلػػػب )الهعمػػػـ 
ل رض البدرٓب عمِ بمؾ الهٍئرات كػؿ عمػِ ثػدة لكػْ ٓركػز عمػِ هككىػئت ٌػذي الهٍػئرة، 

 ككٓفٓب بصثٓثٍئ.كائسبعهئؿ الب ذٓب الراتعب ٓهكف لمطئلب اف ٓبعرؼ عمِ ا طئءي 
اف ىبئئت الاثث الثػئلْ قػد بفٓػد الهؤسسػئت البعمٓهٓػب ذات العٛقػب اشػأف اعػداد كبأٌٓػؿ الهعمػـ -3

 اك الهدرس لهٍىب البدرٓس ككىً ٓبعمؽ اهٍئرات البدرٓس.
اف ٌػػذا الاثػػث بأسػػس اعػػد اتػػراء دراسػػب هسػػثٓب لمدراسػػئت السػػئاقب البػػْ بىئكلػػت هكءػػكعئبٍئ -4

س عىػػػد الطماػػػب الهطاقػػػٓف فػػػْ هتػػػئؿ البرآػػػب الفىٓػػػب كدراسػػػب )ٌئشػػػـ، بقػػػكٓـ هٍػػػئرات البػػػدرٓ
 (.2015( كدراسب )هكسِ، 2005( كدراسب )هكسِ، 1989

 ٍٓدؼ الاثث الثئلْ الِ: هدفا البحث:
 اىئء اىهكذج لبقكٓـ هٍئرات البدرٓس البْ ٓؤدٍٓئ الطماب ءهف هئدة طرائؽ بدرٓس الفىٓب.-1
قسػػـ البرآػػب -بطآقػػً عمػػِ عٓىػػب هػػف طماػػب الصػػؼ الةئلػػث قٓػػئس فئعمٓػػب اٚىهػػكذج هػػف  ػػٛؿ -2

مٓف لمبطآػؽ الهٓػداىْ فػْ هػدارس الهرثمػب  –كمٓب الفىكف التهٓمب  –الفىٓب  تئهعب ا داد الهؤٌ
ب.  الةئىكٓ

 لمتلقؽ قف الهدؼ الثاةي كضع العالث الفرضيب الاتيب:
يات اداء طمعب ( عيف در 0005"لا تكيد فركؽ ذات دلالب الصاليب عةد قستكل دلالب )
 الترعيب الفةيب لقهارات تدريس القادة عمى كفؽ اةقكذج التقكيـ".

 ٓقبصر الاثث الثئلْ عمِ: حدود البحث:
تئهعب ا داد )الدراسب  –كمٓب الفىكف التهٓمب  –قسـ البرآب الفىٓب  –طماب الصؼ الةئلث -1

 .2018-2017الصائثٓب( لمعئـ الدراسْ 
 ( سئعئت بطآقٓب.3البرآب الفىٓب الهقررة لٍذي الهرثمب اكاقع )هئدة طرائؽ بدرٓس -2

 كضع العالث تعريفات ايراليب لمقصطملات الاتيب:تحدٌد المصطلحات: 

 اةقكذج التقكيـ:-1
ـ ٓهةؿ  عهمٓب هىٍتٓب هىظهب ٓبـ الب طٓط لٍئ ٓعبهد اطر هرتعٓب فمسفٓب، فئىهكذج البقكٓ

ئثث لتهع الهعمكهئت كالآئىئت عف اٚداء الهٍئرم لطماب ال طكات اٚترائٓب الذم ٓسبعهمً الا
ب هف  ٛؿ بىفٓذٌـ لهٍئرات  البرآب الفىٓب الذٓف ٓبـ بأٌٓمٍـ لمبطآؽ فْ هدارس الهرثمب الةئىكٓ
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البدرٓس ءهف هئدة طرائؽ بدرٓس البرآب الفىٓب الهقررة فْ الصؼ الةئلث كبثمٓمٍئ ل رض البأكد 
الهدرس(  –لبعمٓهٓب له رتئت ارىئهت اعداد كبأٌٓؿ الطئلب  )الهعمـ هف عهمٓب بثقٓؽ اٌٚداؼ ا
 لهٍىب بدرٓس البرآب الفىٓب. 

 قهارات التدريس:-2
/ قسـ البرآب الفىٓب – ةئلثالذم ٓدرس فْ الصؼ ال الهدرس( -عمـ اله)الطئلب  قدرة 

اذ  ،لهٍىب البدرٓسكبأٌٓمًٓ اةىئء هدة اعدادي  الفىكف التهٓمب هئدة طرائؽ بدرٓس البرآب الفىٓبكمٓب 
بدرب عمٍٓئ اةىئء فبرة اعدادي كالهرباطب ٓاتهٓع اٚىشطب كالفعئلٓئت الصفٓب البْ ٓقكـ 

كالبْ هف شأىٍئ بثقٓؽ اٌٚداؼ البعمٓهٓب اله بمفب الهرسكهب لهتئٚت البرآب الفىٓب اهكءكعئت 
ـ ، ك فْ بدرٓسً لبمؾ الهكءكعئت اكفئءة كآرة ٓبـ الكشؼ عىٍئ هف  ٛؿ بطآؽ اىهكذج البقكٓ

الهعد فْ الاثث الثئلْ اةىئء فبرة بطآؽ هٍئرات البدرٓس ءهف هئدة طرائؽ بدرٓس البرآب 
 .الفىٓب

 الاطار النظري –الفصل الثانً 
 اهداف العملٌة التعلٌمٌة:

اله بمفب هىذ  لقد كاكب البطكر العمهْ كالبكىكلكتْ الهبعدد التكاىب فْ هتئٚت الثٓئة
ادآئت القرف الثئدم كالعشرٓف بطكر ههئةؿ فْ هتئٚت العهمٓب البعمٓهٓب البعمهٓب، اذ لـ ٓعد 
البعمٓـ قئئهئن عمِ البمقٓف كثشك اٚذٌئف لمهعمكهئت كال ارات الهعرفٓب كالهٍئرٓب كهئ كئف ثئؿ 

ـ هف اٚابدائْ الِ سئاقئن، اىهئ  اصاث ٓقكـ عمِ بىظٓـ بعمـ الهبعمهٓف اه بمؼ هسبكٓئبٍ
الهسبكل التئهعْ عف طرٓؽ بكفٓر الظركؼ الهسئعدة عمِ اثداث الب ٓرات الهر كاب فْ 

 (.5، ص1980سمككٍـ )الزٓكد كا ركف، 
اف العهمٓب البعمٓهٓب ائهكئىٍئ اف بكفؿ الىهك الهبكئهؿ لمهبعمهٓف فْ تهٓع الىكاثْ 

ئ، فئلبعمـ لـ ٓعد قئئهئن عمِ التسهٓب كالعقمٓب كاٚىفعئلٓب كاٚتبهئعٓب كالبرا ب كالتهئلٓب... ك ٓرٌ كٓ
البمقْ كالثفظ كالسمآب هف تئىب الهبعمهٓف فْ الهكاقؼ البعمٓهٓب البعمهٓب كاىهئ اصاث قئئهئن عمِ 
ئدفئن الِ بثقٓؽ الىبئتئت البعمهٓب الهر كاب  الهشئركب كالهائدأة كاٚٓتئآب فْ ٌذي الهكاقؼ كٌ

ٓف الهفئٌٓـ كثؿ الهشكٛت كبىهٓب القٓـ كالهكاقؼ كاٚبتئٌئت السمٓهب  ئصب هئ ٓبصؿ هىٍئ ابكك 
مٍـ لبأدٓب كاتائبٍـ بتئي اىفسٍـ كهتبهعٍـ.  كاكبسئب الهٍئرات كال ارات الهعرفٓب البْ بؤٌ

لقد ثرصت الهؤسسئت البعمٓهٓب  ئصب التئهعٓب الِ بكفٓر بعمـ كبعمٓـ صفْ هىئسآف 
ب اسبتئاب  ر العهمٓب فْ الهؤسسئت البراكٓ هىٍئ لبكصٓئت الهؤبهرات الكطىٓب البْ بٍدؼ الِ بطكٓ

البعمٓهٓب فْ الاٛد  ئصب بمؾ الهؤبهرات البْ بىئكلت اثكةٍئ الكفئٓئت البعمٓهٓب البْ ببطماٍئ 
ـ الذم سٓىئط اٍـ  اراهت اعداد كبأٌٓؿ الطماب لهٍىب البدرٓس كبهكٓىٍـ هف اٚطٛع اهٍهئت دكرٌ
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عمِ كفؽ اٌٚداؼ البْ ٓرهْ الٍٓئ ام هسئؽ بعمٓهْ ٍٓبـ ابدرٓب الطماب فْ الهسبقاؿ القرٓب 
:ْ  -لهٍىب البدرٓس كٌ

اكبسئب الهفئٌٓـ اٚسئسٓب فْ هتئؿ البرآب الفىٓب اٚكئدٓهْ كالبراكم كبكظٓفٍئ فْ  دهب ىهك -1
ئ فْ اه كئىٓب الهبعمهٓف لهئ ٓهكىٍـ هف فٍـ الهئدة البعمٓهٓب كرؤٓب عٛقئبٍئ اثٓئبٍـ كاةرٌ

ر الهتبهع الذم ٓعٓشكف فًٓ.  بطكٓ
ؿ الهبعمـ لفٍـ طآعب هتبهعً كفمسفبً كاٌدافً -2 اكبسئب كبىهٓب الةقئفب العئهب البْ بؤٌ

ت اله بمفب البْ ٓشٍدٌئ ب صص البرآب الفىٓب الهعئصرة هف  ٛؿ الطركثئت  كالبثكٚ
 مٓؿ العهؿ الفىْ كههئرسبً. الفكرٓب كالتهئلٓب البْ بسئعدي عمِ البعآر الفىْ كالبذكؽ كبث

مٓف لهٍىب البدرٓس اهئٌٓب البعمـ الصفْ كاٌٚداؼ البعمٓهٓب.-3  بعرٓؼ الطماب الهؤٌ
مٓف هٍئرات صٓئ ب اٌٚداؼ السمككٓب اصكرة دقٓقب.-4  اكسئب الطماب الهؤٌ
 بعرٓؼ الطماب ا صئئص البعمـ الصفْ الفعئؿ.-5
 كفئٓئت البعمـ الصفْ كهراعئبٍئ فْ عهمٓب بعمهٍـ.بعرٓؼ الطماب ائلعكاهؿ البْ بزٓد هف -6
 بعرٓؼ الطماب ائىكاع الىبئتئت البعمٓهٓب كساؿ بثقٓقٍئ.-7
 اكسئب الطماب هٍئرات الب طٓط لمبدرٓس ائىكاعً.-8
ئدة فئعمٓب البعمـ -9 ر هٍئرات الطماب فْ عهمٓب اسبعهئؿ الكسئئؿ كالبقىٓئت الثدٓةب لزٓ بطكٓ

 الصفْ.
ئدة هٍئرابٍـ فْ اسبعهئلٍئ باصٓر الطما-10 ب اهفئٌٓـ ثكؿ اٚدارة الصفٓب كالىظئـ الصفْ كزٓ

 هف اتؿ بثسٓف عهمٓب البعمـ الصفْ.
 بزكدٍٓـ ائل ارات البعمٓهٓب الهعرفٓب كاٚدائٓب فْ هتئؿ الفىكف التهٓمب.-11
مٍـ عمِ بذكؽ التهئؿ كبرآب ذائقبٍـ.-12 دٌـ ائل ارات البعمٓهٓب البْ بؤٌ  بزكٓ
ـ.-13  اكسئاٍـ ال ارات البعمٓهٓب فْ هتئؿ القٓئس كالبقكٓ

بكف، 28:  2009)الثٓمب،   (.    18: 1999(، )زٓ
 مدرس التربٌة الفنٌة: –الاعداد الاكادٌمً والمهنً لمعلم 

البعمهٓب ٓبكقؼ عمِ كةٓر هف العكاهؿ اله بمفب كالهبىكعب  –اف ىتئح العهمٓب البعمٓهٓب 
كفكء ٓهةؿ ثتر الزاكٓب لٍذا الىتئح فٍٓئ، فئفءؿ الكبب كالهقررات  فْ هقدهبٍئ  كتكد هعمـ

ئ عمِ الر ـ هف  الدراسٓب كالكسئئؿ البعمٓهٓب كالبقىٓئت الثدٓةب كالهائىْ الهدرسٓب ... ك ٓرٌ
ب الهىشكدة لٍذي العهمٓب اٚ اكتكد هعمـ ذك كفئٓئت بعمٓهٓب  اٌهٓبٍئ فئىٍئ ٚ بثقؽ اٌٚداؼ البراكٓ

عهؿ عمِ بٍذٓب  كسهئت ش صٓب هبهٓزة ٓسبطٓع اٍئ اكسئب الهبعمهٓف ال ارات الهبىكعب كٓ
نٛ عف  ـ كقدرابٍـ العقمٓب، فء ش صٓئبٍـ كبكسٓع هفئٌٓهٍـ  كهداركٍـ كٓىهك اسئلٓب بفكٓرٌ

 (.      27:  2002اكسئاٍـ هٍئرات البعآر الفىْ له بمؼ هتئٚت البرآب الفىٓب. )هرعْ كالثٓمب، 
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كف الهعئلـ اٚسئسٓب ٚعداد هعمـ البرآب الفىٓب كالبْ بشهؿ )لقد اكءث البر   -( تكاىب ٌْ:4اكٓ
ٓشهؿ ٌذا الهتئؿ الهكاد الفىٓب الب صصٓب البْ ثددبٍئ  اكلا: الاعداد الاكاديقي التخصصي:

 –فف البصهٓـ  –الفىكف الهكسٓقٓب  –الفىكف الهسرثٓب  –هتئٚت البرآب الفىٓب )الفىكف البشكٓمٓب 
ؿ لهٍىب  – ئؿ الفىٓب اٚش ئ( كالهكاد السئىدة لٍئ كالبْ ٓىا ْ عمِ الطئلب الهؤٌ ر... ك ٓرٌ البصكٓ

البدرٓس اف ٓكبسب هٍئرابٍئ الفىٓب كالهعرفٓب، اذ اىٍئ بقع ءهف ب صصً العمهْ كالفىْ الذم 
ب فْ فبرة البطآؽ اك البعٓٓف.  سٓقكـ ابدرٓسً فْ هدارس الهرثمب الةئىكٓ

نٛ  –الهعمـ  –هف اٚعداد اٚكئدٓهْ ٌك "اف ٓبفٍـ الطئلب اف الٍدؼ العئـ  الهدرس بفٍهئن كئه
نٛ فْ الهؤسسئت  اسئسٓئت كهفئٌٓـ هئدة البرآب الفىٓب البْ سٓب صص فْ بدرٓسٍئ هسبقا
ذا  البعمٓهٓب )الهدرسب الةئىكٓب( ههئ سٓتعؿ هىً هدرسئن لمهسبقاؿ هبهكىئن هف هئدة ب صصً، كٌ

 -ٓتئآب هٍهب لً اٌهٍئ:البهكف لً اةئر ا
     الثقب عالةفس.-

 الثقب عقهاراته القعرفيب كالفةيب.-
ثقب الطمعب فيه كقدرس كؼء يستطيع قف افادتهـ في ةقكهـ الفةي كزيادة قدرتهـ عمى   -

التععير الفةي كفي قدراتهـ عمى التفكير السميـ كرعط قادة الترعيب الفةيب عتطعيقات عقميب ضقف 
  يعيشكف فيها.العيلب التي 

ب كالىفسٓب الىظرٓب كالعهمٓب البْ  ثاةيان: الاعداد القهةي: اذ ٓشهؿ ٌذا التئىب الدراسئت البراكٓ
بهكف الهدرس هف بىظٓـ الهكاقؼ كال ارات البعمٓهٓب كبسٍٓؿ عهمٓب البدرٓس كهكاتٍب الهكاقؼ 

 البعمٓهٓب اله بمفب كالهبىكعب.
ب اف اٚعداد الهٍىْ ٓكسب الهدرس   ال ارات البعمٓهٓب الهعرفٓب كالهٍئرٓب كالةقئفٓب كالبراكٓ

عرفً ائصكؿ هٍىب البدرٓس كهٍئرابٍئ كاسئلٓاٍئ  البْ ٓثبئتٍئ فْ ادارة الهكقؼ البعمٓهْ الصفْ كٓ
 ثبِ ٓبهكف هف البعئهؿ الفعئؿ الىئتث فْ عهمٓب البدرٓس كٓثقؽ اٌدافٍئ البعمٓهٓب الهىشكدة.

ا اٚعداد ٓبءهف البدرٓب العهؿ الهٓداىْ هف  ٛؿ هئدة اهئ التئىب العهمْ فْ ٌذ
الهدرس فْ هكاتٍب الكاقع  –الهعمـ  –البرآب العهمٓب )الهشئٌدة كالبطآؽ( كالذم ٓءع الطئلب 

 البعمٓهْ. 
د ثالثا: الاعداد الثقافي:  ٓشهؿ ٌذا التئىب ال ارات البعمٓهٓب كالةقئفٓب كالبراكٓب البْ ٓبطمب بزكٓ

م ٓبـ اعدادي لهٍىب البدرٓس اٍئ  ئصب هئ ٓبعمؽ ائلةقئفب العئهب اك الةقئفب ال ئصب الهعمـ الذ
كالهبهةمب ابئرٓخ الفف القدٓـ كاٚسٛهْ كالثدٓث كالهعئصر ككىٍئ بد ؿ ءهف هتئٚت البرآب 

الهعمـ  –الفىٓب فْ هعرفب كادراؾ كفٍـ تكاىب ببصؿ ائلهئدة الدراسٓب البْ ب صص فٍٓئ الطئلب 
   هدرس.ال -
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ٓشهؿ ٌذا التئىب بٍٓئب هدرس الهسبقاؿ ٚكبسئب السهئت الش صٓب  راععان: الاعداد الشخصي:
 السكٓب كالسمكؾ الش صْ الهبهٓز، كاٚبتئٌئت كالقٓـ كاٌٚبهئهئت الهر كب فٍٓئ.

اذ بكتد هقررات دراسٓب ٓعىٍٓئ ٌذا اٚعداد كٓبـ آءئن هف  ٛؿ القدكة الثسىب لٛسئبذة الذٓف 
الهدرس، كهف  ٛؿ اٚىشطب الطٛآب الهبىكعب سكاء الرٓئءٓب اـ  -الهعمـ  –درسكف الطئلب ٓ

ئ، كهف السهئت الهر كاب الصكت الكاءث الهعار  الةقئفٓب اـ اٚتبهئعٓب اـ الفىٓب ... ك ٓرٌ
ٚ رٓف كالمٓئقب الادىٓب كاٚٓهئف الكاءث كالعقٓدة الراس ب كالبثمْ ائٚداب كاثبراـ ش صٓب كاراء ا

 كالعدؿ كالهكءكعٓب عىد اصدار اٚثكئـ كطئاع الكد كالبعئكف.
اف ىتئح الارىئهت اله صص ٚعداد هدرس البرآب الفىٓب ٓىا ْ اف ٓبءهف  ارات بعمٓهٓب 
هعرفٓب كهٍئرٓب هب صصب فْ هتئؿ الفىكف اله بمفب ككىٍئ بشبرؾ بثت هتئٚت ٌذي الهئدة 

ئ اعىئٓب كالبكتً ىثك تب ا بٓئرٌ  (.29:  2009بثقٓؽ اٌٚداؼ الهرسكهب لمارىئهت )الثٓمب،  كٓ
لذلؾ ٓىا ْ عمِ الهدرس اف ٓفٍـ هتبهعً كالآئب البْ ٓعٓش فٍٓئ كهئ ٓدكر ثكلً هف اثداث 
كب ٓرات كاٚلهئـ ا صئئص الهبعمهٓف كاكبسئاً لمهعمكهئت الهعرفٓب كالهٍئرات كاٚبتئٌئت 

ب اٚٓتئآب فْ بمآب هبطمائت هٍىب بدرٓس ٌذي الهئدة، كالهٓكؿ كالقٓـ البْ بهكىً هف الهشئرك
نٛ عف هعرفبً ائسبرابٓتٓئت البعمٓـ كالبعمـ كاف ٓككف قئدران عمِ بش ٓص ىكاثْ القكة  فء
نٛ فْ بطكٓر الآئب البعمٓهٓب كالهتبهع الذم  نٛ فئع كالءعؼ فْ عهمٓب البعمـ كاف ٓككف عئه

 ٓعٓشً.
 تقوٌم مهارات التدرٌس:

ـ البعمـ تزءان اسئسٓئن فْ العهمٓب البعمٓهب البعمهٓب ىظران ٌٚهٓبً فْ بثدٓد هقدار ٓعد بق كٓ
هئ ٓبثقؽ هف اٌٚداؼ البعمٓهٓب الهثددة لٍئ البْ ٓىبظر هىٍئ اف بىعكس عمِ الفرد الهبعمـ 

ـ اداء الطئلب  داد الهدرس ركىئن هٍهئن فْ ارىئهت اع -الهعمـ  –كالعهمٓب البعمٓهٓب، كهئ ٓعد بقكٓ
الهدرس لهٍىب البدرٓس لهئ لً هف بأةٓر كآر كهائشر فْ اداءي البعمٓهْ  -كبأٌٓؿ الهعمـ 

 كههئرسئبً البعمٓهٓب.
ـ بهر اةٛث هراثؿ كهئ هكءث فْ اله طط )  (1اذ ٓشٓر )الثٓمب( الِ اف عهمٓب البقكٓ

 اب ئذ القرار        بشكٓؿ ثكـ           الثصكؿ عمِ هعمكهئت
العهمٓب ببـ هف  ٛؿ الثصكؿ عمِ الهعمكهئت اطرائؽ ه بمفب كاسبعهئلٍئ فْ اف ٌذي 

 (.Cooper, 1999, p.347بشكٓؿ ثكـ ٓسبعهؿ فْ اب ئذ القرارات )
 كاذلؾ ٍٓد البقكٓـ الِ بثقٓؽ ا راض هر كاب فٍٓئ، كهبعددة هف آىٍئ هئ ٓمْ:

ب الهى-1  شكدة اك الهرسكهب سكاء اسكاء.بثدٓد هقدار هئ بثقؽ هف اٌٚداؼ البعمٓهٓب كالبراكٓ
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ـ عهمٓب بش ٓصٓب ككقئئٓب كعٛتٓب بعطْ الهدرس ب ذٓب راتعب عف ادائً البعمٓهْ -2 البقكٓ
ئ  البعمهْ، كفئعمٓب بدرٓسً، كاٍئ ٓبـ بعزٓز عىئصر القكة فْ العهمٓب البدرٓسٓب كاقرارٌ

بـ هعئلتب عىئصر الءعؼ فٍٓئ لبثسٓف البدرٓس، كرفع سكٓ  بً كىكعٓبً.كهكئفأبٍئ كٓ
ـ هؤشر تٓد لقٓئس اداء الهدرس، كفئعمٓب بدرٓسً، كالثكـ عمٍٓئ ٚ راض كقرارات -3 البقكٓ

 ادارٓب براكٓب ببعمؽ ائلىقؿ، كالبرفٓع كالبرقٓب.
ـ ه رتئت هٍهب ٚ راض الفثص كالبقصْ، فْ بعمٓـ الهكاد الدراسٓب كهىئٌتٍئ -4 ٓقدـ البقكٓ

نٛ كبطكٓران   سكاء اسكاء. اثةئن كب طٓطئن كبعدٓ
ـ اعـ كاشهؿ هف البقٓٓـ، فئلبقٓٓـ )-5 ( ٌك بمؾ الىشئطئت البْ بصهـ Assessmentالبقكٓ

ـ  لقٓئس بعمـ الطماب، كالذم ٓأبْ كىبٓتب لمهكقؼ البعمٓهْ البعمهْ، اهئ البقكٓ
(Evaluation ْفٍك هتهكعب الىشئطئت البْ بصهـ لقٓئس فئعمٓب الىظئـ البعمٓه )

 البعمهْ ككؿ.
ـ اداء طماب قسـ البرآب الفىٓب لهٍئرات  اىئءن  عمِ هئ بقدـ اسبعئف الائثث ائىهكذج لبقكٓ

البدرٓس ءهف هئدة طرائؽ بدرٓس البرآب الفىٓب الهقررة فْ القسـ الهذككر اعٛي كفرصب لمكقكؼ 
ـ اداء الطماب.  عمِ هدل فئعمٓب ٌذا اٚىهكذج فْ بقكٓ

 عقميب التقكيـ كهي:هةاؾ قعادئ عدة تتضقةها مبادئ التقوٌم: 
ـ اشكؿ هىستـ هع اٌٚداؼ البْ ٓسعِ -1 اٚبسئؽ هع اٌٚداؼ: ثٓث ببىكع كسئئؿ البقكٓ

 الهدرس لبثقٓقٍئ.
نٛ لتهٓع تكاىب-2 العهمٓب   الش صٓب، كاف ٓبىئكؿ تهٓع اطرا الشهكؿ: ام اف ٓككف البقكٓـ شئه

ب كئلطئلب كالهعمـ كالهىٍئج.  البراكٓ
ـ هسبهرة كهٛزهب لعهمٓب البعمٓـ. اٚسبهرارٓب: ام اف-3  باقِ عهمٓب البقكٓ
ـ عهؿ فرٓؽ هبعئكف كئلهعمهٓف كاكلٓئء اٚهكر.-4  البعئكف: ببطمب عهمٓب البقكٓ
ئ.-5 عززٌ ثئكؿ هعئلتبٍئ، كتكاىب القكة كٓ  البش ٓص كالعٛج: ثٓث ٓبىئكؿ تكاىب الءعؼ كٓ
ـ هكقفئن بعمٓ-6  هٓئن كئفٓئن.الهكقؼ البعمٓهْ: اف ٓككف هكقؼ البقكٓ
ئ.-7  هراعئة الفركؽ الفردٓب: هف ثٓث اٚسبعدادات كالهٓكؿ كاٌٚبهئهئت ك ٓرٌ
ـ كبتىب العشكائٓب.-8  الب طمط لعهمٓب البقكٓ
ـ الههكىب كالبأكد هف صدقٍئ كةائبٍئ.-9  اسب داـ كؿ ادكات البقكٓ

 كقا اف هةاؾ ععض الاقكر التي قف شأةها تلسيف اساليب التقكيـ كهي:
ـ اٌداؼ البعمٓـ العئهب، فٛ ٓعبهد فقد عمِ بمؾ البْ ٓسٍؿ اف -1 ٓركز الهعمـ تٍكدي عمِ بقكٓ

 قٓئسٍئ.
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مب فقد بهبد لسىب دراسٓب.-2  اف ٓطكر ا بائرابً لبشهؿ فبرة بعمـ طكٓ
دراٍـ عمِ التمكس لٛهبثئىئت اه بمؼ اىكاعٍئ.-3  اف ٓعد طمابً كٓ
 كةكقب عف الطئلب كهعبهدان عمٍٓئ.عمِ الهعمـ اف ٍٓدؼ لمثصكؿ عمِ هعمكهئت ه-4
ـ كىسبفٓد هىٍئ فْ كءع -5 عدـ اٌهئؿ الهعمكهئت البْ ٓبـ الثصكؿ عمٍٓئ هف عهمٓب البقكٓ

 (.95:  2000صىع القرارات. )الثٓمب، 
 اهداف التقوٌم:

ـ فٍك لـ ٓعد  لقد ب ٓرت الىظرة الِ كظٓفب الهدرسب، كذلؾ ادل الِ ابسئع هفٍكـ البقكٓ
 س البثصٓؿ الذٌىْ لمطئلب، اؿ بعدل ذلؾ لٓشهؿ اٌٚداؼ اٚبٓب:ٓقبصر عمِ قٓئ

 بباع ىهك الطئلب هف تهٓع الىكاثْ لبعزٓز هكاءع القكة كهعئلتب هكاقؼ الءعؼ.-1
هعرفب ىكع العئدات كالهٍئرات البْ بككىت عىد الطٛب ىبٓتب لههئرسبً ىشئط هعٓف كىبٓتب -2

 لىهكي كىءتً.
 لطئلب هف ابتئٌئت كبقدٓر.الكقكؼ عمِ هئ بككف لدل ا-3
 الكشؼ عف اثبٓئتئت الطماب كهٓكلٍـ كاسبعدادابٍـ.-4
 اعطئء الهعمـ ب ذٓب راتعب عف هدل ىتئثً، كفئعمٓبً فْ البدرٓس.-5
بهسئعدة الهدرسب عمِ هعر -6  (38:  2000)قطئهْ، كا ركف، فب هئ ثققبً هف رسئلبٍئ البراكٓ

 منهجٌة البحث واجراءاته -الفصل الثالث 

ـ هٍئرات البدرٓس فْ هئدة طرائؽ  اهئ اف الاثث الثئلْ ٍٓدؼ الِ اىئء اىهكذج لبقكٓ
مٓف لمبطآؽ الهٓداىْ  فْ هدارس الهرثمب الةئىكٓب كقٓئس  بدرٓس البرآب الفىٓب عىد الطماب الهؤٌ
فئعمٓبً، لذلؾ فئف الائثث اعبهد الهىٍت الكصفْ ككىً اكةر الهىئٌت العمهٓب هٛئهب لبثقٓؽ 

 الاثث الثئلْ. ٌدؼ
 مجتمع البحث:

 –قسـ البرآب الفىٓب / كمٓب الفىكف التهٓمب  -اعبهد الاثث الثئلْ طماب الصؼ الةئلث 
فْ هرثمبٍـ  *تئهعب ا داد )الدراسب الصائثٓب(  الذٓف ٓدرسكف هئدة طرائؽ بدرٓس البرآب الفىٓب

ب لمعئـ  الذٓف ٓبـ بأٌٓمٍـ لهٍىب البدرٓس كالقٓئـ ائلبطآؽ الهٓداىْ فْ هدارس الهرثمب الةئىكٓ
( صفكؼ 4( طئلائن كطئلاب هكزعٓف عمِ )120كالائلغ عددٌـ ) 2018 – 2017الدراسْ 
 دراسٓب.

 عٌنة البحث:

 
( سئعئت ىظرم كعهمْ، 3اكاقع ) هئدة طرائؽ بدرٓس البرآب الفىٓب الهقررة فْ الصؼ الةئلث ٌْ هئدة بطآقٓب *

 ؼ كائسبعهئؿ اسمكب البعمٓـ الهص ر.اذ ٓقكـ الطئلب اعد دراسبً التئىب الىظرم ابطآقً عهمٓئن دا ؿ الص



 ْـ1439 -و 2018نظُح  –1ج/ 19يدهح َظك                                                                 انعذد/

 
 
 

548 

الفىٓب الذٓف ٓقكهكف قسـ البرآب  -ا بئر الائثث عٓىب عشكائٓب هف طماب الصؼ الةئلث 
ابطآؽ هٍئرات البدرٓس ءهف هئدة طرائؽ البدرٓس كبأٌٓمٍـ لمبطآؽ الهٓداىْ فْ هدارس 

 ( طئلائن كطئلاب.30الهرثمب الةئىكٓب، اذ امغ عددٌـ )
 الدراسة الاستطلاعٌة:

اترل الائثث ىكعٓف هف الدراسئت اثداٌهئ دراسب اسبطٛعٓب  ٌدفت الِ البعرؼ قدرات 
قسـ البرآب الفىٓب فْ بىفٓذ هٍئرات بدرٓس ٌذي الهئدة كالكقكؼ عمِ ىقئط  -صؼ الةئلث طماب ال

ف اىطائعْ اصرم ثكؿ  القكة كالءعؼ فْ عهمٓب البىفٓذ، اذ افئدت ٌذي الدراسب الائثث فْ بككٓ
ـ.  هسبكل هٍئرات الطئلب / الهدرس ل رض اسبعهئلٍئ فْ بصهٓـ اىهكذج البقكٓ

ئىٍئ بهةمت ادراسب هسثٓب اتراٌئ الائثث ثكؿ الدراسئت كالاثكث اهئ الدراسب الةئىٓب ف
ـ البدرٓس لمكقكؼ عمِ طرٓقب  العمهٓب السئاقب البْ بىئكلت فْ هكءكعئبٍئ بصهٓـ ىهئذج بقكٓ

 بصهٓـ اتراءابٍئ كادكات اثةٍئ ل رض اٚفئدة هىٍئ فْ بدعٓـ الاثث الثئلْ.
 تصمٌم انموذج التقوٌم:

ـ هٍئرات بدرٓس البرآب الفىٓب بءهف هتهكعب هف قئـ الائثث ابصهٓـ اىه كذج ابقكٓ
( فقرة بـ اىئئٍئ هف  ٛؿ 22الفقرات ثدد لٍئ هقٓئس  هئسْ، اذ امغ عدد فقرات اٚىهكذج  )

نٛ  ـ كبصهٓـ الىهئذج، فء اطٛع الائثث عمِ الهصئدر كاٚدآئت البْ بىئكلت هكءكعئبٍئ البقكٓ
 السئاقب ك ارة الائثث ككىً بدرٓسْ فْ التئهعب. عف ذلؾ الدراسئت كالاثكث العمهٓب

ـ عمِ هتهكعب هف الهثكهٓف لآئف ارائٍـ ثكؿ  بـ عرض الصكرة اٚكلٓب ٚىهكذج البقكٓ
صٛثٓبً فْ قٓئس الٍدؼ الذم كءع ٚتؿ قٓئسً، اذ اعبهد الائثث تهٓع اٚراء كا ذ ابعدٓؿ 

( فقرة اعٓد 18ث اٚىهكذج ٓبككف هف )( هىٍئ لبكرار فكربٍئ كاذلؾ اصا4اعض الفقرات كثذؼ )
اصٓ بً التدٓدة الِ عدد هف الهثكهٓف الذٓف اشئركا الِ صٛثٓبً كقدربً عمِ قٓئس الظئٌرة، 
بـ بثدٓد هعٓئر  هئسْ لقٓئس هسبكل هٍئرات الطماب البْ ٓقكهكف ابأدٓبٍئ ءهف هئدة طرائؽ 

عمٍٓئ الطئلب اعد اداءي بمؾ الهٍئرات بدرٓس البرآب الفىٓب، فئصاثت الدرتب الكمٓب البْ ٓثصؿ 
 ( درتب.90بسئكم )

 ثبات الانموذج:

قسـ البرآب الفىٓب  ٓر  –بـ بطآؽ اٚىهكذج عمِ عٓىب هف طماب الصؼ الةئلث  
الهشهكلٓف اعٓىب الاثث اٚسئسٓب لمبعرؼ عمِ هدل فئعمٓبً فْ قٓئس ٌدؼ الاثث كاهسئعدة 

طٛب كعٓىب اسبطٛعٓب، كائٚسبعئىب اهعئدلب )ككار  (5لتىب، اذ بـ بطآؽ اٚىهكذج عمِ )
Cooper( لمثصكؿ عمِ هعئهؿ اٚبفئؽ آف اعءئء المتىب ككهئ هكءث فْ التدكؿ  )1.) 

 ( لاستخراج قعاقؿ الاتفاؽ عيف ليةب التلكيـ لكؿ قهارات التدريس لمطمعب1يدكؿ ) 
 القعدؿ (2( )1القلبلظ ) العالث قع التطعيؽ
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 (2ـ ) (1ـ ) 
 0889 0889 0889 0888 (1الطالب )
 0886 0885 0886 0886 (2الطالب )
 0887 0889 0887 0886 (3الطالب )
 0885 0884 0885 0885 (4الطالب )
 0886 0886 0886 0886 (5الطالب )

 0887 القعدؿ العاـ
ـ ٓسئكم 1اىئءن عمِ ىبئئت التدكؿ ) ك 0,87)( ٓظٍر اف هعئهؿ ةائت ٚىهكذج البقكٓ ( كٌ

 ٓعد هؤشران تٓدان لصٛثٓبً فْ قٓئس ٌدؼ الاثث.
 تطبٌق انموذج التقوٌم:

اعد اف ثصؿ الائثث عمِ صدؽ اٚداة كةائبٍئ اصاثت تئٌزة لمبطآؽ فْ الهٓداف 
تئهعب ا داد  –كمٓب الفىكف التهٓمب  –البراكم، اذ بـ الثصكؿ عمِ هكافقب قسـ البرآب الفىٓب 

ـ فْ درس طرائؽ بدرٓس البرآب الفىٓب الهقررة فْ الصؼ الةئلث  عمِ بطآؽ اىهكذج البقكٓ
لمبعرؼ عمِ فئعمٓب ٌذا اٚىهكذج فْ قٓئس الٍدؼ الذم كءع ٚتؿ قٓئسً، اذ بـ البطآؽ فْ 

 .2018-2017الفصؿ الةئىْ لمعئـ الدراسْ 
 الوسائل الاحصائٌة:

 اٚثصئئٓب اٚبٓب: اسبعهؿ الائثث الكسئئؿ
 ( لعٓىب كاثدة.T-testا بائر )-1
 

 سى ـ –س     
 ا بائر ت  =

 ع /     ف
 
 هعئهؿ ابفئؽ ككار.-2
 هعئهؿ اربائط آرسكف.-3
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 الفصل الرابع
 عرض النتائج ومناقشتها

ـ هٍئرات البدرٓس فْ هىٍتٓب  لقد ثقؽ الائثث الٍدؼ اٚكؿ الهبهةؿ ااىئء اىهكذج لبقكٓ
الاثث كاتراءابً البْ عرءت ءهف الفصؿ الةئلث لماثث الثئلْ، اهئ هئ ٓبعمؽ اقٓئس فئعمٓب 

ـ فقد بـ بطآقً عمِ عٓىب هف طماب الصؼ الةئلث  كمٓب  –قسـ البرآب الفىٓب -اىهكذج البقكٓ
لتهٓمب لمثصكؿ عمِ الآئىئت كالهعمكهئت البْ بسٍـ فْ عرض ىبئئت الاثث الثئلْ الفىكف ا

 -ككهئ ٓأبْ:
 (:1الفرضيب الصفريب )

( عيف دريات اداء طمعب 0005"لا تكيد فركؽ ذات دلالب الصاليب عةد قستكل دلالب )
 الترعيب الفةيب لقهارات تدريس القادة عمى كفؽ اةقكذج التقكيـ".

ىبػئئت الفرءػٓب الصػفرٓب اعبهػد الائثػث اٚ باػئر البػئئْ لعٓىػب كاثػدة لمبعػػرؼ لمبثقػؽ هػف 
لٛىهػػكذج  *( كاػػٓف الهبكسػػط الفرءػػ64ْعمػػِ دٚلػػب الفػػركؽ اػػٓف الكسػػط الثسػػئاْ لمعٓىػػب كالاػػئلغ )

( اكاػػػػػر هػػػػػف القٓهػػػػػب البئئٓػػػػػب التدكلٓػػػػػب 8,396(، فكئىػػػػػت القٓهػػػػػب البئئٓػػػػػب الهثسػػػػػكاب )54كالاػػػػػئلغ )
 ( ٓكءث ذلؾ . 2( . كالتدكؿ )29( كادرتب ثرٓب )0,05دٚلب ) ( عىد هسبكل2,042)

 
( ةتالج الاختعار التالي لعيةب كالدة لتعرؼ قستكل قهارات التدريس عةد طمعب 2يدكؿ )

 الصؼ الثالث قسـ الترعيب الفةيب 
الكسط   العيةب

 اللساعي
الاةلراؼ 
 القعيارم

الكسط 
 الفرضي

دريب  القيقب التاليب
 اللريب

 اللكـ
 اليدكليب القلسكعب

دالب لصئلث  29 2,042 8,396 54 6,526 64 30
 هبكسط العٓىب

 
( ٓظٍػػر اف ٌػػذي الىبٓتػػب بشػػٓر الػػِ بهبػػع طماػػب 2هػػف  ػػٛؿ الىظػػر الػػِ ىبػػئئت التػػدكؿ )

تئهعب ا داد اهسػبكل تٓػد هػف هٍػئرات  –كمٓب الفىكف التهٓمب  –الصؼ الةئلث قسـ البرآب الفىٓب 
 
 1× 18+  5×18    اقؿ  بصثٓث× اعمِ بصثٓث + عدد الفقرات × عدد الفقرات                       *
 54=     ----------- =   ----------------------------------- = الكسط الفرءْ 

                        2                                         2 
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البػػدرٓس الهقػػررة ءػػهف هػػئدة طرائػػؽ بػػدرٓس البرآػػب الفىٓػػب، لػػذلؾ بػػرفض الفرءػػٓب الصػػفرٓب كبقاػػؿ 
ػذا ٓعىػْ  الادٓمب البْ بؤكد عمِ كتكد فركؽ ذات دٚلب اثصػئئٓب فػْ بطآػؽ هٍػئرات البػدرٓس، كٌ
هكػف اٚعبهػئد عمػٍٓـ فػ ػب تٓػد كٓ ْ اف هسبكل بأٌٓمٍـ لمبطآؽ الهٓداىْ فْ هدارس الهرثمب الةئىكٓ

نٛ عػف التكاىػب  ك اىعكئس لهسبكل ال ارات البعمٓهٓب )الهعرفٓب كالهٍئرٓب(، فءػ عهمٓب البطآؽ كٌ
ـ اارىػػػئهت اعػػػدادٌـ كبػػػأٌٓمٍـ لهٍىػػػب  ء الطماػػػب اعػػػد هػػػركرٌ ػػػب كالةقئفٓػػػب البػػػْ ٓبهبػػػع اٍػػػئ ٌػػػؤٚ البراكٓ

 البدرٓس . 
 

 -الاستنتاجات :

( اشر الائثث اٚسبىبئتئت اٚبٓب 1الصفرٓب )اىئءن عمِ الىبٓتب البْ افرزبٍئ الفرءٓب           
:- 
 -قد ٓعكد هسبكل اداء طماب البرآب الفىٓب لهٍئرات البدرٓس الِ:-1

ـ اػئل ارات البعمٓهٓػب الهعرفٓػب كاٚدائٓػب -أ الىءت الهعرفػْ الهبثقػؽ لػدٍٓـ اعػد هػركرٌ
 البْ بءهىٍئ ارىئهت اعدادٌـ كبأٌٓمٍٓـ لهٍىب البدرٓس.

دٌـ  البعرض الِ-ب      ئ ٌذا الارىئهت لبزكٓ هتهكعب اٚىشطب البعمٓهٓب كاٚةرائٓب البْ كفرٌ
 اٍئ. 

بىػػػكع ال اػػػرات البعمٓهٓػػػب الهبهةمػػػب اهٍػػػئرات البػػػدرٓس كأسػػػئلٓب عرءػػػٍئ ءػػػهف هػػػئدة  -ج     
ػؿ لمبطآػؽ الهٓػداىْ فػْ  طرائؽ بدرٓس البرآب الفىٓب البْ بةٓر اىبائي الطئلب الهؤٌ

 .هدارس الهرثمب الةئىكٓب 
 

أف اعبهئد هئدة طرائؽ البدرٓس عمِ اسمكب البعمٓـ الهص ر فْ بدرٓس هٍئرابٍػئ قاػؿ الػذٌئب -2
ػػب قػػد اكتػػدت ىػػكع هػػف الر اػػب كالدافعٓػػب لػػدل الطماػػب  الػػِ الهٓػػداف كبطآقٍػػئ فػػْ الهػػدارس الةئىكٓ

 ىثك بعمـ  هككىئبٍئ كهف ةـ اٚسبفئدة هىٍئ فْ عهمٓب البطآؽ الهٓداىْ.
اىهػػكذج لبقػػكٓـ هٍػػئرات بػػدرٓس البرآػػب الفىٓػػب قػػد ثػػدد هسػػئرات الطئلػػب الهطاػػؽ فػػْ أف بصػػهٓـ -3

البعػػرؼ عمػػِ كٓفٓػػب اٚداء الهٍػػئرم اةىػػئء البطآػػؽ، قػػد أىعكػػس طردٓػػئ عمػػِ اىتػػئزي لهبطماػػئت 
 ٌذي الهٍئرات بثصٓمٓئن.

               
 -التوصٌات :

 -ثث فأىً ٓكصْ ائٚبْ :اىئءا عمِ اٚسبىبئتئت البْ بكصؿ الٍٓئ الائ         
ـ الهعد فْ الاثث الثئلْ فْ هئدة طرائؽ بػدرٓس البرآػب الفىٓػب ككىػً  -1 اسبعهئؿ اىهكذج البقكٓ

 اةات فئعمٓبً فْ قٓئس هٍئرات البدرٓس الهثددة فْ الاثث الثئلْ.
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اف عهمٓػب اكبسػئب هٍػئرات البػدرٓس بثبػئج الػِ هسػبكل تٓػد هػف الب طػٓط اةىػئء فبػرة اعػػداد  -2
هٍىػػب البػػدرٓس ككٓفٓػػب بقمٓػػؿ الكقػػت كالتٍػػد كءػػهئف اله رتػػئت كبثقٓػػؽ اٌٚػػداؼ الطماػػب ل

البعمٓهٓب الهبك ئة كٓبأبِ ذلؾ هف  ٛؿ بدرٓاٍـ عمِ بمؾ الهٍئرات كقٓئسٍئ عمهٓئن اكسػئطب 
 اىهكذج ٓؤشر هسبكٓئبٍـ فْ عهمٓب اٚداء. 

لفىٓػب  كراطٍػئ ائلتئىػب ءركرة اٌٚبهئـ ائلتئىب الهعرفْ فْ بعمٓـ هٍػئرات بػدرٓس البرآػب ا -3
الهٍئرم ائلببئاع كهبسمسؿ فْ الهعمكهئت البْ ب ص بمؾ الهٍئرات عمِ كفؽ بشكٓؿ اىئئْ 
ىبٍػػْ ائلهفػػئٌٓـ الهتػػردة كعمػػِ كفػػؽ قكاعػػد بػػرباط  هبصػػئعد ٓاػػدأ هػػف الهثسػػكس الهائشػػر كٓ

ر بصكرابٍـ الذٌىٓب ٚىتػئز هبطماػ ئت اعءٍئ ااعض بسٍـ فْ الاىئء الهعرفْ لمطماب كبطكٓ
ب.  هئدة البرآب الفىٓب الهقررة فْ هدارس الهرثمب الةئىكٓ

 
 المقترحات :ـ

 ٓقبرح الائثث اٚبْ: 
اىهػػكذج لبقػػكٓـ هٍػػئرات البفئعػػؿ الصػػفْ لطماػػب البرآػػب الفىٓػػب اةىػػئء البطآػػؽ الهٓػػداىْ فػػْ 

 هدارس الهرثمب الةئىكٓب.  
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 ( اسقاء السادة الخعراء الذيف اعتقدهـ العالث 1قملؽ )
 قكاف العقؿ كالتخصص المقب العمقي الخعير ت

 ا داد -برآب فىٓب / كمٓب الفىكف التهٓمب   اسبئذ د. صئلث اثهد الفٍداكم  1
 ا داد -برآب فىٓب / كمٓب الفىكف التهٓمب   اسبئذ د. هئتد ىئفع الكىئىْ 2
 ا داد -برآب فىٓب / كمٓب الفىكف التهٓمب   استاذ د.رعد عزٌز عبد الله  3

 دٓئلِ -برآب فىٓب / كمٓب الفىكف التهٓمب   اسبئذ هسئعد د. ىتـ عاداع عسكر 4
د. ثسٓف هثهد عمْ  5

 سئقْ 
 الهسبىصرٓب -برآب فىٓب / كمٓب البرآب اٚسئسٓب   اسبئذ هسئعد 

 الهسبىصرٓب -برآب فىٓب / كمٓب البرآب اٚسئسٓب   استاذ مساعد  د.سهاد جواد الساكنً  6
 ا داد -برآب فىٓب / كمٓب الفىكف التهٓمب   اسبئذ هسئعد د.ٌٓٛ عاد الشٍٓد  7

 
( اةقكذج لتقكيـ قهارات تدريس طالب الترعيب الفةيب القؤهؿ لمتطعيؽ في قدارس 2قملؽ )

 الثاةكيبالقرلمب 
 يؤدم القهارة عدريب: الفقرات ت

 ضعيؼ قتكسط ييد ييد يدان  ققتاز

ٓىفذ هٍئرة ب طٓط الدرس عمِ كفؽ هتئٚت   1
 البرآب الفىٓب.

     

      ٓثدد الٍدؼ البعمٓهْ لدرس البرآب الفىٓب. 2

ٓعهؿ عمِ بثمٓؿ كصٓئ ب اٌٚداؼ السمككٓب  3
 البرآب الفىٓب.اشكؿ دقٓؽ اهئ ٓبٛئـ كهتئٚت 

     

     ٓىظـ الهثبكل البعمٓهْ ل طب الدرس اشكؿ تٓد  4
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 ككاءث.

ٓباع اسمكائن بدرٓسٓئن هعٓىئن فْ طرح هكءكع الدرس  5
 كبثقٓؽ اٌدافً.

     

      ٓكظؼ البقىٓئت الثدٓةب فْ بدرٓس البرآب الفىٓب. 6

ٓعهؿ عمِ اةئرة دافعٓب الطماب ىثك فكرة الدرس  7
 البعمٓهْ كثصر اىبائٌٍـ فًٓ.

     

      ٓهبمؾ القدرة عمِ ادارة الهكقؼ الصفْ. 8

ف ابتئي آتئاْ ىثك الفف 9       ٓثفز الهبعمهٓف لبككٓ

ٓسبعهؿ البعزٓز اٚٓتئاْ )المفظْ اك  ٓر  10
 المفظْ( فْ الهكقؼ البعمٓهْ.

     

ٓفسث الهتئؿ اهئـ الهبعمهٓف لمهشئركب فْ  11
 الدرس الفىْ.ىشئطئت 

     

      ٓ مؽ تك بعمٓهْ لههئرسب ىشئطئت البرآب الفىٓب. 12

ٓىكع اٚىشطب البعمٓهٓب البعمهٓب لهسئعدة الهبعمهٓف  13
 فْ بثقٓؽ اٌٚداؼ البعمٓهٓب.

     

ٓىكع هف الكسئئؿ البعمٓهٓب لبىهٓب الهدركئت  14
 الاصرٓب ٚ ىئء بعمـ الهبعمهٓف.

     

      الساكرة اصكرة آتئآبٓسبعهؿ  15

ٓسبعهؿ اٚشئرات كالثركئت الادىٓب كب ٓٓر ى هب  16
 الصكت لتذب اىبائي الهبعمهٓف.

     

ٓراعْ الفركؽ الفردٓب آف الهبعمهٓف فْ بىفٓذ  17
 هبطمائت درس البرآب الفىٓب.
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ـ لمثكـ عمِ الىبئتئت الفىٓب  18 ٓسبعٓف ائىكاع البقكٓ
 لمهبعمهٓف

     

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 ...ج
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 أثش اعزخذاو أًَىرجٍ جبَُه وكهىصيبَش فٍ اكزغبة انًفبهُى انجلاغُخ نذي ؽبنجبد انظف انخبيظ الأدثٍ

 

 
 

 
 لوعم.م. هددٌل حامد 

 كلٌة الفنون الجمٌلة / دٌالى
 :الملخص

هَددؾَ البحث الى معرفة أثر أنموذجً جانٌه وكلوزماٌر فً اكتساب المفاهدٌم البلاؼٌة لدى طالبات الخامس الادبً .      
ولتحقٌق هددؾ البحث وُضِعَت أربع فرضٌات صفرٌة تشٌر الى انه لا ٌوجد فرق ذو دلالة معنوٌة بٌن المجموعات الثلاث 

 ( .0.05، وبٌن كل مجموعتٌن على حدة عند مستوى )

ولتحقٌق هددؾ البحث وفرضٌاته ، اختارت الباحثة تصمٌماً تجرٌبٌاً من تصامٌم الضبط الجزئً لمجموعتٌن تجرٌبٌتٌن    
 ومجموعة ضابطة ، واختبار بعدي فقط . وقد أختٌرت اعدادٌة القدس للبنات فً مركز بعقوبة قصدٌاً ، لأجراء التجربة .

. وزعت ( طالبة فً كل مجموعة33زعْنَ على ثلاث مجموعات بواقع )( طالبة و96تؤلفت عٌنة البحث من )   

التً تدرس على وفق  ، فجاءت شعبة )ب( لتمثل المجموعة التجرٌبٌة الاولىعات عشوائٌاً على الشعب الدراسٌةالمجمو
اءت الشعبة )جـ( ، وجكلوزماٌر ، ومثلت شعبة )أ( المجموعة التجرٌبٌة الثانٌة التً تدرس على وفق أنموذجأنموذج جانٌه

اختبار ) المجموعات فً المتؽٌرات الآتٌة :لتمثل المجموعة الضابطة التً تدرس على وفق الطرٌقة الاعتٌادٌة . كوفئت 
، والعمر الزمنً ، العربٌة فً الصؾ الرابع الثانوي المعانً اللؽوٌة لرمزٌة الؽرٌب ، والتحصٌل السابق فً اللؽة

 وقد اظهرت المعالجات الاحصائٌة انعدام الفروق بٌن المجموعات فً تلك المتؽٌرات . .لدراسً للوالدٌن( والتحصٌل ا
حددت الباحثة المفاهدٌم الستة الاولى من كتاب البلاؼة والتطبٌق كً تُدرّسْ لمجموعات البحث  ثم صاؼت الاهدداؾ    

، ثم أعدت الخطط بمستوٌاته الستة ٌؾ بلوم المعرفًالسلوكٌة فً ضوء الاهدداؾ العامة ومحتوى المادة على وفق تصن
 .ة للموضوعات الداخلة ضمن التجربةالتدرٌسٌ

طالبات مجموعات البحث المفاهدٌم البلاؼٌة أعدتْ الباحثة اختباراً تحصٌلٌاً فً اكتساب المفاهدٌم  اكتسابولقٌاس مدى    

لمجموعة الاولى أسئلة الاختٌار من ( فقرة توزعت الفقرات على مجموعتٌن من الاسئلة ، ضمت ا35البلاؼٌة تكون من )

ءات الضبط والتقنٌن من صدق ، وقد أخضع الاختبار لإجراة الثانٌة أسئلة الاجابة القصٌرةمتعدد ، وضمت المجموع
، وقد أظهرت بصٌؽته النهائٌة على عٌنة البحث . بعد ذلك طُبّق الاختبارعامل صعوبة الفقرات وقوة تمٌٌزهدا، وموثبات

، ولمعرفة اتجاه (0.05مستوى ) النتائج بعد معالجتها إحصائٌاً وجود فرق ذي دلالة معنوٌة بٌن المجموعات الثلاث عند 

 ( الذي أظهرت نتائجه ما ٌؤتً : Scheefeالفروق وأي المجموعات قد تفوقت أستخدم اختبار شٌفٌه )

ٌبٌة الاولى التً دُرّستْ وفق أنموذج جانٌه والمجموعة الضابطة التً وجود فرق ذي دلالة معنوٌة بٌن المجموعة التجر.1

 دُرّست وفق الطرٌقة الاعتٌادٌٌة ولصالح المجموعة التجرٌبٌة .

وجود فرق ذي دلالة معنوٌة بٌن المجموعة التجرٌبٌة الثانٌة التً دُرّست على وفق أنموذج كلوزماٌر والمجموعة .2

 الطرٌقة الاعتٌادٌة ولصالح المجموعة التجرٌبٌة . الضابطة التً دُرّست على وفق

وجود فرق ذي دلالة معنوٌة بٌن المجموعة التجرٌبٌة الأولى التً دُرّست على وفق أنموذج جانٌه والمجموعة التجرٌبٌة .3

 التً دُرّست على وفق أنموذج كلوزماٌر ولصالح المجموعة التجرٌبٌة الاولى .
 -الٌها تجربة البحث أوصت الباحثة بمجموعة توصٌات منها  وفً ضوء النتائج التً توصلت

 .الاهدتمام بتدرٌس البلاؼة لطالبات الصؾ الخامس الأدبً على أساس أنها مفاهدٌم تدرس للمرة الأولى 1

. اهدتمام الأساتذة المتخصصٌن فً مجال طرائق تدرٌس اللؽة العربٌة بتطبٌق النماذج التعلٌمٌة فً تدرٌس فروع اللؽة 2

 لعربٌة وتضمٌنها فً كراسات ٌعدونها لهذا الؽرض .ا
 -كما توصلت الباحثة إلى مجموعة مقترحات منها 

 -أجراء دارسة مماثلة للدارسة الحالٌة من حٌث أستخدام الأنموذجٌن على : -
 أ. مراحل دراسٌة أخرى ) إبتدائٌة ، ثانوٌة ، جامعٌة ( .

 ، الأدب ،  الخط ،  وؼٌرهدا (ب. فروع اللؽة العربٌة الأخرى مثل ) النقد 
 جـ. عٌنة من الطلاب .

  د. مواد دراسٌة أخرى .
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The Effect of Using Gagne and Klaus Meier Styles in Acquiring Eloquence Concepts 
for Fifth Grade Literary Students 

Abstract 

   This research aims to identify the effect of using Gagne and Klaus Meier styles in acquiring 

rhetorical concepts for fifth grade literary students. To achieve this aim, four null hypotheses 

have been set indicating that there are no significant differences between the three groups, and 

between two each groups. 

    To achieve the aim and hypothesis of the research, the researcher chose experimental 

method from partial control methods for two experimental groups and a control group, and 

one post-test. Al-Quds High School for girls in Baquba has been chosen potentially to 

conduct the experiment. 

      The research sample was (96 female students) divide into three groups about (32 female 

students) for each group. The groups have been distributed randomly according to study 

sections, section (B) represented the first experimental group studying according to Gagne 

style, section (A) represented second experimental group studying according to Klaus Meier 

style, and section (C) was third representing the control group studying according to normal 

style. The group were equalized in the following variables: 

test of eloquence meanings for Al-Gareeb symbolism, previous academic attainment in fourth 

grade, chronical age, and parent's academic attainment. 

     The statistical treatments showed that there are no significant differences between these 

groups in those variables. 

      The researcher limited the first six concepts from the book Al-Balagha Wa Al-Tatbeq) to 

be studied by the sample of study. Then the researcher formulated the behavioural goals 

within the general goals and contents of material according to Bloom knowledge of 

classification in its six levels. Then the researcher prepared a plan for the subjects included in 

studying material. 

      To measure the range of acquiring rhetorical concepts for students of research, the 

researcher prepared a collective test in acquiring eloquence concepts made of (35 items) 

distributed into two groups of questions. The first group contained multiple choice questions, 

and the second group contained short answer questions. The test was submitted to the 

procedures of rationing and controlling of validity and stability, and the difficultness and 

distinguishing the items. After that, the test was implemented in its final form on the research 

sample and the results showed after statistical treatment that there are no significant 

differences between the three groups at level (0.05). Sheefe test was used to know the 

direction of differences and which of the groups was superior, the results showed the 

following: 

1. There are significant differences between the first experimental group and that studied 

according to Gagne style and the control group that studied according to normal way and it 

was for the favor of the experimental group. 

2 There are significant differences between the second experimental group and that studied 

according to Klaus Meier style and the control group that studied according to normal way 

and it was for the favor of the experimental group. 

3. There are significant differences between the first experimental group and that studied 

according to Gagne style and the experimental group that studied according to Klaus Meier 

style and it was for the favor of the first experimental group. 

   According to the results found by the researcher in the experiment, the researcher 

recommended the following recommendations: 

1. Giving attention and concern in teaching eloquence for fifth grade literary female students 

on the basis of being concepts taught for the first time. 

2 Paying attention for specialized teachers in the area of methodology in teaching Arabic 

Language by implementing teaching styles in teaching Arabic language and including it in 

notebooks prepared for this purpose. 

The researcher also reached to some suggestions: 

- Conducting similar studies by using two styles: 
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A. Other study stages (primary, Secondary, and College.) 

B. Branches of Arabic Language like (criticism, literature, Hand-writing, etc.). 

C. Sample of male students. 

D. Other studying subjects. 

 
 
 
 
 
 
 
 

 تعٌف بالبحث :
، رٌخها الطوٌل للتعبٌر عن الافكار، والانفعالات والعواطؾتعد اللؽة من أقدر الوسائل التً عرفتها الانسانٌة فً تؤ      

وقد حظٌت اللؽة بإهدتمام العدٌد من العلماء ( 9، 1968لسهولة والاٌضاح ) خلٌل، وهدً على قدرتها تمتاز بالٌسر وا

لنفس والاجتماع ، ذلك لأنها مثلت الحٌاة الروحٌة والفكرٌة والانسانٌة فً معناهدا والباحثٌن والفلاسفة والمناطقة وعلماء ا
، وٌندفع وراء أهدل القول والكلام ة الى كٌان تهتز مشاعره بالتعبٌرالصحٌح ، فهً تحول المجتمع الموحد الكلمة واللؽ

( . وعلٌه 6، 1984جسد . ) طحّان وطحّان، والخطابة والفصاحة ، لذا فهً بالنسبة الى أي مجتمع إنسانً بمثابة الروح لل

ٌُعدّ إتفاق الناس فً التحدث بلؽة واحدة هدو إتفاقهم فً الاتجاهدات الفكرٌة والعواطؾ والاحساسات الخاصة ، فهً أداة 
هم . للتخاطب والكتابة والتفكٌر والانتاج لما تجود به القرائح ، الامر الذي ٌإدي الى اتفاق الناس فً نفسٌاتهم وعقلٌات

علم الألفاظ الدال لتها . فهً كما قال الفارابً : )( . لهذا عُدّت اللؽة من العلوم الانسانٌة فً أصا19، 1986محجوب، )

عند كلّ أمة على قوانٌن تلك الألفاظ وهدً التً تعطً قوانٌن النطق الخارج ، أي القول الخارج بالصوت وهدو الذي به 

 ( 17-16،  1965أمٌن ، ) ما فً الضمٌرتكون عبارة اللسان ك

وقد اعطى العرب خصوصٌة للؽة العربٌة ووثقوا ذلك فً كتبهم ومإلفاتهم وأعمالهم ، فعلى سبٌل المثال ، نرى    
الثعالبً أبا منصور قد أفتتح كتابه فقه اللؽـــة بحدٌث عن العربٌة جاء فٌه : ) من أحب الله تعالى أحب رسوله محمداً 

، ومن أحب الرسول العربً ،وٌتابع فً موضع آخر ) أن العربٌة خٌر اللؽات والالسنة ، والاقبال  )صلى الله علٌه وسلم (
على تفهمها من الدٌانة ، فهً أداة العلم ومفتاح التفقه فً الدٌن وسبب إصلاح المعاش والمعاد ، ولو لم ٌكن فً الاحاطة 

ا ودقائقها الا قوة الٌقٌن فً معرفة إعجاز القرآن الكرٌم بخصائصها والوقوؾ على مجارٌها ومصارفها والتبحر فً حلائله
، وزٌادة البصٌرة فً إثبات النبوة التً هدً عمدة الاٌمان ، لكفى بها فضلاً ٌحسن فٌها أثره وٌطٌب فً الدارٌن ثمره ( . ) 

ة باللؽةالعربٌة ، ولأننا ( . أذن نجد الثعالبً أوصلنا الى ان محبة الله تعالى تإدي الى العناٌ 201الثعالبً ، ب ت ، 

وبفضل التبحر فً خصائصها ودقائقها نتمكن من معرفة الاعجاز القرآنً الذي هدو كلام الله تعالى به نهتدي ، ونستقً منه 
 امور دٌننا ودنٌانا .

بها وحٌه الكرٌم  ، فؤنزلالتً اصطفاهدا الله تبارك وتعالى إذن إكتسبت اللؽة العربٌة أهدمٌتها من كونها لؽة القران الكرٌم   
على نبٌنا محمد )صلى الله علٌه وسلم( بلسان عربً مبٌن  ، وقد كفل لها الحفظ ما دام ٌحفظ دٌنه ، فقال عزّ من قائل 

كْرَ وَإنَِّا لهَُ لَحَافظُِونَ ( لْنَا الذِّ ادهدا الأسمى ، وٌكفً اللؽة العربٌة فخراً ان القران الكرٌم هدو عم8الحجر:  وجلّ : )إنَِّا نَحْنُ نَزَّ

، وبه صارت اللؽة  التً تدٌن له فً بقائها وسلامتها وتستمد منه علومها على تنوعها وكثرتها فهو واهدب الحٌاة لها

( زٌادة على ذلك ان المسلمٌن 1 ،1977 سبحانه وتعالى. )عجٌز، ، إذ أنها اللؽة الوحٌدة التً تكلم بها اللهالعربٌة مقدسة

لسان الوحٌد الذي أحِلّ لهم أن ٌستعملونه فً صلواتهم ، وبهذا إكتسبت العربٌة منذ زمان طوٌل جمٌعاً مإمنون بؤنها هدً ال

 ( .105-104، 1965. )أمٌن، مكانة رفٌعة فاقت لؽات الدنٌا الاخرى التً تنطق بها 

ن فروع اللؽة ، ولما وقد كان القران الكرٌم أساساً لدراسة كثٌر من علوم العربٌة من لؽة ونحو وفقه وبلاؼة وؼٌرهدا م   
، فمن المعروؾ أنه لم تإلؾ كرٌم أثر كبٌر فً نشؤتها وتطورهداكانت البلاؼة أحد فروع اللؽة العربٌة ، فقد كان للقرآن ال

وقد مكنتنا البلاؼة بعلومها من الوقوؾ على أسرار ( 25، 1958مطلوب، كتب تبحث فً البلاؼة والنقد قبل نزوله . )

( . من هدذا عدت  19، ٨٩ٕٔ، حسٌن ) ى تتضح لنا معجزة القرآن الكرٌم ه وأبعاده ، ومرامٌه ، حتالقرآن الكرٌم ومعانٌ

، ٩ٔالبلاؼة ولٌدة القرآن الكرٌم ومبعث أعجازه الذي تحدى به الله تعالى قدرات البشر عامة والعرب خاصة ) الوائلً، 
ثل هدذا القرآن لا ٌؤتون بمثله ولو كان بعضهم لبعض ( قال تعالى )قل لئن اجتمعت الأنسن والجن على أن ٌؤتوا بم٨٨٩ٔ

 .88ظهٌراً ( الإسراء / 

إذن فالوقوؾ على أسرار البلاؼة التً ٌقدمها علم البلاؼة هدو السبٌل للوقوؾ على تعالٌم الدٌن وأحكامه المتمثلة فً    

( . 1ٕ، 1٨٩فة بالله جل تناوه )علوان، هتعلم بعد المعرالقرآن ، لذا عد علم البلاؼة منذ نشوئه أشرؾ العلوم وأحقها بال
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بعد  –وٌشٌر فً هدذا الصدد أبو هدلال العسكري فً كتابه ) الصناعتٌن ( : أن أحق العلوم بالتعلم ، وأولاهدا بالتحفظ 
ه علم البلاؼة ، ومعرفة الفصاحة الذي به ٌعرؾ أعجاز كتاب الله تعالى الناطق بالحق . وٌتابع قول –المعرفة بالله تعالى 

فً موضع آخر ) ... أن الإنسان إذا أؼفل علم العربٌة ، وأخل بمعرفة الفصاحة ، لم ٌقع علمه بؤعجاز القرآن من جهة ما 
خصه الله من خسن التؤلٌؾ ، وبراعة التركٌب ما شحنه من الإٌجاز البدٌع ، والاختصار اللطٌؾ ( . ) العسکري ، ب ت 

 ،ٕٓٔ ) . 
وبه المختلفة ، وتلعب الكلمات دوراً فاعلاً بما تحمله من جرس ، وما تإدٌه من معنى وما وترتبط البلاؼة بفن القول وضر

تتعرض له فً أثناء العصور المتتابعة من تطور دلالً ٌرتبط بحٌاة المجتمعات التً تعد الكلمة فٌه وسٌلة تتحدث بها ، 

( . من هدنا جاء الأهدتمام بدراسة البلاؼة  77، ٨ٙ٩ٔوتنقل أفكارهدا ، وتعرض من خلالها براعة البٌان القولً . ) خلٌل ، 

، لأنها تعمل على تربٌة التذوق الجمالً عند الطلبة ، وترهدؾ أحساساتهم ، وتمكنهم من أستعمال لؽتهم بشكل سلٌم ، لذا 
للدراسات فؤن التفكٌر فً البلاؼة العربٌة ٌعد صورة من صور الأهدتمام بالعربٌة وفروعها ، وجهد فً التفسٌر البٌانً 

 ( .  5،   1984القرآنٌة .) أبو علی ،

وقد ارتبطت البلاؼة بفروع اللؽة العربٌة من أدب ، ونقد ، وتعبٌر ، ونحو ، وعروض ، وصرؾ، وؼٌرهدا من الفروع 
 ... ارتباطا جذرٌاً. وستحاول الباحثة فً هدذا الجانب أن توضح علاقة البلاؼة ببعض فروع اللؽة العربٌة والتً تدرس فً

 المرحلة الثانوٌة .
ان الأدب ؼٌر منفصل عن البلاؼة ، فهو فً الوقت نفسه لٌس قسٌماً لها ، وأنما بٌنهما حدود وعلاقات مشتركة ، بحٌث    

من هدنا جاء ( .  ٩۱ٔ،  ٨٩۱ٌٔتعذر فهم الأدب بعٌداً عن البلاؼة ، كما ٌتعذر فهم البلاؼة بعٌدة عن الادب . ) عطا ، 
دب لا ٌسمى أدباً إلا إذا كان قائماً على أساس من علم البلاؼة ، وعلم البلاؼة نفسه لم ٌنشؤ إلا بالوقوؾ التؤكٌد على أن الأ

( . ولا تقتصر أهدمٌة البلاؼة على الأدب حسب ، أنما تمتد  497-496،  1971على ما فً الأدب من جمال . ) مجاور ،

والبلاؼة ( نشؤ معاً ، وتطورا معاً ، وهدما ٌضطلعان بمهمة واحدة هدً لتشمل فروعاً أخرى ، ومنها النقد ، أذ أنهما ) النقد 

( . كما أن الصلة  51، 1٨۱٩تقوٌم الأسالٌب وتنمٌتها على النحو الذي ٌجعلها مؤلوفة للأذواق ، محببة للنفوس . )فرٌد ، 

جنباً الى جنب لا ٌفصلهما شًء . ) بٌنهما وثٌقة ، لا تنفصم عراهدا ، بل ظل هدذان العلمان ردحاً طوٌلاً من الزمن ٌسٌران 
 . (۱ٖ،  ٨۱ٓٔحسٌن ، 

وأن الحصٌلة النهائٌة لدراسة البلاؼة والأدب والنقد ، هدً عملٌة التذوق الأدبً ، التً تعد ثمرة من ثمرات التعرؾ على   

( . إذ بالإمكان تنمٌة حاسة التذوق الأدبً لدى الطلبة  3٨ٕ،  ٨۱ٕٔالأسالٌب البلاؼٌة وتطبٌقها بصورة سلٌمة . )قورة ، 

فنونها ، حتى تتكون لدٌهم ثروة لؽوٌة تمكنهم من تنمٌة ملكة التعبٌر الصحٌح ، أي من خلال تدرٌسهم لعلوم البلاؼة و
تمكنهم من التعبٌر عما فً خواطرهدم بصورة صحٌحة ، مستخدمٌن فً ذلك أفضل الأسالٌب ، وأجمل العبارات ، دون 

م تعلقاً بالبلاؼة ، وٌكشؾ ) أبن الأثٌر ( إٌجاز أو إطالة تعٌق الفهم . وترتبط البلاؼة بالنحو ، إذ ٌعدّ النحو من أقرب العلو
( عن العلاقة بٌن هدذٌن العلمٌن بقوله : " وعلى هدذا فموضوع علم البٌان هدو الفصاحة والبلاؼة ،  ٨۱٩ٔنقلاً عن )فرٌد 

وصاحبه ٌسؤل عن أحوالهما اللفظٌة والمعنوٌة ، وهدو والنحوي ٌشتركان فً أن النحوي ٌنظر فً دلالة الألفاظ على 
عانً من جهة الوضع اللؽوي ، وتلك دلالة عامة ، وصاحب علم البٌان ٌنظر فً فضٌلة تلك الدلالة وهدً دلالة خاصة " الم

وأشار ) السبكً ( الى صلة النحو بالبلاؼة بقوله : " أن للنحو مواطن ٌختص بها ، كما أن  ( . 47-45، ٨۱٩ٔ. )فرٌد ، 

قؾ تحتاج الى تركٌب النحوي وأسرار البلاؼً " . ) السبكً ، ب ت للبلاؼة مناطق تعرؾ بها ، ومع ذلك فهناك موا

. أي أن علم النحو ٌهتم بالمفردات والتراكٌب على ما وضعت له فً الواقع )حقٌقتها ( أما علم المعانً فٌهتم  1( ج 52،

 .( 1983،٨٨بؤسرار التراكٌب التً لا ٌنهض بها علم النحو ، وإذا ذكرت فهً مجملة . ) أبو علً،

مما تقدم تتضح صلة البلاؼة بفروع اللؽة ، تلك الصلة ذات العمق والأرتباط الوثٌق . ولما كانت ؼاٌتنا إتقان طلبتنا    
أساسٌات لؽتهم ، وإٌفاء بما للؽة العربٌة من حقوق علٌنا ، لذا حري بنا العمل على خدمتها ورفع مستوى تدرٌسها ، فهً 

نا التربوٌة فً تحقٌق أهددافها ، فهً تجعل التعلم بعامة فً مراحله المتدرجة ، فاعلاً وذا وبما تهدؾ إلٌه ، تؤخذ بٌد مإسسات
شان فً تطوٌر المجتمع الذي وضع من أجله ، وأرٌد منه أن ٌعٌش له . ولكن المتتبع لواقع التعلٌم فً مدارسنا ومإسساتنا 

كٌن الطلبة من أساسٌات لؽتهم القومٌة ، وأن هدناك التعلٌمٌة المنتشرة فً أرجاء الوطن العربً ، ٌلاحظ ضعفاً فً تم
صعوبات تواجه عملٌة تعلٌم لؽتنا ، زذ على ذلك أن الشكوى مستمرة من ضعؾ طلبتنا فً مراحل التعلٌم المختلفة فً 

مد ، مادة اللؽة العربٌة ، وعدم قدرتهم على الانطلاق والاسترسال فً حدٌثهم وكتاباتهم بلؽة سلٌمة وأداء متقن . ) أح

( . فضلاً عن ان مناهدج اللؽة العربٌة تفتقد التركٌز على أمر مهم فً تعلٌم لؽتنا ، وهدو الأمر المتعلق بتذوق 1٨٨۱،100

اللؽة والإحساس بها ، وهدذا التذوق ٌسبق تعلم قواعد اللؽة ، لأنه إذا تمكن الطالب منه جعله ٌحس بالخطؤ إذا نطق شخص 
لذلك ٌؤتً تعلٌم قواعد اللؽة مكملاً لحاسة التذوق ، ومفسراً للأخطاء ، وطبٌعة التراكٌب أو تكلم دون ان ٌعرؾ القاعدة ، 
وعملٌة تذوق اللؽة والإحساس بمفاتنها ، توفرهدا لنا البلاؼة بؤسالٌبها وفنونها (  .  ۱ٕالعربٌة . )محجوب ،ب ت ، 

وجامعاتنا ، لا تتماشى وأهدمٌة هدذا الفرع من  وعلومها . ولكن تدرٌس البلاؼة ، لا زال ٌحتل مكانة ضعٌفة فً مدارسنا
فروع شجرة علم اللؽة ، فالمتؤمل فً واقع تدرٌس هدذه المادة ، ٌلاحظ مدى الؽبن والتقصٌر فً العناٌة بها ، سواء من 

 1٨٩3حٌث عدد الحصص المخصصة لها ، أو المستوٌات التً تدرس فٌها ، أو الطرٌقة التً تقدم بها . ) الجرٌبً ، 

،63 . ) 
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لذا تؤتً الدراسة الحالٌة لإٌجاد الطرٌقة المثلى لتدرٌس البلاؼة . ولما كانت البلاؼة تدرس للمرة الأولى لطلبة الصؾ    
الخامس الأدبً ، كان حري بالباحثة أن تقؾ عند هدذه النقطة لإٌجاد طرٌقة تجمع بٌن الجانب الذوقً للبلاؼة من جهة ، 

لى من جهة أخرى ، وبالنظر لضعؾ فاعلٌة طرائق التدرٌس الاعتٌادٌة فً تحقٌق أهدداؾ وكونها مفاهدٌم تدرس للمرة الأو
البلاؼة ، فإن الباحثة ارتؤت تجرٌب واستخدام طرائق التدرٌس المبنٌة على مفهوم النماذج التعلٌمٌة ، لأنها تمثل الاتجاه 

ى أٌدي مجموعة من المتخصصٌن فً التربٌة المعاصر فً عملٌة التعلٌم ، فقد ظهر عدد من نماذج تدرٌس المفاهدٌم عل

 Jalaysks Bruner is is Merill and Tennyson 3 suits as Gagne sila) Jiaوعلم النفس التربوي ، 
Klausmeier  وهدٌلدا تاباHilda Taba  ( . وقد تركت هدذه النماذج بصماتها الواضحة على موضوع تدرٌس المفاهدٌم  )

 (  ٕٕ،  ٨٩٩ٔسعادة والٌوسؾ / 
فقد أكدت هدذه النماذج على كٌفٌة تعلم المفهوم ، وأعطت أهدمٌة استقلال الطالب ، و مساهدمته الفاعلة فً عملٌة تعلم  

 (.ٕٖٔ،  ٨٨ٔٔالمفهوم فً الدرسی . ) الازٌرجاوي ، 
 هددؾ البحث :

م البلاؼٌة لدى طالبات ٌهدؾ البحث الحالً الى معرفة أثر استخدام أنموذجً جانٌه وكلوزماٌر فً اكتساب المفاهدٌ   
 الصؾ الخامس الأدبً .

 
 

 فرضٌات البحث 
 -لتحقٌق هددؾ البحث وضعت الباحثة الفرضٌات الصفرٌة الاتٌة :    

( بٌن متوسط درجات مجموعات البحث الثلاث ، فً اختبار 0.05لا ٌوجد فرق ذو دلالة معنوٌة عند مستوی )  .1

 اكتساب المفاهدٌم البلاؼٌة .
( بٌن متوسط درجات طالبات المجموعة التجرٌبٌة الأولى التً 0.05دلالة معنوٌة عند مستوى )  لا ٌوجد فرق ذو .2

تدرس على وفق أنموذج جانٌه ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة التً تدرس على وفق الطرٌقة الاعتٌادٌة فً 
 اختبار اكتساب المفاهدٌم .

( بٌن متوسط درجات طالبات المجموعة التجرٌبٌة الثانٌة التً 0.05لا ٌوجد فرق ذو دلالة معنوٌة عند مستوى )   .3

تدرس على وفق أنموذج كلوزماٌر ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة التً تدرس على وفق الطرٌقة الاعتٌادٌة 
 فً اختبار اكتساب المفاهدٌم . 

طالبات المجموعة التجرٌبٌة الأولى التً ( بٌن متوسط درجات 0.05لاٌوجد فرق ذو دلالة معنوٌة عند مستوی ) . 4

تدرس على وفق أنموذج جانٌه ومتوسط درجات طالبات المجموعة التجرٌبٌة الثانٌة التً تدرس على وفق أنموذج 
 كلوزماٌر فً اختبار اكتساب المفاهدٌم البلاؼٌة .

 حدود البحث :
 -ٌقتصر البحث الحالً على :

 عٌنة من طالبات المدارس الأعدادٌة والثانوٌة فً بعقوبة المركز والتً تضم الفرع الأدبً.  .1

 موضوعات من كتاب البلاؼة والتطبٌق للصؾ الخامس الأدبً . .2
 م . ٕٕٓٓ -م  ٕٔٓٓالفصل الدراسً الاول من العام الدراسً  .3

 تحدٌد المصطلحات :

 ( :modelالنموذج : ) .1
ؤنه )) مجموعة من الإجراءات التً ٌمارسها المدرس فً الموقؾ التعلٌمً ، والتً تتضمن ( ب 2000عرفه ) أبو جادو 

( . وتعرؾ الباحثة الأنموذج أجرائٌاً لأؼراض 349، 2000تصمٌم المادة ، وأسالٌب تقدٌمها ومعالجتها((. ) أبو جادو ،

 -البحث بؤنه : 
احثة فً تدرٌس المفاهدٌم البلاؼٌة الواردة فً كتاب البلاؼة ) أجراءات تدرٌسٌة مصممة بشكل منتظم ومتسلسل تتبعها الب

 لطالبات المجموعتٌن التجرٌبٌتٌن من عٌنة البحث ( .
 : (Gagne's Model) أنموذج جانٌه  .2

(  بؤنه : نمط تعلٌمً نظمت فٌه عناصر العملٌة التعلٌمٌة داخل ؼرفة الصؾ بؽرض 1997عرفه " الخوالدة وآخرون )

 (٨ٖ،  ٨٨۱ٔتعلم فعال فً سٌاق الأحتفاظ والتذكر والانتقال . ) الخوالدة وآخرون ، إعانة الطلبة على 
) الأنموذج الذي ٌقوم على الطرٌقة الاستقرائٌة ، والتً تتبع الباحثة  -وتعرفه الباحثة إجرائٌاً لأؼراض البحث بؤنه : 

ؼٌة واستٌضاح الخصائص الممٌزة وؼٌر خطواته فً التدرٌس من خلال عرض الأمثلة واللاأمثلة عن المفاهدٌم البلا
 الممٌزة عنها ، حتى التوصل إلى تعرٌفه وقاعدته ( .

 :  (klausmeier's Modelأنموذج كلوزماٌر ) .3
بؤنه )) تنظٌم للشروط المناسبة للتعلم وهدً شروط داخلٌة تخص المتعلم  –كما أورده الشمري  – ٨٨٘ٔعرفه " الخلٌلً " 

 ( ٩ٔ،  ٨٨٨ٔادة والبٌئة التعلٌمٌة (( . ) الشمري ، ، وخارجٌة تخص المدرس والم
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) الأنموذج الذي تسٌر خطواته على وفق الطرٌقة القٌاسٌة ، إذ ٌقدم  -وتعرؾ الباحثة إجرائٌاً لأؼراض البحث بؤنه : 
ثلة جدٌدة . ) تعرٌؾ المفهوم البلاؼً ثم تذكر خصائصه ، ٌلٌه عرض الأمثلة واللا أمثلة ، ثم ٌعمم تطبٌق المفهوم على أم

 من خلال صفاته الممٌزة ( .

 : (Acquisition)  الاكتساب : .4
بؤنه )) كمٌة المثٌرات التً ٌمكن للشخص أن ٌكتسبها من خلال ملاحظتها مرة واحدة ،  ٨٩٨ٔعرفه " قطامً " 

" بؤنه : مدى معرفة 1990عرفه " العمر  –(  1984،106وٌستعٌدهدا بالصورة نفسها التً أكتسبها بها (( . ) قطامی ، 

المتعلم بما ٌمثل المفهوم أو لا ٌمته خلال انتباهده السفعالٌات المعلم ونشاطاته ، ومن ثم ٌقوم بمعالجة المعلومات بالطرٌقة 
لعمر الخاصة لٌكون منها معنى عن طرٌق ربطها بما لدٌه من معلومات قبل أن ٌقوم بحفظها فً مخزون الذاكرة لدٌه . ) ا

) مدى تمكن طالبات عٌنة البحث من المفاهدٌم  -وتعرفه الباحثة إجرائٌاً لأؼراض البحث بؤنه : ( .   202، ٨٨ٓٔ، 

البلاؼٌة الواردة فً كتاب البلاؼة المقرر ، واستخدام تلك المفاهدٌم فً مواقؾ تطبٌقٌة جدٌدة ، بحٌث ٌمكن قٌاس مدى 
 المفاهدٌم البلاؼٌة ( .التمكن فً الاختبار التحصٌلً لاكتساب 

 : (Concept) المفهوم :  .5
( بؤنه : فكرة ذهدنٌة ٌكونها الفرد للأشٌاء أو الأحداث فً البٌئة ، وهدو فئة من المثٌرات  2000عرفه قطامً وآخرون )  

) قطامی تجمعها خصائص مشتركة وقد تكون هدذه المثٌرات أشٌاء أو أحداثاً أو أشخاصاً ، تستخدم للدلالة على المفهوم . 

  ( .66، 2000و آخرون ،

 -وتعرفه الباحثة  بؤنه : 
) سلسلة متصلة من المعلومات ترتبط مع بعضها بعلاقات منطقٌة ، لتكون فكرة عن شًء ما ٌطلق علٌه لفظة " مفهوم " 

 وٌعبر عنه بكلمة أو مصطلح ( .

 : (Eloquence)  البلاؼة : .6
 تعرؾ البلاؼة لؽة : 
ـ ( معنى البلاؼة بقوله )) البلاؼة فً اللؽة مصدر الفعل )بلػ ( ، من باب ) كرم ( الدال على هد ٩ٕ٘بٌن الزمخشري ) ت 

الصفات اللازمة ، فٌقال بلػ الرجل بلاؼة فهو بلٌػ ، وهدذا قول بلٌػ ، وٌتبالػ فً كلامه ، وما هدو ببلٌػ ، ولكن ٌتبالػ (( . 

 ( 50) الزمخشري ، ب ت ،

 تعرٌؾ البلاؼة اصطلاحا 
هدـ ( بؤنها )) إحاطة القول بالمعنى ، واختٌار الكلام وحسن النظر حتى تكون الكلمة مقاربة  ٩ٕ٘ها المبرد ) ت عرف –

 ( . 59أختها ومعاضدة شكلها ، وان ٌقرب بها البعٌد وٌحذؾ منها الفضول (( . ) المبرد ، ب ت ،

احثة إجرائٌاً ، وبما ٌتناسب وطبٌعة البحث الحالً ، أما مصطلح ) المفاهدٌم البلاؼٌة ( الذي ورد فً العنوان ، فستعرفه الب
مجموعة المصطلحات البلاؼٌة التً وردت فً كتاب )  -إذ لم ٌتم الحصول على تعرٌؾ لهذا المصطلح . وٌقصد به :

البلاؼة والتطبٌق ( ، والتً عدت مفاهدٌم جدٌدة ، تدرس لعٌنة البحث بحٌث ٌكون لكل مفهوم بلاؼً ، مجموعة من 
ت والخصائص التً تمٌزه عن بقٌة المفاهدٌم ، وٌمكن اكتسابه من خلال مجموعة من العملٌات العقلٌة متمثلة بالتمٌٌز السما

 والتصنٌؾ والتجرٌد تم التعمٌم على مواقؾ تطبٌقٌة جدٌدة ، وبهذه العملٌات تتكون صورة ذهدنٌة عن ذلك المفهوم .
 الفصل الثانً 
 : خلفٌة نظرٌة
 المفاهٌم :
 : لمفاهٌمتكوٌن ا

تعد عملٌة تكوٌن المفاهدٌم نشاطا معقدا ، إذ تمارس فٌها جمٌع الوظائؾ العقلٌة الأساسٌة وتتطلب عملٌات عقلٌة متتابعة    
و تبداً عملٌة تکوٌن .  ٔج ( ٖٖٔ،  ٕٓٓٓ، كونها عملٌة مرحلٌة إذ إنها أولى مراحل تنمٌة المفهوم . )حمٌدة وآخرون ، 

( ثم ٌبدأ ٕٔ،  1٨۱ٙدخوله للمدرسة ، فهو ٌكتشفها عن طرٌق بٌئته التً ٌعٌش فٌها . )العانً ،  المفاهدٌم عند الفرد قبل

شٌئا فشًء بتطوٌرهدا وعلى نحو طبٌعً تساعده فً ذلك عوامل عدة ، منها وجود الخبرة المناسبة ، والنضج ، والنمو 

 ( . ٩ 1،  1٨٨العقلً . )دٌن . ر ، ، 

عملٌة منظمة وهدادفة ، ولٌست عشوائٌة ، وذلك لان كلا من المدرس والطالب ٌستخدم فٌها  إذن عملٌة تكوٌن المفاهدٌم هدً
عملٌاته العقلٌة التً لا بد من ان تترجم بشكل رموز وألفاظ ، إذ إن للرمز دورا هداما فً تكوٌن المفهوم أولاً ثم ٌصبح فٌما 

مفاهدٌم من )التصور والانتباه والربط والإنتاج والتجرٌد ( بعد علامة على ذلك المفهوم . وان العملٌات المرتبطة بتكوٌن ال

 ( . 93،  1981، عملٌات هدامة ولكنها ؼٌر كافٌة بدون الرموز والألفاظ .)  ٌونس واخرون 

 
 :  تشكٌل المفاهٌم

تتوقؾ عملٌة تشكٌل المفاهدٌم على أنواعها حسٌة كانت أم مجردة فان كانت حسٌة فإنها تتشكل عن طرٌق الإدراكات    
المباشرة والصور التً تلتقطها الحواس بالتفاعل مع الأشٌاء المادٌة . وان كانت مجردة فإنها تشكل عن طرٌق التصورات 

ان عملٌة تشکٌل ( . ۱ٕٔ،  ٨٨۱ٔردة وسماتها . ) الخوالدة وآخرون ، والتخٌلات الذهدنٌة لمعانً هدذه المفاهدٌم المج
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المفاهدٌم تصاحبها عملٌات ذهدنٌة مرتبطة بمجموعة من التساولات تثٌر بدورهدا دافعٌة الطلبة للإجابة عنها ، ومن خلال 

 ( .٨٩ٗٔنقلا عن )سعادة ، ( Hilda Tabaإجاباتهم تبدا عملٌة تشكٌل المفاهدٌم لدٌهم، وهدذا ما أشارت إلٌه )هدٌلدا تابا 

 خصائص المفاهدٌم 
ٌمكن أن نمٌز المفاهدٌم ونصنفها من خلال الخصائص أو المظاهدر الأساسٌة الممٌزة ذات العلاقة بالمفهوم ومن تلك 

 -الخصائص :

وبعضها  قابلٌتها للتعلم : تختلؾ المفاهدٌم من حٌث قابلٌتها للتعلم ، فبعضها ٌمكن تعلمه بسهولة كالمفاهدٌم الحسٌة ، .1
 ٌصعب تعلمه كالمفاهدٌم المجردة .

 قابلٌتها للاستخدام : تتنوع القابلٌة على استخدام المفاهدٌم اكثر من ؼٌرهدا فً فهم المبادى. .2
 الوضوح : تختلؾ المفاهدٌم من حٌث درجة وضوحها ، وتتحدد درجة الوضوح بمدى  .3

 الاتفاق حول هدذا المفهوم .

عدته فً اكتساب مفاهدٌم جدٌدة ، إذ ان هدناك مفاهدٌم رئٌسة ، ومفاهدٌم فرعٌة القوة : ٌقصد بها قدرة المفهوم ومسا .4
 )ثانوٌة( .

العمومٌة : ٌعد المفهوم اكثر عمومٌة حسب عدد المفاهدٌم الثانوٌة المرتبطة به ، وتترتب المفاهدٌم هدرمٌا فً أنظمة  .5
ع ، واصبح أكثر خصوصٌة . ) العمر ومصنفات ، وكلما ارتفع موقع المفهوم فً المصنؾ ، قل عدد اللواحق والتواب

،1990 ،206-207  ( ، )klausmeier and other , 1974 , 6-8  . ) 
 : العوامل المؤثرة فى تعلم المفاهٌم

 هدناك عوامل عدة توتر فً تعلم المفهوم هدً : 

لتً تنطبق على المفهوم عدد الأمثلة المستخدمة لتعلم المفهوم : إن استخدام المدرس لعدد كاؾ من الأمثلة الإٌجابٌة ا .1
، تساعد فً تكوٌن المفهوم وتعلمه بشكل أسرع ، كذلك استخدام عدد كاؾ من الأمتلة السلبٌة التً لا تنطبق على المفهوم 

 تساعد الطلبة فً المقارنة بٌنها.

مثلة السلبٌة التً لا الأمثلة المنتمٌة للمفهوم وؼٌر المنتمٌة له )الإٌجابٌة والسلبٌة( : ان قدرة الطلبة على تمٌٌز الأ .2

 ( . 422،  1985تنطبق علٌه هدو دلٌل قوي على تعلم المفهوم على الرؼم من ان الاثنٌن ٌسهمان فً تعلمه . )نشواتی ،
الخبرة السابقة : إن عملٌة تقدٌم الأمثلة المتعلقة بالمفهوم تتحدد بالمستوى العقلً للطالب والخبرة السابقة التً ٌمتلكها  .3

 عنه .
ئل التعلٌمٌة : ان استخدام الوسائل التعلٌمٌة ٌعد من العوامل المإثرة فً تعلم المفاهدٌم وبشكل خاص لدى الوسا  .4

 (  45،  2001سلامة ،( )ٕٕٔ،  ٨٩٨ٔتلامذة الدراسة الابتدائٌة . )الزٌود و آخرون ، 
طبٌعٌة من حٌث التركٌب الورانً  الفروق الفردٌة : ٌتباٌن الطلبة فً قابلٌاتهم لتعلم المفهوم واكتسابه ، وهدذه نتٌجة .5

للطلبة ، واختلاؾ بٌئاتهم التً ٌتعاملون معها ، كذلك اختلاؾ الخبرات التعلٌمٌة التً ٌمرون بها ، هدذه العوامل جمٌعها 

 1974تسبب تفاوت مستوٌات الطلبة وهدذا ما ٌإثر فً عملٌة التعلم بشكل عام ، وفً تعلم المفاهدٌم بشكل خاص . )الدٌب ،

،ٖٔٓ - ٔٓ ) 
نوع المفاهدٌم : هدناك نوعان من المفاهدٌم ، المحسوسة والمجردة ، وكما سبق توضٌحه فان المفاهدٌم المحسوسة ٌكون   .6

 تعلمها اٌسر من المفاهدٌم المجردة .
التؽذٌة الراجعة : وتعنً الإنابة أو التعزٌز على الاستجابة الصحٌحة التً ٌصدرهدا الطلبة نتٌجة لتعلمهم المفهوم ، إذ  .7

 ( . 445،  1985تسهم التؽذٌة الراجعة بشكل فعال ومباشر فً تعلم المفاهدٌم . )نشواتی،
 : طرائق تدرٌس المفاهٌم

تتعدد الطرائق والأسالٌب التً ٌمكن استخدامها فً تدرٌس المفاهدٌم الا انه ٌمكن تحدٌدهدا بطرٌقتً )القٌاس والاستقراء( 
 أو بشكل منفرد .وهداتان الطرٌقتان ٌمكن استخدامهما مندمجتان 

( الى انه عند استخدام الطرٌقة القٌاسٌة فً تدرٌس المفاهدٌم ، ٌجب عرض المثٌرات أو السمات  1997ٌشٌر )الخوالدة    

المرتبطة بالمفهوم فً إطار قاعدة معٌنة واحدة بعد الأخرى ، أما الطالب فانه ٌصنؾ بدوره هدذه المثٌرات فً فئات 
تركة تمهٌدا لتحرٌر اسم المفهوم اما إذا استخدمت الطرٌقة الاستقرائٌة فً تدرٌس وأصناؾ ٌجمع بٌنهما صفات مش

المفاهدٌم فانه سٌتم عرض جمٌع المثٌرات أو الصفات المرتبطة بالمفهوم دفعة واحدة ، ثم ٌحاول المتعلم ان ٌختار المثٌر 
المفهوم أو استخدام الأمثلة أو اللالمتلة التً المناسب ، أو السمة المناسبة ، وٌصنفها فً فئات أو أصناؾ تمهٌدا لتحدٌد 

 . (130، ٨٨۱ٔتوصل الى القاعدة عن طرٌق تمٌٌز الصفات المشترکة )الخوالدة واخرون ، 

هدذا وقد إرتؤت الباحثة تدرٌس المفاهدٌم البلاؼٌة بهاتٌن الطرٌقتٌن بعد نمذجتهما ، أي اتباع خطوات بعض النماذج    
التعلٌمٌة التً تم إعدادهدا لؽرض تدرٌس المفاهدٌم . وهدنا نجد قد زخرت بعض الادبٌات التربوٌة بعرض مختلؾ النماذج 

( المعروؾ بؤنموذج الارتقاء j .Piageومن تلك النماذج : أنموذج بٌاجٌه ) وخطواتها وتطبٌقاتها التربوٌة فً مجالات عدة

( ذو المعنى المنظم ، أنموذج مٌرك  Ausubel( الاستكشافً ، وأنموذج اوزبل ) Brunerالمعرفً ، وأنموذج برونر )
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كلوزماٌر القٌاسً ( الاستقرائً ، وأنموذج Gagneالاستنتاجً وأنموذج جانٌه ) (Merell and Teensan )وتٌنسون 

(Klausmiere للتدرٌس على وفق خطواتهما ، لذا سٌتم ) ( .ولما كان البحث الحالً ٌتبنى أنموذجً )جانٌه وكلوزماٌر

 توضٌح وتحدٌد خطواتهما وكٌفٌة توظٌفها .
 أنموذج جانٌه : 

بنً على الجمع بٌن المدرسة  ( من علماء النفس التجرٌبٌٌن الذٌن قدم أنموذجاً للتدرٌس R.Gagneٌعد روبرت جانٌه )

فقد استفاد جانٌه من نظرٌتً ) المثٌر ( ٕٔٔ،  ٨٩٨ٔالسلوكٌة ومدرسة الادراك الكلً )الجشطالت( )السكران ، 
والاستجابة ( و)الادراك والمعرفة( ، فً مجالات عدة ، منها تطبٌق أنواع التعلم التً وصفها فً أنموذجه التعلٌمً ، هدذا 

 الأفكار فً أنموذجه هدً :وقد ربط ثلاثا من 

 .وجود أنماط مختلفة من التعلم مرتبة ترتٌباً هدرمٌاً ، ومتدرجة فً الصعوبة .1 

 .وجود بنٌة هدرمٌة متدرجة من المستوٌات ، لكل مادة تعلٌمٌة .ٕ 

 .وجود طرق تعلٌمٌة معٌنة لا بد من ربطها بؤنماط التعلم المختلفة . 3

 . (٨ٖٔ، ٨٩٩ٔ)سعادة والٌوسؾ ، 
 علٌم المفهوم على وفق أنموذج جانٌه :ت

( بعملٌة التدرٌس الصفً ، وقد أوضح ذلك فً كتبه ومإلفاته التً أكدت على ضرورة ترتٌب  Gagneأهدتم جانٌه ) 

الظروؾ والشروط التً ٌتم من خلالها التعلم ، وعد أنموذجه التدرٌسً مناسبا لتدرٌس المفهوم ، وحدد بثلاثة عناصر 
 -رس مراعاتها عند تهٌئة المواقؾ التعلٌمٌة وهدً :ٌنبؽً على المد

: وهدو سلوك التعلم الذي ٌتحقق لدى الطالب بعد مروره فً خبرة التعلم وٌمكن ان ٌكون  Performanceالأداء  .1

الأداء تعرٌفاً لفظٌاً أو وضع إشارة نحو إجابة ، أو توضٌح معنى وٌصبح الطالب فً نهاٌة الموقؾ التعلٌمً قادرا على 
دٌد مدلول المفهوم واسمه ، وخصائصه المشتركة ، وخصائصه الممٌزة ، والتمٌٌز بٌن المثال واللامثال ، والأمثلة التً تح

 ترتبط بتوضٌح خصائصه.
وتعنً تمكن الطالب من المتطلبات السابقة لتعلم المفهوم الجدٌد ، ومدى  Internal condition الشروط الداخلٌة :  .2

 المفهوم ، أي انها تخص الطالب .اهدتمامه ودافعٌته نحو 
: وتتعلق هدذه الشروط بالظروؾ التدرٌسٌة والبٌئة المتضمنة متؽٌرات    External conditionالشروط الخارجٌة :  .3

 -التدرٌس ، والتً ٌكون المدرس معنٌا بتنظٌمها وتهٌئتها وتتضمن : 
 أ. نقل الأهدداؾ التعلٌمٌة للطلبة .  

 ب. إعداد الخبرات والمنبهات التً تستثٌر ظهور المعلومات المخزونة عند الطلبة . 
 ج. تقدٌم الأمثلة المنتمٌة وؼٌر المنتمٌة والتً تسمح بتهٌئة الطلبة للتفاعل مع المفاهدٌم الجدٌدة ، واستنارة استعدادهدم .

 د. تهٌئة الظروؾ المناسبة لتؤدٌة الخبرات التً بدأت تتكون لدٌهم . 

 ( .  409-408،  2000 هدـ. تزوٌدهدم بالتؽذٌة الراجعة المناسبة . )قطامی و اخرون ،

 :Gagneخطوات أنموذج جانٌه 

اد تدرٌسها ، وهدذه ( مجموعة من الخطوات الاجرائٌة التً ٌمكن تطبٌقها على المادة المر٨٩٩ٔحدد )سعادة والٌوسؾ ، 
 -الخطوات هدً :

 . صٌاؼة الاهدداؾ التدرٌسٌة واعلام الطلبة بها .1

 .تقدٌم اکتر من مثال موجب علی المفهوم المراد تدرٌسه بهدؾ اکتساب اسم المفهوم .ٕ

  -. عرض عدد كاؾ من الأمثلة واللاامتلة على المفهوم ، مع مراعاة :3

 تل ابعاد المفهوم وخصائصه الممٌزة وؼٌر الممٌزة .أ. تنوع الأمثلة واللاامتلة بحٌث تح
لامثال( وٌترتب متزامن او متعاقب وبوقت قصٌر جدا لتحقٌق  –ب. عرض الأمثلة واللاامثلة بشكل ازواج متقابلة )مثال 

 شرط التجاور .
 ج. مراعاة التدرج فً صعوبة الامثلة واللامثلة عند تقدٌمها من السهل الى الاصعب .

ة من جانب المدرس الى المثال بانه عن المفهوم ، والى اللامثال لٌس مثالأ علٌه ، دون تقدٌم أي شرح او . الاشار4

 توضٌح ، لانه ٌفترض بالطالب ان ٌستقرى الخصائص الممٌزة للمفهوم من امثلة .

 .كتابة الصفات الممٌزة للمفهوم ، وصٌاؼة تعرٌفا له .5

 ستجابة فوراً . .تقدٌم التعزٌز المناسب بعد تلقً الا6

 ( . 159-158،  1988)سعادة والٌوسؾ 

 هدذا وقد اتبعت الباحثة الخطوات السابقة فً تدرٌس طالبات المجموعة التجرٌبٌة الاولى .   

 :   Klausmeier Modelأنموذج كلوزماٌر : 
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عد ان عدله مع زملائه عام ، نام أعاد كتابته ب ٨۱ٔٔ( أنموذجه لتعلم المفاهدٌم عام Klausmeierطرح کلوز ماٌر )   

، وقد مثل الأنموذج بصٌؽته النهائٌة أسلوب تدرٌسً ٌساعد المختصٌن من مدرسٌن وباحثٌن فً تعلٌم المفاهدٌم .  1٨۱ٗ

(Klausmeier and other 1975.11    ) 

ضج وفً أربعة وٌوضح كلوزماٌر فً أنموذجه حالة التطور المفاهدٌمً من مرحلة الطفولة المبكرة وحتى مرحلة الن   
مستوٌات ، وعند الانتقال من مستوى الى آخر نجد حدوث عملٌات عقلٌة او ذهدنٌة جدٌدة . وقد صاغ كلوزماٌر مجموعة 
من المبادى النظرٌة التعلٌمٌة تقابلها مبادى إجرائٌة تعلٌمٌة ، تمكن القائمٌن على عملٌة التدرٌس من تطبٌقها عند تعلٌم 

 ( .  46، ٨٨٨ٔالمفاهدٌم . )الحٌلة ، 

 -وفٌما ٌؤتً توضٌح المستوٌات التً صاؼها كلوزماٌر ورفاقه ، والتً تشكل فً الوقت نفسه المبادى النظرٌة : 

  Concrete  levelمستوى المادٌة أو المحسوس  .1

  Identity Levelمستوى الذاتٌة والمطابقة  .2
 clsssification Levelمستوى التصنٌؾ   .3
  Formal Levelمستوى التشكٌل  .4

وقد اشار كلوزماٌر ان هدذه المستوٌات تصؾ عملٌة اكتساب المفهوم ، وقد وضح ان بعض المفاهدٌم ٌمكن ان تكتسب عند 
المستوٌات الاولى )مستوى الواقعٌة ، ومستوى الذاتٌة( ذلك كونها مفاهدٌم دارجة وأمتلتها محسوسة وهدذا ما ٌسهل عملٌة 

 Klaus meierلمستوى الحقٌقً لاكتساب المفهوم واعطائه التعرٌؾ . ) اكتسابها ، ولكنه أكد ان مستوى التشكٌل هدو ا
and other 1977 67. ) 

 : (Klusmeier)خطوات أنموذج كلوزماٌر : 

 ( الخطوات الاجرائٌة لأنموذج كلوزماٌر والتً ٌمكن تطبٌقها على المادة المراد تدرٌسها : 1٨٩٩حدد )سعادة والٌوسؾ ، 

. ابراز الخصائص ذات ٕلمدرس تعرٌفا مناسبا للمفهوم أو ٌمكنه اعتماد تعرٌؾ الكتاب . .تعرٌؾ المفهوم : ٌصوغ ا1

 العلاقة بالمفهوم أي الممٌزة له ، وكذلك الخصائص ؼٌر ذات العلاقة .

 .تحدٌد مجموعة من الأمثلة المنتمٌة وؼٌر المنتمٌة عن المفهوم .3

 . تحدٌد التصنٌؾ الذي ٌشكل المفهوم جزءا منه .ٗ

 حدٌد المبادى الممتلة التً سٌتم استخدام المفهوم من خلالها ..ت5

 .تحدٌد عٌنة من المشكلات التً ٌتطلب حلها تمٌٌز المفهوم .6

 .تحدٌد الخصائص الممٌزة للمفهوم بكلمات مناسبة .7

مهارة الاولى وهدً وبعد ان ٌحلل المدرس الخطوات السابقة والتً تسهل عملٌة اكتساب المفهوم فانه ٌكون قد اتقن ال    
تحلٌل المفهوم ثم ٌنتقل لإتقان المهارة الثانٌة وهدً تحلٌل الأمثلة المحتملة إذ انه ٌعمل على تحدٌد مقدار صعوبة الأمثلة 

وقد اتبعت الباحثة الخطوات السابقة ( . ٨٨ٖ-٨٨ٖ، ٨٩٩ٔواللاامتة من خلال عرضها على الطلبهٔ. )سعادة والٌوسؾ ، 
 جموعة التجرٌبٌة الثانٌة للمفاهدٌم البلاؼٌة .فً تدرٌس طالبات الم
 الدراسات السابقة 
 الدراسات العربٌة 

  2000دراسة العبٌدي  .1
العنوان : ) أثر تدرٌس البلاؼة بطرٌقة الاستكشاؾ فً التحصٌل وانتقال اثر التعلم والاحتفاظ به لدى طالبات الصؾ 

 الخامس الادبً ( . 
لمعرفة أثر تدرٌس البلافة بطرٌقة الاستكشاؾ فً التحصٌل وانتقال اثر التعلم والاحتفاظ هددؾ الدراسة : هددفت الدراسة 

 به .
 ( طالبة توزعت على مجموعتٌن ضابطة وتجرٌبٌة .49عٌنة الدراسة : تكونت من )

 منهج الدراسة : المنهج التجرٌبً .
فً البلاؼة والثانً فً انتقال اثر التعلم والاحتفاظ اداة الدراسة / اختبرت الباحثة المجموعتٌن باختبارٌن  الاول تحصٌلً 

 به .
النتائج : أظهرت النتائج وجود فورق ذات دلالة معنوٌة بٌن المجموعتٌن ولصالح المجموعة التجرٌبٌة وفً الاختبارٌن .   

 ( . 2000) العبٌدي 

 : 1996دراسة الخفاجً   .2
التعلٌمٌن فً اكتساب تلامٌذ المرحلة الابتدائٌة المفاهدٌم الجؽرافٌة واستبقائها العنوان ) أثر استخدام أنموذجً برونر وجانٌه 

. 
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هددؾ الدراسة : هددفت الدراسة لمعرفة أثر انموذجً برونر وجانٌه اكتساب تلامٌذ المرحلة الابتدائٌة المفاهدٌم الجؽرافٌة 
 واستبقائها .

 عوا على ثلاث مجموعات اثنان تجرٌبٌه وواحدة ضابطة .( تلمٌذ وتلمٌذة توز102عٌنة الدراسة : تكونت العٌنة من )

 منهج الدراسة : استعمل الباحث المنهج التجرٌبً . 
 افٌة واختبار ثانً فً استبقائها اداة الدراسة : اختبار تحصٌلً فً اكتساب تلامٌذ المفاهدٌم الجؽر

لثلاث اذ تفوقت المجموعة التجرٌبٌة الثانٌة التً النتائج : اظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة معنوٌة بٌن المجموعات ا
تدرس على وفق أنموذج جانٌه على المجموعة الضابطة وفوق المجموعة التجرٌبٌة الاولى التً تدرس وفق أنموذج 

 ( . 1996برونر على المجموعتٌن التجرٌبٌة الثانٌة والضابطة . ) الخفاجً 

 : 2001دراسة المزوري  .3
 جانٌه وكلوزماٌر فً أكتساب المفاهدٌم النحوٌة لدى طالبات المرحلة الاعدادٌة . العنوان : أثر أنموذج

هددؾ الدراسة : هددفت الدراسة الى معرفة أثر تدرٌس طالبات الرابع العام على وفق أنموذجً جانٌه وكلوزماٌر فً 
 اكتساب المفاهدٌم النحوٌة .

 على ثلاث مجموعات )تجرٌبٌتان وضابطة ( .( طالبة وزعن 78عٌنة الدراسة : تكونت عٌنة الدراسة من )

 منهج الدراسة : استعملت الباحثة المنهج التجرٌبً على المجموعتٌن التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة .
 اداة الدراسة : تمثلت الاداة باختبار تحصٌلً فً المفاهدٌم النحوٌة .
ق أنموذج جانٌه على المجموعتٌن الضابطة والتجرٌبٌة النتائج : أظهرت النتائج تفوق المجموعة التجرٌبٌة التً تدرس وف

 ( . 2001الثانٌة وبفروق ذات دلالة معنوٌة . ) المزوري ، 

 الدراسات الاجنبٌة :
 الدراسات الاجنبٌة -

 (Thomas 1970دراسة توماس )

((A comparison of inductive and Deductive Teaching methods in college Freshman 
Remedial English)) 

 أجرٌت الدراسة فً جامعة نٌوٌورك وهددفت الى المقارنة بٌن طرٌقتً الاستنتاج

( طالبا 41والاستقراء فً تدرٌس عدة مفاهدٌم لؽوٌة منها : )القواعد ، والانشاء ، وتركٌب الكلمات( . بلؽت عٌنة الدراسة )

قة الاستنتاجٌة ، ودرست الثانٌة بالطرٌقة الاستقرائٌة . وقد وطالبة وزعوا بالتساوي على مجموعتٌن درست الاولى بالطرٌ
أظهرت نتائج الدراسة تفوق المجموعة الثانٌة التً درست بطرٌقة الاستقراء على التً درست بطرٌقة الاستنتاج فً 

اهدٌم الإنشاء )القواعد وتركٌب الكلمات( كما أظهرت النتائج ان مجموعة الاستقراء تفوقت على مجموعة الاستنتاج فً مف

 ( .Thomas, 1970إلا ان الفرق لم ٌكن جوهدرٌاً . )

 (Mekinney and other,1983دراسة مكنً وآخرون :)
((The Effectiveness of three Methods of teaching Social studies concepts to fourth Grade 

students)) 
لى معرفة فاعلٌة أنموذج مٌرل وتٌنسون وأنموذج جانٌه ، أجرٌت الدراسة فً الولاٌات المتحدة الامرٌكٌة وهددفت ا

وطرٌقة القراءة والتسمٌع فً اكتساب تلامٌذ المرحلة الابتدائٌة لمفاهدٌم التربٌة الاجتماعٌة ، كما تناولت هدذه الدراسة 
لى تعلم المفهوم ، متؽٌرات أخرى كالقدرة القرائٌة والجنس والتفاعل بٌن هدذه المتؽٌرات والتً ٌمكن ان ٌكون لها اثر ع

( تلمٌذا وزعوا على ثلاث مجموعات درست الاولى على وفق أنموذج مٌرل وتٌنسون ، ٩٘تكونت عٌنة الدراسة من )
ودرست الثانٌة على وفق أنموذج جانٌه ، ودرست الثالثة على وفق طرٌقة القراءة والتسمٌع . اختبرت المجموعات الثلاث 

سهم ثلاث مفاهدٌم اساسٌة فً الاجتماعٌات ، باختبار تحصٌلً وقد أظهرت نتائجه تفوق فً نهاٌة التجربة بعد ان تم تدرٌ
أنموذج مٌرل وتٌنسون على أنموذج جانٌه وطرٌقة القراءة والتسمٌع فً حٌن لم ٌظهر فرق بٌن أنموذج جانٌه وطرٌقة 

 القراءة والتسمٌع .

(Mekinney and other, 1983) 

 الفصل الثالث :
 : راءاتهمنهج البحث وإج

ٌتضمن هدذا الفصل عرضاً لمنهجٌة البحث وإجراءاته التً تضمن تحقٌق أهددافه والتحقق من صحة فرضٌاته ، وهدذه   
 الإجراءات هدً :

 أولا : التصمٌم التجربی:
من الشروط الأساسٌة وقبل أجراء الدراسة ، اختٌار التصمٌم التجرٌبً الذي ٌتناسب و نوع البحث و عٌنته و فروضه 

، و ٌقصد بالتصمٌم التجرٌبی التخطٌط للظروؾ والعوامل المحٌطة بالظاهدرة ، والتً تدرس ( ٨ٖٔ، 1985)فان دالٌن ،

التجرٌبً أهدمٌة كبٌرة ، إذ انه ٌضمن بداٌة علمٌة دقٌقة للبحث .  بطرٌقة معٌنة مع ملاحظة ما ٌحدث ، لذا فان للتصمٌم
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ولما كان للبحث الحالً متؽٌران مستقلان ومتؽٌر تابع واحد ، فقد اختٌر أحد ( . ٨٨ٓٔ، 251)داوود وعبد الرحمن ، 

 .التصامٌم التجرٌبٌة ذي الضبط الجزئً واختبار بعدي لمجموعتٌن تجرٌبٌتٌن ومجموعة ضابطة 
 : مجتمع البحث : ثانٌاً 

 ٌشمل مجتمع البحث المدارس الاعدادٌة والثانوٌة فً محافظة دٌالى .
 ثالثا : عٌنة البحث : 

بعد الاطلاع على المدارس التً مثلت مجتمع البحث جاء اختٌار العٌنة وهدً )إعدادٌة القدس للبنات( قصدٌاً ، لتطبٌق 
مذكورة احتوت على ثلاث شعب للصؾ الخامس الأدبً ، وهدذا مالم تجربة البحث وللأسباب الآتٌة : أ. أن المدرسة ال

ٌتوافر فً المدارس الأخرى ، فضلاً عن طبٌعة البحث الحالً تتطلب وجود ثلاث مجموعات متكافئة . ب. إستكمالاً لما 
ات المدرسة من جاء فً النقطة )أ( ، فان ضمان تكافإ المجموعات ٌعد من الشروط الأساسٌة لاقامة التجربة ، لان طالب

سكنة المنطقة نفسها . ج. أن وضع المدرسة مستقر كونها أحادٌة الدوام )مستقلة بالبناٌة( فضلا عن استقرار كادرهدا 
 التدرٌسً .

 رابعاً : اجراءات الضبط :
تإثر  قبل الشروع بالتجربة ، وضماناً لسلامتها أجري التكافإ بٌن مجموعات البحث الثلاث لضبط بعض المتؽٌرات التً

فً نتائج البحث وهدً )اختبار فهم المعانً اللؽوٌة ، والتحصٌل السابق فً مادة اللؽة العربٌة ، والعمر الزمنً ، 
 والتحصٌل الدراسً للأبوٌن( ، والجداول الاتٌة توضح ذلك : 

 
 
 
 

 (1جدول ) 
 تحلٌل التباٌن الاحادي لاختبار فهم المعانً اللغوٌة لمجموعات البحث الثلاثة

درجة  مصدر التباٌن 
 الحرٌة 

مجموعة 
 المربعات 

متوسط 
 المربعات 

مستوى  القٌمة الفائٌة
 الدلالة 

 الجدولٌة المحسوبة 

 44.29 8.58 2 بٌن المجموعات

0.45 3.09 

ؼٌر دال عند 
مستوى 

0.05 
 97.36 9054.91 93 داخل المجموعات

 97.36 9143.49 95 المجموع الكلً

 
 ( 2جدول )

 تحلٌل التباٌن الاحادي لدرجات اللغة العربٌة للعام السابق لمجموعات البحث الثلاثة

درجة  مصدر التباٌن 
 الحرٌة 

مجموعة 
 المربعات 

متوسط 
 المبرعات 

مستوى  القٌمة الفائٌة
 الدلالة 

 الجدولٌة المحسوبة 

 111.54 223.08 2 بٌن المجموعات

2.29 3.09 

ؼٌر دال عند 
مستوى 

0.05 
 48.67 45.7.4 93 داخل المجموعات

   473.49 95 المجموع الكلً

 

 (3جدول ) 
 تحلٌل التباٌن الاحادي لاعمار طالبات مجموعات البحث مقدرا بالشهور

درجة  مصدر التباٌن 
 الحرٌة 

مجموعة 
 المربعات 

متوسط 
 المبرعات 

مستوى  القٌمة الفائٌة
 الدلالة 

 الجدولٌة المحسوبة 

 7.356 14.713 2 ٌبٌن المجموعات

0.0673 3.09 

ؼٌر دال عند 
مستوى 

0.05 
 109.36 1017.59 93 داخل المجموعات

  10185.3 95 المجموع الكلً
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 (4جدول)
 قٌمة مربع كاي المحسوبة والجدولٌة لمستوى تحصٌل الاباء لمجموعات البحث الثلاث

التحصٌل 
 المجموعة 

ً
ام

 

رأ
ٌق

 
ب

وٌكت
 

ابتدائٌة 
طة 

س
متو

 

عدادٌة او معهد
ا

 

ق
جامعة فما فو

 

 
عدد افراد العٌنة 
 

رٌة 
ح
جة ال

ر
د

 

مستوى  قٌمة مربع كاي
 الدلالة 

التجرٌبٌة 
 الاولى 

1 1 8 4 12 9 32 

3 2.088 7.18 

ؼٌر دال 
عند 

مستوى 

0.05 

التجرٌبٌة 
 الثانٌة 

- - 3 8 8 5 32 

 32 5 12 8 5 - - الضابطة 

 

 (5جدول )
 قٌمة مربع كاي المحسوبة والجدولٌة لمستوى تحصٌل الامهات لمجموعات البحث الثلاث

التحصٌل 
 المجموعة 

امٌة
 

ب
رأ وتكت

تق
 

ابتدائٌة 
طة 

س
متو

 

عدادٌة او معهد
ا

 

ق
جامعة فما فو

 

 
عدد افراد العٌنة 
 

رٌة 
ح
جة ال

ر
د

 

مستوى  قٌمة مربع كاي
 الدلالة 

التجرٌبٌة 
 الاولى 

5 3 9 7 6 2 32 

2 1.89 5.99 

ؼٌر دال 
عند 

مستوى 

0.05 

التجرٌبٌة 
 الثانٌة 

3 - 12 7 6 4 32 

 32 - 10 10 11 - 1 الضابطة 

 متطلبات البحث : 
 ٌتطلب البحث الحالً الاجراءات الاتٌة :

الخامس الادبً وهدذه .تحدٌد المادة العلمٌة : درست الباحثة الموضوعات المقررة من كتاب البلاؼة والتطبٌق للصؾ 1

 الموضوعات قد حددت فً الخطة السنوٌة ، والجدول التالً ٌوضح ذلك :
 جدول الموضوعات التً درست لطالبات مجموعات البحث الثلاث :

 رقم الصفحة  الموضوعات  ت

 14 السجع   .1

 17 الجناس  .2

 22 الطباق والمقابلة   .3

 27 التورٌة   .4

 33 التشبٌه واركانه  .5

 38 التشبٌه المفرد والتشبٌه التشكٌلً   .6

. تحدٌد الأهدداؾ العامة : أخذت الباحثة الأهدداؾ العامة من كتاب )توجٌهات عامة فً طرائق تدرٌس اللؽة العربٌة 2

 للمرحلة الثانوٌة( والذي تصدره وزارة التربٌة .

 . تحدٌد الاهدداؾ السلوكٌة المعرفٌة وصٌاؼتها : 3

صاؼت الباحثة مجموعة من الأهدداؾ السلوكٌة لمحتوى الموضوعات المقرر تدرٌسها لطالبات مجموعات البحث على 

( هددفا سلوكٌا توزعت 91وفق الأهدداؾ العامة التً أقرتها وزارة التربٌة . بلػ عدد الأهدداؾ السلوكٌة بصٌؽتها الأولٌة )

فة ، والفهم ، والتطبٌق ، والتحلٌل ، والتركٌب ، والتقوٌم( . وقد على المستوٌات المعرفٌة الستة لتصنٌؾ بلوم )المعر
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عرضت الباحثة الأهدداؾ التً صاؼتها مع كتاب البلاؼة على نخبة من الخبراء والمتخصصٌن فً اللؽة العربٌة وطرائق 

ا للمستوٌات المعرفٌة ،أ( لبٌان رأٌهم فً سلامة صٌاؼتها ومدى ملاءمته 7 التدرٌس ، والعلوم النفسٌة والتربوٌة )ملحق

وتؽطٌتها لمحتوى الموضوعات ، وفً ضوء ملاحظاتهم وآرائهم حذفت تسعة أهدداؾ لأنها لم تحصل على نسبة اتفاق 
 ( هددفا سلوكٌا .٩ٕ%( بٌن الخبراء ، لذا فقد أصبح عدد الأهدداؾ بصٌؽتها النهائٌة ) ٩ٓ)

 .اعداد الخطط التدرٌسٌة : 4
جٌة فً الموضوعات البلاؼٌة التً تم تحدٌدهدا وبواقع ثلاث خطط لكل موضوع ، الخطة أعدت الباحثة خططاً أنموذ   

الأولى على وفق خطوات النموذج جانٌه والخطة الثانٌة على وفق خطوات أنموذج كلوزماٌر والخطة الثالثة على وفق 
رٌة لتعرضها على الخبراء خطوات الطرٌقة الاعتٌادٌة ، واختارت الباحثة الخطط التدرٌسٌة الخاصة بمفهوم التو

ب( للإفادة من آرائهم فٌها وتحدٌد  7المتخصصٌن فً اللؽة العربٌة وطرائق تدرٌسها والعلوم النفسٌة والتربوٌة )ملحق 

مدى سلامتها لمحتوى المادة والأهدداؾ السلوكٌة المصاؼة . وقد اجرٌت فً ضوء ملاحظات الخبراء بعض من التعدٌلات 
 الٌسٌرة على الخطط

 .اداة البحث ) الاختبار التحصٌلً ( :5
من متطلبات البحث الحالً إعداد اختبار تحصٌلً لقٌاس اكتساب المفاهدٌم البلاؼٌة فً المفاهدٌم التً تم تدرٌسها    

وعلى حد علم  -لمجموعات البحث الثلاث ، ولما لم ٌتوافر اختبار جاهدز ومقنن فً المفاهدٌم البلاؼٌة المشار إلٌها سابقاً 
 -عمدت الباحثة الى بناء اختبار تحصٌلً فً اكتساب المفاهدٌم البلاؼٌة وعلى وفق الخطوات الأتٌة : -باحثة ال

 اعداد جدول المواصفات ) الخارطة الاختبارٌة ( :  . أ
اعدت الباحثنة جدول مواصفات خاصا بالمفاهدٌم الستة التً درست لمجموعات البحث ، والأهدداؾ السلوكٌة فً مستوٌاتها 

( هددفا ، وقد حسبت نسبة أهدمٌة كل مفهوم فً ضوء الوقت المستؽرق فً تدرٌسه ، بعد أن ٩ٕة والبالػ عددهدا )الست
تؤكدت الباحثة من ذلك من خلال استشارة مدرسات اللؽة العربٌة اللاتً ٌدرسن الصؾ الخامس الأدبً ، وقد حددت كذلك 

السلوكٌة بمستوٌاتها الستة فً ضوء عدد الأهدداؾ فً كل  عدد الحصص لكل مفهوم . وتم استخراج نسبة أهدمٌة الأهدداؾ
( فقرة اختبارٌة توزعت على مستوٌات ٕٕ٘مستوى إلى العدد الكلً ، أما عن عدد فقرات الاختبار فقد حددتها الباحثة ب )

لموضوعات ، بلوم الستة للأهدداؾ المعرفٌة السلوكٌة وذلك بحساب العدد الكلً للفقرات ، والأهدمٌة النسبٌة لمحتوى ا
  والأهدمٌة النسبٌة للأهدداؾ السلوكٌة ، والجدول )( ٌبٌن جدول المواصفات .
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 ( جدول المواصفات ) الخارطة الاختبارٌة ( 6جدول رقم )

ت
 

ت
عا

ضو
مو

ال
ص 

ص
ح
 ال

دد
ع

 

ع
ضو

مو
ل 

 ك
س

رٌ
تد

 ل
ق

ر
تؽ

س
لم

 ا
ت

وق
ال

 

ت 
عا

ضو
مو

 ال
ٌة

هدم
 ا
بة

س
ن

 

 عدد الاسئلة لكل هددؾ معرفً  عدد الاهدداؾ المعرفٌة فً المستوٌات الستة مع اهدمٌة كل هددؾ
ت

ظا
ح
لا

لم
ا

 

فة
ر
مع

ال
 

م 
فه

ال
ق 
بٌ
ط

الت
ل  

حلٌ
الت

 

ب
كٌ

ر
الت

 

ٌم
قو

الت
 

ف
دا
لاه
 ا
ع
مو
ج
م

 

فة
ر
مع

ال
 

م 
فه

ال
ق 
بٌ
ط

الت
ل  

حلٌ
الت

 

ب
كٌ

ر
الت

 

ٌم
قو

الت
 

لة
سئ
لا
 ا
ع
مو
ج
م

 

17.0
7 

29.2
6 

20.7
3 

12.1
9 

10.9
7 

9.75 

13.3 د 90 2 السجع 1
3 

2 4 2 2 1 1 12 1 1 1 1 1 - 5  

13.3 د 90 2 الجناس 2
3 

3 4 2 1 2 1 13 1 1 1 1 1 - 5  

الطباق  3
 والمعادلة

  7 1 1 1 1 2 1 22 2 3 2 4 7 4 20 د 135 3

13.3 د 90 2 التورٌة 4
3 

1 3 4 1 1 3 12 1 1 1 1 - - 4  

  7 1 1 1 1 2 1 12 1 1 2 3 2 3 20 د 135 3 التشبٌه واركانه 5

التشبٌه المفرد  6
والتشبٌه 
 التمثٌلً

  7 1 1 1 1 2 1 11 1 1 2 2 4 1 20 د 135 3

100  675 15 المجموع
% 

14 24 17 10 9 9 82 6 9 6 6 5 3 35  
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  -أما الإجراءات الحسابٌة التً اتبعت فً إعداد جدول المواصفات هدً :

 لإستخراج نسبة أهدمٌة محتوى الموضوعات ، استخدم القانون الآتً :  .1
 زمن تدرٌس الموضوع الواحد                                

 X 100نسبة اهدمٌة محتوی الموضوعات =                              

 زمن تدرٌس الموضوعات كلها                                    
 -.لإستخراج نسبة أهدمٌة كل مستوى سلوكً معرفً ، استخدم القانون الاتً :ٕ

 عدد الأهدداؾ السلوكٌة للمستوى الواحد                                      
  ٓٓٔ× نسبه اهدمٌه مستوی الهدؾ السلوکً =                                 

 عدد الأهدداؾ السلوكٌة الكلً                                      
 (  ٩ٖ-٩ٓ،  ٨٨ٓٔ) الامام و آخرون ، 

  -د الأسئلة لكل موضوع ، استخدم القانون الاتً :.لإستخراج عد3

 لعدد الكلً لفقرات الاختبار xنسبة أهدمٌة لموضوع                              

 عدد الأسئلة لكل موضوع =

                                                100  

 م القانون الاتً :                         .الإستخراج عدد الأسئلة لكل مستوى فً الموضوع نفسه استخد4

 أهدمٌة كل هددؾ  Xعدد الأسئلة للموضوع                                   

 عدد الاسئلة لكل مستوى فً الموضوع نفسه =                                                                         

                                                                    100 

 (٩ٖ، ٨٨٨ٔــ )الظاهدر ،  
 صٌاؼة فقرات الاختبار التحصٌلى لاكتساب المفاهدٌم البلاؼٌة :  . أ

ٌتصؾ بالموضوعٌة اعتمدت الباحثة الاختبارات الموضوعٌة أساساً فً صٌاؼة فقرات الاختبار ، ذلك لان هدذا النوع من الاختبارات 
والشمولٌة فضلا عن إنها اكثر أنواع الاختبارات ثباتاً فً أحكامها وأكثرهدا شٌوعا واستخداما لاسٌما فً مراحل الدراسة المختلفة ، 

وقد اختارت الباحثة نوعٌن من الاختبارات الموضوعٌة هدً )الاختٌار من ( . ۱ٔ،  ٨٨٨ٔکونها لا تتاتر بذاتٌة المصحح . )محمد ، 

( فقرات على المجموع 0( فقرة ، أي بزٌادة )4تعدد ، وأسئلة الاجابة القصٌرة( . بلػ عدد فقرات الاختبار بصٌؽته الأولٌة )، م

الأصلً والمشار ألٌه فً جدول المواصفات ، تحسبا من عدم حصول موافقة الخبراء ، أو ٌمكن استبعاد بعض الفقرات أثناء التحلٌل 
 الإحصائً لها .

 Test Validityختبار : صدق الا 

( الذي ٌعد من أنواع الصدق اللازمة لتصمٌم الاختبار ، لأنه ٌبدأ مع  Content Validityاعتمدت الباحثة )صدق المحتوى     

بار الخطوات الأولى لبناء الاختبار ، إذ ٌحدد مصمم الاختبار السمة أو الظاهدرة المراد قٌاسها تحدٌدا منطقٌا ، ثم ٌحلل موضوع الاخت
تحلٌلاً شاملاً ٌإدي الى تبٌن أقسامه وترتٌبها حسب أهدمٌتها ثم ٌحدد الأوزان الخاصة بكل قسم منها ، وذلك تمهٌدا لوضع مفردات 

( . وقد ساعد جدول المواصفات الذي أعدته الباحثة فً 681،  1970الاختبار بحٌث تتفق فً العدد مع هدذه الأوزان . )الؽرٌب ،

الصدق ، فضلا عن إنها أرفقته مع الاختبار وكتاب البلاؼة وعرضته على نخبة من الخبراء والمتخصصٌن تحقٌق هدذا النوع من 

( خبٌراً تم تعدٌل بعض الفقرات وحذؾ التً لم تحصل 17لإبداء آرائهم وملاحظاتهم وبعد تحلٌل استجابات الخبراء البالػ عددهدم )

( 5( خبٌراً . وعلى هدذا الأساس حذفت )13قبلت الفقرات التً اتفق علٌها ) %( التً اعتمدتها الباحثة ، أي80على نسبة اتفاق )

 فقرات اختبارٌة ، وأجري تعدٌل على بعض منها .
 التطبٌق الاستطلاعً للاختبار :

على عٌنة لؽرض تحدٌد مدى وضوح فقرات الاختبار وتحلٌلها إحصائٌاً ، ولمعرفة المدة الزمنٌة التً ٌستؽرقها الاختبار ، تم تطبٌقه 

 ( طالبة من )ثانوٌة أم سلمة للبنات( .54استطلاعٌة من مجتمع البحث تؤلفت من )

 التطبٌق الاحصائً لفقرات الاختبار :
عمدت الباحثقة لاجراء عملٌات التحلٌل الإحصائً بعد ان صححت إجابات الطالبات ، ورتبت الدرجات ترتٌباً تنازلٌا ، ولما كان عدد 

( طالبة ، وأقل من ) 72% ( وعددهدن ) 50طلاعٌة قلٌلاً فقد قسمت الباحثة الطالبات الى فئتٌن هدما اعلى من ) افراد العٌنة الاست

 ( طالبة وفٌما ٌؤتً توضٌح لعملٌات التحلٌل الاحصائً :72% ( وعددهدن )50

للممتحنٌن الذٌن اجابوا  مستوى صعوبة الفقرات :  ٌدل مستوى الصعوبة على نسبة عدد الناجحٌن فً البند الى العدد الكلً . أ

( 0.80( و )0.30( وٌعد الاختبارمقبولاً اذا كانت فقراته ٌتراوح  مستوى عوبتها بٌن ) 233،  1987على هدذا البند. ) ابو علام ، 

( .وعند حساب مستوى صعوبة كل فقرة من فقرات الاختبار التحصٌلً وجد انه 129،  1985( . )عودة  ، 0.50وبمتوسط مقداره )
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( ، وهدذا ٌعنً ان فقرات الاختبار جمٌعها مقبولة وصالحة للتطبٌق وذات 0.50( وبمتوسط قدره )0.57( و)0.41تراوح بٌن ) قد

 ( .14معامل صعوبة مناسب ملحق )

وتعنً مدى قدرة الفقرة على التمٌٌز بٌن الطلبة ذوي المستوٌات العلٌا والدنٌا بالنسبة للصفة التً  قوة تمٌٌز الفقرات : . ب

( و 0.30( وبعد حساب قوة تمٌٌز كل فقرة من فقرات الاختبار وجد إنها قد تراوحت بٌن ) 140، 1990سها )الإمام واخرون ، و ٌقٌ

, ( وتقبل ، لأن الفقرة التً ٌقل معامل تمٌٌزهدا عن ٕ( وتعد الفقرة ذات قوة تمٌٌز جٌدة إذا كان معامل تمٌٌزهدا لا ٌقل عن ) ، 0.48)

 ( . لذا لم تلجؤ الباحثة إلى حذؾ أو تعدٌل أي من الفقرات .100،  ٨٨ٙٔها أو تعدٌلها . )مخائٌل ، هدذا الحد ٌستحسن حذف
 فعالٌة البدائل :   . ت

عندما ٌكون الاختبار من نوع الاختٌار من متعدد ٌفترض أن تكون البدائل ؼٌر الصحٌحة )المموهدة ، جذابة ، للتؤكد مما إذا كانت 
هدو تشتٌت انتباه الطلبة الذٌن لا ٌعرفون الإجابة الصحٌحة ، وعدم السماح لهم بالوصول الى الإجابة تقوم بالدور الموكل إلٌها و

 -( . وٌشترط توافر مٌزتٌن فً المموه ، هدما :101، 1٨٨ٙالصحٌحة عن طرٌق الصدفة . )مخائٌل ، 

 أن ٌكون المموه جذابا ومؽرٌا للطلبة بحٌث ٌختاره بعضهم . .1

وعند حساب  ( . 237،  2000ملحم اكبر منه فً المجموعة العلٌا .) هم المموه فً المجموعة الدنٌاأن ٌكون عدد الذٌن جذب .2

وهدذا ٌعنً إنها قد جذبت إلٌها الطالبات فً المجموعة (  0.037-و)(  0.15-فعالٌة البدائل ؼٌر الصحٌحة وجد إنها تراوحت بٌن )

 لم ٌحصل حذؾ أو تعدٌل على فقرات اختبار الاختٌار من متعدد .لذا  ،الدنٌا اكثر من الطالبات فً المجموعة العلٌا 
 ثبات الاختبار : . ث

ولاستخراج ( 2000،٩٨ٌٓشٌر الثبات الى درجة الدقة فً علامة الاختبار بعد تكرار تطبٌقه عددا من المرات )قطامً و اخرون ،

( وقد بلػ معامل ثبات اختبار اكتساب المفاهدٌم  20سون رٌتشارد –ثبات الاختبار فً البحث الحالً استعانت الباحثهٔ بطرٌقة )كورد 

 وهدو معامل ثبات عالً لهذا النوع من الاختبارات .( 0.85البلاؼٌة )
 تطبٌق الاختبار على عٌنة البحث : . ج
 تصحٌح الاجابات : . ح

 -صححت الباحثة أوراق الإجابات على وفق شروط التصحٌح الأتٌة :

 درجة بواقع درجة واحدة لكل فقرة اختبارٌة .( ٕٕ٘الدرجة الكلٌة للاختبار هدً ) .1

( ٩ٕتعطى درجة واحدة لكل إجابة صحٌحة ، وصفر للإجابة ؼٌر الصحٌحة . وبعد تصحٌح الإجابات تراوحت الدرجات بٌن ) .2

 ( أوطؤ درجة . 1كؤعلى درجة و) 

 الوسائل الاحصائٌة :

وقد استخدم فً تكافو مجموعات البحث  : (Analysis of vuriance: one way classificationتحلٌل التباٌن الاحادي :  .1

 -فً : 
 أ. اختبار فهم المعانً اللؽوٌة . 
 ب. درجات اللؽة العربٌة للعام السابق . 
 ج. العمر الزمنً للطالبات  

 كما استخدم لمعرفة دلالة الفروق فً الاختبار التحصٌلً لاكتساب المفاهدٌم البلاؼٌة . القانون  :
 متوسط مجموع مربعات التباٌن بٌن المجموعات        

 ؾ =
 متوسط مجموع مربعات التباٌن بٌن المجموعات        

 (ٕٖ ٓ-٨ٖٔ،  ٨۱۱ٔ)البٌاتی و اثناسٌوس ، 
 

 -وقد استخدمت فً تكافو مجموعات البحث فً التحصٌل الدراسً للوالدٌن، القانون :  Chi = Square( ٕمعادله مربع کای )کا. ٕ

 2كَ(–مج )ك           

 =  2كا

 ك             
 ك : التكرار الملاحظ  

 (٨ٖٕ،  ٨۱۱ٔكَ : التكرار المتوقع        )البٌاتی واثناسٌوس، 

 ( :Difficulty Indexمعادلة معامل صعوبة الفقرة ) .3
  -وأستخدم لاستخراج صعوبة الفقرات :

 ( د ن –( + )ن  عن –)ن                     
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 معامل الصعوبة = 

 ن  2                             

 ( عدد الطلبة الذٌن أجابوا إجابة خاطئة من الفئة العلٌا .عن-)ن
 ( عدد الطلبة الذٌن أجابوا إجابة خاطئة من الفئة الدنٌا .دن -)ن 

 (124، ٨٩ٔن = عدد الطلبة . )عودة ، ه  

 Discrimination Indexمعادلة قوة تمٌٌز الفقرات  .4
 لحساب قوة تمٌٌز كل فقرة من فقرات الاختبار والمعادلة المستخدمة هدً : 

 س  –ع                              
 قوة تمٌٌز الفقرة =

 ن  1/2                    

 ع: عدد الذٌن أجابوا إجابة صحٌحة فً المجموعة العلٌا .
 س: عدد الذٌن أجابوا إجابة صحٌحة فً المجموعة الدنٌا .  

 ن : العدد الكلً للذٌن أجابوا عن السإال .
 (ٖٓٔ،  ٨۱۱ٔ)نسبت ، 

 معادلة فعالٌة المموهدات فً فقرات اختبار الاختٌار من متعدد : .5
 استخدمت المعادلة التالٌة :

 ن د م  –ن ع م              
 ت م = 

 ن                    
 ت م : معامل فعالٌة المموه .

 ت ع م : عدد الذٌن اختاروا المموه من الفئة العلٌا .

 ( . 125،  1985ت د م : عدد الذٌن اختاروا المموه من الفئة الدنٌا .) عودة ، 

 -Kuder-Richardson-20 -:  -20-رٌتشاردسون -معادله کودر .6
 -المستخدمة هدً : وقد استخدمت لحساب معامل الثبات ، والمعادلة 

 ك                            

 (                         -1ل ك ك =                    ) 

  1-ك                  

 نسبة الطلبة الذٌن اجابو عن الفقرة اجابة صحٌحة  ؾحٌث ص 
 نسبة الطلبة الذٌن اجابو عن الفقرة اجابة ؼٌر صحٌحة  ؾخ      

 س التباٌن فً علامات الطلبة على فقرات الاختبار  2ع      

 ك عدد فقرات الاختبار     
 

  : Scheffes testاختبار شٌفٌه : 

 استخدم لتحدٌد دلالة الفروق واتجاهدها بٌن المجموعات  والقانون هدو : 
 

 ؾ =                         
 
 

 دك = س 
 ل+ س  1/ ن 2

  ل/ ن  2

 ( . 374،  1991) فٌركسون ،  

 الفصل الرابع :
 عرض النتائج : 

هددؾ البحث إلى معرفة )أثر استخدام أنموذجً جانٌه وكلوزماٌر فً اكتساب المفاهدٌم البلاؼٌة لدى طلبات الصؾ الخامس الأدبً ( 
هدذا الهدؾ وضعت أربع فرضٌات صفرٌة ، ولاختبار فرضٌات البحث تم استخراج الخصائص الإحصائٌة للمجموعات  وفً ضوء

 ( ٌبٌن ذلك .7الثلاث فً الاختبار التحصٌلً لاكتساب المفاهدٌم البلاؼٌة . والجدول )

 البلاؼٌة لمجموعات البحث الثلاث( المتوسطات الحسابٌة والأنحرافات المعٌارٌة فً اختبار اكتساب المفاهدٌم 7جدول رقم )

 عدد الطالبات طرٌقة التدرٌس
 اختبار اكتساب المفاهدٌم البلاؼٌة

 الانحراؾ المعٌاري المتوسط الحسابً

 } ؾخ  x ؾ ص{

 س  2ع 

(2م – 1)م
2 

 دس 
د+س 1/ن 2

 2/ن2
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 30.15 24.03 32 جانٌه

 4.04 19.62 32 كلوزماٌر

 4.007 15.718 32 الطرٌقة الاعتٌادٌة

 وفٌما ٌؤتً عرض نتائج فرضٌات البحث

 الفرضٌة الأولىنتٌجة  .1
نتائج تحلٌل التباٌن الأحادي فً متوسطات درجات اختبار اكتساب المفاهدٌم البلاؼٌة لمجموعات البحث الثلاث نتٌجة اختلاؾ طرائق 

 التدرٌس

 (8جدول رقم )

قٌمة )ؾ(  متوسط المربعات مجموع المربعات درجة الحرٌة  مصدر التباٌن
 المحسوبة

 557.535 1115.07 2 بٌن المجموعات

 14.283 1328.34 93 داخل المجموعات 1*39.03

  1443.41 95 الكلً

 ٓ, ,  ٔ* دال عند مستوی 
( بٌن متوسطات درجات اختبار اكتساب المفاهدٌم البلاؼٌة ٫ٌٓٓٔٓتضح من الجدول  وجود فروق ذات دلالة معنوٌة عند مستوی )

( ، وداخل 557.535فقد بلاغ متوسط المربعات بٌن المجموعات ) فً المجموعات الثلاث ، بسبب اختلاؾ طرائق التدرٌس ،

( ، 0.01( عند مستوى )4.82( وهدً أكبر من قٌمة )ؾ( الجدولٌة البالؽة )39.03( وقٌمة )ؾ( المحسوبة )14.283المجموعات )

 وهدذا ٌعنً رفض الفرضٌة الصفرٌة الأولى

 نتٌجة الفرضٌة الثانٌة : .2
 بٌن متوسطات درجات اختبار اكتساب المفاهدٌم البلاؼٌة نتٌجة لاختلاؾ طرائق التدرٌس جدول بٌان المقارنات المتعددة

 (9جدول رقم )

بٌان المقارنة بٌن 
 المجموعات

الفرق بٌن متوسط 
 (نم -لالمجموعات )م

مربع الفرق )م 

(نم -ل
2 

 قٌمة ؾ * ك **

 77.454 0.892 69.089 8.312 الاولى والثالثة

 17.068 0.892 15.225 3.902 الثانٌة والثالثة

 21.803 0.892 19.448 4.41 الاولى والثانٌة

( ان هدناك فروقاً ذات دلالة معنوٌة بٌن متوسطات درجات المجموعة الأولى والثالثة )جانٌه والطرٌقة 9ٌتضح من الجدول )

أنموذج جانٌه فً اختبار اكتساب المفاهدٌم  الاعتٌادٌة ( ، أي أن الفرق بٌن متوسط درجات طالبات المجموعة التً ذرّست على وفق

، ، ، ( مقارنة بمتوسط درجات طالبات المجموعة التً ذرّست على وفق الطرٌقة  1البلاؼٌة ، أكبر وبدلالة معنوٌة عند مستوى ) 

 انٌة .الاعتٌادٌة ، مما ٌعنً تفوق أنموذج جانٌه على الطرٌقة الاعتٌادٌة وهدذا ٌإدي إلى رفض الفرضٌة الصفرٌة الث

 نتٌجة الفرضٌة الثالثة : .3
( أن هدناك فرقاً ذات دلالة معنوٌة بٌن متوسطات درجات المجموعة الثانٌة والمجموعة الضابطة ) كلوزماٌر 9ٌتضح من الجدول )

بار والطرٌقة الاعتٌادٌة ( ، أي أن الفرق بٌن متوسط درجات المجموعة المجموعة التً ذرّست على وفق أنموذج كلوزماٌر فً اخت

( مقارنة بمتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة التً درست 0.01اكتساب المفاهدٌم البلاؼٌة أكبر وبدلالة معنوٌة عند مستوى )

 على وفق انموذج وهدذا ٌعنً تفوق انموذج  كلوزماٌر على الطرٌقة الاعتٌادٌة مما ٌإدي إلى رفض الفرضٌة الصفرٌة الثالثة .

 عة :نتٌجة الفرضٌة الراب.  4

( أن هدناك فروقاً ذات دلالة معنوٌة بٌن متوسط درجات المجموعة الأولى والثانٌة )جانٌه وكلوزماٌر ( ، أي 9ٌتضح من الجدول )   

أن الفرق بٌن متوسط درجات طالبات التً ذرّست على وفق أنموذج جانٌه فً اختبار اكتساب المفاهدٌم البلاؼٌة ، أكبر وبدلالة معنوٌة 

( مقارنة بمتوسط درجات طالبات المجموعة التً ذرّست على وفق أنموذج كلوزماٌر ، مما ٌعنً تفوق أنموذج  0.01عند مستوى )

 جانٌه على أنموذج كلوزماٌر ، وهدذا ٌإدي الى رفض الفرضٌة الصفرٌة الرابعة .
 : تفسٌر النتائج

ى التً تدرس على وفق أنموذج جانٌه على المجموعتٌن ) أظهرت النتائج التً تم التوصل إلٌها عن تفوق المجموعة التجرٌبٌة الأول
التجرٌبٌة الثانٌة التً تدرس على وفق أنموذج كلوزماٌر ، والضابطة التً تدرس على وفق الطرٌقة الاعتٌادٌة ( . كما أظهرت 

 الفرضٌات . النتائج تفوق المجموعة التجرٌبٌة الثانٌة على المجموعة الضابطة . وفٌما ٌؤتً تفسٌر النتائج حسب 
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 -. تفسٌر نتٌجة الفرضٌة الأولى :1

أثبتت نتٌجة هدذه الفرضٌة تباٌن مجموعات البحث الثلاث فً متوسط درجات اختبار اكتساب المفاهدٌم البلاؼٌة  وهدذه النتٌجة تعد أمراً 
التجرٌبٌة الأولى ) أنموذج جانٌه طبٌعٌاً نتٌجة تباٌن طرائق التدرٌس المستخدمة فً تدرٌس كل مجموعة ، فقد أستخدم مع المجموعة 

الاستقرائً( ، ومع المجموعة التجرٌبٌة الثانٌة ) أنموذج كلوزماٌر القٌاسً ( ، ومع المجموعة الضابطة الطرٌقة الاعتٌادٌة فً 
 التدرٌس .

 -تفسٌر نتٌجة الفرضٌة الثانٌة :
لى المجموعة التً ذرّست على وفق الطرٌقة الاعتٌادٌة تشٌر النتائج إلى تفوق المجموعة التً ذرّست على وفق أنموذج جانٌه ع 

،وهدذا التفوق ٌعود الى أن المفاهدٌم البلاؼٌة تدرس للمرة الأولى لذا ٌجب أن تدرس على وفق أسالٌب وطرائق فاعلة تركز على 
الأمثلة المنتمٌة للمفهوم وؼٌر أساسٌات تدرٌس المفاهدٌم المتمثلة بـ ) اسم المفهوم ، وقاعدته ، وصفاته الممٌزة وؼٌر الممٌزة ، و

، فقد بسطت خطواته عملٌة اكتساب المفاهدٌم ، زٌادة على ذلك فهو ذو منحنى  Gagneالمنتمٌة ( . وهدذا ما وفره أنموذج جانٌه 

 (٩ٓ 1994استقرائً ، والمنحنى الاستقرائً، هدو الأسلوب التدرٌسً الطبٌعً لتعلم المفاهدٌم وتعلٌمها . ) زٌتون ،

 -ٌجة الفرضٌة الثالثة : تفسٌر نت
أظهرت نتٌجة هدذه الفرضٌة تفوق المجموعة التً ذرّست على وفق أنموذج كلوزماٌر على الطرٌقة الاعتٌادٌة ، وكما سبق من أن  

موضوعات البلاؼة تدرس للمرة الأولى لطالبات الصؾ الخامس الأدبً ، لذا وجب تدرٌسها على أساس كونها مفاهدٌم . فقد وفر 
كلوزماٌر خطوات استنباطٌة منتظمة فً تعلم المفاهدٌم وتعلٌمها متمثلة بذكر تعرٌؾ المفهوم والمثال واللامثال والخصائص أنموذج 

الممٌزة للمفهوم وؼٌر الممٌزة له ، وهدذه الخطوات تتطلب استخدام الطالب مهاراته العقلٌة للتمٌٌز بٌن المثال واللامثال واستنتاج 
حتى ٌتعلم المفهوم ، لأن الطالب ٌستطٌع تعلم المفهوم عندما ٌستطٌع تجمٌع أمثلته فً صنؾ واستثناء  الخصائص الممٌزة للمفهوم

 ( 75، ٨٩٩ٔاللاأمثلة فً ذلك الصنؾ . ) سعادة والٌوسؾ ، 

 -تفسٌر نتٌجة الفرضٌة الرابعة :
مجموعة التً ذرّست على وفق أنموذج أظهرت نتٌجة هدذه الدراسة تفوق المجموعة التً ذرّست على وفق أنموذج جانٌه على ال 

كلوزماٌر فً اكتساب المفاهدٌم البلاؼٌة ، وتنسحب أسباب تفوق أنموذج جانٌه على الطرٌقة الاعتٌادٌة لتفسٌر تفوقه على أنموذج 
اكتسابها بعد  كلوزماٌر . زٌادة على ذلك فؤن أولى خطوات أنموذج جانٌه التً هدً إعلام الطالبات بالأهدداؾ السلوكٌة المرؼوب منهن

مرورهدن بالخبرة التعلٌمٌة ، تعد خطوة مهمة وفاعلة، إذ أنها تبٌن لهن الدور المطلوب وما ٌفترض أن ٌتعلمته بعد توجٌههن الى 
الأفكار الرئٌسة فً الدرس ، فهذه الخطوة تنظم وتوجه جهود الطالبات وأنشطتهن نحو تحقٌق واكتساب الأفكار . ) الزؼول والبکور 

،2001،168) 

 الفصل الخامس:
 الاستنتاجات 

 -بعد عرض النتائج وتفسٌرهدا توصلت الباحثة الى مجموعة من الاستنتاجات هدً :

 فاعلٌة أنموذجً جانٌه وكلوزماٌر فً اكتساب المفاهدٌم البلاؼٌة . .1

ص الأدبٌة المتضمنة فاعلٌة خطوة ) المثال واللامثال ( التً تضمنتها خطوات الأنموذجٌن ، فً عملٌة التذوق الفنً للنصو  .2
 الأسالٌب البلاؼٌة .

 أن أسلوب كتابة الأمثلة على )لوحات ( وعرضها على الطالبات فً أثناء الشرح قد وفر .3
 وقتاً على المدرسة ، على الرؼم من أنه كلفها جهداً .

 التوصٌات

 لى إنها مفاهدٌم تدرس للمرة الأولى .الاهدتمام بتدرٌس المفردات البلاؼٌة الواردة فً كتاب البلاؼة للصؾ الخامس الأدبً ع  .1
إعداد دورات تطوٌرٌة لمدرسً اللؽة العربٌة ومدرساتها ، ٌدٌرهدا أساتذة متخصصون فً العلوم النفسٌة والتربوٌة ، تعطى لهم  .2

 المستحدثات فً طرائق التدرٌس لا سٌما النماذج
  التعلٌمٌة .
 المقترحات 

  -. أجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالٌة من حٌث استخدام الأنموجٌن على :1

 أ. مراحل دراسٌة أخرى ) إبتدائٌة ، ثانوٌة ، جامعٌة ( .
 ب. فروع اللؽة العربٌة )نقد ، صرؾ ، أدب ، خط ، عروض ( .  

 ج. عٌنة من الطلاب .
 د . مواد دراسٌة أخرى . 
 –. إجراء دراسة للمقارنة بٌن : ٕ 
 أ. الطلاب والطالبات باستخدام الأنموذجٌن كلٌهما فً تدرٌس البلاؼة . 
 ب. أنموذج كلوزماٌر مع أنموذج ) مٌرل وتٌسون ، أو برونر ، أو مارتورٌلا ( . 

 فكٌر الناقد ، أو الأبداعً ، أو الاستدلالً ( .. إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالٌة على أكثر من متؽٌر تابع ، مثل ) الاكتساب والت3

 . إجراء دراسة على البلاؼة فً الدراسة الجامعٌة ٌستخدم فٌها الأنموذجان مع المستوٌات4

 المعرفٌة الثلاثة العلٌا من تصنٌؾ بلوم المعرفً .
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 المصادر والمراجع 
 أولا: المصادر والمراجع العربٌة 

، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع والطباعة  ٕعلم النفس التر بوي " ط( " ٕٓٓٓابو جادو ، صالح محمد علً )  .1
 . 

، مکتب الفلاح للنشر والتوزٌع  ٔمدخل الی مناهدج البحث التربوي "ط ( " ٨٩٨ٔابو علام ، رجاع محمود )  .2
 ، الكوٌت .

، دار الفكر للنشر  ٕط( " الصورة البلاؼٌة عند بهاء الدٌن السبكً " 1٨٩ٕابو علً ، محمد بركات حمدي )  .3

 والتوزٌع ، عمان ، الاردن .
، دار الفکر للنشر والتوزٌع عمان ،  ٔ( " در اسات فً البلاؼة" ط1984ابو علً ، محمد برکات حمدي )  .4

 الاردن .
،  ٖٔ، ٕٔ( " الشمولٌة فً البلاؼة " المجلة الثقافٌة ، العددان 1987ابو علً ، محمد بركات حمدي )  .5

 الجامعة الاردنٌة .
معوقات حفظ طلاب الصؾ الاول التا نوي للنصوص الادبٌة فً ( " ٨٨۱ٔاحمد ، محمد عبد القادر )  .6

 (. 61مدارس البحرٌن ، اسبابه وعلاجه " مجلة رسالة الخلٌج العربً ، العدد )
للطباعة والنشر ،  اسس علم النفس التر بوي " ب ط ، دار الکتاب( " ٨٨ٔٔالازٌرجاوي، فاضل محسن )  .7

 الموصل .
 ( " فلسفة اللؽة العربٌة " ب ط ، الدار المصرٌة للتؤلٌؾ والترجمة ، القاهدرة .1965امٌن ، عثمان )  .8
الاحصاء الوصفً والاستدلالً " ، المإسسة ( " ٨۱۱ٔالبٌاتً ، عبد الجبار توفٌق وزکرٌا اتناسبٌوسی )  .9

 الثقافٌة العمالٌة ، بؽداد 
ابو منصور عبد الملك بن محمد " فقه اللؽة وسر العربٌة " ، المكتبة التجارٌة الكبرى ، القاهدرة ،  الثعالبً ،  .10

 ب ت .
 اثر النحاة فً البحث البلاؼً " بب ط ، دار النهضة ، مصر .( " ٨۱ٓٔحسٌن ، عبد القادر )  .11

 ، دار الشروق ، عمان.  ٔالمختصر فً تارٌخ البلاؼة " ط( " ٨٩ٕٔحسٌن ، عبد القادر )  .12
،  1، ط  1تدرٌس الدراسات الاجتماعٌة فً التعلٌم العام " ج ( " ٕٓٓٓحمٌدة ، امام مختار وآخرون )  .13

 مكتبة زهدراء الشرق ، القاهدرة .

، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع  1( " التصمٌم التعلٌمً نظرٌة وممارسة " ط ٨٨٨ٔالحٌلة ، محمد محمود )  .14

 مان ، الاردن .والطباعة ، ع

(  اثر استخدام انموذجً برونر و جانٌه فً اكتساب تلامٌذ المرحلة 1996الخفاجً ، طالب محمود ٌاسٌن )  .15

ابن  –الابتدائٌة للمفاهدٌم الجؽرافٌة واستبقائها " رسالة دكتوراه ؼٌرمنشورة ، جامعة بؽداد ، كلٌة التربٌة 
 رشد .

 دراسة البلاؼة العربٌة " دار النهضة العربٌة ، بٌروت( " المدخل الى 1٨ٙ٩خلٌل ، احمد )  .16
، مطبعة وزارة التربٌة والتعلٌم ،  ٔطرق التدرٌس العامة "ط ( " ٨٨۱ٔالخوالدة ، محمد محمود و اخرون )  .17

 الجمهورٌة الٌمنٌة .
باعة مناهدج البحث التر بوي " ، دار الحكمة للط( " ٨٨ٓٔداود ، عزٌز حنا وانور حسن عبد الرحمن )  .18

 والنشر ، بؽداد .
( " اساسٌات القٌاس والتقوٌم فً تدرٌس العلوم " ترجمة محمد سعٌد واخرون ، دار 1٨٩٘دوران ، رودنً )  .19

 الامل ، الاردن .
 ، دار القلم ، الكوٌت.  1( " الاتجاه المعاصر فً تدرٌس العلوم " ط 1 ٨۱ٗالدٌب ، فتحً )  .20
المفاهدٌم والتعلم فً مرحلة الطفولة المبكرة " ترجمة نجم الدٌن علً ( " تكوٌن 1٨٨دٌن ، ر. ستبزر )   .21

 وشاكر العبٌدي ، مطبعة التعلٌم العالً بالموصل ، العراق .
 . 1979الزمخشري ، جار الله ابو القاسم محمود بن عمر " اساس البلاؼة " دار صادر ، بٌروت    .22
-، دار الفكر للنشر والتوزٌع ، عمان  1علٌم الصفً " ط ( " التعلم والت1٨٩٨الزٌود ، نادر فهمً وآخرون )  .23

 الاردن .
، مطبعة عٌسی الحلبی و  1السبكً ، احمد بن علً " عروس الافراح فً شرح وتلخٌص المفتاح " ج   .24

 . ٨ٖ۱ٔشرکانه بالقاهدرة ، 
والرٌاضٌات والعلوم ( " تدرٌس مفاهدٌم اللؽة العربٌة ٨٩٩ٔسعادة جودت أحمد وجمال ٌعقوب الٌوسؾ )  .25

 بٌروت . –والتربٌة الاجتماعٌة " دار الجٌل 
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اثر استخدام انموذجً اوزٌل و کلوز ماٌر التعلٌمٌة فً اكتساب ( " ٨٨٨ٔالشمري ، فاضل عبٌد حسون )  .26
 ابن الهٌثم . –المفاهدٌم الاحٌائٌة واستبقائها " رسالة دكتوراه ؼٌر منشورة ، جامعة بؽداد ، كلٌة التربٌة 

، مطابع الارز ، عمان  ٔمبادی القٌاس والتقوٌم فً التربٌة " ط( " ٨٨٨ٔالظاهدر ، زکرٌا محمد و اخرون )  .27
 ، الاردن .

( " اتجاهدات حدٌثة فً تدرٌس العلوم " مدٌرٌة مطبعة الإدارة المحلٌة ، 1٨۱ٙالعانً ، رإوؾ عبد الرزاق )  .28

 بؽداد .
( " اثر تدرٌس البلاؼة بطرٌقة الاستكشاؾ فً التحصٌل وانتقال اثر التعلم 2000العبٌدي ، رقٌة عبد الائمة )  .29

والاحتفاظ به لدى طالبات الصؾ الخامس الادبً " رسالة دكتوراه ؼٌر منشورة ، جامعة بؽداد ، كلٌة التربٌة 
 ابن رشد .  –

فظ القران الکرٌم علی التحصٌل فً بعض المهارات اتر مستوی ح( " ٨٨۱ٔعجٌز ، عادل احمد محمد )  .30
اللؽة العربٌة " ، المإتمر التربوي الاول )اتجاهدات التربٌة وتحدٌات المستقبل( جامعة السلطان قابوس ، كلٌة 

 التربٌة ، المجلد الخامس ) دراسات فً تعلم وتعلٌم اللؽات ( 
" تحقٌق محمد علً البجاوي ومحمد ابو الفضل العسكري ، ابو هدلال الحسن بن عبد الله " الصناعتٌن   .31

 . ٨۱ٔٔ،  ٕابراهدٌم ، مطبعة السعادة ، القاهدرة، ط
 عطا ، ابراهدٌم " المقاٌٌس البلاؼٌة عند ابن رشٌق فً كتابه العمدة " ، مكتبة النهضة المصرٌة ، ب ت .  .32
 .العراق  –( " علم المعانً " مطبعة جامعة البصرة ٨٩٘ٔعلوان ، قصً سالم )  .33
 ، الکوٌت ، مطابع کوٌت تاٌمز . ٔالمتعلم فً علم النفسی التر بوي " ط( " ٨٨ٓٔالعمر ، بدر عمر )  .34
 ( " القٌاس والتقوٌم فً العملٌة التدرٌسٌة " المطبعة الوطنٌة ، الاردن .٨٩٘ٔعودة ، احمد سلٌمان )  .35
" ترجمة محمد نبٌل نوفل واخرون ،  ( " مناهدج البحث فً التربٌة وعلم النفس1٨٩٘فان دالٌن ، دٌوبولدن )  .36

 ، مكتبة الانجلو المصرٌة . ٕط
 ( " المدخل الى دراسة البلاؼة " مكتبة النهضة المصرٌة .٨۱٩ٔفرٌد ، فتحً )  .37
( " التحلٌل الاحصائً فً العربٌة وعلم النفس " ترجمة هدناء العكٌلً ، دار ٨٨ٔٔفٌكسٌون ، جورج أي )  .38

 الحكمة للطباعة ، بؽداد . 
 ، دار الفکر ، عمان ، الاردن ٔتصمٌم التدرٌس " ط( " ٕٓٓٓقطامً ، ٌوسؾ و آخرون )  .39
، دار  ٕ( " تعلٌم اللؽة العربٌة ، دراسات تحلٌلٌة ومواقؾ تطبٌقٌة " ط1٨۱ٕقورة ، حسٌن سلٌمان )  .40

 المعارؾ ، مصر .
ب ، مطابع الشعب ، القاهدرة المبرد ، ابو العباس محمد بن ٌزٌد " البلاؼة " تحقٌق رمضان عبد التوا  .41

،1965 . 
، دار  ٕتدرٌس اللؽة العربٌة اسسه و تطبٌقاته التربوٌة " ط( " ٨۱ٔٔمجاور ، محمد صلاح الدٌن علً )  .42

 المعارؾ بمصر .
( " مشكلات تعلٌم اللؽة العربٌة حلول نظرٌة وتطبٌقٌة " دار الثقافة ، قطر ، ٨٩ٙٔمحجوب ، عباس )  .43

 الدوحة .
التقوٌم مفهومه و اهددافه و ادواته مع ترکٌز خاص علی الاختبارات ( " ٨٨٨ٔصباح محمود )محمد ،   .44

 المقالٌة والموضوعٌة " الجامعة المستنصرٌة ، بؽداد .
، المجلد الحادي  1( " اثر القران فً نشاة البلاؼة " مجلة المعلم الجدٌد ، ج ٨٘٩ٔمطلوب ، احمد )  .45

 . ٨ٓٔاد . والعشرون ، مطبعة المعارؾ ، بؽد
، دار الفکر للنشر والتوزٌع ، ٔالقاٌس والتقوٌم فً التربٌة وعلم النفسی " ط( " ٕٓٓٓملحم ، سامً )  .46

 الاردن .
، ترجمة حسٌن سلٌمان قورة  1مناهدج البحث التر بوي ط( " ٨۱۱ٔنسبت ، ج د . و ن ج انتوٌستلی )  .47

 وابراهدٌم بسٌونً عمٌرة ، دار المعارؾ ، مصر .
 ، دار الفرقان ، عمان ، الاردن ٕ( " علم النفس التربوي " ط1985، عبد المجٌد ) نشواتی  .48
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 يؼىقبد اعزخذاو انخشائق انحذَ خ نهزذسَظ

 فٍ انًشحهخ الاػذادَخ

 

 

 
 

 م .م ؼفران حسٌن ابراهدٌم
 الاساسٌةجامعة دٌالى / كلٌة التربٌة 

 : لخصالق
دَو ئسب دئن هدرسْ لطرئئق ئلبدرٓس ؿ ٍٓدف ئلاثة ئلثئلْ ؤلِ هعرفب اعض ئلهعَقئب ئلبْ بثَ 

 لطٛا ئلهرثمب ئ٘عدئدٓب. الهىٍت ئلثدٓةب فْ بدرٓس هَئد 
دٓئلِ فْ ئلهدئرس ئ٘عدئدٓب فْ هركز هثئفظب طرائؽ البدرٓس ٓقبصر ئلاثة ئلثئلْ عمِ هدرسْ 

هدرسئ بن  ََّهةمب عٓىب ئلاثة  سئ( هدرِٕٗامغ هتبهع ئلاثة ) إذ 2016-2015لمعئن ئلدرئسْ 
 ئ بٓئرٌن ائلطرٓقب ئلعشَئئٓب. 
ؿ ئسبائىب ؤذ قسهب عمِ أراعب أاعئد كئٖبْ: )هعَقئب ببصلائثةب ئت َلبثقٓق ٌدف ئلاثة ئعد

اطآعب ؿ هعَقئب ببص،ائلهىئٌت َئلهبعمن ؿ هعَقئب ببص، ائلهدرسؿ هعَقئب ببص، ائلبىظٓن ئلهدرسْ
 طرئئق ئلبدرٓس(. 

قئهت و صدق ئٖدئب َلمبثقق ه، فْ بصهٓن ئٖدئب عمِ سمن لٓكئرب ئل هئسْت الائثةب َقد ئعبهد
اعرءٍئ عمِ هتهَعب هو ئلهثكهٓو ؤذ ئعبهد ئلصدق ئلظئٌرّ. بن بطآق ئٖدئب عمِ عٓىب الائثةب 

ئربائط آرسو ؤذ بآو ئلعٛهئب ئلبْ ؿ ( هدرسٓو. َقد بن ثسئا هعئهَُئسبطٛعٓب بكَىب هو )
 كئٔبْ: كئىب ئلىبٓتب ( كِٖ,َعمٍٓئ أفرئد ئلعٓىب فْ ئ٘تئابٓو فام ب )ؿ ثص

فْ ئلهرثمب الهدرسٓف ائلبىظٓن ئلهدرسْ كئىب ئٖكةر بأةٓرئ فْ عزَف ؿ ؤو ئلهعَقئب ئلبْ ببص
ئ٘عدئدٓب عو ئسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب ٓمٍٓئ فْ ئٌٖهٓب ئلهعَقئب ئلهبصمب ائلهدرس ةن 

 عمن. ئلهعَقئب ئلهبصمب اطآعب طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب َأ ٓرئ ئلهعَقئب ئلهبصمب ائلهىئٌت َئلهب
 
 
 
 
 
 
 
 

Obstacles to the use of modern methods to teach in middle school                  

                                                                                 

Abstract  
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The objective of this research is to identify some of the obstacles that face 

secondary school teachers of the Arabic language courses in using modern 

teaching methods in class . 

The research focuses on secondary school teachers of the Arabic language 

courses at the central region of Nineveh Governorate for the school year 30 

(2015-2016)  teachers out of 792, were randomly chosen to apply the research 

tool upon . 

To fulfill the objective of this research, the researcher first surveyed a number of 

teachers , he then identified four categories of obstacles ; obstacles related to 

school administrative system and environment, the teacher, courses and pupils, 

and the nature of teaching methods . 

The researcher constructed the research tool based on (Leekart), the tool was 

then presented to a number of professionals for validation.  

To measure the stability of the tool, it was first applied to an investigational 

sample of 10  teachers with, and after comparing results, (Pearson) was 

calculated with a result of 0.82, which proves the stability of the tool used . 

After applying the tool to the research subjects and calculating the results , the 

researcher concluded the following :School administrative and environmental 

related obstacles were the main cause of secondary school teachers abandoning 

modern teaching methods in Arabic language classes, then comes teacher related 

obstacles, followed by courses and pupils related obstacles, and finally, 

obstacles related to the nature of modern teaching methods . 

  

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

  -قشكمب العلث :

ؿ اهسبَُ ئلبرآب َئلبعمٓن فْ ئلاٛد ئلعرآب ٓبطما هو ئلهدرس أو ٓبتئَز دَر ئلىئق اءؤو ئٚربق 
لمهعمَهئب َئلهمقْ لمهعئرف ؤلِ دَر تدٓد لمهىٍت ٓعطْ هو  ٛلً فرصئ ثقٓقٓب لمبعمن ئلذئبْ َلىهَ 

َٚ شك أو ٌذئ ئلىهط هو ئلبعمٓن ٓسبَتا ئسب دئن طرئئق ، درئب َئٌبهئهئب ئلهبعمن ئله بمفبق
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ر ئلهشئركب ئٚٓتئآب أسئلٓا ثدٓةب بأ ذ اعٓو ئٚعبائر صعَائب ئلبعمن َهشكٛب ئلهبعمهٓو َبسبةَٓ
( ٌَذئ هو شأىً ؤو ٓءهو ئلىهَ Williamet.al,1998,p164) ىشئط براَّ  كؿ َئلفعئلب فْ

ٛزهب ئلهبَئزو لش صٓب ئلهبعمن َٓىهْ لدٓب ئلةقب ائلىفس َبسئعدي فْ بثقٓق ذئبً َئكبسئا ئلهٍئرئب ئل
 ئلبْ بهكىً ؤو ٓثْ ثٓئب هبكئهمب . 

، كئفبئلدرئسئب َئلهؤبهرئب َئلىدَئب ئلبرآَب ئلهىعقدب عمِ ئلهسبَٓئب  كةرةَعمِ ئلر ن هو 
بٍئ فْ ئلهَئد َ صَصئ عمِ ئلهسبَٓٓو ئلعراْ َئلعرئقْ لماثة فْ طرئئق ئلبدرٓس َئسب دئهئ

لن بدرس َببقصِ اعهق ئٖسائا ئلبْ بهىع ؤٚ ؤو ٌذي ئلدرئسئب َئلمقئءئب ، ئلهدرسٓب ئله بمفب
ب . فٛ ٓ فئ عمِ ئثد أٌهٓب َفئعمٓ دئن ئلطرئئق ئلثدٓةب فْ ئلبدرٓسهو ئسباصكرة عئهب ئلهدرسٓو 

دَو ئسب دئن ؿ بْ بثَاعض ئلهعَقئب ئل –كهئ ٓادَ  –َلكو ٌىئك ، ئسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب
ٚاد أَٚ هو هعرفب ىَعٍئ َبقدٓر ثتهٍئ َهو ةن َلكْ ىب ما عمِ ٌذي ئلهعَقئب ، ٌذي ئلطرئئق

 ٌَذئ هئ بصاَئ ؤلًٓ ٌذي ئلاثة . ، هكئفثبٍئ َئلب ما عمٍٓئ 
 ػ أهقيب العلث واللايب إليه:

ئلهبعمهٓو َٓعدٌن لمثٓئب ئلعهمٓب ؿ ؤو ئلبعمٓن ئٖسئسْ ئلسئئد فْ هعظن أقطئر ئلَطو ئلعراْ ٚ ٓؤٌ
ئلهدرسب ؿ ٖىً ٓثصرٌن فْ فءئء بترٓدّ دئ ،  (ِِص، َُٗٗ، ئتْ َائشَشؤعدئدئ صثٓثئ )ث

 ِ عمٍٓئ ئلطئاع ئلىظرّ َٓاعدٌن عو هتئٚب ئلهعرفب َئل ارب َٓكبفْ اإبائع طرئئق بدرٓس ٓط
، ئلهبعمهٓو ؿ ئلهعمن َئٚسبرتئع َئلثفظ هو قاؿ بمك ئلطرئئق ئلبْ بعبهد عمِ ئلبمقٓو هو قا، ئلبقمٓدّ

 ئلهعمَهئب َباسٓطٍئ لمهبعمهٓو.  ؿَٓكئد دَر ئلهعمن ٓقبصر عمِ هترد ىق
َئلاثة ئلعمهْ َ دهب ئلهتبهع ، ٌَْ ئلبدرٓس ، ؤذ ثددب أدآئب ئلبعمٓن ةٛة هٍئن رئٓسب لمهدرس 

 ( .Eble,1972, p110 َبأبْ هٍهب ئلبدرٓس فْ هقدهب ٌذي ئلهٍئن ) ،فْ ئهبٛك ئلهدرس ؿ َببهة
، ُٖٖٗ، ئهً اهئدب ب صصً ) ئل طٓاؤله تئىب ارئب َكفئٓئب ئلبدرٓس فْ ئلهَقف ئلبعمٓهْ ؤلِ 

ئلبدرٓس هىٍئ ؤو ئلاثة ٌَ أٌن َظئئف ئلبدرٓس ؤذ ؤو ؿ ( لٍذئ شئعب هفئٌٓن  ئطئب ثَٔص
لذئ عمِ ئلبعمٓن ؤو ٚ ٓبقٓد ، عمِ ئلدرتب ئلعمهٓب ٓعىْ كفئءب عءَ ٌٓئب ئلبدرٓس فْ أدئئً ؿ ئلثصَ

ٓس َئلبدرٓا عمٍٓئ )عاد اطرئئق ئلبدر َئو ئلهدرس لٓس فْ ثئتب ؤلِ ئ٘لهئن، اأسئلٓا هعٓىب 
سئلٓا ئلبدرٓس و هو ىبٓتب ئىبشئر ٌذي ئلهفئٌٓن ؤو بصف أكئ( َ ٖٗ-ٗٗص ، ُِٖٗ، ئلهَتَد

هو ئلطماب ببسن ائلتهَد ثٓة أصاثب ئلهثئءرئب ئلبْ بمقِ عمِ أعدئد هبزئٓدب ، َطرئئقٍئ ائلربئاب
 ( ُُٓص، ُٖٗٗ، عمٓهئبلبدرٓسٓب )ئلطئلا هثَر ئلعهمٓب ئؿ َٚ بتع، َئلسمآب

َٓهكو هٛثظبً َقٓئسً َبقَٓهً َهو ةن ئلبدرٓا عمِ هٍئرئبً ، فئلبدرٓس عمن لً أصَلً َقَئعدي 
اهئ فْ  َئو رفع كفئءب ئلهدرس ائسب دئن ئلطرئئق َئٖسئلٓا ئلبدرٓسٓب ٓؤدّ ؤلِ رفع كفئءب ئلبعمٓن ئلعئن

تَئىا ئ٘ىسئىٓب فْ رس هو شأىً أو ٓعهق ئلكهئ ؤو ئ٘عدئد ئلبراَّ لمهد، ذلك ئلتَئىا ئلاثةٓب فًٓ
( ْٕص، ُِٖٗ، آو عءَ ٌٓئب ئلبدرٓس َئلطئلا )عاد ئلهَتَد َٓطَر ئلعٛقب، عهمٓب ئلبدرٓس
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هو ئلصعَاب اهكئو ؤذ ٓمن ؿ فءٛ عو ذلك ؤو ئلب ٓر ئلهبَئبر فْ ئلهعرفب ئ٘ىسئىٓب كهئ َىَعئ تع
لمطئلا  ئٓب بعمٓهب لذئ لن ٓعد ههكىئ ئعبائر ثتن ئلهعرفب ئلهقدهب ، بٍئبفئصٓمٍئ َبطَرئؿ ئلهدرس اك

َؤىهئ .. ئلبأكٓد عمِ بزَٓد ئلطئلا ائلهٍئرب فْ بعمن ئٖشٓئء ئلتدٓدب ئلهسبهرب اتٍَدي ، َثٓدب ََئفٓب
ً ئلههٓز لش صٓب، َئلىئقدؿ ئلعمهْ َئلهىطقْ ئلهسبقئل ئصب َئلهٍن ٌَ بعمن ئلطئلا كٓفٓب ئلبفكٓر 

"ؤهئ هو ؿ : هىٍن صٓدئَّ ئلذّ قئ، ئلعدٓد هو ئلائثةٓو لٍذي ئلثئلب ( لذلك بىاًٗص ،ُٕٓٗ، ٓ مْ)ئلش
ثٓة طرئئق ئلبدرٓس ََسئئمً فثدة َٚ ثرت عو ئلتٍَد َئلربئاب فْ ؤلقئء ئلهثئءرئب ءهو 

 رتَعلمؿ ٌَذي ئٖسئلٓا ببسن ائلسمآب ٖىٍئ ٚ بباع ئلهتئ، و ئٖراعب ٘عدئد هبزئٓدب هو ئلطٛائلتدرئ
، ئل مق َئٚابكئر" )صٓدئَّ َٚ بشتع عمِ ئلبعمٓن ئلذئبْ َئعبهئد، ؤلِ ئلهصئدر َئلهكباب َئلطآعٓب

ءٛ ئلطئلا َقرئءب ئلهذكرئب  ٗص، ُْٖٗ ( كهئ ٓشٓر عٓسَّ ؤلِ ئقبصئر ئلهدرس عمِ هترد ؤه
بمك (.  َبأسٓسئ عمِ ّْص،َفْ ذلك ئىبقئء لَظٓفب ئلبدرٓس ارهبٍئ ) عٓسَّ د.ب ،ئله بصرب

ئسب دئن أسئلٓا ؿ ئلهعطٓئب ادأب ثدٓةئ ئلعدٓد هو ئلٍٓئئب ئلعئلهٓب بٍبن ابدرٓا ئلهدرسٓو فْ هتئ
 ئٚ ارّ ( .،  ُٓٗٗ، ص ُْٕ – َُٕٕبقىٓئب ئلبدرٓس ئلثدٓةب ) 

 هئ ٓأبْ : الثدٓةب َهو أشٍر بصئىٓف ئلطرئئق 
 ؿ : بصىٓف طرئئق ئلبدرٓس ثسا ىَع ئلبعمٓن ئلثئصػ أَٚ  

ؿ  .) َئلهتئ، ئٚىفعئلْ ؿ َئلهتئ، ئلهعرفْ ؿ ٓقَن ٌذئ ئلبصىٓف َفق لهتئٚب ئلىهَ ئلةٛةب : ئلهتئ
( ئلثركْ ئلىفسْ َاىئءئ عمِ ذلك ٓهكو بقسٓن Joanet.al,1987,p250، ئثهد ، ُِٗٗ، ص ّٔ

 طرئئق ئلبدرٓس ؤلِ ةٛةب أقسئن رئٓسٓب : 
رئء أَ ئٚسبىبئت أَ ئٚسبقصئء أَ ئٚسبكشئف . َقد طرئئق  ئصب ابدرٓس ئلثقئئق َئلهفئٌٓن ائٚسبق –أ 

َ ٓرٌن هو أىصئر هدرسب ؿ ، َئَزا، َارَىر ، هو : آئتً ؿ ٌذي ئلطرئئق كؿ أكد عمِ ئسب دئن هة
 ئلبعمن ئلهعرفٓب . 

 طرئئق  ئصب ابدرٓس َبعمٓن ئلقٓن َئٚبتئٌئب ئلهر َاب .  –ا 
 لقدرئب . طرئئق  ئصب ابدرٓس َبعمٓن ئلهٍئرئب َبىهٓب ئ -ت 
  -بصىٓف طرئئق ئلبدرٓس عمِ أسئس دَر ئلهعمن َئلهبعمن : -ىٓئ ةئ
ؿ كهئ،   (J,Quina,1989,p74)ؤذ ٓعد ٌذئ ئلبصىٓف ئٖكةر شَٓعئ آو ئلبرآَٓو فْ ئلعئلن   

( . ٌََ ئلبصىٓف ئلذّ قئهب عمِ  ُِِص،  ُٗٗٗ، فكرّ رٓئو ،  ُٕٔص، ُٕٕٗ،زٓبَو 
 ئئق ئلبدرٓس ؤلِ قسهٓو رئٓسٓٓو ِ بقسٓن تهٓع طرئلاثة ٌََ ٓقَن عما أسئسً ٌذ

 طرالق التدريس التقميديب :  –أ 
َٓكَو دَر ، ٌَْ ائ بصئر طرئئق ئلعرض َئ٘لقئء َئلبمقٓو َفٍٓئ ٓكَو ئلدَر ئلرئٓس لمهدرس 

ٌذي ئلطرئئق ئلهدرسب ئلقدٓهب فْ ئلبدرٓس َئلبْ كئىب بىظر ؤلِ ؿ ئلهبعمن سمآئ أَ ةئىَٓئ . َبهة
فْ ثد ذئبٍئ عمِ  ٛف ئلهدرسب ئلثدٓةب ئلبْ بعبرف اءرَرب ئكبسئا  ك ئٓبئا ئلهعرفب ئكبس
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ٌذي ئلهدرسب ئلبقمٓدٓب ئلقدٓهب ئسب دن ؿ كَسٓمب لبثقٓق  ئٓب هعٓىً َفْ ءؿ ئلهعرفب َلكو ٚ لذئبٍئ ا
لبثفٓز ئلهبعمهٓو عمِ ئلاثة َثفظ ئلهعمَهئب دَو ئٌٚبهئن ، ئلعقئا ئله بمفب ؿ ئلهدرسَو أشكئ

 لثئتئبٍن َئٌبهئهئبٍن . 
 طرالق التدريس اللديثب :  –ب 

آىهئ ٓقبصر دَر ئلهدرس عمِ ئلبَتًٓ ، ْ ٓمعا فٍٓئ ئلهبعمن ئلدَر ئلرئٓس ٌَْ ااسئطب ئلطرئئق ئلب
ٌذي ئلطرئئق لن ٓأبْ هترد ةَرب عمِ ئلطرئئق ئلقدٓهب ؿ َئ٘شرئف َئ٘رشئد . َئلثقٓقب ؤو ظٍَر هة

َئسبتئاب لظٍَر ئلعدٓد ، تئء كةهرب لبطَر ئلفكر ئلفمسفْ ئلبراَّ َئٚتبهئعْ هو تٍبؿ ا، لقدهٍئ 
رٓئو ،  Kenneth,1981,pp219-220ئب عمن ئلىفس ئلبراَّ ئلثدٓة هو تٍب أ رُ )هو ىظرٓ

، ( . َؤذئ كئىب طرئئق ئلبدرٓس ئلبقمٓدٓب قد أ فمب دَر ئلهبعمن فْ عهمٓب ئلبدرٓس  ُِْص،ُٗٗٗ،
ثرصب عمِ  كهئ، اطآعب ئلهبعمن َثئتئبٍئ َئٌبهئهئبً  كآران فقد أَلب ئلطرئئق ئلثدٓةب ئٌبهئهئ 

َقَئىٓىً َهائدئً . َهو ئٖهةمب عمِ طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب ئلبْ ٓهكو ، ىظرٓئب ئلبعمن  هرئعئب
، ئلهىئقشب ، ئلهشكٛب ؿ َث، َئٚسبقصئء ، طرٓقب ئلهشرَع ؿ الهكاد الهىٍتٓب : بَظٓفٍئ هو  ٛ

ئلعدٓد  َئلبعٓٓىئب فإو ئلهبفثص لٍذي ئلطرئئق ٓتد أىٍئ برئعْؿ ( ، َلعا ئٖدَئر ) ئلبهةٓ، َئلَثدئب 
ش صٓب هبَئزىب َهبكئهمب لمهبعمن َهو ٌذي ؿ هو ئلهائدإ ئلبرآَب ئلثدٓةب ئلبْ بسٍن فْ ؤعدئد َصق

 ئلهائدإ : 
 هرئعئب ئلفرَق ئلفردٓب آو ئلهبعمهٓو فْ ئلقدرئب َئٌٚبهئهئب َئل ارئب ئلسئاقب .  – ُ
 بىهٓب ئلقدرئب َئلهٍئرئب ئلعقمٓب َئلادىٓب عمِ ثد سَئء .  -ِ
 قٓق ئلبَئزو آو ثرٓب ئلهبعمن َبَتًٓ ئلهعمن لً . بث -ّ
 عمِ بطَر ئٌبهئهئب تدٓدب . ؿ ئٌبهئهئب ئلهبعمهٓو ئلثئلٓب َئلعهؿ ئسب ٛ -ْ
 هسؤَلٓب بمك ئلقرئرئب . ؿ ؤبئثب ئلفرص أهئن ئلهبعمهٓو ٚب ئذ قرئرئبٍن اأىفسٍن َبثه -5
 راط ئلهثبَُ ئلبعمٓهْ اثٓئب ئلهبعمن .  -6

ئلعرض ئلهَتز لبصىٓفئب طرئئق ئلبدرٓس ٓىا ْ ئلبىًَٓ ؤلِ ؤو طرئئق ئلبدرٓس َفْ ءءَ ٌذئ 
َاءرَرب بتئَاٍئ هع ، بهئشٓئ هع ؤ رئض ئلبرآب َأٌدئفٍئ ، ئلبقمٓدٓب ٚاد لٍئ أو بب ٓر َببطَر 

 ئله بمفب . ؿ هبطمائب ئلهبعمن َ صئئص لىهَي فْ ئلهرئث
 :ػ قا يأتي ؿ العلث قن خلبا أهقيب هذكيقكف تلديد 

دَو ئسب دئن هدرسْ طرئئق ئلبدرٓس ؿ هثئَلب ئلبعرف عمِ اعض ئلهعَقئب ئلثقٓقٓب ئلبْ بثَػ ُ
 ٌذي ئلهعَقئب َهعئلتبٍئ. ؿ ههئ قد ٓفبث ئلائا أهئن ئلائثةٓو ئلهب صصٓو لبىئَ، ئلثدٓةب 

عئلٓب لزٓئدب ف، طرئئق ئلبدرٓس َأسئلٓاً ؿ ئلثئتب ؤلِ ئلهزٓد هو ئلدرئسئب ئلهب صصب فْ هتئ -ِ
 ؿ الدراسب . عهمٓب ئلبدرٓس ئلهسب دهب فْ ثق
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ؿ ئلبْ ثئَلب ئلكشف عو طآعب ئلهعَقئب ئلبْ بثَالائثةب ػ عمِ ثد عمن ػ قمب ئلدرئسئب ئلعرآب ػ ّ
 دَو ئسب دئن هدرسْ طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب. 

مب ئلبعمٓن ٌذي ئلاثة  طَب أَلٓب فْ بطَٓر َبثسٓو طرئئق ئلبدرٓس فْ هرثؿ ٓىبظر ؤو بشك -ْ
 ئ٘عدئدّ ) ئلةئىَّ ( فْ ئلعرئق . 

  -هدف العلث :
دَو ئسب دئن هدرسْ طرئئق ئلبدرٓس ؿ ؤلِ هعرفب اعض ئلهعَقئب ئلبْ بثَلْ ئلاثة ئلثئٍٓدؼ 

 ئلثدٓةب فْ بدرٓس هَئدٌن لطٛا ئلهرثمب ئ٘عدئدٓب . 
 :ػ لدود العلث 

دٓئلِ فْ ئلهدئرس ئ٘عدئدٓب فْ هركز هثئفظب طرائؽ البدرٓس ٓقبصر ئلاثة ئلثئلْ عمِ هدرسْ 
 .  2016-2015لمعئن ئلدرئسْ 

 :ػ تلديد القصطملات 
 لغب :القعوقات 

 (1990عرفٍئ العاكدم )
 (14، ص 1990عئؽ ٓعكؽ / ٓعٓؽ الشْء أك الفعؿ ٓهىعً هىً أك ٓش مً عىً )العاكدم ، 

 اصطلبلان القعكقات 
 (  َُٖٗعرفٍئ ؤارئٌٓن ) 

 بثقٓق ٌدف ٓبطما ئتبٓئزي هزٓدئ هو ئلتٍَد ئلعقمٓب َئلتسهٓب ؿ هئ ٓبعمق لَ ٓعرق كؿ
 ( .  َِص،  َُٖٗ، ) ؤارئٌٓن  

 ٌػ( 1417عرفٍئ الهطٓرم )
 (12ٌػ ، ص1417ٌْ العكاهؿ البْ بعكؽ كبعرقؿ ثدكث شْء هفركض أف ٓقع )الهطٓرم ، 

 :ػ التعريف الإيرالي 
ئلبْ بَئتً ئلهدرسٓو َئلبْ بؤةر عمٍٓن ٓقصد اهصطمث الهعكقئت فْ هتئؿ الاثث ٌذا ٌْ الصعكائت 

ههئ ٓؤةر عمِ اسبٓعئب َبقف ثئئٛ دَو بثقٓق أٌدئف ئلبدرٓس . البدرٓس سماْ فْ عهمٓب ؿ اشك
 الطماب لمهئدة الدراسب . 

 لغب :ػ الطريقب 
 (1995عرفٍئ الرازم )

رًٓؽي السآؿ ٓذكر كٓؤىث بقكؿ الطرٓؽ اٖعظـ كالطرٓؽ العظهِ كالتهع أطٍرًقبه ك ] طرؽ [ ط ر ؽ : الطَّ 
ء طرٓقب قكهٍـ ك طىرائًؽي قكهٍـ  ؤٚ ـ ٓقئؿ ٌذا رتؿ طرٓقب قكهً كٌ طيريؽه ك طىرًٓقبي القكـ أهئةمٍـ ك ٓئرٌ

م كىئ فرقئ ه بمفب ( أ11أٓءئ لمرتئؿ اٖشراؼ كهىً قكلً بعئلِ) كىئ طرائؽ قددا ( )سكرة التف : اٚٓب 
 ( 303، ص 1995)الرازم ، 
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 الطريقب اصطلبلان:

 ( :  َُٖٖٗعرفٍئ سمٓهئو ) 
هثبَُ ئلهىٍت لمطئلا أةىئء قٓئهً ائلعهمٓب ئلبعمٓهٓب" ) سمٓهئو ؿ "ئلطرٓقب ئلبْ ٓسب دهٍئ ئلهعمن فْ بَصٓ

 ( .  ُِِص، ُٖٖٗ، 
 ( :  ََِِعرفً ئدن ) 

 ئلهائشر آو ؿ هَئقف ئلبفئعؿ هو  ٛؿ أفءؿ اأىً ذلك ئلىهط ئلذّ ٓقَد ؤلِ ئلبعمن أَ بثصٓ
 (  َُُص ،  ََِِ، ئلهدرس َطٛاً ) ئدن 

 :ػ التعريف الإيرالي  
ل رض بثقٓق أٌدئف ئلبدرٓس َؤثدئة طرائؽ البدرٓس الثدٓةب تهٓع ئ٘ترئءئب ئلبْ ٓقَن اٍئ هدرس 

عمِ بثقٓق ؿ ئلذّ ٓعهؿ عهمٓب بعمٓن ئلطماب ائلشكؿ بسٍٓؿ هو ئتكذلؾ البفئعؿ آف الهعمـ كالطماب 
 ئٌٖدئف ئلبعمٓهٓب فْ ئلبدرٓس . 

 كٓهكف بعرٓفً اصطٛثئن :ئلاثة ئلثئلْ هصطمث طرئئق ئلبدرٓس ؿ َٓبىئَ
 طرائؽ البدرٓس اصطٛثئن:

ؼ كال ارات البراكٓب البْ بقدـ الكٓفٓب البْ بىظـ اٍئ الهعمكهئت كالهكاق  :عرَّفٍئ الشئفعْ كزهٛئً  اأىٍئ
لمهبعمـ كبعرض عمًٓ لبثقٓؽ اٌٖداؼ الهىشكدة ، كهئ أشئر إلِ أىٍئ اٖسمكب الذم ٓقدـ اً الهدرس ) 
الهعمـ ( الهعمكهئت كالثقئئؽ لمبٛهٓذ  اأىٍئ "ٌْ اٖسمكب الذم ٓىظـ اً الهعمـ الهكاقؼ كال ارات البْ 

،  ق 1417،  الشئفعْ ) ٓقئ لٌٛداؼ العمهٓب كالبراكم(ٓذ فٍٓئ بثقٓرٓد الهعمـ اف ٓثدث البفئعؿ هع بٛه
 (. 323ص
كذكر ٓس قىدٓؿ اأىٍئ " هئ ٓباعً الهعمـ هف  طكات هبسمسمب هببئلٓب كهبرااطب لبثقٓؽ أٌدافئن بعمٓهٓب  

 ( .155ٌػ ، ص421)قىدٓؿ ، 
 الهرثمب اٚعدادٓب : 

ب بقاؿ الطماب اعد اعبهدت الائثةب بعرٓؼ كزارة البرآب فْ بعرٓؼ  الهرثمب ا٘عدادٓب : ))هؤسسب براكٓ
ـ اٚهبثئىئت الكزارٓب فْ الهدارس الهبكسطب, كهٍهب ٌذي الهؤسسئت ٌك بهكٓف الطماب هف امكغ  اتبٓئزٌ
مٍـ فْ الد كؿ إلِ  ع اعض الهٓئدٓف الفكرٓب كالبطآقٓب كبؤٌ هسبكل أعمِ هف الهعرفب كالهٍئرة هع بىكٓ

 (.40, ص 1981البرآب , التئهعب.(( )كزارة 
ٌْ الهرثمب البْ بمْ الهرثمب الهبكسطب كاٚىبهئء الِ الهدرسب ا٘عدادٓب ثؽ هكفكؿ  لمطٛب كالطئلائت 

 (145:  1991تهٓعئ دكف بهٓٓز .  ) هزعؿ ،
 :ػ الدراسات الساعقب 
 ( :  ٧٨٩١دراسب عطوة ) 



 ْـ1439 -و 2018نظُح  –1ج/ 19يدهح َظك                                                                 انعذد/
 

  
 
 

607 

دَو ئسب دئن ئٖسئلٓا ئلثدٓةب ؿ ثَؤلِ ئلكشف عو ئلهعَقئب ئلثقٓقٓب ئلبْ بالدراسب ٌدفب ٌذي 
لبدرٓس ئلعمَن لمهرثمب ئلبعمٓن ئٖسئسْ فْ هصر . َقد طَر ئلائثة أدئب  ئصب لقٓئس بمك ئلهعَقئب 

َبألفب عٓىب ، ( فقرب هقسهب ؤلِ بسعب أاعئد  َْْئشبهمب ٌذي ئٖدئب عمِ ) ، كهئ ٓرئٌئ ئلهعمهَو 
َقد ئعبهد ، ب ئلعمَن ئلعئهب فْ ئلهرثمب ئٖسئسٓب ( هعمهئ َهعمهب ههو ٓدرسَو هئد َُٖئلاثة هو ) 

فقرب ؿ ئلائثة فْ هعئلتب آئىئب درئسبً ؤثصئئٓئ عمِ ثسئا هبَسط ئلدرتب ئلبْ ثصمب عمٍٓئ ك
َهو ةن بربٓا ئلفقرئب ، اعد ؿ عمٍٓئ كؿ هو فقرئب ئٖدئب َكذلك ثسئا هبَسط ئلدرتب ئلبْ ثص

دَو ئسب دئن ؿ ؤو أكةر ئلهعمَهئب ئلبْ بثَ، اثة َئ٘اعئد باعئ ل طَربٍئ َقد أَءثب ىبئئت ئل
 ئٖسئلٓا ئلثدٓةب لبدرٓس ئلعمَن فْ هرثمب ئلبعمٓن ئٖسئسْ ٌْ ائلبربٓا ئٖبْ :

 ئلهعمن ؿ . ئى فئض د ُ
 . عدن هٛئهب ئلهىئٌت ئلهسب دهب لفمسفب ئلبعمٓن ئٖسئسْ َأسئلٓا ئلبعمٓن ئلثدٓة ِ
هو ئلهدئرس ئ٘عدئدٓب َئٚابدئئٓب ٌَهئ ثمقبْ ئلبعمٓن ؿ كَئلٍدف فْ ؿ . عدن ئٚىستئن فْ سٓر ئلعهّ

 ئٖسئسْ 
 . عدن َتَد ئلفىٓٓو ئلقئدرٓو عمِ ئلهسئعدب فْ ئسب دئن أسئلٓا ئلبدرٓس ئلثدٓةب ْ
 . ئلكبا ئلهدرسٓب هصئ ب اطرٓقب بفرض عمِ ئلهدرس ؤبائع ئٖسئلٓا ئلبقمٓدٓب فْ ئلبدرٓس ٓ
 ب هعٓىب هو طرئئق ئلبدرٓس . ئلهدرس ؤلِ ئٚلبزئن اطرٓقؿ . عدن هٓٔ
 . عدن بَفر ئلهصئدر ئلٛزهب هو ئلهدرس َئلبمهٓذ ٕ
 . عدن بَفر ئٖتٍزب َئٖدَئب ئلءرَرٓب ٖ
 . ثئتب أسئلٓا ئلبدرٓس ئلثدٓةب ؤلِ هزٓد هو ئلَقب َئلتٍد ٗ

 .ئلبركٓز عمِ تَئىا ئلثفظ َئٚسبظٍئر. َُ
ئ٘هكئىٓئب ئلهئدٓب َئلاشرٓب ئلهبصمب اهبطمائب ئلبطَٓر . ػ )ئلىبئئت ؤلِ أو ئلاعد ئل ئص اكهئ أشئرب 

ٓمًٓ فْ ئلبربٓا ، ئٖسئلٓا ئلثدٓةب فْ بدرٓس ئلعمَنئٖكةر  طَرب فْ عدن ئسب دئن ؿ ئلعَئهؿ بهة
 ئلهعَقئب ئلهبصمبػئلهعَقئب ئلهبصمب اتَئىا فىٓب فْ ئلهىئٌت ةن ئلاعد ئل ئص اػئلاعد ئل ئص ا

هعمن ىثَ أسئلٓا ئلهبصمب ائبتئٌئب ئلؿ ئلعَئهػةن ئلاعد ئل ئص ا، دئدٓبائلهبطمائب ئلبىظٓهٓب َئ٘ع
ٚسب دئن ئ٘هكئىئب ئلهئدٓب ئلٛزهب  ِ ئلائثة فْ درئسبً اءرَرب بَفٓر. َقد أَصئلبدرٓس ئلثدٓةب

 كئفب ئلبْ بهكو أو بثفز ئلهعمن ٚسب دئن بمك ئٖسئلٓاؿ بَفٓر ئلعَئه ككذلؾأسئلٓا ئلبدرٓس ئلثدٓةب 
 ( 39، ص8ُٕٗ، ئلبدرٓس )عطَب فْ عهمٓب

 ( :  ٧٨٨٧دراسب اليعر ) 
ٌْ درئسب هٓدئىٓب ٌدفب ؤلِ ئلبعرف عمِ ئلطرئئق ئٖكةر شَٓعئ فْ ئلبدرٓس لهئدب ئلت رئفٓب فْ 

كهئ ٌدفب ؤلِ ئلكشف ههئ ؤذئ كئو ٌىئك ، ئلهرثمب ئلهبَسطب لماىٓو فْ ئلههمكب ئلعرآب ئلسعَدٓب 
َلبثقٓق ٌدف ، َئلتىسٓب َئلب صص َآو طآعب بمك ئلطرئئق  هو هب ٓر ئل اربؿ عٛقب آو ك
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، ئلاثة طَر ئلائثة أدئب  ئصب لمبعرف عمِ ئلطرئئق ئٖكةر شَٓعئ هو َتٍب ىظر ئلهعمهٓو 
دَو ئسب دئن اعض ؿ بثَؿ ئشبهمب أدئب ئلاثة عمِ ةٛة فقرئب بهكو ئلىظر ؤلٍٓئ كهعَقئب أَ عَئه

َقد صٓ ب ٌذي ئلفقرئب عمِ ئلىثَ ، فْ بدرٓس ئلت رئفٓئ  طرئئق ئلبدرٓس َ صَصئ ئلثدٓةب هىٍئ
 ئٖبْ : 

 . عدن ئسب دئن اعض ئلطرئئق ٓعَد ؤلِ عدن ئ٘لهئن اٍئ . ُ
 . عدن ئسب دئن اعض ئلطرئئق ٓعَد ؤلِ عدن ئلبدرٓس عمٍٓئ . ِ
. عدن ئسب دئن اعض ئلطرئئق ٓعَد ؤلِ عدن بَفر ئ٘هكئىئب َئلهعدئب َئٖدَئب ئلٛزهب َقد ّ
 صمب ئلاثة ؤلِ ىبئئت عدٓدب بشٓر ؤلِ هئ ٓرباط هىٍئ ائلفقرئب ئلةٛة ئلهشئر ؤلٍٓئ سئاقئ . بَ

ئشئرب ئلىبئئت أو ئلهدرسٓو ائ بٛف هسبَٓئب ئل ارب لدٍٓن ٓبقفَو َادرتب عئلٓب عمِ ئىً ٚ ٓبن 
َو ئسب دئن اعض ئلطرئئق فْ بدرٓس ئلت رئفٓئ لعدن بَفر ئ٘هكئىئب َئلهعدئب ئلٛزهب ٌَن ٓبفق

َادرتب هبَسطب عمِ ئىً ٚ ٓبن ئسب دئن اعض ئلطرئئق لعدن ئ٘لهئن اٍئ أَ ئلبدرٓس عمٍٓئ. َعمِ 
ئشئرب ئلىبئئت ؤلِ أو هعظن ئلهدرسٓو ئلسعَدٓٓو َ ٓر ئلسعَدٓٓو ٓبفقَو ، هسبَُ هب ٓر ئلتىس 

عدئب َادرتب عئلٓب عمِ أو عدن ئسب دئن اعض طرئئق ئلبدرٓس ٓعَد لعدن بَفٓر ئ٘هكئىئب َئله
َئٖدَئب ئلٛزهب َثبِ عمِ هسبَُ هب ٓر ئلب صص فقد ئبفق هدرسَ ئلب صصئب كئفب َادرتب 

، ) ئلتار .عئلٓب تدئ عمِ أو عدن ئسب دئن اعض ئلطرئئق ٓعَد لعدن بَفر ئ٘هكئىئب َئٖدَئب ئلٛزهب
 (  143، ص ُُٗٗ

 هكازىب الدراسئت ائلاثث الثئلْ
الهعركءب كالاثث الثئلْ لمكقكؼ عمِ ىقئط المقئء كاٚ بٛؼ فْ سبكازف الائثةب آف الدراسئت السئاقب 

( 1عدة تكاىب هىٍئ عىكاف الدراسب كالسىب ، هكئف الدراسب ، ٌدؼ الدراسب كىبئئت الدراسب كالتدكؿ )
 ٓكءث ٌذي الهكازىب اشكؿ بفصٓمْ .

 ٓكءث الهكازىب آف الدراسئت السئاقب كالاثث الثئلْ .( 1تدكؿ )
 ىبئئت الدراسب ٌدؼ الدراسب الهكئف السىب اسـ الائثث عىكاف الدراسب

هعكقئت بثكؿ 
دكف اسب داـ 
اٚسئلٓب الثدٓةب 
لبدرٓس العمكـ 
لهرثمب البعمٓـ 

 اٚسئسْ

عطكة ، فكزم 
 السعٓد

الكشؼ عف الهعكقئت  هصر 1987
الثقٓقٓب البْ بثكؿ 
دكف اسب داـ 
اٚسئلٓب الثدٓةب 
لبدرٓس العمكـ لهرثمب 

اٚسئسْ فْ البعمٓـ 
 هصر

اٚهكئىٓئت الهئدٓب 
كالاشرٓب الهبصمب 
اهبطمائت البطكر 
بهةؿ العكاهؿ 
اٚكةر  طكرة فْ 
اسب داـ اٚسئلٓب 
الثدٓةب فْ 
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 البدرٓس

ـ طرؽ  بقكٓ
بدرٓس الت رافٓئ 
كهدل ا بٛفٍئ 
ائ بٛؼ  ارات 

الهدرسٓف 
تىسٓئبٍـ 

كب صصئبٍـ فْ 
الهرثمب 
 الهبكسطب

التار ، سمٓهئف 
 هثهد

الههمكب  1991
العرآب 
 السعكدٓب

البعرؼ عمِ الطرائؽ 
اٚكةر شٓكعئ فْ 
البدرٓس لهئدة 
الت رافٓئ فْ الهرثمب 
الهبكسطب فْ الههمكب 
العرآب السعكدٓب 
كالكشؼ ههئ اذا كئف 
ٌىئؾ عٛقب آف 
هب ٓر ال ارة كالتىسٓب 
كالب صص كآف بمؾ 

 الطرائؽ

اف هعظـ 
الهدرسٓف ٓبفقكف 
عمِ اف عدـ 

داـ اعض اسب 
طرائؽ البدرٓس 
ٓعكد لعدـ بكفر 

اٚهكئىئت 
 كاٚدكات الٛزهب

هعكقئت اسب داـ 
الطرائؽ الثدٓةب 
لمبدرٓس فْ 

الهرثمب 
 اٚعدادٓب

العائدم ،  فراف 
 ثسٓف اارآٌـ

هعرفب الهعكقئت البْ  العراؽ 2016
بثكؿ دكف اسب داـ 
الطرائؽ الثدٓةب فْ 
بدرٓس هكاد الهرثمب 

 اٚعدادٓب

اسب داـ الهدرس 
طرائؽ البدرٓس 
الثدٓةب ٓبأةر كةٓرا 
ائلٍٓكؿ البىظٓهْ 
كاٚدارم لمهدرسب 
كهئ ٓسىد لمهدرس 
هف هٍئـ اعءٍئ 
ادارم كاعءٍئ 

 اكئدٓهْ

 
 قيتقع العلث وعيةته :  

دٓئلِ فْ ئلهدئرس ئ٘عدئدٓب فْ هركز هثئفظب طرائؽ البدرٓس بكَو هتبهع ئلاثة هو تهٓع هدرسْ 
( هدرسئ َقد بن ثصر هتبهع ئلاثة هو ِٕٗ( َقد امغ عددٌن )2016 - 2015سْ ) لمعئن ئلدرئ

( هدرسئ بن َّأهئ عٓىب ئلاثة فقد ام ب )دٓئلِ ئلستٛب َئلَةئئق ئلرسهٓب فْ هدٓرٓب برآب ؿ  ٛ
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ٌذي ؿ ئ بٓئرٌن ائلطرٓقب ئلعشَئئٓب .َٚشك أو ٌذي ئلىساب ببتئَز ئٖدىِ لىساب ئلعٓىئب ئلههةمب فْ هة
 (.  ُٖٓٗ، ة ) فئىدئلٓو ئلاث

 أداة العلث :  
 إعداد الأداة : 

دَو ئسب دئن ؿ اإعدئد أدئب  ئصب لمكشف عو ئلهعَقئب ئلبْ بثَقئهت الائثةب بثقٓقئ لٍدف ئلاثة 
 طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب كهئ ٓرئٌئ هدرسَ ئلهرثمب ئ٘عدئدٓب . 

ئلهفبَت ئٖبْ : فْ رأٓك هئ ئٖسائا أَ ؿ عمِ ئلسؤئؿ ابصهٓن ىهَذت اسٓط ئشبه. قئهت الائثةب ُ
َقد بن بَزٓع ٌذئ ئلىهَذت عمِ ؟ دَو ئسب دئن هدرسْ طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب ؿ ئلهعَقئب ئلبْ بثَ

ض َكئو ئلٍدف هو ٌذئ ئلىهَذت هثئَلب ئلبعرف ؤلِ اع، عدد هو ئلهدرسٓو هو هتبهع ئلاثة 
لطرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب . َقد شكمب ئسبتئائب الهئدة دَو ئسب دئن هدرس ؿ ئلهعَقئب ئلبْ بثَ

ثٓة أفئد هىٍئ ئلائثة فْ صٓئ ب ئلعدٓد هو ، ئٖسئسْ فْ أدئب ئلاثة ؿ ئلهدرسٓو ئَٖلٓب ئلٍٓك
 ئلفقرئب . 

. ؤذ ئطمع عمِ أدَئب . ةن قئن ئلائثة اهرئتعب ئلدرئسئب ئلسئاقب ئلهبصمب اهَءَع ئلاثة ئلثئلٓب ِ
 ئلاثة ئلهسب دهب فْ بمك ئلدرئسئب َأفئد هىٍئ صٓئ ب فقرئب أدئبً . 

ئلهفبَت فقد بن ؤعدئد فقرئب ئٖدئب فْ صَربٍئ ؿ الائثةب . طاقئ ٚسبتئائب ئلهدرسٓو عمِ سؤئّ
 ( فقرب هقسهب عمِ أراعب أاعئد عمِ ئلىثَ ئٖبْ : َّئَٖلٓب ثٓة بءهىب )

 لبىظٓن ئلهدرسْ. ائؿ هعَقئب ببص -أ  
 ائلهدرس. ؿ هعَقئب ببص -ا 
 ائلهىٍئت َئلهبعمن. ؿ هعَقئب ببص -ت 
 اطآعب طرئئق ئلبدرٓس. ؿ هعَقئب ببص -ت 

 هسب هسبَٓئب لٙتئاب كهئ ؿ فْ بصهٓن أدئب ئلاثة سمن لٓكئرب لمقٓن َئلذّ ٓشهباعت الائثةب َقد ئ
 ( . 2رقن )ؿ ٌَ فْ ئلتدَ

 ٘تئاب َئلقٓن ئلهَئفقب لٍئ ثسا هقٓئس )لٓكئرب( لمقٓن. ( : هسبَٓئب ئ2رقن )ؿ تدَ
 القٓـ الرقهٓب الهكافقب لهسبكل اٚتئاب هسبكل اٚتئاب

 الفقر السمآب الفقرة اٚٓتئآب

 1 5 أكافؽ اشدة

 2 4 أكافؽ

 3 3  ٓر هبأكد

 4 2 ٚ أكافؽ
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 5 1 ٚ أكافؽ اشدة

 الصدق الظاهري للؤداة :  
عرض فقرئب ئٖدئب عمِ عدد هو ئلهثكهٓو َقد طما هو ؿ لٗدئب هو  ٛ بثقق ئلصدق ئلظئٌرّ

ءٚ ئلهثكهٓو ؤادئء رأٍٓن ََءع بقدٓرئبٍن لدرتب هٛئهب فقرئب ئٖدئب هو ثٓة دقبٍئ ئلم َٓب  ٌؤ
هىٍئ ائلاعد ئلذّ بىبهْ ؤلًٓ ‘ َطما هىٍن أٓءئ ‘ ؤءئفب هئ ٓرَىً هىئسائ ؿ َشهَلٍئ َدرتب ئربائط ك

ؿ َاىئءئ عمِ أرئء َهٛثظئب أعءئء لتىب ئلبثكٓن فقد بن بعدٓ، ف  ٓر ئلهىئسا هىٍئ َثذ، هو ئلفقرئب 
َاذلك أصاثب ئٖدئب فْ صَربٍئ ئلىٍئئٓب هكَىب هو ، اعض ئلفقرئب َلن ٓثذف ئلهثكهٓو أٓب فقرب 

 ( .ُ( فقرب ئىظر ئلهمثق رقن )َّ)
 ثعات الأداة :  

( هدرسٓو هو هتبهع ئلاثة َُبطٛعٓب بألفب هو )ئٖدئب بن بطآقٍئ عمِ عٓىب ئس، لمبثقق هو ةائب 
ئٚربائط آرسَو ؤذ ٓآو ئلعٛهئب ؿ َقد بن ثسئا هعئه، َلكىٍن لن ٓكَىَئ هو ءهو عٓىب ئلاثة 

 َبعد ٌذي ئلىساب كئفٓب لٛطهئىئو عمِ ةائب ئٖدئب . (، ِٖ،َعمٍٓئ أفرئد ئلعٓىب فامغ )ؿ ئلبْ ثص
 

 طريقب يقع القعموقات : 
َقد قئن ، ( هدرسئَّؿ )ئائبٍن ٖ رئض ئلبثمٓئلهدرسٓو ئلذٓو شئركَئ فْ ئلاثة َئعبهدب ؤتامغ عدد 

ثٓة قئن أَٚ افرزٌئ ةن ائسباعئد كئفب ئٚسبتئائب ئلبْ لن ٓبقٓد ، ئلائثة اتهع ىسخ ئٖدئب كئفب 
ئلائثة  ( ئسبتئائب َبَ ٓئ لمدقب قئن َّكئو عددٌئ ) ، أصثئاٍئ ائلبعمٓهئب ئلَئردب فْ أدئب ئلاثة 

ةن أد مب ئلآئىئب ؤلِ تٍئز ئلثئسَا ؿ ابرقٓن ئٚسبتئائب كئفب ئلبْ ئعبهدب ٖ رئض ئلبثمٓ
ئٖ طئء ئلهثبهمب ثٓة بأكد ئلائثة ؤثصئئٓئ هو ئلآئىئب ئلهد مب تهٓعئ َفق ىظئن ) ؿ .َبتئَز ك

spss  بصثٓث  َفْ ءءَ ذلك بن، ( . َذلك اهقئرىبٍئ ائلآئىئب ئٖصمٓب عمِ أَرئق ئٚسبتئائب
 ئٖ طئء . ةن أترٓب ئلهعئلتب ئلٛزهب لبمك ئلآئىئب . 

 :ػ القعاليب الإلصاليب 
 ئٚثصئئٓب ئٚبٓب لهعئلتب ئلآئىئب: ؿ ئسب دن ئلائثة ئلَسئئ

 ئربائط آرسَو : ؿ هعئه
 ئلةائب ؿ ئسب دن فْ ثسئا هعئه

 ) هتػ س ( )هتػ  ص( –ف هتػػ س ص           
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر =  

 [ 2)هتػ ص( – 2[ ] ف هتػ ص  2)هتػ س( – 2] ف هتػ س             
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 ؿ ؤذ بهة
 ئربائط آرسَو                     و = عدد أفرئد ئلعٓىب ؿ ر = هعئه

 ( ِٗٓص، َََِ، ص( = قٓن ئلهب ٓرٓو                      )همثن، )س
  -ئلَسط ئلهرتث لثسئا ثدب ئلفقرئب : 

 X          = WُXُ + WِXِ + WّX ّ  
               Wُ + Wِ+ Wّ 

 

 = ئلبكرئرئب  wثٓة أو 
   X  ّ( ُٔص،  ُُٗٗ، = ئلدرتئب                                )ئلتاَر 

 :ػ ةتالج العلث وقةاقشتها 
ؿ ائلهرئثلمبدرٓس دَو ئسب دئن ئلطرئئق ئلثدٓةب ؿ ئلاثة ؤلِ هعرفب ئلهعَقئب ئلبْ بثَا ٌذؼ ٌد

 ئ٘عدئدٓب . 
دَو ئسب دئن ئلطرئئق ئلثدٓةب ؿ ئلاثة َئلهبعمق ائلكشف عو ئلهعَقئب ئلبْ بثَؿ لٙتئاب عو سؤئ

َكذلك ، ئلاثة  عمٍٓئ اعد هو أاعئدؿ اثسئا هبَسط ئلدرتب ئلبْ ثصلمبدرٓس ، قئهت الائثةب 
َةن بن بربٓا ئٖاعئد َئلفقرئب َفقئ لهئ ، فقرب هو فقرئب ئٖدئب ؿ هبَسط ئلدرتب ئلبْ ثصمب عمٍٓئ ك

ئلدرتئب ئٖدىِ ؿ آىهئ بهة، هعَقئب أكةر  طَرب ؿ فئلدرتئب ئٖعمِ بهة، بهةمً هو هعَقئب 
درتئب ئلبْ ثصمب ( هبَسطئب ئل4رقن )ؿ ( َئلتدَ 3رقن ) ؿ  طَرب ََٓءع ئلتدَؿ هعَقئب ئق

عمٍٓئ ئٖاعئد َئلفقرئب ئله بمفب ٖدئب ئلاثة َقد رباب ٌذي ئٖاعئد َئلفقرئب طاقئ لهئ بهةمً هو هعَق 
 البدرٓس .دَو ئسب دئن ئلطرئئق ئلثدٓةب فْ ؿ ٓثَ
 ( : هبَسطئب ئلدرتئب ئلبْ ثصمب عمٍٓئ أاعئد ئلدرئسب َبربٓاٍئ.3رقن )ؿ تدَ
 البربٓب هبكسط الدرتئت الاعد

هعكقئت ببصؿ ائلبىظٓـ -1
 الهدرسْ

 اٚكؿ 3,856

 الةئىْ 3,85 هعكقئت ببصؿ ائلهدرس-2

الهعكقئت ببصؿ ائلهىٍئج -3
 كالهبعمـ

 الةئلث 3,53

هعكقئت ببصؿ اطآعب طرائؽ 
 البدرٓس الثدٓةب

 الرااع 3,4

 
 (4رقن )ؿ تدَ
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 ئلبىئزلْ: فقرب هو فقرئب ئٚدئب ائلبربٓاؿ هبَسطئب ئلدرتئب ئلبْ ثصمب عمٍٓئ ك
رقـ الفقرة 
 فْ اٚداة

هبكسط  هثبكل الفقرة
 الدرتئت

الاعد الذم بىبهْ 
 الًٓ الفقرة

عدن ؤعدئد ئلهدرس ؤعدئدئ ٓهكىً هو ئسب دئن طرئئق ئلبدرٓس  1
 ئلثدٓةب

 ئلاعد ئلةئىْ  ٔ,ْ
 

ٓبتىا ئلهدرس ئسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب ٖىٍئ بثبئت  2
 ؿ ؤلِ َقب طَٓ

 ئلاعد ئلرئاع  ٔ,ْ
 

 ؿئلاعد ئَٖ ٓٓ,ْ كةرب عدد ئلثصص ئلبْ ٓكمف اٍئ ئلهدرس أساَعٓئ  3

عدن َتَد ئلهرئفق ئلهىئساب لمقٓئن ائٖىشطب ئله بمفب ئلبْ  4
 ببطماٍئ طرئئق ئلبدرٓس 

ْ,ْ 
 

 ؿئلاعد ئَٖ

 ئلاعد ئلةئىْ ْ,ْ ئعبٓئد ئلهدرس عمِ ئسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ئلبقمٓدٓب  5

ئل رفب ئلصفٓب ٚ ؿ ئعبقئد ئلهدرس أو ئلىظئن َ ئلٍدءَ دئ  6
 ٓبثقق ؤٚ ائسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ئلبقمٓدٓب 

ْ,ْ 
 

 ئلاعد ئلةئىْ

 ؿئلاعد ئَٚ ّ,ْ عدن هٛئهب ئلآئب ئلصعاب ٚسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب  7

عدن ئٌبهئن ارئهت بدرٓا ئلهدرسٓو أةىئء ئل دهب اطرئئق  8
 ئلبدرٓس ئلثدٓةب 

ْ,ّ 
 

 ئلاعد ئلةئىْ

 ئلاعد ئلرئاع ِٓ,ْ عدن َءَت طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب  9

عدن قىئعب ئلهدرس اىبئئت ئلدرئسئب ئلبرآَب ئلبْ بشٓر ؤلِ  10
 أٌهٓب ئسب دن طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب 

ْ,ِٓ 
 

 ئلاعد ئلةئىْ

 الرااعئلاعد  ِٓ,ْ ئعبٓئد ئلهبعمهٓو عمِ ئسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ئلبقمٓدٓب  11

ئلبعمٓهٓب ئلٛزهب ٚسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ؿ عدن بَفر ئلَسئئ 12
 ئلثدٓةب 

ْ,ُٓ 
 

 ؿئلاعد ئَٖ

 ؿئلاعد ئَٖ ْ كةرب أعدئد ئلهبعمهٓو فْ ئل رفب ئلصعاب ئلَئثدب  13

 ؿئلاعد ئَٖ ٓٗ,ّ لمهئدة قمب عدد ئلثصص ئله بصب  14

ؤو ئسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب ٓؤدّ ؤلِ عرقمب سٓر  15
 ئل طب ئلسىَٓب ئلبْ ٓعدٌئ ئلهدرس ادئٓب ئلعئن ئلدرئسْ 

ّ,ٗ 
 

 ئلاعد ئلرئاع

أَلٓئء ئٖهَر ٚسب دئن طرئئق ؿ ب َف ئلهدرس هو عدن بقا 16
 ئلبدرٓس ئلثدٓةب هع أاىئئٍن 

ّ,ٖٓ 
 

 ئلاعد ئلةئىْ

 ئلاعد ئلةئىْ ٖ,ّعدن قىئعب ئلهدرس اتدَُ طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب فْ ئلعهمٓب  17
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  ئلبعمٓهٓب 

عدن ؤلهئن ئلهدرس اطرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب ئلبْ ٓهكو  18
 الهئدة بدرٓس ئسب دئهٍئ فْ 

ّ,ٔٓ 
 

 ئلاعد ئلةئىْ

اثٓة ٓصعا ب طٓب ئسب دئن طرئئق الهئدة ئبسئع هثبَُ  19
 ئلبدرٓس ئلثدٓةب 

ّ,ٔٓ 
 

 ئلاعد ئلةئلة

هع ببطماً طرئئق ؿ عدن قدرب طٛا ئ٘عدئدٓب عمِ ئلبفئع 20
 ئلبدرٓس ئلثدٓةب هو أسئلٓا َأىشطب 

ّ,ٓٓ 
 

 ئلاعد ئلةئلة

شعَر ئلهدرس أو طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب بٍدد هكئىبً  21
 ئٚتبهئعٓب ثٓة بعطْ ئلطٛا ئلثرٓب 

ّ,ْٓ 
 

 ئلاعد ئلةئىْ

 ؿئلاعد ئَٖ ّٓ,ّ كةرب ئلهسؤَلٓئب ئ٘دئرٓب ئلبْ ٓكمف اٍئ ئلهدرس .  22

ابَتًٓ ئلهدرسٓو ؤلِ كٓفٓب ئسب دئن ؿ الهدرس عدن ئٌبهئن دلٓ 23
 طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب . 

ّ,ّ 
 

 ئلاعد ئلةئلة

عدن ئٌبهئن هدٓر ئلهدرسب َهبئاعبً ٚسب دئن طرئئق ئلبدرٓس  24
 ئلثدٓةب . 

ّ,ِ 
 

 ؿئلاعد ئَٚ

عدن كفئٓب طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب فْ بثقٓق ئٌٖدئف  25
 لمهكاد الدراسٓب ئلبدرٓسٓب 

 ئلاعد ئلةئلة َٓ,ّ

 ئلاعد ئلةئلة ٖٓ,ِ الهئدة عدن هٛئهب ئلطرئئق ئلثدٓةب لبدرٓس هثبَُ  26

عدن ئٌبهئن ئلهشرف ئلبراَّ َهبئاعبً ٚسب دئن طرئئق  27
 ئلبدرٓس ئلثدٓةب . 

 ؿئلاعد ئَٖ ٖ,ِ

 ٓبتىا ئلهدرس ئسب دئن طرئئق  28
 ئلبدرٓس ئلثدٓةب ٖىٍئ بثبئت ؤلِ تٍد كآر 

ِ,ٔ 
 

 ئلاعد ئلرئاع

 ٓبتىا ئلهدرس ئسب دئن طرئئق  29
 ئلبدرٓس ئلثدٓةب ٖىٍئ صعاب َهعقدب . 

 ئلاعد ئلرئاع ّ,ِ

ٚ ٓثفزي عمِ ئسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ، ئلهدرس ؿ بدىْ د  30
 ئلثدٓةب ئلبْ بثبئت ئلِ هزٓد هو ئلتٍد .

 ئلاعد ئلةئىْ ٖ,ُ

 
ؿ ( ٓهة4رقن )ؿ ( ئلىساب ئلهئَٓب ئلبْ ثصمب عمٍٓئ أاعئد ئلاثة َبربآٍئ َئلتدَ 3ؿ ) ئلتدَؿ ٓهة

 فقرب هو فقرئب ئٖدئب ائلبربٓا ئلبىئزلْ . ؿ هبَسطئب ئلدرتئب ئلبْ ثصمب عمٍٓئ ك
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كئىب ئٖكةر بأةٓرئ فْ ، ائلبىظٓن ئلهدرسْ ؿ ( ؤو ئلهعَقئب ئلبْ ببص 3رقن ) ؿ ٓبءث هو ئلتدَ
ائلهرثمب ئ٘عدئدٓب عو ئسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب  ٓمٍٓئ فْ ا طرائؽ البدرٓس عزَف هدرسَ

َأ ٓرئ ، ةن ئلهعَقئب ئلهبصمب اطآعب طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب،ئٌٖهٓب ئلهعَقئب ئلهبصمب ائلهدرس
 ئلهعَقئب ئلهبصمب ائلهىٍئت َئلهبعمن . 

( ثٓة 3رقن )ؿ ( هع هئ بءهىً ئلتدَ 4رقن ) ؿ ببفق ئلآئىئب ئلَئردب فْ ئلتدَ، هو تٍب أ رُ 
ئلهعَقئب ئٖكةر  طَرب فْ عدن ئسب دئن هدرس طرئئق ؿ بشٓر ئٖرقئن أو هعظن ئلفقرئب ئلبْ بهة

رقن ؿ ائلبىظٓن ئلهدرسْ ( َٓبءث هو ئلتدَؿ هعَقئب ببصؿ ) ئلبدرٓس ئلثدٓةب بىبهْ ؤلِ ئلاعد ئَٖ
َ ؿ البعمٓـ دَو ئسب دئن هدرسَ طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب فْ هتئؿ ( ؤو ئ طر عشر هعَقئب بثَ 4) 

 ) ائلبربٓا هعرَفب ائ٘اعئد ئلبْ بىبهْ ؤلٍٓئ ( ٌْ : 
  . عدن ؤعدئد ئلهدرس ؤعدئدئ ٓهكىً هو ئسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب.ُ

 ) ئلاعد ئلةئىْ (  
 ؿ. . ٓبتىا ئلهدرس ئسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب ٖىٍئ بثبئت ؤلِ َقب طَِٓ

 ) ئلاعد لرئاع ( 
 ؿ ( . كةرب عدد ئلثصص ئلبْ ٓكمف اٍئ ئلهدرس أساَعٓئ .) ئلاعد ئَّٖ
 . عدن َتَد ئلهرئفق ئلهىئساب لمقٓئن ائٖىشطب ئله بمفب ئلبْ ببطماٍئ طرئئق ئلبدرٓس.ْ
 ؿ( )ئلاعد ئَٖ 
 . ئعبٓئد ئلهدرس عمِ ئسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ئلبقمٓدٓب.ٓ

 ) ئلاعد ئلةئىْ ( 
ئل رفب ئلصفٓب ٚ ٓبثقق ؤٚ ائسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ؿ . ئعبقئد ئلهدرس أو ئلىظئن َئلٍدءَ دئ ٔ

 ئلبقمٓدٓب .) ئلاعد ئلةئىْ ( 
 ؿ ( دٓةب.) ئلاعد ئَٖ. عدن هٛئهب ئلآئب ئلصعاب ٚسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ئلثٕ
 . عدن ئٌبهئن ارئهت بدرٓا ئلهدرسٓو أةىئء ئل دهب اطرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب.) ئلاعد ئلةئىْ( ٖ
 . عدن َءَت طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب .) ئلاعد ئلرئاع( ٗ
عدن قىئعب ئلهدرس اىبئئت ئلدرئسئب ئلبرآَب ئلبْ بشٓر ؤلِ أٌهٓب ئسب دن طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب َُ
 ئلاعد ئلةئىْ (  .)

دَو ئسب دئن هدرسَ لطرئئق ئلبدرٓس ؿ ٓبآو هو ٌذي ئلآئىئب أو هعظن ئلهعَقئب ئل طٓرب ئلبْ بثَ
ههئ ٓشٓر ؤلِ أٌهٓب ٌذئو ئلعئهٛو فْ ئسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ، َئلةئىْؿ ئلثدٓةب بىبهْ ئلِ ئلاعد ئَٚ

 ئلثدٓةب . 
هو ئلثصص ئلصفٓب أساَعئ ؤلِ تئىا اعض اعدد كآر طرائؽ البدرٓس َٚشك أو بكمٓف هدرس 

ئلهدرس ٓتعمً ٓعزف عو ئسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ؿ عائئ ةقٛ عمِ كئٌؿ ٓشك، ئلهسؤَلٓئب ئ٘دئرٓب 
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فٍَ لو ٓتد ئلَقب ئلكئفْ فْ ، َٓعبهد ئعبهئدئ كمٓئ أَ شاب كمْ عمِ ئلطرٓقب ئلبقمٓدٓب ، ئلثدٓةب 
هؤةرب  فْ ئسب دئن طرئئق ؿ ٚ شك أو ٌذي ئلعَئه٘عدئد ئٖىشطب ئلبْ ببطماٍئ بمك ئلطرئئق . َ

هو ، َآئئب بعمٓهٓب  ئصب ؿ ببطما هرئفق ََسئئ، َذلك أو هعظن ٌذي ئلطرئئق ، ئلبدرٓس ئلثدٓةب 
ٌَذئ بفبقر ؤلًٓ كةٓر هو هدئرسىئ فْ ئلعرئق  ئصب َئلَطو ئلعراْ عئهب ؿ ، فئعؿ بَظٓفٍئ اشكؿ ئت

رئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب َعدن ئٌبهئن ارئهت بدرٓا ئلهدرسٓو . ائ٘ءئفب ؤلِ عدن ؤلهئن ئلهدرس اط
ئلهدرس لطرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب ؿ دَو بقاؿ ائلطرئئق ئلثدٓةب َئٚكبفئء ائسب دئن ئلطرٓقب ئلبقمٓدٓب بثَ

 . 
 طَرب َئلبْ ئثبمب ئلهرئبا ئلعشر ئٖ ٓرب ثسا أدئب ؿ هو تٍب أ رُ ؤذئ ىظرىئ ؤلِ ئلهعَقئب ئٖق

هقرَىب ائٖاعئد ئلبْ ،  طَرب ؿ عمِ ئلىثَ ئلبئلْ ) ائلبربٓا هو ئٖكةر ؤلِ ئٖقىتدٌئ ، ئلاثة 
 بىبهْ ؤلٍٓئ ( : 

هع ببطماً طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب هو أسئلٓا َأىشطب ؿ عدن قدرب طٛا ئ٘عدئدٓب عمِ ئلبفئع -َِ 
 ) ئلاعد ئلةئلة ( 

عٓب ثٓة بعطْ ئلطٛا ئلثرٓب شعَر ئلهدرس أو طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب بٍدد هكئىبً ئٚتبهئ -ُِ
 .)ئلاعد ئلةئىْ( 

 ؿ ( كةرب ئلهسؤَلٓئب ئ٘دئرٓب ئلبْ ٓكمف اٍئ ئلهدرس . ) ئلاعد ئَٖ -ِِ
ابَتًٓ ئلهدرسٓو ؤلِ كٓفٓب ئسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب . )ئلاعد ؿ الهدرس عدن ئٌبهئن دلٓ -ِّ

 ئلةئلة ( 
 ؿ( طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب.) ئلاعد ئَٖ عدن ئٌبهئن هدٓر ئلهدرسب َهبئاعبً ٚسب دئن -ِْ
 )ئلاعد ئلةئلة( العئهب. عدن كفئٓب طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب فْ بثقٓق ئٌٖدئف ئلبدرٓسٓب  -ِٓ
 ئلاعد ئلةئلة ( الهىئٌت البراكٓب ) عدن هٛئهب ئلطرئئق ئلثدٓةب لبدرٓس هثبَُ  -ِٔ 
 ؿ( ئلبدرٓس ئلثدٓةب.  )ئلاعد ئَٚ عدن ئٌبهئن ئلهشرف ئلبراَّ َهبئاعبً ٚسب دئن طرئئق -ِٕ 
 ٓبتىا ئلهدرس ئسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب ٖىٍئ بثبئت ؤلِ تٍد كآر.)ئلاعد ئلرئاع(  -ِٖ 

 ٓبتىا ئلهدرس ئسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب ٖىٍئ صعاب َهعقدب.)ئلاعد ئلرئاع(  -ِٗ
 لثدٓةب ئلبْ بثبئت ئلِ ٚ ٓثفزي عمِ ئسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ئ،ئلهدرسؿ بدىْ د  -َّ

 هزٓد هو ئلتٍد.) ئلاعد ئلةئىْ ( 
ائلهىئٌت َئلهبعمن( فْ ؿ َٓٛثظ أو ةٛةئ هو ٌذي ئلهعَقئب بىبهْ ؤلِ ئلاعد ئلةئلة ) هعَقئب ببص

ثٓة بَزعب ئٖ رُ عمِ ئٖاعئد ئلائقٓب . ههئ ٓشعر اأّ ئلهعَقئب ئلهبصمب ائلهىئٌت َئلهبعمن ٌْ 
ئسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب آو سئئر ٌذي ئلهعَقئب عمِ ئلر ن  دَوؿ  طَرب ئلبْ بثَؿ ئٖق

ذلك ٓعَد ؤلِ بفَق ؿ هو أو ئلهعَقئب ئلهبصمب ائلبىظٓن ئلهدرسْ قد َتدب فْ ئلهرئبا ئٖ ٓرب َلع
 َئلةئىْ عمِ ئٖاعئد ئٖ رُ فْ عدد ئلفقرئب ئلبْ بىبهْ ؤلٍٓئ . ؿ ئلاعدٓو ئَٖ
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، أو ئسب دئن ئلهدرس لطرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب ؿ ٓهكو ئلقَ، َفْ ءءَ ٌذي ئلىبئئت َئلهٛثظئب  
ئلبىظٓهْ َئ٘دئرّ لمهدرسب َهئ ٓسىد لمهدرس هو ئدَئر َهٍئن اعءٍئ ؤدئرّ ؿ ٓبأةر كةٓرئ ائلٍٓك

رٓس َاعءٍئ أكئدٓهْ . كهئ ٓبأةر اإعدئد ئلهدرس َبدرٓاً اثٓة ٓبهكو هو ئسب دئن طرئئق ئلبد
ثٓة ئشئرب ؤلِ أو أكةر ، (ُٕٖٗهئ بَصمب ؤلًٓ درئسب عطَب ) ئلثدٓةب .َببفق ٌذي ئلىبٓتب هع

ؿ ئسب دئن ئلهدرس ٖسئلٓا ئلبدرٓس ئلثدٓةب فْ هئدب ئلعمَن ببصؿ ؤسٍئهئ فْ ؤعئقب أَ بسٍٓؿ ئلعَئه
 ائ٘هكئىئب ئلهئدٓب َئلاشرٓب َائلهبطمائب ئلبىظٓهٓب َئ٘دئرٓب لمآئب ئلبعمٓهٓب .

  -التوصيات :
 بكصْ الائثةب اهئ ٓأبْ :فْ ءءَ ىبئئت ئلاثة 

 ءرَرب هرئعئب ئٖهَر ئ٘دئرٓب َئلبىظٓهٓب ئلهدرسٓب . -1
 بَفٓر ئلآئب ئلصفٓب ئلهىئساب لمقٓئن ائٖىشطب . -2

 ئسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب . -3

ئلبعمٓهٓب ؤءئفب ؤلِ َتَا ئٌٚبهئن ائلارئهت ئلبدرٓآب ٘عدئد ئلهدرس ا ٓب ؤلهئهً ؿ بَفٓر ئلَسئئ -4
 ائلطرئئق ئلثدٓةب لمبدرٓس. 

  -الققترلات :
نٚ كبطكٓران لماثث الثئلْ بقبرح الائثةب أبْ :  اسبكهئ

ئلثدٓةب فْ هَئد  ء درئسئب هشئاٍب لٍذئ ئلاثة لمكشف عو هعَقئب ئسب دئن طرئئق ئلبدرٓساتراء  -1
 بدرٓسٓب أ رُ. 

درئسٓب ه بمفب َهقئرىبٍئ ؿ درئسب بآو هعَقئب ئسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب فْ لهرئث اتراء -2
 ؤلٍٓئ ٌذئ ئلاثة. ؿ ائلىبئئت ئلبْ بَص

 القصادر
 *القرآف الكريـ 

ئ٘لزئهْ ( "صعَائب ئلدئرسٓو َئلهعمهٓو فْ هشرَع هثَ ئٖهٓب ََُٖٗٓسف ثىئ )، ؤارئٌٓن  -1
 تئهعب ا دئد.، ئلهقبرثب لٍئ" رسئلب هئتسبٓر  ٓر هىشَرب ؿ فْ قءئء ئلهثهَدٓب َئلثمَ

 ئلقئٌرب. ، ( "طرق ئلبدرٓس ئلعئهب" هكباب ئلىٍءب ئلهصرٓب ُِٗٗهثهد عاد ئلقئدر )، أثهد -2
تئهعب ئلبراَّ لعءَ ٌٓئب ئلبدرٓس أةىئء ئل دهب اؿ ( "ئ٘عدئد َئلبأٌُٓٓٗٗادر سعٓد )، أٖ ارّ  -3

 . َّئلعدد ، هتمب ئبثئد ئلتئهعئب ئلعرآب ، صىعئء" 
( "بقَٓن طرق بدرٓس ئلت رئفٓب َهدُ ئ بٛفٍئ ائ بٛف  ارئب ُُٗٗسمٓهئو هثهد )، ئلتار   -4

درئسب هٓدئىٓب ، ئلهدرسٓو َتىسٓئبٍن َب صصئبٍن فْ ئلهرثمب ئلهبَسطب ائلههمكب ئلعرآب ئلسعَدٓب" 
 ( .ُئلعمَن ئلبرآَب )، ( ّن )، تئهعب ئلهمك سعَد ، 
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دئر ئلثكهب ، ( "ئ٘ثصئء ئلبطآقْ" ئلتئهعب ئلهسبىصرٓب ُُٗٗثآا عاد ئع )ؿ شٛ، ئلتاَرّ   -5
 ا دئد .، لمطائعب َئلىشر 

( "هرثمب ئلبعمٓن ئٖسئسْ َهبطمائب ؤقرئرٌئ َُٗٗهثهد ائشَش )، ثئتْ هثهد هءٓف  -6
 بَىس . ، ئلهىظهب ئلعرآب لمبرآب َئلةقئفب َئلعمَن ، ائلَطو ئلعراْ" 

( "طرق َأسئلٓا َبقىٓئب ثدٓةب فْ ئلبدرٓس ئلتئهعْ" ىدَب طرئئق ُٖٖٗئثهد )، ئل طٓا  -7
ا دئد ائلبعئَو هع ئبثئد ئلتئهعئب  –فْ ئلتئهعب ئلهسبىصرٓب  عقدب، ئلبدرٓس فْ ئلتئهعئب ئلعرآب" 

 ئلعرآب َهكبا ئلَٓىسكَ . 

ـ( , ه بئر الصثئح  , هكباب لاىئف  1995الرازم ، هثهد اف أاْ اكر اف عادالقئدر الرازم ) -8
 آركت طاعب تدٓدة. –ىئشركف 

عئلن ،  ْط، تً بطآقئبً" ( "ئلبدرٓس أٌدئفً أسسً أسئلٓا بقَٓن ىبئئُٗٗٗفكرّ ثسو )، رٓئو  -9
 ئلقئٌرب. ، ئلكبا 

ئلهكبا ئلعمهْ لمكهآَبر َئلىشر ، ( "ئلبدرٓس ىهئذتً َهٍئرئبً" ُٕٗٗؿ )كهئ، زٓبَو  -10
 ئ٘سكىدرٓب. ، َئلبَزٓع 

( "أةر ؤدرئك ئلهعمن لمثدَد ئلفئصمب آو طرئئق َأسئلٓا ُٖٖٗههدَت هثهد )،سمٓهئو  -11
 .  ِْع، ئل مٓت ئلعراْ  هتمب رسئلب، َئسبرئبٓتٓئب ئلبدرٓس" 

 .: هكباب العآكئف( ،الهىٍت هف هىظكر تدٓد ،الرٓئضٌػ1417الشئفعْ ، إارآٌـ كزهٛئً ) -12

ئلهتمب ئلعرآب ، ْ هو ئلَئقع ؤلِ ئلبطَٓر ئلىَعْ"( "ئلعمٓن ئلعئلْ ئلعراُْٖٗئثهد )، صٓدئَّ  -13
 .  ِع، ئلبعمٓن ئلعئلْلاثَة 

لعمَن ادَو ئسب دئن ئٖسئلٓا ئلثدٓةب لبدرٓس ؿ ( "هعَقئب بثَُٕٖٗفَزّ ئلسعٓد )، عطَب -14
 ( .ُئلتزء  )، (ِئلعدد )(، ِئلسىب )، ئلهىَفٓبهتمب كمٓب ئلبرآب / تئهعب ، لهرثمب ئلبعمٓن ئٖسئسْ"

ئ فْ رفع اىبئ(1990العاكدم، هثسف )  -15 تٓب اٚىسئف الهصرم، دار ، الهعكقئت اٚدارٓب كأةرٌ
 ، القئٌرة .ىٍءبال

، َآ رَو ؿ برتهب هثهد ىآ، ( "هىئٌت ئلاثة فْ ئلبرآب َعمن ئلىفس" ُٖٓٗدَٓاَلد )، فئىدئلٓو -16
 ئلقئٌرب. ، هكباب ئٚىتمَ ئلهصرٓب

عداد الهعمـ ، الطاعب الةئلةب،1421قىدٓؿ، ٓس عاد الرثهف ) -17 ، دار الىشر الرٓئض ٌػ( . البدرٓس كا 
 .الدكلْ

، كزارة البعمٓـ العئلْ ، تئهعب الهكصؿ ، طاع  ظاـ التعميـ في العراؽةهزعؿ ، تهئؿ اٖسد  :  -18
 ( . 1990اهطئاع البعمٓـ العئلْ فْ الهكصؿ، )

( "ئلقٓئس َئلبقَٓن فْ ئلبرآب َعمن ئلىفس" دئر ئلهسٓرب لمىشر َََِسئهْ همثن )، همثن  -19
 َئلبَزٓع¸عهئو . 
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ٓٓف عمِ هراكز عٛج اٚدهئف . رسئلب . هعكقئت اقائؿ الهدىٌػ(1417رم ، فكاز ه مد )الهطٓ -20
 هئتسبٓر  ٓر هىشكرة ، أكئدٓهٓب ىئٓؼ العرآب لمعمكـ اٚهىٓب ، الرٓئض .

(، ا داد، 7(, كالهعدؿ ارقـ )1977( لسىب )2(: ىظئـ الهدارس الةئىكٓب رقـ )1981كزارة البرآب ) -21
 العراؽ.

22- Elbe, Kenneth (1972) , Professors as Teachers , Jossey –Bass , 

Inc ,.Publishers , London . 
23- Joan B. and Robert S (1987) Teaching Thinking Skills: Theory and 
Practice, New York: H.W. Freeman and Company . 
24- Kenneth Henson (1981). Secondary Teaching Methods, Toronto :
D.C. Health and Company . 
25- Q uine, J(1989). Effective Secondary Teaching, New York, Harper 

and Row . 
26- William S. and Anna W( .(1998). Introduction to Education ,
Teaching in a Diverse Society, New Jersey: Prentice – Hall, Inc . 

 ( 1قملؽ ) 
 صصً عمِ كفؽ المقب العمهْ:اسهئء ال اراء الذٓف اسبشئربٍـ الائثةب فْ اتراء الاثث كؿ اثسب ب 

 الياقعب  الاختصاص المقب العمقي كاسـ الخعير ت

 تئهعب صٛح الدٓف طرائؽ بدرٓس بئرٓخ أ.د . قصْ هثهد لطٓؼ 1

ـ أ.د. صفئء طئرؽ ثآب 2  تئهعب ا داد القٓئس كالبقكٓ

 تئهعب دٓئلِ فمسفب البرآب أ . ـ د فئءؿ ثسف تئسـ العىاكْ 3

 تئهعب دٓئلِ طرائؽ بدرٓس ت رافٓئ ىعهئف رشٓدأ.ـ.د. كتداف  4

 تئهعب دٓئلِ طرائؽ بدرٓس الرٓئءٓئت ـ .د . آهئف كئظـ أثهد 5

 تئهعب دٓئلِ فمسفب البرآب ـ.د. اشراؽ عٓسِ عاد 6

 
 (2همثق رقن )

 دَو ئسب دئن هدرسَ طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب . ؿ فقرئب أدئب بآو ئلهعَقئب ئلبْ بثَ
 ؿ فقرئب ئلاعد ئَٖ

 كةرب عدد ئلثصص ئلبْ ٓكمف اٍئ ئلهدرس أساَعٓئ .  -ُ
 عدن َتَد ئلهرئفق ئلهىئساب لمقٓئن ائٖىشطب ئله بمفب ئلبْ ببطماٍئ طرئئق ئلبدرٓس .  -ِ
 عدن هٛئهب ئلآئب ئلصعاب ٚسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب .  -ّ
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 طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب . ئلبعمٓهٓب ئلٛزهب ٚسب دئن ؿ عدن بَفر ئلَسئئ -ْ
 كةرب أعدئد ئلهبعمهٓو فْ ئل رفب ئلصعاب ئلَئثدب .  -ٓ
 لمبدرٓس . قمب عدد ئلثصص  -ٔ
 كةرب ئلهسؤَلٓئب ئ٘دئرٓب ئلبْ ٓكمف اٍئ ئلهدرس .  -ٕ
 عدن ئٌبهئن هدٓر ئلهدرسب َهبئاعبً ٚسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب .  -ٖ
 بئاعبً ٚسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب . عدن ئٌبهئن ئلهشرف ئلبراَّ َه -ٗ
 فقرئب ئلاعد ئلةئىْ  

 عدن ؤعدئد ئلهدرس ؤعدئدئ ٓهكىً هو ئسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب . - َُ
 ئعبٓئد ئلهدرس عمِ ئسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ئلبقمٓدٓب .  -ُُ
 سب دئن طرئئق ئل رفب ئلصفٓب ٚ ٓبثقق ؤٚ ائؿ ئعبقئد ئلهدرس أو ئلىظئن َئلٍدءَ دئ  -ُِ

 ئلبدرٓس ئلبقمٓدٓب . 
 عدن ئٌبهئن ارئهت بدرٓا ئلهدرسٓو أةىئء ئل دهب اطرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب .  -ُّ
عدن قىئعب ئلهدرس اىبئئت ئلدرئسئب ئلبرآَب ئلبْ بشٓر ؤلِ أٌهٓب ئسب دن طرئئق ئلبدرٓس  -ُْ

 ئلثدٓةب . 
 ئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب هع أاىئئٍن طرئ أَلٓئء ئٖهَر ٚسب دئنؿ ب َف ئلهدرس هو عدن بقا -ُٓ
 طرائؽ البدرٓس . عدن ؤلهئن ئلهدرس اطرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب ئلبْ ٓهكو ئسب دئهٍئ فْ ُٔ
 عدن قىئعب ئلهدرس اتدَُ طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب فْ ئلعهمٓب ئلبعمٓهٓب .  -ُٕ
بعطْ ئلطٛا ئلثرٓب  شعَر ئلهدرس أو طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب بٍدد هكئىبً ئٚتبهئعٓب ثٓة -ُٖ
 . 
ٚ ٓثفزي عمِ ئسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب ئلبْ بثبئت ئلِ هزٓد هو ، ئلهدرس ؿ بدىْ د  -ُٗ

 ئلتٍد. 
 فقرئب ئلاعد ئلةئلة 

 ئعبٓئد ئلهبعمهٓو عمِ ئسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ئلبقمٓدٓب . -َِ 
 ئلبدرٓس ئلثدٓةب.  اثٓة ٓصعا ب طٓب ئسب دئن طرئئقطرائؽ البدرٓس ئبسئع هثبَُ  -ُِ
 هع ببطماً طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب هو أسئلٓا ؿ عدن قدرب طٛا ئ٘عدئدٓب عمِ ئلبفئع -ِِ

 َأىشطب . 
 هدرس ابَتًٓ ئلهدرسٓو ؤلِ كٓفٓب ئسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب . ؿ عدن ئٌبهئن دلٓ -ِّ
 طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب فْ بثقٓق ئٌٖدئف ئلبدرٓسٓب.  كفئٓبعدن  -ِْ
 الهىئٌت البراكٓب . عدن هٛئهب ئلطرئئق ئلثدٓةب لبدرٓس هثبَُ  -ِٓ
 فقرئب ئلاعد ئلرئاع  



 ْـ1439 -و 2018نظُح  –1ج/ 19يدهح َظك                                                                 انعذد/
 

  
 
 

621 

 ؿ. ٓبتىا ئلهدرس ئسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب ٖىٍئ بثبئت ؤلِ َقب طَٓ -ِٔ
 عدن َءَت طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب .  -ِٕ
 دئن طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب ٓؤدّ ؤلِ عرقمب سٓر ئل طب ئلسىَٓب ئلبْ ٓعدٌئ ئلهدرس ؤو ئسب -ِٖ

 ادئٓب ئلعئن ئلدرئسْ . 
 ٓبتىا ئلهدرس ئسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب ٖىٍئ بثبئت ؤلِ تٍد كآر .  -ِٗ
 ٓبتىا ئلهدرس ئسب دئن طرئئق ئلبدرٓس ئلثدٓةب ٖىٍئ صعاب َهعقدب .   -َّ
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أعجبة ػؼف ؽهجخ كهُبد انزشثُخ الاعبعُخ فٍ يبدح انُاذ الادثٍ اناذَى يٍ وجهخ 

 َظش انخهجخ
 

 
 

 م.م.عمر هدشام بهلول
 الأساسٌةكلٌة التربٌة  /ــالىٌجامعـــة د

 القمخص

 كميات الترعيب الاساسيب في قادة الةقد الادعي القديـ طمعب  ضعؼ أسعابرهت الدراسب الِ بعرؼ )   
 (.الطمعب ةظر كيهب قف

 –كلبثقٓؽ ذلؾ ا بئر الائثث هىٍت الاثث الكصفْ هىٍتئن لمدراسب , كبـ ا بٓئر كمٓب البرآب اٚسئسٓب    
تئهعب دٓئلِ هكئىئن ٘تراء الدراسب , كبـ ا بٓئر طماب الهرثمب الةئلةػب فػْ قسػـ الم ػب العرآػب كالاػئلغ عػددٌـ 

ـ اصكرة عشكائٓب 50( طئلائن كطئلاب كهتبهع لماثث ، كبألفت العٓىب هف )111) ( طئلائن كطئلاب بـ ا بٓئرٌ
، كةـ اعبهئد ) اٚسبائىب ( أداة لماثث كفْ ىٍئٓب البتراب بكصؿ الائثث الِ أسائب ءعؼ هسػبكل طماػب 
الهرثمػػػب الةئلةػػػب فػػػْ قسػػػـ الم ػػػب العرآػػػب فػػػْ هػػػئدة الىقػػػد اٚداػػػْ القػػػدٓـ, كفػػػْ ءػػػكء الىبػػػئئت أكصػػػِ الائثػػػث 

 هكعب هف اٚقبراثئت فٓهئ ٓ ص هكءكع الدراسب .اهتهكعب بكصٓئت كهئ اقبرح هت

Abstract 

This study attends to identify (The Reasons of Students Weakness at Colleges of 

Basic Education of Material of Ancient Literature Criticism from the Students 

Point of View). 

    To achieve the aims of this thesis the researcher adopted descriptive method 

as method of study. The College of Basic Education – University of Diyala was 

chosen as a place to conduct the study. The students (male and female) at third 

grade at Department of Arabic were chosen as a research society of (111 

students). The sample was (50 male and female students) chosen randomly. A 

questionnaire was adopted as a research tool, at the end of the experiment the 

researcher reached to the reasons of third grade students weak level at 

Department of Arabic in Ancient Criticism Literature. According to the results 

the researcher recommended a group of suggestions concerning the study. 

 

 

 الفصؿ الاكؿ
 قشكمب العلث:
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اػػئلر ـ هػػف اٌهٓػػب الػػدرس الىقػػدم فػػْ بثمٓػػؿ الىصػػكص اٚداػػْ كبػػذكقٍئ كبثدٓػػد قٓهبٍػػئ الفىٓػػب , اٚ اف     
الشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػككل هػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف ءػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعؼ الطماػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػْ ٌػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذا الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدرس هػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػئ زاؿ هكتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكدان                                                  

 (.11-10, ص1995) ال طٓب, 
ػذا هػػئ ٓمثػظ هػػف شػػككل البدرٓسػٓكف كالطماػػب عمػػِ ثػدو سػػكاء , اءػػئفب الػِ هػػئ لثظػػً الائثػث هػػف  ػػٛؿ   كٌ

بدرٓسػػػً لهػػػئدة الىقػػػد اٚداػػػْ القػػػدٓـ , اذ لثػػػظ ءػػػعؼ هسػػػبكل الطماػػػب فػػػْ ٌػػػذي الهػػػئدة, ٚسػػػٓهئ فػػػْ التئىػػػب 
بعػرؼ عمػِ هػدل كتػكد البطآقْ هىٍئ , فقد ٓكئد ا مب الطماب ٓعئىكف هػف هػئدة الىقػد اٚداػْ, كهػف اتػؿ ال

ٌػػذي الهشػػكمب كتػػً الائثػػث اسػػبائىب اسػػبطٛعٓب الػػِ عػػدد هػػف اسػػئبذة الم ػػب العرآػػب هػػف الػػذٓف درسػػكا الهػػئدة 
 (.1ءهف هتبهع الاثث , اذ اكدكا كتكد ٌذي الهشكمب, الهمثؽ )

 أهقيب العلث:
 ػب اٚاػداع ككسػٓمب البفػئٌـ بىاع اٌهٓب الاثث الثئلْ هف اٌهٓػب الم ػب العرآػب اكصػفٍئ ل ػب الفكػر , كل     

كالبكاصؿ آف اٚفراد , كهئ اىٍئ الم ب البْ  صٍئ اع بعئلِ ٚف بككف لفب القراف الكرٓـ كل ب التىب )ةػئهر 
 ( .45كص 1996, 

كببفػرع الم ػػب العرآػػب الػػِ فػػركع عػدة , كلكػػؿ فػػرع هىٍػػئ كظٓفبػػً كاٌهٓبػً كهػػف بمػػؾ الفػػركع الىقػػد اٚداػػْ      
دراسب الفئثصب اقصد بعرؼ هكاطف التكدة كالءعؼ فْ الىصكص اٚدآب , كبقدٓر القٓهب الذم ٓبهةؿ ائل

 (.364, ص 2011الثقٓقٓب لمهىقكد هف ثٓث الهزآئ كالعٓكب ) زآر كعئٓز , 
 ههئ بقدـ بكهف اٌهٓب الاثث الثئلْ فْ : 

 أٌهٓب الم ب العرآب ٖىٍئ ل ب القراف الكرٓـ. -1
بٍئ.أٌهٓب الىقد اٚداْ ٖىً ا -2 كءث هدلكٚ  لعمـ الذم ٓتمْ الىصكص اٚدآب كٓ

 هدؼ العلث : 
ٍٓدؼ الاثث الثئلْ الِ هعرفب أسائب ءعؼ  طماب كمٓئت البرآب اٚسئسٓب فْ هػئدة الىقػد اٖداػْ القػدٓـ 

 هف كتٍب ىظر الطماب .
 لدكد العلث:

 ٓبثدد الاثث الثئلْ اػػ:
 تئهعب دٓئلِ. -كمٓب البرآب اٚسئسٓب  طماب الهرثمب الةئلةب فْ قسـ الم ب العرآب فْ

 تلديد القصطملات : 
 : الىقد ل بن  -1
"  ٛؼ الىسٓئب , كالىقد كالبىقئد بهٓٓز الدراٌـ كا راج الزٓػؼ هىٍػئ , كقػد ىقػدٌئ ٓىقػدٌئ ىقػدان كاىبقػدٌئ كىقػدي  

)                    آئٌػػئ ىقػػدا : اعطػػئي فئىبقػػدٌئ أم قاءػػٍئ  "                                         
 ( . 425ااف هىظكر , د.ت , هئدة ) ف ؽ د ( , ص 

 الىقد اصطٛثئن : -2
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" قراءة دقٓقػب لمػىص اٖداػْ هػف طرٓػؽ البثمٓػؿ القػئئـ عمػِ هىػئٌت ه بمفػب كصػكٚ الػِ بقػدٓر قٓهػب ذلػؾ    
 ( .  16-11, ص  1985الىص الفىٓب كالتهئلٓب " )  زكاف , 

ػػؼ الىظػػرم العمػػـ الػػذم ٓ ػػبص ادراسػػب كبثمٓػػؿ الىصػػكص اٚدآػػب هػػف الشػػعر كالىةػػر كالثكػػـ ٌػػك  : " البعرٓ
 عمِ هدل تكدبٍئ كذلؾ ائعبهئد هعئٓٓر ىقدٓب هثددة " .

 الفصؿ الثاةي
 ٓبءهف ٌذا الفصؿ عرءئن لدراسئت سئاقب ذات صمب اهكءكع الاثث:

 ـ( : 1996دراسب ) السعدم ،  -1
هٓب لبػد - رٓس الىقػد اٚداػْ فػْ اقسػئـ الم ػب العرآػب فػْ كمٓػئت تئهعػب ا ػداد   ٌدؼ الدراسب :  " دراسب بقكٓ
. " 
 ااف رشد. –هكئف الدراسب : أترٓت الدراسب فػْ العراؽ ، تئهعب ا داد ، كمٓب البرآب  -
 ةئىٓب فكئىت الهقئامب الش صٓب أداة الدراسب : اسبعئىت الائثةب ائٚسبائىب اداة لاثةٍئ اهئ اٚداة ال -
 ىبئئت الدراسب :  بكصمت الدراسب الِ العدٓد هف الىبئئت كئف اٌهٍئ:أٌـ  -
اف هػػػػف اسػػػػائب ءػػػػعؼ الطماػػػػب ففػػػػْ هػػػػئدة الىقػػػػد اٚداػػػػْ ٌػػػػك عػػػػدـ كتػػػػكد هػػػػىٍت بعمٓهػػػػْ هثػػػػدد لمهػػػػئدة                    

 (72 -44ـ , ص 1996) السعدم , 
 ـ ( :2001دراسب ) الدلٓهْ ،  -2
عٛتػػػْ لمهٍػػػئرات الىقدٓػػػب لػػػدل طماػػػب الهرثمػػػب الرااعػػػب فػػػْ اقسػػػئـ الم ػػػب ٌػػػدؼ الدراسػػػب : " اىػػػئء ارىػػػئهت  -

 العرآب فْ كمٓئت البرآب فْ ا داد " .
 ااف رشد.  –هكئف الدراسب : أترٓت ٌذيً الدراسب فْ العراؽ ، تئهعب ا داد ، كمٓب البرآب  -
ئ اٚداة الةئىٓػػػب فكئىػػػت ا باػػػئر أداة الدراسػػػب : كئىػػػت اٚداة اٚكلػػػِ لمدراسػػػب ٌػػػْ اٚسػػػبائىب الهفبكثػػػب اهػػػ -

 بثرٓرم لقٓئس الهٍئرات الىقدٓب .
أٌػػـ ىبػػئئت الدراسػػب : اظٍػػرت الىبػػئئت اف ٌىػػئؾ ءػػعفئن فػػْ الهٍػػئرات الىقدٓػػب كذلػػؾ اسػػاب قمػػب اٌٚبهػػئـ  -

ائلػػدرس الىقػػدم كافبقػػػئري لهقػػرر دراسػػْ فػػػْ الىقػػد البطآقػػػْ                                             ) 
 (. 63-37ـ , ص2001دلٓهْ , ال
 
 
 

  -قكازةب عيف الدراسات الساعقب كالدراسب اللاليب :
هٓب 1996بائٓىت اٌداؼ الدراسبئف , فدراسب ) السعدم , :  الأهداؼ-1 ـ ( , ٌدفت الِ اتراء دراسب بقكٓ

الدلٓهْ ,  لبدرٓس الىقد اٚداْ فْ اقسئـ الم ب العرآب فْ كمٓئت تئهعب ا داد , آىهئ ٌدفت دراسب )
ـ ( ,الِ اىئء ارىئهت عٛتْ لمهٍئرات الىقدٓب لدل طماب الهرثمب الرااعب فْ اقسئـ الم ب العرآب فْ 2001
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, اهئ الدراسب الثئلٓب فقد ٌدفت الِ هعرفب أسائب ءعؼ هسبكل طماب الهرثمب كمٓئت البرآب فْ ا داد
 القدٓـ هف كتٍب ىظر الطماب. الةئلةب فْ كمٓئت البرآب اٚسئسٓب فْ هئدة الىقد اٖداْ

بئ فْ تئهعػب ا ػداد , كمٓػب البرآػب قكاف الدراسب :  – 2 ااػف  –ابفقت الدراسبئف فْ هكئف اتراءٌئ ,اذ اترٓ
 كمٓب البرآب اٚسئسٓب. –اهئ الدراسب الثئلٓب فقد اترٓت فْ تئهعب دٓئلِ ,  رشد
ٓب اداة لماثػػػػػػػػػػػث فػػػػػػػػػػػْ دراسػػػػػػػػػػػب                     بػػػػػػػػػػػـ اسػػػػػػػػػػػبعهئؿ اٚسػػػػػػػػػػػبائىب كالهقئامػػػػػػػػػػػب الش صػػػػػػػػػػػ أداة الدراسػػػػػػػػػػػب : -3

( فقد بـ اسبعهئؿ اٚسبائىب كاٚ باػئر البثرٓػرم , اهػئ فػْ 2001( , اهئ دراسب )الدلٓهْ,1996)السعدم , 
 الدراسب الثئلٓب فقد بـ اسبعهئؿ اٚسبائىب . 

لػػدل الطماػػب اسػػاب قمػػب ابفقػػت الدراسػػبئف فػػْ ىبئئتٍهػػئ, اذ بكصػػمبئ الػػِ اف ٌىػػئؾ ءػػعفئن اهػػـ الةتػػالج:  -4
اٌٚبهػػػئـ ائلػػػدرس الىقػػػدم اءػػػئفب الػػػِ اٚفبقػػػئر الػػػِ هقػػػرر دراسػػػْ لمهػػػئدة اهػػػئ الدراسػػػب الثئلٓػػػب فسػػػٓبـ ذكػػػر 

 ىبئئتٍئ فْ صفثئت ٚثقب. 
 الفصؿ الثالث

 أكلان : قةهج العلث :
أعبهػػد الائثػػث الهػػىٍت الكصػػفْ الػػذم ٓسػػعِ إلػػِ بثدٓػػد الكءػػع الثػػئلْ لمظػػئٌرة الهدركسػػب ، كهػػف ةػػـ   

كصفٍئ ائلىبٓتب فٍك ٓعبهد دراسب الظئٌرة عمِ هئ بكتد عمًٓ فْ الكاقع كٍٓبـ اكصفٍئ كصفئن دقٓقئن ) همثـ 
 (. 325، ص2000، 

 ثاةيان : قيتقع العلث : 
طماب الهرثمب الةئلةب فْ اقسئـ الم ب العرآب فْ كمٓئت البرآب اٚسئسٓب  ٓبككف هتبهع الاثث الثئلْ هف  
 تئهعب دٓئلِ. –

 -ثالثان : عيةب العلث :
( طئلب كطئلاػب هػف طماػب الهرثمػب الةئلةػب فػْ قسػـ الم ػب العرآػب 50ببككف عٓىب الاثث الثئلْ هف )      

عٓىب عشكائٓب هف الهتهكع الكمْ لمطماب كالائلغ  تئهعب دٓئلِ ,كقد قئـ اسثب –فْ كمٓب البرآب اٚسئسٓب 
 ( طئلب كطئلاب .111عددٌـ )

 
 
 

 -راععان : أداة العلث :
نٚ , كهئ اىٍئ  اسبعهؿ الائثث اٚسبائىب اداة لاثةً الثئلْ , ٖىٍئ بعد هف اكةر ادكات تهع الآئىئت اسبعهئ

اعػداد كآػرة                               ) بهبئز ائى فئض بكئلٓؼ اسبعهئلٍئ هػع اهكئىٓػب بطآقٍػئ عمػِ 
 (.238,ص2009عائس كا ركف ,

 كقد أباع الائثث ال طكات اٚبٓب ٘عداد اداة الاثث:    
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الهرثمػػب الةئلةػػب لمبعػػرؼ عمػػِ أسػػائب  –بكتٓػػً أسػػئمب اسػػبطٛعٓب لعػػدد هػػف طماػػب قسػػـ الم ػػب العرآػػب  -1
 (. 2( طئلائن كطئلاب الهمثؽ )40ددٌـ )الءعؼ فْ هئدة الىقد اٚداْ القدٓـ , كالائلغ ع

 اطمع الائثث عمِ العدٓد هف اٚدآئت كالدراسئت السئاقب كالبْ لٍئ صمب اهكءكع الاثث . -2
 -خاقسان : العيةب الاستطلبعيب :

ػػػب اٖداة عمػػػِ عٓىػػػب هػػػف )   ( طئلاػػػئن 20كلمبأكػػػد هػػػف سػػػٍكلب ككءػػػكح فقػػػرات اٚسػػػبائىب قػػػئـ الائثػػػث ابترٓ
 الاثث ىفسً, كبآف لمائثث اف تهٓع الفقرات كاءثب .كطئلاب هف هتبهع 

 -سادسان : الصدؽ الظاهرم :
 (.117,ص2005كٓقصد اً قدرة أداة القٓئس عمِ قٓئس هئ كءعت ٖتمً ) الدلٓهْ كالهٍداكم 

كل رض البثقؽ هف ذلؾ فقد بـ عرض اٚسػبائىب اصػٓ بٍئ اٚكلٓػب عمػِ عػدد هػف ال اػراء كاله بصػٓف     
( لآػئف هقبرثػئبٍـ فػْ فقػرات اٚسػبائىب كاعػد ذلػؾ اصػاثت اٚداة 3ائلم ب العرآب كطرائؽ بدرٓسٍئ همثػؽ )

 ( .4( فقرة همثؽ )15تئٌزة لمبطآؽ اذ بككىت هف )
 -ب  :ساععان : العيةب الأساسي

( 50اعد إعداد القئئهب ائلشكؿ الىٍئئْ , قئـ الائثػث ابكزٓعٍػئ عمػِ أفػراد عٓىػب الاثػث الهككىػب هػف )      
 ـ(.15/3/2017ـ( الِ )1/3/2017)طآؽ اساكعئف طئلائن كطئلاب، كام ت الهدة الزهىٓب لمب

  -ثاقةان : الكسالؿ الإلصاليب :
 الكسط الثسئاْ الهرتث : -1

 ت  ؾ   ت   ؾ الكسط الهرتث =

هت ف
 

 ت= الدرتب          ؾ = البكرار         ف = هتهكع البكرارت 
 
 الكزف الهئكم : القٓهب الىسآب لكؿ فقرة هف فقرات القئئهب . -2

  الكسط  الهرتثالكزف الهئكم =
 الدرتب القصكل

 (   104-102، ص1986) ٌرهز ،            

 
 

 الفصؿ الراعع
 : كتفسيرهاعرض الةتالج 

بكصؿ الائثث اعد تهع البكرارات كاسب راج الكسط الهرتث كالكزف الهئكم كبربٓب الفقرات بىئزلٓئن كأ ذ 
 :        ( فقرات لكؿ هتهكعب الِ هئ ٓأبْ 4كالفقرات الدىٓئ كالبْ بامغ ) % هف الفقرات العمٓئ27

 % :27أػ فقرات الفلب العميا 
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   -عدـ كتكد هىٍت هثدد لمهئدة : .1
ذا ٓعىْ اف عدـ كتكد 0,89( كاكزف هئكم )  1,78اثبمت ٌذي الفقرة الهرباب اٖكلِ اكسط هرتث ) ( ، كٌ

هىٍت هثدد لمهئدة ٌك ساب ءعؼ طماب الهرثمب الةئلةب فْ اقسئـ الم ب العرآب فْ هئدة الىقد اٚداْ 
 القدٓـ.

 -عدـ كفئٓب السئعئت الهثددة لدراسب الهئدة : .2
عكد الساب الِ عدـ 0,88( كاكزف هئكم )1,76الهرباب الةئىٓب اكسط هرتث )اثبمت ٌذي الفقرة  ( ، كٓ

 كفئٓب السئعئت الهثددة لدراسب الهئدة .
 -قمب الهطئلعب ال ئرتٓب لمطماب :   .3

ذا ٓعىْ اف ٌىئؾ قمب فْ 0,87( كاكزف هئكم )1,74اثبمت ٌذي الفقرة الهرباب الةئلةب اكسط هرتث ) ( ، كٌ
 ٓب لمطماب ههئ ادل الِ ءعؼ هسبكل الطماب فْ الهئدة .الهطئلعئت ال ئرت

 -عدـ البدرج فْ دراسب الهئدة فْ الهراثؿ الدراسٓب السئاقب: .4
ذا ٓعىْ اف عدـ البدرج 0,85( كاكزف هئكم )1,70اثبمت ٌذي الفقرة الهرباب الرااعب اكسط هرتث) (، كٌ

ءعؼ فْ هسبكل الطماب فْ هئدة الىقد فْ بدرٓس الهئدة فْ الهراثؿ الدراسٓب السئاقب اثد اسائب ال
 اٚداْ القدٓـ.

 %:27ب ػ فقرات الفلب الدةيا 
 -. قمب اسبعهئؿ الكسئئؿ البعمٓهٓب الثدٓةب :15

عبقد الائثث اف ٌذي 0,56( كاكزف هئكم )1,12ىئلت ٌذي الفقرة الهرباب ال ئهس عشرة اكسط هرتث ) ( كٓ
 هئدة الىقد اٚداْ القدٓـ . الفقرة بهةؿ اءعؼ الهساائت فْ ءعؼ الطماب فْ

 -. قمب الهصئدر كالهراتع ال ئصب ائلهئدة :14
ذا ٓعىْ اف قمب 0,58( كاكزف هئكم ) 1,16اثبمت ٌذي الفقرة الهرباب الرااعب عشرة اكسط هرتث) ( ، كٌ

 الهصئدر كالهراتع ال ئصب ائلهئدة , قد ٓؤةر ءعؼ هسبكل الطماب ائلهئدة.
ـ 13  -: الهباعب.  قصكر اسئلٓب البقكٓ

ذا ٓعىْ اف ٌىئؾ 0,61( كاكزف هئكم )  1,22ىئلت ٌذي الفقرة الهرباب الةئلةب عشرة اكسط هرتث ) ( ، كٌ
 قصكر فْ اسئلٓب البقكٓـ الهباعب فْ بقكٓـ هسبكٓئت الطماب فْ هئدة الىقد اٚداْ القدٓـ. 

 -: .  صعكاب هفردات الهئدة12
( ههئ ٓدؿ عمِ إف 0,63( كاكزف هئكم ) 1,26اكسط هرتث )اثبمت ٌذي الفقرة الهرباب الةئىٓب عشرة 

ٌىئؾ صعكاب فْ هفردات هئدة الىقد اٚداْ القدٓـ الهقرر بدرٓسٍئ لطماب الهرثمب الةئلةب فْ اقسئـ الم ب 
 العرآب.

 الفصؿ الخاقس
 -: التكصيات 
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 -ٓكصْ الائثث اعد بفسٓر الىبئئت ائٔبْ :   
 هئدة الىقد اٚداْ القدٓـ فْ كمٓئت البرآب اٚسئسٓب ..ءركرة كءع هىٍت هثدد لبدرٓس 1
       .ءركرة بثدٓد كقت كئؼ كهىئسب لبدرٓس الهئدة كاهئ ٓبىئسب هع اٌداؼ الهئدة كهفردابٍئ  .2

 -: الققترلات
 ٓقبرح الائثث أبْ: 
 .أتراء دراسب ههئةمب لمدراسب الثئلٓب فْ هئدة أ رل .1
 لمدراسب الثئلٓب لهراثؿ الدراسٓب اٖ رل ..أتراء دراسب ههئةمب 2
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 القصادر :
ااف هىظكر ، ااك الفءؿ , تهئؿ الدٓف هثهد اف هكرـ , لسئف العرب ، دار آركت لمطائعب كالىشػر   -1

 ، آركت ، ب.ت .
 ـ.1996ةئهر , عاد الرثهف , اصكؿ بدرٓس الم ب العرآب , دار الثرٓب , ا داد ,  -2
هثهػػد ااػػرآٌـ , اةػػر تػػىس الهتهكعػػب كثتهٍػػئ فػػْ الػػبعمـ البعػػئكىْ فػػْ البثصػػٓؿ , رسػػئلب  ال طٓػػب , -3

 ـ.1995هئتسبٓر  ٓر هىشكرة , اٚردف , 



 ْـ1439 -و 2018نظُح  –1ج/ 19يدهح َظك                                                                 انعذد/
 

  
 
 

620 

ػـ ، ط -4 ، أثهد الدائغ  لمطائعب ،  2الدلٓهْ ، إثسئف, ك الهٍداكم , عدىػئف هثهػكد، القٓئس كالبقكٓ
 ـ .2005ا داد ، 

عٛتْ لمهٍئرات الىقدٓب لدل طماب اقسئـ الم ب العرآب فْ  الدلٓهْ ، عصئـ ثسف ,  اىئء ارىئهت -5
 ـ.2001ااف رشد ،   -كمٓئت البرآب ، اطركثب دكبكراي  ٓر هىشكرة ، تئهعب ا داد ,  كمٓب البرآب 

زآر ، سعد عمْ, كعئٓز , آهئف اسهئعٓؿ ، هىئٌت الم ب العرآب كطرائؽ بدرٓسٍئ ، العئلهٓب الهبثدة  -6
 ـ .2011ف ، ، آركت ، لاىئ

هٓب لبدرٓس الىقد اٚداْ فْ أقسئـ الم ب العرآب فْ كمٓئت  -7 السعدم، كفئء شئكم ثسف , دراسب بقكٓ
 ـ.1996ااف رشد ،    -تئهعب ا داد،  رسئلب هئتسبٓر  ٓر هىشكرة ، تئهعب ا داد , كمٓب البرآب 

، دار  2مػػـ الػػىفس ، طعاػػئس ، هثهػػد  مٓػػؿ ، كآ ػػركف ، هػػد ؿ إلػػِ هىئٌػػػت الاثػػث فػػْ البرآػػب كع   -8
 ـ .2009الهسٓرة لمىشر كالبكزٓع ، عهئف ، اٖردف ، 

 ـ. 1985 زكاف ، عىئد . الىقد اٚداْ آف اٚصئلب كالهعئصرة ، تئهعب ا داد ، كمٓب اٚداب ،  -9
ٌرهز ، صائح ، أةر ش صٓب الهعمـ فْ سمكؾ طمابً ، هتمب الهعمـ التدٓد ، التزء الرااع ،  -10

 ـ.1986ارة البرآب ، ا داد ،، كز 43الهتمد
 ـ.2000همثـ ، سئهْ، هىئٌت فْ البرآب كعمـ الىفس ، دار الهسٓرة لمىشر ,عهئف ،  -11
 
 

 
 
 
 
 

 القلبلؽ
 (1القملؽ)

 ديػػػػػػػػػػػالى ياقعػػػب       
 كميب الترعيب الاساسيب     
 المػػػغب العرعيػػػػب قسػػـ     

 طرالؽ تدريس المغب العرعيب  
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 اٚسبئذ الدكبكر .......................................الهثبرـ

 :  اػ الهكسكـ اثةً أىتئز الائثث ٓركـ
 الطمعب " ةظر كيهب قف كميات الترعيب الاساسيب في قادة الةقد الادعي القديـ طمعب  ضعؼ أسعاب "

 ٌػؿ ٌىػئؾ  : أبػْ السػؤاؿ عػف ا٘تئاػب هػىكـ الائثػث ٓبكسػـ ، عئلٓػب عمهٓػب  اػرة هػف اػً بهبعػكف كلهػئ
 ؟ الىقد اٚداْ القدٓـ هئدة فْالهرثمب الةئلةب  طماب هسبكل  ءعؼ فْ

 قع الالتراـ
 ج/

                                                                                                      
  العالث                                                                  

 عهمكؿ هشاـ عقر                                                                
 رالؽ تدريس المغب العرعيبط

 
 
  
 
 
 
 
 
 

 (2القملؽ) 
 

 ديػػػػػػػػػػػالى ياقعػػػب       
 كميب الترعيب الاساسيب     
 المػػػغب العرعيػػػػب قسػػـ     

 طرالؽ تدريس المغب العرعيب  
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 عزٓزم الطئلب........
 :  اػ الهكسكـ اثةً أىتئز الائثث ـٓرك 

 الطمعب " ةظر كيهب قف الترعيب الاساسيب في قادة الةقد الادعي القديـكميات  طمعب  ضعؼ أسعاب   " 
 فػْالهرثمػب الةئلةػب  طماػب هسػبكل  ءعؼ فػْال هئ اسائب  : أبْ السؤاؿ عف ا٘تئاب هىكـ لذلؾ ٓرتِ 

 ؟ الىقد اٚداْ القدٓـ هئدة
 قع الالتراـ

 ج/
                                                                                                      

                              العالث                                                                 
 عهمكؿ هشاـ رعق                                                   

 طرالؽ تدريس المغب العرعيب
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (3القملؽ ) 
 

 ديػػػػػػػػػػػالى ياقعػػػب       
 كميب الترعيب الاساسيب     
 المػػػغب العرعيػػػػب قسػػـ     

 طرالؽ تدريس المغب العرعيب  
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  الهثبرـ  الدكبكر................................................. الفئءؿ اٖسبئذ
 ... طٓاب بثٓب
 - : اػ الهكسكـ اثةً أىتئز الائثث ٓركـ
 "الطمعب ةظر كيهب قف كميات الترعيب الاساسيب في قادة الةقد الادعي القديـ طمعب  ضعؼ أسعاب "  
 كالهعرفب العمـ طماب هع بعئكىكـ هف اً عرفبـ كلهئ عئلٓب عمهٓب  ارة هف اً بهبعكف لهئ كىظران    

  . ٓدٓكـ آف البْ اٚسبائىب فقرات صٛثٓب فْ الرأم أاداء ٓرتِ ، كالائثةٓف
 قع الالتراـ

 
 
 

                العالث                                                                               
 عهمكؿ هشاـ عقر                                                               

 طرالؽ تدريس المغب العرعيب
 
 
 
 
 
 

 
 البعدٓؿ الفقرات ت

 
قػػب البػػدرٓس البػػْ ٓسػػبعهمٍئ    .1 عػػدـ هٛئهػػب طرٓ

 البدرٓسْ
 

  قمب اٌٚبهئـ ائلىشئطئت الٛصفٓب   .2
  قمب الهطئلعب ال ئرتٓب لمطماب   .3
ب لمطماب   .4   ءعؼ الذ ٓرة الم كٓ
  قمب اٌٚبهئـ ائلتئىب البطآقْ لمىقد اٚداْ   .5
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  عدـ كتكد هىٍت هثدد لمهئدة   .6
  قمب اسبعهئؿ الكسئئؿ البعمٓهٓب الثدٓةب   .7
  عدـ كفئٓب السئعئت الهثددة لدراسب الهئدة  .8
ـ الهباعب   .9   قصكر اسئلٓب البقكٓ
عػػػػػدـ دراسػػػػػب الهػػػػػئدة فػػػػػْ الهراثػػػػػؿ الدراسػػػػػٓب    .10

 السئاقب
 

  صعكاب هفردات الهئدة   .11
  اسمكب صٓئ ب الهئدة  ٓر هشكؽ   .12
   هكض هفردات الهئدة كبدا مٍئ   .13
  قمب الهصئدر كالهراتع ال ئصب ائلهئدة   .14
  عدـ بكفر آئب بعمٓهٓب هىئساب   .15

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( 4القملؽ ) 
الكسط  الفقرات ت

 الهرتث
الكزف 
 الهئكم

 0,89 1,78 عدـ كتكد هىٍت هثدد لمهئدة   .1
 0,88 1,76 عدـ كفئٓب السئعئت الهثددة لدراسب الهئدة  .2
 0,87 1,74 قمب الهطئلعب ال ئرتٓب لمطماب   .3
عػػػدـ البػػػدرج فػػػْ دراسػػػب الهػػػئدة فػػػْ الهراثػػػؿ    .4

 الدراسٓب السئاقب
1,70 0,85 
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 0,84 1,68 قمب اٌٚبهئـ ائلتئىب البطآقْ لمىقد اٚداْ   .5
ب لمطماب   .6  0,83 1,66 ءعؼ الذ ٓرة الم كٓ
قػػب البػػدرٓس البػػْ ٓسػػبعهمٍئ    .7 عػػدـ هٛئهػػب طرٓ

 البدرٓسْ
1,58 0,79 

 0,76 1,52  هكض هفردات الهئدة كبدا مٍئ  .8
 0,74 1,48 عدـ بكفر آئب بعمٓهٓب هىئساب   .9
 0,67 1,34 اسمكب صٓئ ب الهئدة  ٓر هشكؽ  .10
 0,65 1,30 قمب اٌٚبهئـ ائلىشئطئت الٛصفٓب   .11
 0,63 1,26 صعكاب هفردات الهئدة   .12
ـ الهباعب   .13  0,61 1,22 قصكر اسئلٓب البقكٓ
 0,58 1,16 قمب الهصئدر كالهراتع ال ئصب ائلهئدة   .14
 0,56 1,12 قمب اسبعهئؿ الكسئئؿ البعمٓهٓب الثدٓةب   .15

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
                                    



 ْـ1439 -و 2018نظُح  –1ج/ 19يدهح َظك                                                                 انعذد/
 

  
 
 

626 

 
اثش اعزخذاو الأعهىة انًىصع فٍ رؼهى يهبسح انًُبونخ وَام أثشهب انً يهبسح انزظىَت نذي انلاػجٍُ 

 عُه(19 -16ثكشح انغهخ ثأػًبس يٍ )انشجبة  

 
 م.م محمود وادي حسٌن

 جامعة دٌالى/كلٌة التربٌة الأساسٌة

 القمخص:
   -اشبهؿ الاثث عمِ  هسب أاكاب ٌْ :

 التعريؼ عالعلث –العاب الأكؿ 
 العلث الققدقب كأهقيب

كالبطكرات فػػْ أسػئلٓب بىئكؿ الائثث أٌهٓب كرة السمب كالهكئىب الهبهٓزة البْ بثبمٍئ آف اٖلعػئب الرٓئءػٓب.
ػػػؽ هػػػف ىئثٓػػػب بطآػػػؽ ال طػػػط الدفئعٓػػػب كالٍتكهٓػػػب  ك بكهػػػف أٌهٓػػػب الاثػػػث فػػػْ البعػػػرؼ عمػػػِ لعػػػب الفرٓ

ػئاٖسمكب الهكزع فْ بعمـ هٍئرة الهىئكلب  اسب داـبأةٓر  ب كهعرفػب فػْ أم  بعمػـِ إلػ كىقؿ أةرٌ هٍػئرة البصػكٓ
 هٍئرة ٓككف فٍٓئ اٖسمكب الهكزع  أكةر بأةٓران. 

 -قشكمب العلث :
هبئاعػػب الائثػػث ككىػػً هػػدرب فػػْ هىبػػدٓئت شػػائب الهقدادٓػػب  لمعاػػب  كػػرة السػػمب ٚثػػظ إف ٌىػػئؾ  ؿكهػػف  ػػٛ

ػػْ هشػػكمب ٓعػػئىْ ئءػػعف العدٓػػد هػػف  هىٍػػئ فػػْ عهمٓػػب بعمػػـ الهٍػػئرات اٖسئسػػٓب اكػػرة السػػمب لػػدل الشػػائب كٌ
 الهدرآف.

لذلؾ اربأل الائثػث اسػب داـ أٚسػمكب الهػكزع لهعرفػب هػدل بػأةٓري فػْ اىبقػئؿ اةػر الػبعمـ هػف هٍػئرة الهىئكلػب 
ب   .إلِ هٍئرة البصكٓ

 -أهداؼ العلث :ػ 
لمشائب لدل ٚعاْ كرة هف هسبكل الرأس  السكطٓباٖسمكب الهكزع فْ بعمـ هٍئرة الهىئكلب ػ هعرفب اةر  1

 السمب.
لمشػائب لػدل ٚعاػْ هػف هسػبكل الػرأس  السػكطٓباٖسػمكب الهػكزع فػْ بعمػـ هٍػئرة الهىئكلػب ػ هعرفػب بػأةٓر 2

 كرة السمب.
 الدراسات الةظريب كالقرتعطب  :ػ -العاب الثاةي :

 القسـ اٖكؿ هف ٌذا الائب الدراسئت الىظرٓب لهكءكع بىئكؿ الائثث فْ 
 ك فْ القسـ الةئىْ هف ٌذا الائب اعض الدراسئت السئاقب لهكءكع الاثث.

يراءاته القيداةيب -العاب الثالث :  قةهج العلث كا 
تراءابً الهٓداىٓب إذ اسب دـ الائثث الهىٍت البترٓاْ كاباع  اثبكل ٌذا الائب عمِ هىٍتٓب الاثث كا 

لائثث بصهٓـ الهتهكعبٓف الهبكئفئبٓف )بصهٓـ بترٓاْ ذك ءاط هثكـ( .أهئ عٓىب الاثث فكئىت هف ا
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ٚعائن قسهكا عمِ هتهكعبٓف بترٓآب  18ٚعآف هىبدل شائب الهقدادٓب هدٓرٓب شائب دٓئلِ كعددٌـ 
 كءئاطب , كا بٓرت العٓىب ائلطرٓقب العهدٓب.

 كقةاقشتهاعرض الةتالج كتلميمها  -العاب الراعع 
بـ فًٓ عرض اٖكسئط الثسئآب كاٚىثرافئت الهعٓئرٓب كقٓهب )ت( الهثسكاب كالتدكلٓب لىبئئت اٚ بائرات 

نٛ عف هىئقشب الىبئئت .  القامٓب كالاعدٓب فء
 العاب الخاقس : الاستةتايات كالتكصيات 

 :فْ ءكء أٌداؼ الدراسب كعرض ىبئئتٍئ كهىئقشبٍئ ٓسبىبت الائثث هئ ٓمْ
 قٓد الادىٓب الهٍئرات أداء عمِ إثصئئٓب دٚلب ذك إٓتئاْ بأةٓر هف قاؿ الهدرب لً الهباع هىٍتال -4

 .  الدراسب
الهىئكلب لدل ٚعآف هىبدل شائب  دالب هعىكٓئ آف بطكر هسبكل هٍئرة اربائط ظٍرت عٛقب   -5

ب اكرة السمب. الهقدادٓب كآف أداء هٍئرة  البصكٓ
 التكصيػػات 5-2

 -: اٚبٓب البكصٓئت ٓءع الائثث إلٍٓئ بكصؿ البْ الىبئئت ءكء كفْ
ر فْ الائثث قاؿ هف الهعد البعمٓهْ  الارىئهت اسبعهئؿ ءركرة -1 ب اكرة  بطكٓ هٍئرة الهىئكلب كالبصكٓ

 .أ رل عهرٓب فئئت السمب عمِ
هٍئرة الهىئكلب  أداءفْ   البثسف هعرفب هىٍئ ال رض هثمٓب هىئفسئت الٛعآف إشراؾ عمِ البأكٓد -2

ب   .لدٍٓـ كالبصكٓ
Abstract  
The research included five sections: 

Section I - Definition of research 

Introduction and importance of research 

The researcher discussed the importance of basketball and the distinguished 

position it occupies among sports. The developments in the methods of playing 

the team in terms of the implementation of defensive and offensive plans. The 

importance of the research is to identify the effect of using the distributed 

method in learning handling skills and transferring their impact to learning the 

skill of correction and knowledge in any skill where Distributed method is more 

effective. 

Research problem  :-  

As a follow-up to the researcher as a coach in the Muqdadiya Youth Forum for 

basketball, he noted that there is weakness in the process of learning the basic 

skills of basketball among young people, which is a problem experienced by 

many coaches. 
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Therefore, the researcher saw the use of the distributed method to see the extent 

of its effect in the transfer of learning effect from the skill of handling to the 

skill of correction. 

Research Objectives: 

1-Learn the effect of the distributed method in learning the skill of whip 

handling from the head level of youth in basketball players. 

2-To know the effect of the distributed method in learning the skill of whip 

handling from the head level for youth in basketball players. 

Part Two: - Theoretical and related studies: 

The researcher in the first section of this section dealt with the theoretical 

studies of the subject 

In the second section of this section are some previous studies of the subject of 

research. 

Part III: - Research methodology and field procedures 

This section contains the research methodology and its field procedures. The 

researcher used the experimental method and the researcher followed the design 

of the two equal groups (experimental design with tight control). The sample of 

the research was from the Muqdadiya youth forum players and they were 

divided into two experimental and control groups. Intentional. 

Section 4 - Presentation, analysis and discussion of results 

In which the computational environment, the standard deviations, and the 

calculated and tabulated T value of the results of the tribal and remote tests were 

presented as well as the discussion of the results. 

Section V: Conclusions and Recommendations 

In light of the objectives of the study and the presentation and discussion of the 

results, the researcher concludes the following: 

1-The approach adopted by the coach has a positive impact of statistical 

significance on the performance of physical skills under study. 

2-There was a significant correlation between the development of the level of 

handling skills of Muqdadiya youth forum players and the performance of 

basketball skill. 

5.2 Recommendations 

In light of the researcher's findings, he makes the following recommendations: 

1-the use of the educational program prepared by the researcher in the 

development of the skill of handling and correction Basketball on other age 

groups. 

2-Emphasize the involvement of players local competitions intended to know 

the improvement in the performance of handling and correction skills. 
 

 العاب الأكؿ
 التعريؼ عالعلث -2
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اعػػد البطػكر فػػْ  كػػرة السػمب كالهكئىػػب الهبهٓػػزة البػْ بثبمٍػػئ اػػٓف اٖلعػػئب ققدقػػب العلػػث كأهقيتػػه :ػػػ  1-3
ػػػػؽ هػػػػف ىئثٓػػػػب بطآػػػػؽ ال طػػػػط الدفئعٓػػػػب كالٍتكهٓػػػػب .ك الرٓئءػػػػٓب. بعمػػػػـ كالبطكرات فػػػػػْ أسػػػػئلٓب لعػػػػب الفرٓ

عمػػِ أسػػس  ئالهٍػػئرات اٖسئسػػٓب لكػػؿ فعئلٓػػب هػػف أٌػػـ شػػركط ىتػػئح البقػػدـ فػػْ اٖداء اشػػرط إف ٓكػػكف هاىٓػػ
ثقػػؽ  عمهٓػػب صػػثٓثب ههػػئ ٓسػػئعد عمػػِ سػػرعب الػػبعمـ اقبصػػئدٓب فػػْ التٍػػد كالثركػػب هػػف اتػػؿ ءػػهئف  كٓ

عػػد اٖسػػمكب الهػػكزع هػػف اٖسػػئلٓب الثدٓةػػب الهسػػب دهب فػػْ بعمػػـ اسػػب  داـ اٖسػػمكب الىػػئتث لػػبعمـ الهٍػػئرة كٓ
 ئ لهفردات هبىكعب لمعهمٓب البعمٓهٓب .هالهٍئرات هف  ٛؿ بقدٓهٍ

كىقؿ اٖسمكب الهكزع فْ بعمـ هٍئرة الهىئكلب  اسب داـكهف ٌىئ بكهف أٌهٓب الاثث فْ البعرؼ عمِ بأةٓر 
ئ ب كهعرفب فْ أم هٍئرة ٓككف فٍٓئ اٖسمكب الهكزع  أكةر بأةٓران.  بعمـِ إل أةرٌ  هٍئرة البصكٓ
 قشكمب العلث    1-4

هبئاعػػب الائثػػث ككىػػً هػػدراآ فػػْ هىبػػدٓئت شػػائب الهقدادٓػػب  لمعاػػب  كػػرة االسػػمب ٚثػػظ إف ٌىػػئؾ  ؿكهػػف  ػػٛ
ػػْ هشػػكمب ئءػػعف العدٓػػد هػػف  هىٍػػئ ٓعػػئىْ فػػْ عهمٓػػب بعمػػـ الهٍػػئرات اٖسئسػػٓب اكػػرة السػػمب لػػدل الشػػائب كٌ

 الهدرآف.
هةػػػؿ ٌػػػك الػػػذم ٓثقػػػؽ لىػػػئ الىبػػػئئت الهطمكاػػػب لمهٍػػػئرات الهػػػراد بعمهٍػػػئ كالػػػذم لػػػذلؾ فػػػئف ا بٓػػػئر اٖسػػػمكب اٚ

ػب لكػكف ٌػذي الهرثمػب ٌػْ أفءػؿ هرثمػب لػذلؾ اربػأل الائثػث اسػب داـ أٚسػمكب  ٓبىئسب هػع الهرثمػب العهرٓ
ب   .الهكزع لهعرفب هدل بأةٓري فْ اىبقئؿ اةر البعمـ هف هٍئرة الهىئكلب إلِ هٍئرة البصكٓ

  .أٌداؼ الاثث1-3
  -ٍٓدؼ الاثث إلِ:

لمشائب لدل ٚعاْ كرة هف هسبكل الرأس  السكطٓباٖسمكب الهكزع فْ بعمـ هٍئرة الهىئكلب ػ هعرفب اةر  1
 السمب.

لمشػائب لػدل ٚعاػْ هػف هسػبكل الػرأس  السػكطٓباٖسػمكب الهػكزع فػْ بعمػـ هٍػئرة الهىئكلػب ػ هعرفػب بػأةٓر 2
 كرة السمب.

باٚسمكب البعرؼ عمِ بأةٓر  - 2 اكػرة  الهكزع فْ ىقؿ اةػر الػبعمـ هػف هٍػئرة الهىئكلػب إلػِ هٍػئرة البصػكٓ
 السمب . 

 
 
 فركض الاثث  1-5
ٌىئؾ فركؽ ذات دٚلب هعىكٓب آف ىبئئت اٚ بائرات القامٓب كالاعدٓب كلمهتهكعبٓف  الءئاطب  -3

باٚسمكب الهكزع فْ ىقؿ اةر البعمـ هف هٍئرة الهىئكلب إلِ هٍئرة كالبترٓآب فْ  اكرة السمب  البصكٓ
 كلصئلث اٚ بائرات الاعدٓب.
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ب آف ىبئئت اٚ بائرات الاعدٓب فْ  -4 اٖسمكب الهكزع فْ ىقؿ اةر البعمـ ٌىئؾ فركؽ ذات دٚلب هعىكٓ
ب اكرة السمب آف هتهكعبْ الاثث البترٓآب كالءئاطب كلصئلث  هف هٍئرة الهىئكلب إلِ هٍئرة البصكٓ

 الهتهكعب البترٓآب 
 العلث  قيالات 1-6
 .الهتئؿ الاشرم : الٛعآف الىئشئٓف فْ هىبدل شائب الهقدادٓب 
  20/4/2017إلِ  12/3/2017الهتئؿ الزهئىْ : لمفبرة هف 
  : ْكرة السمب فْ هىبدل شائب الهقدادٓب .ل ال ئرتْ همعبالالهتئؿ الهكئى 
 بثدٓد الهصطمثئت 1-6

ت البهرٓف لمهٍئرة الهطمكاب  الأسمكب القكزع : ٓعرؼ البهرٓف الذم بككف فًٓ فكاصؿ لمراثب آف هثئكٚ
 (175،ص2001لمبعمـ. )هثتكب ،

 العاب الثاةي 
 الدراسئت الىظرٓب كالهشئاٍب  -2
 الدراسئت الىظرٓب  2-1
 قفهكـ التقريةات الرياضيب 1- 1 -2

ىػػػػػػػػػئت الرٓئءػػػػػػػػػٓب هػػػػػػػػػف اٖىشػػػػػػػػػطب الثركٓػػػػػػػػػب البػػػػػػػػػْ بػػػػػػػػػـ ههئرسػػػػػػػػػبٍئ فػػػػػػػػػْ ا مػػػػػػػػػب العصػػػػػػػػػكر  بعػػػػػػػػػد البهرٓ
 الهئءٓب ا ض الىظر عف كٓفٓب أدائٍئ.

ىػػػػػػػػػػػئت فقػػػػػػػػػػػد عرفٍئ)عٓسػػػػػػػػػػػِ كهثهػػػػػػػػػػػد ، ػػػػػػػػػػػؼ البهرٓ ( اأىٍػػػػػػػػػػػئ اصػػػػػػػػػػػ ر كثػػػػػػػػػػػدة 72،ص 1998إهػػػػػػػػػػػئ بعرٓ
آب كالكسٓمب الكثٓدة فْ البعمـ الثركْ .   بدرٓ

ػػػػػػػػذكر هثتػػػػػػػػكب اػػػػػػػػئف البهػػػػػػػػرٓف الهػػػػػػػػكزع ٌػػػػػػػػك الػػػػػػػػػذم قفهػػػػػػػػكـ الأسػػػػػػػػمكب القػػػػػػػػكزع :  2-1-2 ػػػػػػػػػ كٓ
ت البهػػػػػػػػػرٓف هسػػػػػػػػػئكٓب اك اكاػػػػػػػػػر هػػػػػػػػػف الكقػػػػػػػػػت الهسػػػػػػػػػب رؽ بكػػػػػػػػػكف فٓػػػػػػػػػً فكا صػػػػػػػػػؿ الراثػػػػػػػػػب اػػػػػػػػػٓف هثػػػػػػػػػئكٚ

ٚىتػػػػػػػػػػػئز كػػػػػػػػػػػؿ هثئكلػػػػػػػػػػػب كالبػػػػػػػػػػػْ بعطػػػػػػػػػػػْ راثػػػػػػػػػػػب اكاػػػػػػػػػػػر فػػػػػػػػػػػْ ثئلػػػػػػػػػػػب ببػػػػػػػػػػػئاع البهػػػػػػػػػػػرٓف ) هثتػػػػػػػػػػػكب 
 ( 215، ص2000،

طمػػػػػػػػػػػػػػؽ عمٓػػػػػػػػػػػػػػً اسػػػػػػػػػػػػػػـ الارىػػػػػػػػػػػػػػئهت  اٖسػػػػػػػػػػػػػػمكب الهػػػػػػػػػػػػػػكزع ٓهكػػػػػػػػػػػػػػف اف ٓسػػػػػػػػػػػػػػهِ الارهتػػػػػػػػػػػػػػب الهكزعػػػػػػػػػػػػػػب كٓ
مْ اك ارىػػػػػػػػػئهت )كػػػػػػػػػركدر( ىسػػػػػػػػػاب الػػػػػػػػػِ هصػػػػػػػػػههب  كفكػػػػػػػػػرة الارهتػػػػػػػػػب الهبفرعػػػػػػػػػب كبعبهػػػػػػػػػد عمػػػػػػػػػِ البثػػػػػػػػػكٓ

ىػػػػػػػػػػػػكع ال طػػػػػػػػػػػػئ لمهػػػػػػػػػػػػبعمـ كاءػػػػػػػػػػػػئفب اٚطػػػػػػػػػػػػئرات العٛتٓػػػػػػػػػػػػب كالبػػػػػػػػػػػػْ بسػػػػػػػػػػػػئعد الهػػػػػػػػػػػػبعمـ عمػػػػػػػػػػػػِ هعرفػػػػػػػػػػػػب 
 السؤاؿ .

 (  146 ص2011ققيزات الأسمكب القكزع)الكاتب كالزهيرم    2-1-3
شد اىبائًٌ -1  ٓىهْ قكل الهبعمـ كٓ
 لب ٓسئعد ٌذا اٖسمكب عمِ اىئء الهفٍكـ الذابْ لمطئ-2
 ٓعكد الطماب عمِ البرتٓث آف أراء اله بمفب -3
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 ٓةٓر اٖسمكب الهكزع بفكٓر الطماب-4
 ( 65، ص2001)ال ٓئط كالتآئلْ ،القهارات الأساسيب عكرة السمب 2-1-4
ب  ،ال داع  ،الطاطاب ، فكؽ الرأس  ،الهىئكلب الصدرٓب  (  هىئكلب التئىب ،الهىئكلب الهربدة( ،البصكٓ

ب ٖىٍػئ هػف الهٍػئرات اٖسئسػٓب اٌٖػـ فػْ  سكؼ ٓبطرؽ الائثث إلِ شرح بفئصٓؿ هٍئرة الهىئكلب كالبصػكٓ
ْ هكءكع الدراسب الثئلٓب   كرة السمب كٌ

 ( 132،ص200صئلث ،قهارة القةاكلب) 2-1-4-1
لسػمب كبعػرؼ هٍئرة الهىئكلب اكرة السمب هف الهٍئرات الهٍهػب كاٖسئسػٓب كالٍتكهٓػب البػْ ببءػهىٍئ كػرة اد بع

ب عمِ السمب)الهىئكلب   (.() ىقؿ الكرة الِ الهكئف الهىئسب اسرعب كدقب ل رض البصكٓ
ت اكرة السمب   .  ( 151 ص 1989)عارؼ ك قلسف  أىكاع الهىئكٚ

ذا الىكع ٌك هكءكع الدراسب البْ -3 الهىئكلب  كبشهؿ )الهىئكلب هف فكؽ الرأس،  الهىئكلب هف التئىب ( كٌ
 هف الركض ، الهىئكلب هف هسبكل الثكض كالركاب (،هف اٚربكئز ( اسب دهٍئ الائثث

 هىئكلب هف القفز   -4 الهىئكلب الهربدة   -3  هىئكلب الدفع التئىاْ  -4
ػػئت اػػٓف الفػػكز  قهػػارة التصػػكيب 2-1-4-2 ػػْ هػػف الهٍػػئرات الهٍهػػب البػػْ بثسػػـ الهكقػػؼ فػػْ الهائرٓ :ػػػ كٌ

ػػب كال ططٓػػب البػػْ اسػػب دهت لكصػػكؿ  ب ٌػػك )) الثركػػب الىٍئئٓػػب لكئفػػب التٍػػكد الهٍئرٓ كال سػػئرة  كالبصػػكٓ
نٛ عػف  الٛعب إلِ كءػع البصػكٓب فػئذا فشػؿ فػْ إثػراز ٌػدؼ فػئف تهٓػع بمػؾ التٍػكد كبىصػب سػدل فعػ

ػػؽ ا ىػػئؾ عػػدة عكاهػػؿ هػػؤةرة ٓتػػب   76 ص200قلقػػد  لكػػرة كبثكلػػً هػػف الٍتػػكـ إلػػِ الػػدفئع)فقػػداف الفرٓ (  . كٌ
ب ،  الهسئفب ،  البكتًٓ( ْ كئٖبْ. )زاكٓب البصكٓ ب اله بمفب كٌ  هراعئبٍئ عىد بىفٓذ عهمٓب البصكٓ

 (.125،ص 200)ساغ ،أةكاع التصكيب 2-1-4-2-1
ب هف القفز ( ( اب السكطٓب ، البصكٓ  البصكٓ

ب هػػف القفػػز كذلػػؾ ٖىٍػػئ  ب هػػف اٚربكػػئز كهٍػػئرة البصػػكٓ كسػػكؼ ٓقػػكـ الائثػػث اشػػرح كاؼ لهٍػػئرة البصػػكٓ
 .هكءكع الدراسب 

 
 

 العاب الثالث
يراءاته القيداةيب -3  قةهج العلث كا 
اسب دـ الائثث الهىٍت البترٓاْ لهٛئهبً لطآعب هشكمب الاثث كأٌدافً إذ ٓهةؿ  -:قةهج العلث 3-1

، 2004)) اٚقبراب اٖكةر صدقئن لثؿ العدٓد هف الهشئكؿ العمهٓب كاصكرة عهمٓب كىظرٓب )عآدات ،
(((. كقد اعبهد الائثث عمِ بصهٓـ ىقؿ اةر البعمـ آف الهٍئرات. ككهئ ٌك هكءث فْ التدكؿ 132ص
(1) . 

 ( ٓكءث بصهٓـ ىقؿ اةر البعمـ1تدكؿ )
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 ا بائر  هعئلتب بترٓآب  الهتهكعب 
ب   بعمـ هىئكلب اأسمكب البهرٓف الهكزع  البترٓآب  بصكٓ
)ادكف بهرٓف(    الءئاطب  REST  ب  بصكٓ

 عيةب العلث   3-2
(  سػػػىب كقػػػد بػػػـ 19 – 16بهةػػػؿ عٓىػػػب الاثػػػث الشػػػائب الهابػػػدئٓف فػػػْ هىبػػػدل شػػػائب الهقدادٓػػػب اأعهػػػئر ) 

آب ككاثدة ءئاطب ثٓث اثبكت كؿ هتهكعب عمِ  ( ٚعآف كاذلؾ 9(بقسٓهٍـ إلِ هتهكعبٓف كاثدي بترٓ
ذا العػدد ٓشػكؿ ىسػاب 18ٓككف عدد أفراد العٓىب ) اػئلغ عػددٌـ %( هػف هتبهػع الاثػث ال72.66(( ٚعائ كٌ

(25 ) 
 تياةس العيةب كتكافؤها 3-3  
 تياةس العيةب  3-3-1

هف اتؿ إتراء ثئلب البتئىس الهبكئهؿ آف أفراد العٓىب كلٛىطٛؽ ا ط شركع كاثد قػئـ الائثػث ائسػب داـ 
اٖسمكب ا٘ثصئئْ )هعئهؿ اٚلبكاء ( فْ ا بائر هٍئرة الهىئكلب هف هسبكل الرأس ثٓػث ٓاػٓف لىػئ التػدكؿ 

(الكسػػط الثسػػئاْ كاٚىثػػراؼ الهعٓػػئرم كالهىػػكاؿ كٓبءػػث لىػػئ اف قػػٓـ هعئهػػؿ اٚلبػػكاء فػػْ ا باػػئر الهىئكلػػب 2)
 (كاٍذا بككف العٓىب هبتئىسب فْ الهٍئرة الهذككرة.1،+1-ٌْ اقؿ هف)

 ( 2تدكؿ )
 ٓكءث بتئىس أفراد العٓىب 

 الهعئلـ ا٘ثصئئٓب
 الهب ٓرات          

الكسط 
 الثسئاْ 

اٚىثراؼ 
 الهعٓئرم 

 هعئهؿ اٚلبكاء  الهىكاؿ 

 0.59 20 2.15 18.73 ا بائر الهىئكلب 
 الأدكات كالأيهزة كالكسالؿ القساعدة  3-4
 :الأدكات كالأيهزة  3-4-1

ب )  (10)( سـ ، كرات سمب عدد  50*50) سئثب كرة سمب قئىكىٓب ، اكرد كرة سمب ، هراعئت دقب بصكٓ
 (ثئئط هسبك    (2)صئفرة عدد  سئعب بكقٓت   شكا ص   
 الكسالؿ القساعدة   : 3-4-2
 (فرٓؽ العهؿ الهسئع، الهقئاٛت الش صٓب   الهصئدر كالهراتع )

 (3يدكؿ )
 يكضح القهارات كالاختعارات القستخدقب

الهىئكلب هف فكؽ هسبكل الرأس عمِ شكؿ آءكم هرسكـ  الهىئكلب هف فكؽ الرأس   1-
 ـ  (3)ةئىٓب كهف هسئفب  (30)عمِ ثئئط هسبك لهدة 
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ب هف هسبكل الراس  2- ب هف اٚربكئز كهف هسبكل الراس عمِ هراعئت  البصكٓ البصكٓ
ب   ـ  7هف هسئفب  (50*50)دقب البصكٓ

ب هف القفز هف هسبكل الراس عمِ هراعئت دقب  البصكٓب هف القفز عئلٓئن  3- البصكٓ
ب   ـ  9سـ  هف هسئفب  (50*50)البصكٓ

 أيراءات العلث القيداةيب  3-5
 التيرعب الاستطلبعيب  3-5-1

ػػت البتراػػػب اٚسػػػبطٛعٓب ابػػػئرٓخ  فػػػْ السػػػئثب ال ئرتٓػػػب لهمعػػػب كػػػرة السػػػمب فػػػْ هىبػػػدل 2017/ 12/3أترٓ
ـ ائلطرٓقب العشػكائٓب كهػف  ػئرج 9شائب الهقدادٓب عمِ عٓىب بككىت هف ) ( ٚعآف هف الشائب بـ ا بٓئرٌ

 عٓىب الاثث 
 الاختعارات القعميب  3-5-2

قػئـ الائثػػث قاػػؿ الاػػدء ائٚ باػػئرات القامٓػػب ابىظػػٓـ العٓىػػب اػػىفس العػػدد هػػع بسػػتٓؿ أسػػهئء الٛعاػػٓف كهػػف ةػػـ 
قػػب أدائٍػػئ هػػع الشػػرح كالبكءػػٓث لٛ باػػئر كذلػػؾ  إعطػػئء كثػػدبٓف بعمٓهٓبػػٓف عػػف كٓفٓػػب أداء اٚ باػػئرات كطرٓ

عمػِ أفػراد عٓىػب 18/3/2017تراء البتراػب الرئٓسػٓب ابػئرٓخ اعػد ذلػؾ قػئـ الائثػث اػأ2017/ 15/3ابئرٓخ 
 ـ. 2017\4\18الاثث دا ؿ أثدل قئعئت هىبدل شائب الهقدادٓب كل ئٓب 

 القةهج التعميقي  3-5-3
آبٓف اٖكلِ كالةئىٓب ، ثٓث بءهف الهىٍت هئ ٓأبْ:   اعد الائثث هىٍتئن بعمٓهٓئن لمهتهكعبٓف البترٓ

اسػػب دهت اسػػمكب البهػػرٓف الهػػكزع فػػْ بعمػػـ هٍػػئرة الهىئكلػػب هػػف فػػكؽ هسػػبكل  :القيقكعػػب التيريعيػػب  -أ
(كثػػدة بعمٓهٓػػب هكزعػػب عمػػِ ةػػٛث كثػػدات 12الراس.ثٓػػث ام ػػت هػػدة الهػػىٍت البعمٓهػػْ شػػٍرا كاثػػدا اكاقػػع )

( دقٓقب 5( دقٓقب هقسهب الِ : ) القسـ البثءٓرم )60اساكعٓئن لكؿ هتهكعب ككئف زهف الكثدة البعمٓهٓب )
 ( دقٓقب (10( دقٓقب() القسـ ال بئهْ )45لقسـ الرئٓسْ ))ا (
ثٓػث اسػب دهت أسػئلٓب  ٓػر هثػددي كهىكعػً هػف قاػؿ الهػدرب ائٚءػئفب الػِ  القيقكعب الضػاعطب : -ج

 التكاىب الادىٓب كالهعرفٓب .
 الاختعارات الععديب  3-6

هىبػػدل شػػائب الهقدادٓػػب لكػػرة  فػػْ السػػئثب ال ئرتٓػػب لهمعػػب20/4/2017بػػـ أتػػراء اٚ باػػئرات الاعدٓػػب ٓػػكـ 
آػػً فػػْ هٍػػئرة الهىئكلػػب هػػف فػػكؽ هسػػبكل ألػػراس كاػػىفس الظػػركؼ البػػْ  السػػمب عمػػِ هتهػػكعبْ الاثػػث البترٓ
تػػػرت فٍٓػػػئ اٚ باػػػئرات القامٓػػػب ةػػػـ قػػػئـ الائثػػػث ائتراءاٚ باػػػئرات ال ئصػػػب اىقػػػؿ اةػػػر الػػػبعمـ كذلػػػؾ اهٍػػػئرة 

ب ب هف اٚربكئز كهٍئرة البصكٓ  ِ الهتئهٓع الاثةٓب هف القفز عم البصكٓ
 الكسالؿ الالصاليب  3-7

 اسب دـ الائثث الكسئئؿ اٚثصئئٓب البئلٓب 
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،    الهىكاؿ  )القٓهب اٖكةر شٓكعئن( ،الكسط الثسئاْ ،   هعئهؿ اٚلبكاء ،الكسٓط ،ا بائر ككرسػكئؿ كالػْ (
بىْ    ،اٚىثراؼ الهعٓئرم( ا بائر هئف كٓ

 العاب الراعع

 كبثمٓمٍئ كهىئقشبٍئ عرض الىبئئت -4
آب البْ بعهؿ ائٖسمكب الهكزع كبثمٓمٍئ. 4-1  عرض ىبئئت اٚ بائرات القامًٓ كالاعدًٓ لمهتهكعب البترٓ
اعػػػد أف قػػػئـ الائثػػػث اتهػػػع اٚ باػػػئرات القامٓػػػب كالاعدٓػػػب ٚ باػػػئر الهىئكلػػػب هػػػف هسػػػبكل الػػػرأس لمهتهكعػػػب  

آب البْ بعهؿ ائٖسمكب الهكزع اسب دـ قئ ىكف كلكككسف لهعئلتب الدرتئت ال ئـ البْ ثصػمىئ عمٍٓػئ البترٓ
 هف اٚ بائر .

ٓآف الكسٓط كاٚىثراؼ الرآعْ كقٓهب كلكككسف الهثسكاب كالتدكلٓب لمهتهكعب البترٓآب  (4)التدكؿ 
 )اٖسمكب الهكزع (

 الهعئلـ ا٘ثصئئٓب
 الهب ٓر

 )ك( اعدم قامْ
 الهثسكاب

 )ك(
 التدكلٓب

ىساب  الدٚلب
 ع ك ع ك البطكر

ا بٓئر هىئكلب هف فكؽ 
 هسبكل الرأس  

هعىكم  10 صفر 1.25 26 0.75 20
لصئلث 
 الاعدم

66.66% 

 (0.75)كاىثرافػئ رآعٓػئ قػدري  (20)ثٓث اظٍر لىئ التدكؿ أعٛي فْ اٚ بائر القامْ قٓهب الكسػٓط الائل ػب 
آب اٖكلِ فْ اٚ بائر الاعدم قٓهب الكسٓط الائل ب ) كائىثراؼ رآعْ  26)، آىهئ ثققت الهتهكعب البترٓ

، كقػػد ام ػػت قٓهػػب كلكككسػػف الهثسػػكاب )صػػفر( كعىػػد هقئرىبٍػػئ هػػع قٓهػػب كلكككسػػف التدكلٓػػب  (1.25)قػػدري 
ػػب  (10)الائل ػػب  ٓهػػب كلكككسػػف الهثبسػػاب ٓبءػػث لىػػئ اػػئف ق (0.05)كبثػػت هسػػبكل دٚلػػب  (10)ادرتػػب ثرٓ

اصػػ ر هػػف القٓهػػب التدكلٓػػب ههػػئ ٓػػدلؿ عمػػِ كتػػكد فػػرؽ هعىػػكم اػػٓف اٚ باػػئرٓف القامػػْ كالاعػػدم كلصػػئلث 
اٚ بائر الاعدم ، كلهعرفب ثقٓقب البطكر كهقداري اسب دـ الائثث هعئدلب ىسػاب البطػكر ثٓػث باػٓف لىػئ هػف 

 %. 66.66إف ىساب البطكر ٌْ  (6)تدكؿ 
 ةتالج قةاقشب ال  4-2
قةاقشب ةتالج الاختعارات القعميب كالععديه لقيقكعتي العلػث فػي اختعػار القةاكلػب قػف قسػتكل  4-2-1

 الرأس 
ٓبءػػػث هػػػف  ػػػٛؿ بثمٓػػػؿ الىبػػػئئت اف هتهػػػكعبْ الاثػػػث قػػػد ثققػػػت ٌػػػدفٍئ فػػػْ البػػػئةٓر ام اف ٌىػػػئؾ فػػػركؽ 

عػزل ذلػؾ الػِ كػكف  هعىكٓب آف اٚ بائرٓف القامْ كالاعدم كلصػئلث اٚ باػئر الاعػدم لهتهكعػً اػب كٓ البترٓ
الكثدات البعمٓهٓب قد أةرت بأةٓرا آتئآئ فْ بعمـ هٍػئرة الهىئكلػب هػف  ػٛؿ اسػب داـ اٖسػمكب الهػكزع كػكف 

 (232،ص2005ٌذا اٚسمكب اٖكةر هٛئهب كاىستئهئ هع هسبمزهئت بعمـ الهٍئري .)لزاـ ،
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ِ هب ٓرات عدي فْ اف كاثد ثٓث ٓبـ البهرف عمِ فئسمكب البهرٓف الهكزع فٍك الذم ٓ ءع فًٓ الهبعمـ ال
ذا ههػئ  عدد هف العىئصر فْ هٍئري كاثدي اك عمِ عدة أاعئد أك هسئفئت كزكآئ كابتئٌئت لبأدٓب الهٍئرة كٌ
ٓعطْ الهبعمـ البكٓؼ هع الهكاقؼ التدٓدة البْ بكاتًٍ ٚف قد بـ بعمهً ٚسبتئائت تدٓدة كهشئاًٍ لمعػب 

ػػذا هػػئ ثػػرص عمػػِ بطا ػػع البهػػئرٓف كاٚابعػػئد عػػف البهػػئرٓف كٌ ٓقػػً الائثػػث هػػف  ػػٛؿ بىظػػٓـ البكػػرارات كبىكٓ
 (149،ص 2014الصعاب كالبْ ٚ ٓهكف لتهٓع أفراد العٓىب هف أدائٍئ .)شئكر ،

("ا بٓئر الهدرب البهئرٓف الصعاب سكؼ بزداد  ارة اعض الٛعآف 199، ص1998ثٓث ٓؤكد )إارآٌـ ،
ٚسب داـ البهئرٓف الهشكقب كاٖلعئب الهص رة كاٚابعئد عف الهمؿ كالءتر فْ  كلف بزداد  اربٍـ تهٓعئ ك

ػػػػرل الائثػػػػث اف اىسػػػػتئـ كهٛئهػػػػب اسػػػػب داـ ٌػػػػذا  الكثػػػػدات البعمٓهٓػػػػب دكر فػػػػْ بثسػػػػٓف بعمػػػػـ الٛعاػػػػٓف .كٓ
ـ لككىٍـ ٚعآف شائب أدل الِ بسٍٓؿ عهمٓب البعمـ كبثقٓؽ اٌٖداؼ  اٖسمكب هع هسبكل العٓىب كأعهئرٌ

ذا هئ بكقعً الائثث فْ فرءً اٖكؿ الذم ٓىص عمِ اف اٚسمكب الهكزع لً بأةٓر آتئاْ فْ ا لهطمكاب كٌ
 بعمـ هٍئرة الهىئكلً هف هسبكل الرأس .

قةاقشب ةتالج الاختعارات ألععديه عيف قيقػكعتي ا لعلػث  التيريعيػب لقهػارة ألقةاكلػه قػف فػكؽ 4-2-2
 قستكل الرأس.

آػػب كلصػػئلث الهتهكعػػب ٓبءػػث هػػف  ػػٛؿ بثمٓػػؿ الى  ػػئ اػػٓف هتهػػكعبْ الاثػػث البترٓ بػػئئت ٌىػػئؾ فرقػػئ هعىكٓ
آػػب اٖكلػػِ البػػْ بعهػػؿ اأسػػمكب البهػػرٓف الهب ٓػػر فػػْ بعمػػـ هٍػػئرة الهىئكلػػب  هػػف فػػكؽ هسػػبكل الػػرأس  البترٓ
عزل ذلؾ إلِ ككف اٖسمكب الهكزع  ٌك أكةر هٛئهب هع الهٍئرات الهفبكثب ككىػً ٓبػٓث لمهػبعمـ القئامٓػب  .كٓ
عمِ البكٓؼ عمِ اٚسبتئائت الهبىكعب كذلؾ هف  ٛؿ البهرف عمِ عدد هف العىئصر فْ الهٍئرة الكاثدة 

ػػذكر ) ( اىػػً فػػْ  p274 ،1991 ،Schmidtاك عمػػِ أاعػػئد كهسػػئفئت كابتئٌػػئت ه بمفػػب لبأدٓػػب الهٍػػئرة كٓ
ىػػػئت الهب ٓػػػرة ٓتػػػب البىػػػكع فػػػْ بشػػػكٓٛت الهٍػػػئرات كىهئذتٍػػػئ ل ػػػرض الػػػبعمـ عمػػػِ أدائٍػػػئ فػػػْ آئػػػئت  البهرٓ
هفبكثب كٖ راض ه بمفب كرهْ كرة القدـ اككػرة الٓػد هػف هسػئفئت ه بمفػب. كىظػرا لكػكف هٍػئرة الهىئكلػب هػف 

ػػك الهب ٓػػر الهٍػػئرات الهفبكثػػب كآئبٍػػئ هفبكثػػً ىٛثػػظ بٛئػػـ الهٍػػئرة الهػػذككر  ة هػػع ىػػكع اٖسػػمكب البهػػرٓف كٌ
ككف الىكع هف أسئلٓب البهرٓف اكةر هٛئهً لمهٍئرات الهفبكثب اذاف الىهكذج الصثٓث لٗداء ٓأبْ  .كٓ

ائلدرتب الةئىٓب اهئ فْ الدرتب اٖكلِ فئف ىبٓتب اسب داـ الارىئهت الثركْ ٌك اٌٖـ   كهف اٖهكر الهٍهب 
ب الٛعاػػٓف الهبعمهػػٓف عمػػِ أداء ٌػػذي الهب ٓػػرات ال ئصػػب ائلهٍػػئرة هػػف ىئثٓػػب البػػْ بػػـ هٛثظبٍػػئ ٌػػك إهكئىٓػػ

ئ هف اٖاعئد ٌْ دلٓؿ عمِ اىٍـ ٓكبساكف أكةر اكةٓر هف هػئ ٌػك عمٓػب فػْ البهػرٓف  الهسئفب كاٚبتئي ك ٓرٌ
( اٚ اف اٖسػػمكب الهػػكزع " ٓعػػد اٖسػػمكب اٖفءػػؿ فػػْ 78، 1988عمػػِ هب ٓػػر كاثػػد ثٓػػث ٓشٓر)سػػاع ، 

الػػبعمـ الٛثقػػب لهػػئ ٓثققػػً هػػف إٓتػػئد اػػراهت كقػػكاىٓف ثركٓػػً ٓسػػبفئد هىٍػػئ الهػػبعمـ كبسػػئعد عمػػِ ادائػػً  هراثػػؿ
لبمؾ الهٍئرة كبثت ظركؼ المعب أك الهائراة اذ ٓبكتػب اف ٓػبـ اٖداء هػف أهػئكف كزكآػئ كابتئٌػئت ه بمفػب 

لػِ ظػركؼ ه بمفػب كهىكعػً فػْ كهئ اف أسمكب البهرٓف الهكزع ٓبٓث هادأ البعهػٓـ ثٓػث بعػرض الهػبعمـ ا(2")
سػبفٓد هىػً فػْ المعػب. ثٓػث ٓشػٓر ) ،  p78بعمٓـ الهٍئرة بعطْ الهبعمـ  اري عئلٓب فْ البصػرؼ الهىػكع كٓ
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2002 ، Hardines ) إٚ اف الفئئػػػدة هػػػف البهػػػرٓف الهػػػكزع الػػػذم ٓبهػػرف عمٓػػػً الهػػػبعمـ هػػػف عػػػدة ثركػػػئت
اك السرعب اك الهسػئفب اك اٚربفػئع اك اٚى فػئض هبىكعب سكؼ ٓكلد عىدي عدة هدٓئت لمهقئٓٓس سكاء القكي 

ئ سكؼ ٓزٓد هف القدرة عمِ اٖداء ءهف هدٓئت ه بمفب كهبىكعً.  ك ٓرٌ
اف هئ ذكر سئاقئ ٓىستـ هع هئ بكقعً الائثث فْ فرءً الةئىْ كالذم ٓىص عمِ اف لٗسمكب البهرٓف   

 الهكزع اٚفظمٓب فْ بعمـ هٍئرة الهىئكلب هف هسبكل الرأس. 
 قةاقشب ةتالج ةقؿ  اثر التعمـ قف قهارة القةاكلب إلى قهارة التصكيب . 4-2-3

( كهػف هعئدلػب ىقػؿ الػبعمـ البػْ اسػب دهٍئ الائثػث لهعرفػب أفءػؿ ىسػاب لىقػؿ الػبعمـ 4ٓبءث لىئ هف تػداكؿ)
آػػب فػػْ ه ٍػػئرة اػػٓف الهتهػػكعبٓف ثٓػػث ٓباػػٓف لىػػئ أف ٌىػػئؾ أةػػرا آتئآػػئ لىقػػؿ الػػبعمـ لػػدل  الهتهكعػػب البترٓ

ب هػف اٚربكػئز ككػذلؾ هػف هٍػئرة الهىئكلػب هػف هسػبكل الػرأس  الهىئكلب هف هسبكل الرأس إلِ هٍئرة البصكٓ
ػػذا هػػئ ٓبطػػئاؽ هػػع العدٓػػد هػػف أراء ال اػػراء كاله بصػػٓف فػػْ هتػػئؿ الػػبعمـ  ب هػػف القفػػز كٌ إلػػِ هٍػػئرة البصػػكٓ

اب ٖداء هٍئرة هعٓىب ىبٓتب البعمـ اك الثركْ كالذٓف أكدكا عمِ اف ىقؿ البعمـ ٌك قدرة الهبعمـ عمِ اٚسبتئ
ػػئ لهٍػػئرة أ ػػرل . ثٓػػث أكػػد )الشػػكؾ ،فبثػػْ  ئ كأداؤٌ البػػدرٓب عمػػِ هٍػػئرة سػػئاقب هشػػئاٍب هػػف ثٓػػث هسػػئرٌ

( عمِ الب ٓػرات الةئابػب البػْ بثػدث فػْ سػمكؾ الهػبعمـ عىػد اكبسػئب الهٍػئرات سػكؼ بىبقػؿ 187، 2004،
ذا هئ ٓد عك لمقكؿ هف إىىػئ ىػبعمـ ٖتػؿ ىقػؿ أةػئر هػئ بعمهىػئي الػِ كبصاث  ارات ٚكبسئب هٍئرات أ رل كٌ

بقئف كبةآت هٍئرة   ارات تدٓدة. ثٓث كئف لمارىئهت البعمٓهْ الذم أعدي الائثث دكر كآر فْ ىقؿ بعمـ كا 
ىػػػئت الهبىكعػػػب فػػػْ الكثػػػدة البعمٓهٓػػػب كالهب ٓػػػرات ال ئصػػػب اػػػئٖداء  الهىئكلػػػب هػػػف هسػػػبكل الػػػراس ىبٓتػػػب البهرٓ

لزكآػئ كالسػرعب ... الػِ أ ػري ( ثٓػث ركػز الائثػث  ػٛؿ الهػىٍت عمػِ أكتػً البشػئاً اػٓف ٌػذي )كئلهسػئفب كا
الهٍئرة كآف الهٍئرات الهراد ىقؿ البعمـ لٍئ كائ٘ءئفب الِ كتكد عىئصر هشبركب آف الهٍػئربٓف أدل بعمػـ 

( 110ص  1984، أثػػداٌهئ الػػِ بعمػػـ هٍػػئربٓف  لػػـ ٓسػػاؽ اف بعمهٍهػػئ افػػراد العٓىػػب ، ثٓػػث ٓشػػٓر )فٍهػػْ 
الِ اف " كمهئ كئىت ٌىئؾ عكاهؿ هشبركب آف هئدة كأ رل اةر البهرٓف أك البدرٓب فْ اثدٌهئ عمِ سرعب 
بعمـ اٖ رل. ثٓث ٌىئؾ أكتً لمبشئاً الكآر فْ اٖداء الفىْ ٖشكئؿ هٍئرة الهىئكلػب اكػرة السػمب هػف فػكؽ 

ب هػػػػف اٚربكػػػػئز ككػػػػذلؾ اػػػػٓف ه ٍػػػػئرة الهىئكلػػػػب هىػػػػب هسػػػػبكل الػػػػرأس كهٍػػػػئرة هسػػػػبكل الػػػػرأس كهٍػػػػئرة البصػػػػكٓ
ػذا هػئ ٓػكفر لىػئ شػرطئ هٍهػئ كأسئسػٓئ هػف شػركط اىبقػئؿ  ب هف القفز هف ىئثٓب الهةٓر كاٚسبتئاب كٌ البصكٓ
ػػب البشػػئاً ثٓػػث " دلػػت البتػػئرب أف  اةػػر الػػبعمـ فائلىسػػاب لمبشػػئاً اػػئلهةٓر فػػٓهكف إٓءػػئثً هػػف  ػػٛؿ ىظرٓ

ػػئ فئىػػً ٓهٓػػؿ الػػِ القٓػػئـ ائٚسػػبتئاب ىفسػػٍئ  ا٘ىسػػئف ثػػٓف ٓػػبعمـ القٓػػئـ ائسػػبتئاب هعٓىػػب ائلىسػػاب لكءػػع هةٓرٌ
(. كهئ أشئرت العدٓد هف الدراسئت السئاقب فْ البهئةؿ ائٚسبتئاب 110ص  1984لهؤةر هشئاً )فٍهْ ، 

ٓؤدم الِ اىبقئؿ اكةر آتئآب هع ا ػبٛؼ هكءػع البهئةػؿ الػذم ٓػؤةر فػْ هقػدار اٚىبقػئؿ. كاشػئر )الشػكؾ 
( الػػِ اف اٚىبقػػئؿ ٓثػػدث اذا هػػئ بشػػئاٍت الهب ٓػػرات هػػف اٚسػػبتئائت كبىئسػػات قػػكة 197، 2004،فبثػػْ ،

قئؿ كآتئآئبٍئ هع قكة البشئاً ككمهػئ زاد البشػئاً فػْ الهب ٓػرات اك اٚسػبتئائت اػٓف عهمػٓف اك هػكقفٓف اٚىب
نٛ.   كئف اٚىبقئؿ فئع
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ػػب لىقػػؿ الػػبعمـ ثػػدةت لٛعاػػٓف ثٓػػث بفكقػػت فػػْ  كهػػئ ىٛثػػظ فػػْ الىبػػئئت اف ٌىػػئؾ فركقػػئ فػػْ الىسػػاب الهئكٓ
آػػػب البػػػْ اسػػػب دهت اٚسػػػمكب الهػػػكزع هػػػف هٍػػػئرة الهىئكلػػػب هػػػف هسػػػبكل الػػػراس الػػػِ هٍػػػئرة  الهتهكعػػػب البترٓ

ب هػف القفػز عمػِ  ب هػف اٚربكػئز ككػذلؾ هػف هٍػئرة الهىئكلػب هػف هسػبكل الػراس الػِ هٍػئرة البصػكٓ البصكٓ
الهتهكعب الءئاطب البْ اسػب دهت اٚسػمكب الةئاػت ثٓػث . ٓعػزك الائثػث سػاب ذلػؾ الػِ اف الػبعمـ كفػؽ 

البفكٓػػر اػػئٚداء الصػػثٓث كهػػئ كػػئف البىػػكع فػػْ اٚداء فػػْ كػػؿ هثئكلػػب  اٚسػػمكب الهػػكزع ٓبػػٓث ٖفػػراد العٓىػػب
ذا هئ ٓثقؽ الفرض الةئىْ الذم ٓىص عمِ إف لٗسمكب الهكزع  اٚفءمٓب فْ اىبقئؿ  كا٘شكئؿ الهبعددة كٌ

ب .  اةر البعمـ هف هٍئرة الهىئكلب الِ هٍئرة البصكٓ
 العاب الخاقس

   كالتكصيات الاستةتايات  
 اياتالاستةت 5-1
 .  الدراسب قٓد الهٍئرات أداء عمِ إثصئئٓب دٚلب ذك إٓتئاْ بأةٓر هف قاؿ الهدرب لً الهباع الهىٍت -6
ر فْ إٓتئاْ بأةٓر البعمٓهْ الارىئهت ءهف اله بئرة البهرٓىئت اسب داـ إف   -7 الهىئكلب  هٍئرة بطكٓ

ب اكرة السمب لمهتهكعب  .البترٓآب كالبصكٓ
الهىئكلب لدل ٚعآف هىبدل شائب  هعىكٓئ آف بطكر هسبكل هٍئرةدالب  اربائط ظٍرت عٛقب   -8

ب اكرة الهقدادٓب كآف أداء هٍئرة  السمب. البصكٓ
 
 التكصيػػات 5-2

 -: اٚبٓب البكصٓئت ٓءع الائثث إلٍٓئ بكصؿ البْ الىبئئت ءكء كفْ
ر فػْ الائثػث قاػؿ هف الهعد البعمٓهْ  الارىئهت اسبعهئؿ ءركرة -1 ب اكػرة هٍػئرة  بطػكٓ الهىئكلػب كالبصػكٓ

 .أ رل عهرٓب فئئت السمب عمِ
هٍػػئرة الهىئكلػػب  أداءفػػْ   البثسػػف هعرفػػب هىٍػػئ ال ػػرض هثمٓػػب هىئفسػػئت الٛعاػػٓف إشػػراؾ عمػػِ البأكٓػػد -2

ب   .لدٍٓـ كالبصكٓ
 . أٌدافٍـ بثقٓؽ اتؿ هف أىفسٍـ الٛعآف لدل كا٘رادة الةقب بدعٓـ-5
ب  هٍئرة اأداء كعٛقبً اٚسمكب الهكزع  ءهفبب ادراسب آ رٓف ائثةٓف قٓئـ أٌهٓب-6 الهىئكلب كالبصكٓ

  .هثئفظئت  القطر كله بمؼ ٚعاْ الهىبدٓئت هف ه بمفب اكرة السمب كلفئئت
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 القصادر العرعيب كالاةكميزيب
  ـ.1998ثئهد هثهد عٓسِ ك هثهكد هثهد قىكابْ ؛البرآب الادىٓب لبعمٓـ اٖسئسْ )هكباب الرشٓد 
 ْ2001، ، الهكصؿ: دار الكبب لمطائعب كالىشر. كرة السمبءٓئء ال ٓئط كىكفؿ هثهد ألتائل . 
   عئهر رشٓد ساع . البعمـ الهٍئرم ائسب داـ طرٓقب الهبتهع كالهكزع بثت ىظـ بدرٓب كظركؼ تٍد

 . 1988ه بمفب أطركثب دكبكراي ، تئهعب ا داد ، كمٓب البرآب الرٓئءٓب ، 
  عئهر رشٓد ساع ، البعمـ الهٍئرم ائسب داـ طرٓقب الهتهع كالهكزع بثت ىظـ بدرٓب كظركؼ   تٍد

 . 1988ه بمفب ، اطركثب ، تئهعب ا داد ، كمٓب البرآب الرٓئءٓب ، 
  . الهكصؿ: دار الكبب لمطائعب  2، ط  طرؽ البدرٓس فْ البرآب الرٓئءٓبعائس اثهد صئلث ،

 . 2000كالىشر ، 
 ٓرم؛اسبرابٓتٓئت كىهئذج فعئلب فْ طرائؽ بدرٓس البرآب الرٓئءٓب ,هطاعب عفئؼ ال كئبب ك ىتٛء الزٌ

 2011,  1الشهكس ,دار الكبب كالكةئئؽ ط
  فئبف إسهئعٓؿ هثهد . اةر بدا ؿ أسئلٓب البهرٓىئت فْ البعمـ كىقؿ أةري الِ اعض الهٍئرات اٖسئسٓب

 . 2000ا داد ، كمٓب البرآب الرٓئءٓب ، فْ الكرة الطئئرة ، رسئلب هئتسبٓر ، تئهعب 
 .2005قئسـ لزاـ .هكءكعئت فْ البعمٓـ الثركْ .ا داد.. 
  . 1989، الهكصؿ : دار الكبب لمطائعب كالىشر ،  كرة الٓدكهئؿ عئرؼ كسعد هثسف . 
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 كآ ركف( ؛ ذكقئف عآدات) .2016 1أصكؿ بدرٓس البرآب الادىٓب ,ط ؛لهٓئء الدٓكاف كثسٓف فرثئف
 ( 2004,  1: )عهئف , دار الفكر , طالاثث العمهْ هفٍكهً كأدائً كأسئلٓاً

 القئٌرةهطاع اٚشعئع  ابتئٌئت ثدٓةً فْ بدرٓس البرآب الادىٓب الرٓئءٓبهصطفِ السئٓث هثهد  ؛،
 . 2001الفىٓب ،

  ْ1984، القئٌرة : دار هصر لمطائعب ،  . سٓككلكتٓب البعمـهصطفِ فٍه.  
 .1998.القئٌرة:دار الفكر العراْ ،ب طٓط .بىظٓـ.قٓئديالرٓئءْ الثدٓث درٓبالبهفبْ إارآٌـ  
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Abstract 

 This study is an attempt at investigating whether teaching  culture have any 

significant effect on Iraqi EFL learners' achievement . To fulfill the aims of the 

study, the researchers adopted the experimental design . The sample of the study 

consists of (69) students divided into (35) students for the experimental group 

and (34) students for the controlled one. The sample is randomly chosen from 

University of Diyala / College of Basic Education /English Department in the 

second term of the academic year (2016-2017) . 

     A test is designed and validated to be used as a pre and post test for the two 

groups of the students. The test is done after teaching culture to each group 

seperately for two months (from October 2016-December 2016). The exprimetal 

group was taugh using instructional  program, whereas the contrlled group was 

taught by the traditional method only. The data are analyzed statistically by 

using t-test formula to measure the difference between the performance of the 

experimental group in the pre and post test. The data are analyzed statistically by 

using t-test formula to measure the difference between the performance of the 

experimental group in the pre and post test.  

 انًهخض

الاَكهُضَخ كهغخ اثش انجشَبيج انزؼهًٍُ ػهً رخىَش قذسح انزجبٍَ ان ابفٍ وانىػٍ نذي يزؼهًٍُ انهغخ 

 اجُجُخ

ْذِ انذراطح ْٙ يحأنح نهرحمك يٍ اًْٛح ذذرٚض انثمافح نذٖ يرعهًٍٛ انهغح الاَكهٛشٚح انعزالٍٛٛ. لإَداس 

طانثا يمظًٍٛ انٗ  69اْذاف ْذِ انذراطح لاو انثاحثاٌ ترثُٙ دراطح ذدزٚثٛح . ذرضًٍ عُٛح انذراطح يٍ 

 /دًٕعح انضاتطح. انعُٛح اخرٛزخ عشٕائٛا يٍ خايعح دٚانٗطانة نهً 34طانة نهًدًٕعح انردزٚثٛح ٔ 35

 .2017-2016لظى انهغح الاَكهٛشٚح نهكٕرص انثاَٙ يٍ انعاو انذراطٙ   /كهٛح انرزتٛح الاطاطٛح

صًى الاخرثار نكٙ ٚظرخذو كاخرثار لثهٙ ٔتعذ٘ نطلاب انٕخثرٍٛ. ذى الاخرثار تعذ ذذرٚض يادج انثمافح نكلا 

(.  2016نغاٚح كإٌَ الأل  2016يُفصم نًذج شٓزاٌ ) يٍ ذشزٍٚ الأل نظُح انٕخثرٍٛ عهٗ َحٕ 

انٕخثح انردزٚثٛح درطد تاطرخذاو انثزَايح انرعهًٛٙ تًُٛا درطد انٕخثح انضاتطح تطزٚمح ذمهٛذٚح. ذى 

                      ذحهٛم انثٛاَاخ احصائٛا تاطرخذاو صٛغح الاخرثار نمٛاص انفزق تأداء انٕخثح انردزٚثٛح.

 

1. The Statement of the Problem    

     The idea that foreign language teaching has a cultural dimension is 

not a new one. Throughout the history of language teaching it has been 

possible to distinguish different links between language instruction and 
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culture teaching. The term 'culture' has come to be used with a wide 

range of meanings which cover a wide range of activities. 

        In the past this has been  operationalized in modern foreign 

language  teaching and learning mainly in terms of the study of 

literature written in the target language and the knowledge of facts about 

the target culture, more recently affective, skill-based learning 

objectives such as to learn how other people live, to identify with the 

experiences and perspectives of people in target countries and 

communities, to be able to empathies with target language speakers,  or 

to understand that there is a reality beyond the (negative) stereotypes we 

may have of others‟ have come to the fore which emphasis social and 

affective domains (Pachler 1999:81: 81). Chastain (1988:298),  states  

three reasons on why  culture component is so crucial in language 

learning . First, language and culture are inseparably bound; therefore, 

complete comprehension during any type of intercultural depends upon 

the participants awareness of the social and cultural significance of the 

words and expressions employed. Language is used to convey meaning, 

but meaning is determined by the culture. The second reason for the 

inclusion of culture is intercultural understanding itself. International 

understanding is one of the basic goals of education in the modern, 

interdependent world community of nations.The third reason for 

stressing culture in language classes has to do with the students .  

1.1 Aim    
       This study aims at: 

 1- To investigate the students' awareness of their reasons for learning English 

despite the fact that their culture is different from the target language. 

2-To investigate the students' attitudes towards learning English, and towards 

English as a subject on the college syllabus. 

3-To help students to become more aware of conventional behavior in common 

situations in the target culture. 

1.2 Hypotheses  

        The aim of this study will be achieved through verifying the following  

hypothesis: 

1-There is no statistically significant difference between the culcture 

achievement  of the students who are taught according to an instructional 

program and that of the students who are taught culture according to traditional 

techniques.  

1.3 Value  

         The value of the study stems from the significance of learning to culture  

as an essential aspect of the process of teaching EFL. Culture is very important 

to be mastered by learners of a foreign language. This study may also be 

valuable for teachers of English, teachers trainers, educators, supervisors and 

EFL learners. 
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1.4 Limits  

       This study is limited to first – year students /morning  class at the 

Department of English, College of Basic Education .University of Diyala, 

during the academic year (2016-2017). 

1.5 Definitions of the Basic Terms 

     For the purpose of clarifing the major terms which are used in this study they 

are defined as follows: 

1.5.1 Impact  
Good ( 1973:195) defines it as the effect of the experimental factor under 

controlled conditions on the control variables. 

1.5.2 Culture 

Culture may mean different things to different people. In the anthropological is 

defined as the way people live (chastain,1988:302). 

Section Two : Theoretical Background 

2. What is Culture? 

       Rivers (1981:316) , states that the culture of a people refers to all 

aspects  of shared life in a community. Children growing  up in a social 

group learn ways of doing things, ways of expressing themselves, ways 

of looking at things, what things they should value, and what things they 

should despise or avoid , what is expected of them and what they may 

expect of others. These attitudes, reaction, and unspoken assumptions 

become part of their way of life without their being conscious of them .  

Culture can be defined also as an integrated  system of learned behavior 

patterns  that are  characteristic of the members of any given society. It 

refers to the total way of life of particular  groups of people, and 

includes everything  that a group of people  thinks, says, does, and 

makes. It is  systems  of attitudes and feelings and  is learned and 

transmitted from generation to generation (khols 1996 :23 ).  

      Culture is seen as a blueprint that guides the behavior of people in a 

community and is incubated in family life. It governs our behavior of in 

groups, makes us sensitive to matters of status, and helps us know what 

others expect of us and what will happen if we do not live up to their 

expectations. Culture helps us to know how far we can go as individuals 

and what our responsibility is to the group. It is a way of life, and the 

context within which we exist, think, feel, and to relate to other. Culture 

might also be defined as the ideas, customs, skills, art, and tools that 

characterize a given group of people in a given period of time (Brown 

2007:188) .  

2.1. Culture Awareness  

       Cultural awareness is seen  as a sensitivity to the impact of 

culturally induced behavior on language use and communication  

(Tomalin and Stempleski 1993:5). The importance of cultural awareness 

is made clear by Chastain (1971:303) saying that introducing culture to 
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the foreign language classroom gives learners a sense of reality because   

the explanation of cultural topics through the course helps students to 

relate the often abstract sounds and forms of a foreign language to real 

people and  places  .  

    According to Al-Mutawa and Kailain, (1989:90-91)  , the following strategies 

are appropriate for fostering awareness and interest in the foreign culture in the 

classroom  :  

a-The environment of the classroom should reveal aspects of the target 

culture, this can be done through the use of bulletin boards, wall 

pictures, maps, magazines, newspapers, etc. For example, on bulletin 

boards pupils may display facts or information about the foreign 

country, highlight current events in that country, mount comic strips, 

newspaper clippings and topic of general interest, and copy out popular 

pieces of poetry, proverbs , anecdotes and the like. All these cultural 

items should be produces in the foreign language and be replaced with 

new ones at regular intervals   .  

b-The teacher should provide the class with objects or pictures 

representative of the foreign country (e.g. money, costumes, stamps, and 

pictures of historical or interesting places) . These can be supplemented 

by appropriate books, stories, and magazine so that pupils can 

familiarize themselves with the foreign culture  .  

c-The language teacher may ask pupils as individuals or small groups to 

undertake projects such as drawing maps , writing timetables and 

dialogues . The teacher should select cultural activities that suit the 

pupils‟ learning level and interests .After completing the projects ,the 

teacher conducts class discussion to arouse pupils‟ interest in the target 

culture . Such discussions should give pupils a chance to compare 

foreign cultural materials with similar materials in their native culture , 

or focus on the pupils‟ attitudes towards the people of the foreign 

culture in their way of life  .  

d-The teacher can encourage his pupils to listen to songs and music of 

all types of the target culture , to have pen pals in the foreign country , 

to listen to recordings of lectures, or to watch illustrated talks on modern 

technology , etc .It is necessary to conduct such activities in English to 

enhance effective learning of both  the culture and language  .  

e-Literature, in its broad sense, provide an effective instrument for 

developing cultural insights since it reflects the accomplishments of a 

community in various fields. It also illuminates its characters, customs, 

registers  .  

f-Experts in the target culture , or pupils who have recently visited an 

English-speaking country can be invited to talk about their experience in 

the foreign country . It is helpful to illustrate their talks with 
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photographs , video films , etc. Such aids will arouse the learners‟ 

curiosity and interest and stimulate curiosity about the target language .  

2. 2. Language and Culture  

    Culture is closely linked to language and its use and that in order to 

communicate successfully and proficiently knowledge of culture is 

important. A language is a part of culture , and a culture is a part of 

language ; the two are interwoven so that one cannot separate the two 

without the significance of either language or culture . The acquisition 

of a second language , is also the acquisition of a second culture (Brown 

2007:189).  

     The relationship between using language for communicative 

purposes and developing a cultural awareness is fundamentally 

important. Learners need to understand that speaking another language 

is not merely a question of one-to one relationships. It is only as a result 

of such a realization that they will „acquire new ways of conceptualizing 

the reality they take for granted as natural‟ (Byram 1997:10 ).  The 

recognition, for example, that a word in English may sometimes have 

similar and  sometimes different  cultural associations when used by 

speakers of another language is essential if communication is to be 

achieved without ambiguity. When words have culturally different 

associations, learners need to anticipate such potential problems to avoid 

misunderstanding. Language and culture are inextricably linked when 

social relationships are involved. Two cultures may, for example, have 

politeness forms which not only have to be learned as language but 

which also have to be used appropriately (Field ,2000:157). 

2.3. The Most  Common Approaches to the Teaching of Culture 

   In the history of  the teaching of culture, different approaches can be 

noticed . Some of them have lost Ground; some have had and still have 

dominant positions. These approaches can be classified in different 

ways as the following :  

2.3.1. Comparative Approach  

      It emphasises that foreign culture should be related to learners‟ own 

. Buttijes and Byram (1991:13, cited in Edignton 2000:136) claim that 

instead of proving learners with a one-way flow of cultural information , 

they should be encouraged to reflect on their own and foreign culture . 

The comparative approach draws on the learner‟s own knowledge , 

beliefs and values which form a basis for successful communication 

with members of the other culture. Byram (1994:43), states that learners 

cannot rid themselves of their own culture and simply step into another . 

For learners to deny their own culture is to deny their own being . While 

the essence of the comparative approach is to provide a double 

perspective, it does not mean that learners need to evaluate which 
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culture is better. Instead, students learn that there are many ways of 

doing things, and their way is not the only possible one .  

2.3.2.The Intercultural Approach  

    It is based on the idea that culture is best learned through comparison. 

Though the focus is on the target culture, the intercultural approach 

deals with the relations between the learners‟ own country and the 

country/countries where the language is spoken. It may include 

comparisons between the two and it develop learners‟ understanding of 

both. The aim is to develop learners‟ intercultural and communicative 

competence, which would enable them to function as mediators between 

the two cultures ( Risagar 1998:243-252).  

2.3.3.The Multicultural Approach  

     It draws at the idea that several cultures exist within one culture . The 

multicultural approach includes a focus on the ethnic and linguistic 

diversity of the target country/countries as well as on the learners own . 

As in the intercultural approach , comparison is important . Risager also 

stress that a balanced and anti-racist view of cultures should be involved 

(Ibid:246). 

2.3.4 The Problem-Oriented Approach 

         It aims at getting learners interested in the other culture and 

encourage them to do some research on their own. Seeyle (1993:47), 

sees the teacher‟s role in defining the problem that interests learners. He 

claims that the more precise a problem is the is the easier it is for a 

learner to reach the desired outcome . The teacher should also guide 

learners in the bibliographic work .  

2.3.5. The Task-Oriented Approach  

          It is also based on learners‟ own research . Learners work in pairs 

or small groups on different aspects of the other culture . They share and 

discuss their finding with others in order to form a more complete 

picture . Lastly , learners interpret the information within the context of 

the other culture and compare it with their own (Tomalin and 

Stempleski 1993:9). 

2.4.The Main Goals of Teaching Culture  

  Tomalin and Stempleski (1993:7-8)  , and River (1981:323-324)  , mention  

nine goals for teaching culture as the following  :  

1- To increase their awareness of cultural connotations of word and 

phrases in the target language. 

2-  To help students to develop  or understand the fact that all people 

exhibit culturally conditioned behavior. 

3- To understand that people act the way they do because they are 

using options  the society allows  for satisfying basic physical  and 

psychological needs . 
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4- To understand that such social variables as age ,sex , social class, 

and place of residence affect the way people speak and behave  .  

5- To demonstrate how people conventionally act in the most 

common mundane and crisis situations in the target language  .  

6- To be aware that culturally conditioned images are associated with 

even the most common words and phrases   .  

7- To be able to evaluate the relative strength of a generality  

concerning the target  culture in terms of the amount of evidence 

substantiating the statement  .  

8- To develop the skills needed to locate and organize materials 

about the target culture from the library , mass media , and 

personal observation   .  

9- To possess intellectual curiosity about the target culture and to 

empathy towards its people  .  

 

2.5. The Guidelines Used  Inside Classroom for Teaching Culture  

   Brown (2007:133-134) , mentions some guidelines that could be 

considered in the classroom  :  

a- A students cultural identity is often a deeply seated bundle of 

emotions . Practice empathy as you relate to your students in 

cultural matters : behavior patterns and expectations ; expected 

relationship to authority , family , and peers ; ambiguity tolerance , 

and openness to new ideas and ways of thinking ; students 

attitudes towards their own and the L2 culture ; their view of 

individualism versus collectivism ; linguistic conventions of 

politeness, formality , and other sociopragmatic factors  .  

b- Recognize the cultural connotations and nuances of English and of 

the first language of your students . Capitalize on them in your 

teaching  .  

c- Use your  classroom as an opportunity to educate your students 

about other cultures and help them to see that no one culture is 

better than another . Practice in words and deed your respect for 

your students,  deeply ingrained emotions that stem from their 

cultural schema   .  

d- As cultural differences emerge , help your students to appreciate 

and celebrate diversity . Especially in an ESL context where 

students in the same class may represent many different cultures , 

try to make your classroom a model openness , tolerance , and 

respect . 

2.6. The Teacher Role  

             Teachers are  responsible to provide their  students with the 

needed information about the foreign language  culture . They can help 

students see that beliefs, values, norms, and attitudes are part of every 
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culture and that different cultures often value the same things , even 

though it is not always evident. They can also help students differentiate 

between various cultural identities by making them aware of their own 

cultural practices and those of their classmates (Wintergerst and 

McVeigh 2011 : 15-91) . 

       According to Chastain (1988:301), the attitude of the teacher is a 

crucial factor in determining the extent to which cultural objectives are 

attained . If she expects all the students to love the second culture as 

much as she does , she is certain to be disappointed. If she attempts to 

indoctrinate the students with attitudes from the second culture , she will 

most likely be rejected by the majority of her students . In short , the 

teacher should not insist that the students emulate her own affinity for 

and commitment for the second culture . The teacher tasks is to make 

students aware of cultural differences , not pass value judgments on 

those differences . she is to acquaint ,not indoctrinate . Chastain also 

mentions that the teacher should be enthusiastic about second cultures , 

but this enthusiasm should always be moderated by the realities of 

students‟ situation . 

2.7. The Learner Role     
  Byram and Fleming (1998:3) , and Chastain (1988:300) , state that  

classroom  learners should: 

a- Work with authentic materials derived from the communities, 

who use the language. 

b- Be able to contact with the native speakers of the language. 

c- From the contacts and materials appreciate the similarities and 

differences between their own and the second language. 

d- Use this knowledge to develop a more objective view of their 

own customs and ways of thinking. 

e- Make the second language teacher promise to take more 

dependable role in presenting culture. 

f- Identify the subtle differences in their own culture of the second 

language they are leaning and behavioral modification exercises 

can be given in the class. 

g- Learn to recognize cultural patterns of behavior and 

communication , and to function within the parameters of those 

new expectations. 

h- Learn that culture shock is a normal reaction , and they anticipate 

ways to deal with new and uncomfortable situations   .  

i- Develop a greater tolerance for those whose values , attitudes , 

and beliefs are different from theirs , and that they will learn to 

manage change and growth successfully in their lifetime   .  

 

2.8. Strategies for Teaching Culture  
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          Brown (2007:20-21) , and Hadley (2003:375-380) present the 

following  strategies for teaching culture : 

a- Individualism: as a characteristic of culture opposes collectivism 

(the word is used here in an anthropological , not a political sense). 

Individualist culture assume that any person looks primarily after 

his or her own interest and the interest of his or her immediate 

family (husband , wife , and children). Collectivist cultures assume 

that any person through birth and possible later events belongs to 

one or more tight (in group), from which he or she cannot detach 

him or herself. The in group protects the interest of its members, 

but in turn expects their permanent loyalty . A collectivist society 

is tightly integrated ; an individualist society is loosely integrated .  

b- Power distance  : as a characteristic of a culture defines the extent 

to which the less powerful persons in society   accept inequality in 

power and consider it as normal . Inequality exists within any 

culture , but the degree of it that is tolerated varies between one 

culture and another .  

c- Uncertainty avoidance : as a characteristic of a culture defines 

the extent to which  people within a culture are made nervous by 

situations they perceive as unstructured , unclear , or unpredictable 

situations which they therefore try to avoid by maintaining a strict 

codes of behavior and believe in absolute truths . Cultures with a 

strong uncertainty avoidance are active , aggressive , emotional , 

compulsive , security seeking ; cultures with a weak uncertainty 

avoidance are contemplative , less aggressive .  

d- Masculinity :  as a characteristic of a culture opposes  femininity . 

The two differ in the social roles associated with the biological 

fact of the existence of two sexes , and in particular in the social 

roles attributed to men . 

e- The lecture : this strategy can be affective if teachers are careful 

to keep it through , enliven it with visuals , realia ,  and accounts 

of personal experience , focus on some  specific aspects of cultural 

experience , have students take notes , and use follow-up 

techniques in which students use the target language actively , 

either in order to ask questions or to practice the new vocabulary , 

structures , or situations in the lecture in a cultural context . 

f- Native informants : they can be valuable resources to the 

classroom teacher , both of sources of current information about 

the target culture and as linguistic models for students . 

Universities with exchange programs often have several teaching 

assistant from the target culture , many of whom are the same age 

or a little older than the students studying the language . Native 

informants might also be identified within the community if 
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exchange students are not available . Native speakers may be 

invited to come to the classroom for an informal discussion with 

students on a specific topic , or they might be asked to participate 

in an audio- or videotaped interview or situational role-play . 

g- Audiotape interview : information about the target culture may 

be easily obtained by means of an informal interview with a native 

speaker . Several examples of taped interviews done in French by 

teaching assistants at the university of Illinois , with 

accompanying  pre-listening and  post-listening activities .  

 

2.9. Problems and Dangers of Teaching Culture        Rivers (1981:323) 

, mentions that there are certain problems in attempting to teach a 

culture , whether one‟s own or that of another language group . Students 

who have experienced a uniform culture often suffer from culture shock 

when confronted with different ways of thinking , and reacting . It is 

important to convey cultural concepts dispassionately and objectively , 

so that students do not feel that the teacher considers everything in the 

new culture to be better or worse than the students‟ native culture . 

Students try to understand why things are as they are in the new culture , 

and , in so doing , they learn to understand why they are as they are in 

their own culture . Another problem is by  attempting to fit complicated 

cultural systems into a simplified framework which is comprehensible to 

an early level student , we run the danger of imparting or reinforcing 

stereotypes of attitudes and behavior . Too much emphasis on the exotic 

or the different in superficial details  makes another culture weird and 

irrational  

  On the other hand , Chastain (1988:316) , stresses   that the number 

one problem is how to provide the culture information needed . Many 

teachers , Through no fault on their own , are simply not equipped to 

teach culture . Teachers can incorporate teaching-learning activities 

geared toward culture objectives into their classes . Another major 

problem is how to device ways of presenting culture in such a manner 

that the students can comprehend and relate to the information . 

Learning experts say that students must be able to relate to course 

content . Culture content must be presented in at a level and in a manner 

to which the students can attach some relationship between the 

information and their own background experiences . Another problem is 

that of Finding time in the class period to include culture . 

     One danger in teaching culture is that language teachers may attempt 

to teach culture when they do not have the knowledge or experience to 

do so . Such attempts may do more harm than good . If the second 

culture is presented in such a way that false to impressions arise , the 

alternative of no culture is preferable . The second danger is the amount 



 ْـ1439 -و 2018نظُح  –1ج/ 19انعذد/                                                                 يدهح َظك
 

  
 
 

650 

of work done in the first language in many classes in which the teachers 

stresses culture . While few second-language educators would currently 

recommend banning in the first language from the class , work done 

entirely in the first language obviously does not lead to second-language 

communication skills  . The third danger is that the culture content 

selected for the class may concentrate on the on the unusual , the bizarre 

, and the esoteric to the exclusion of the basic characteristics of the 

culture . Culture activities should not be turned into some sort of circus 

freak show . Occasionally , the teacher may contribute to such a student 

reaction by concentrating only on the differences between the cultures 

rather than on the total pictures of any given culture segment . In order 

to avoid confusion and misunderstanding , the teacher should describe 

all aspects of the situation (Chastain 1988:317) .  

Section Three: The Procedures. 

3.1.Experimental Design  

       The design of this experiment includes the selection of two groups 

randomly. Both groups were submitted to a pre-posttest. The experimental group 

was taught culture through using instructional program, whereas the control 

group was taught culture according to traditional stragegies. The scores of both 

groups were compared to see if there is any significant difference between the 

two groups or not. 

3.2. Population and Sample Selection 

     The population of the present study is first-year students,  morning class at 

the Department of English –College of Basic Education- Diyala University 

during the academic year (2016-2017 ). The sample has been chosen randomly 

from the population mentioned above. There are two sections for the first stage 

at the department of English, they are sections ( A ) and ( B ). One of these 

sections has randomly been selected to be the experimental  group and the other 

one to be as control group. Section A included ( 37) students and section B 

included ( 38 ) students. Two students from A and four from B are excluded 

from the experiment because they are repeaters in this grade. Thus the final 

number of the sample subjects is (69) students. See Table ( 1 ). 

table ( 1 )  The Number of Subjects before and after Excluding the  

Repeaters 

Group Section No. Repeaters Final No. 

EG A 37 2 35 

CG B 38 4 34 

Total  

 

75 6 69 

3.3.Equivalence of the Sample 
     The researcher tried to control some of the variables that may affect the 

experiment. These variables are : students' ages , parents' education and the 

students' scores in the pretest. The differences were tested at 0.05, level of 
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significance, using the t-test formula for two independent samples and chi-

square formula. It was found out that the subjects of the experimental and 

control groups were matched on the above mentioned variables since there are 

no statistically significant differences between the two groups. 

3.3.1.The Age of Students. 

        The age of the students of the control group is compared with that of the 

experimental group.The researcher used the t-test formula for two independent 

samples. The average age of subjects in both groups was different. The mean of 

the experimental group was (18.86) months, and that of the control group was 

(18.9) months. the t-test score was (0.223) which indicated no significant 

difference at (67) df between the two groups in age. See Table ( 2 ). 

 

Table (  2 ) The Mean, Standard Deviation and t-value of the Subjects‟ 

Age 

Group No. M SD Df T-value 

Calculated Tabulated 

EG 35 18.86 0.39 

67 0.223 2.00 
CG 

34 18.9 0.57 

3.3.2 The Level of Fathers' Education 

       Chi-square formula is used to determine whether there are any significant 

differences among the two groups in the level of fathers' education. Educational 

qualifications are classified as follows: 

 

 

 

 

Table ( 3 ) Frequency and Chi-square Value for the Fathers‟ Education  

 

 

Group  

 

 

No. 
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T
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u
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EG  35 2 10 7 5 3 8 

3 1.451 7.815 CG 34 1 7 10 6 4 6 

Total  69 3 17 17 11 7 14 
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3.3.3The Level of Mothers' Education  

       As for the mothers' level of education, table (4) shows that there was no 

significant difference as well, and that the two groups were equivalent in this 

variable. They were treated in the same way as in dealing with the level of 

fathers' education. 

Table ( 4 ) Frequency and Chi-square Value for the Mothers‟ Education 

 

 

Group  
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df 

Chi-value 

C
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T
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EG  35 6 10 5 6 4          4 

4 0.791 9.49 CG 34 5 9 6 8 4             2 

Total  69 11 19 11 14 8 6 

3.3. 4. The Students' scores on the pre- test 

        To ensure that the sample subjects are equivalent in their previous English 

language proficiency, the researcher applied the reading test before starting the 

experiment. The data of the subjects were recorded and statistically analyzed by 

using t-test. Table ( 5 ) shows the mean and the standard deviation of each group 

in English previous learning. The results analyzed indicates that there are no 

statistically significant differences between the experimental and the control 

groups at (0.05) level.(See Appendix  A  ). 

Table ( 5 ) The Mean, Standard Deviation and T-value of the Students‟ 

Achievement on the Pretest 

Group No. M SD Df T-value 

Calculated Tabulated 

EG 35 14.542 4.094 

67 0.67 1.99 
CG 34 13.852 4.557 

 

3.4.1. Validity of the Test  

        One of the most important aspects which must be considered when 

selecting or constructing a test is its validity, which can be defined as 

"measuring the instrument appropriateness to meet the identified educational 

needs of the teacher"(Lado, 1961:50). According to McNamara (2000: 133) 
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validity is "the extent to which a test meets the expectations of those involved in 

its use, e.g. administers, teachers, candidates and test score users." . 

3.4. 2. Reliability of the Test  

       Reliability is a quality of the test scores which refers to the consistency of 

measures across different items, test forms, and raters and other characteristics 

of measurement context (Lado, 1961:330).    According to  Harmer (2001:322), 

a good test should give consistent results. In practice, reliability is enhanced by 

making test instructions absolutely clear, restricting the scope for variety in the 

answers, and making sure that test conditions remain constant. 

3.5.1.Behavioral Objectives: 
The behavioral objectives of this study are : 

a. To analyse the students' awareness of their reasons for learning English 

despite the fact that their culture is different from the target language. 

b. To analyse the students' desire to learn English. 

c. To analyse the students' attitudes towads learning English , and towards 

English as a sugject on the college syllabus. 

Section Four :The Results Conclusions, Recommendations and Suggestions. 

4. The Results of the Post-test 

 The results of the pupils‟ performance on the post- test reveal that the 

average score of the (EG) is (20.142) with a standard deviation (SD) of (4.619) 

which is higher than that of the (CG) which is (14.059) with an SD of (4.928). 

The difference between the two averages is statistically significant because the 

tabulated t-value is (1.99) at the P>0.05 and a df of (67) while the calculated 

value is (5.289). This indicates that there is a clear difference between the  

students' achievement of the (EG) and that of the (CG).Table (6) below shows 

the detailed descriptions of the results of both groups on the post- test.( See 

Appendix  B  ). 

 

 Table (6) The Students‟ Results of the Post-test  

Test Group 
No. of 

Pupils 
Mean SD df 

Calculated 

t-value 

Tabulated 

t-value 

No. EG 35 
20.14

2 
4.619 

67 5.289 1.99 

      No. CG 34 
14.05

9 
4.928 

 

 
 
4.1. Conclusion 

In developing cultural awareness in the classroom it is important that we help 

our students distinguish between the cultural norms, believes , or habits of the 

majority within the speed community and the individual or group deviations 

from some of thses norms. The teaching of culture can and does raise a cultural 
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awaerness, appreciation, and acceptance of other cultures, and has also been 

shown to increase an awareness of student's own culture as well. By having 

language students put themselves in a position to act as native speaker through 

role play or by having students interact directly with native speakers through 

participation in ethnographic interviews, language teachers are opening up doors 

for language students that otherwise remain closed without the introduction and 

exploration of the target culture. Establishing a tolerant classroom atmosphere in 

which all cultures are celbrated and explicity teaching about target culture 

enables language teachers to affect students attitudes towards the target language 

and culture in positive way.The goal is to foster an intercultural competence that 

language students can take with them when the language classes are over in 

order to fully capable of handing all of the communicative challenges of 

speaking a L2 a FL and of interacting with the target language. 

4.2 Recommendations 

       In the light of the finding and the due literatture,The researchers 

recommends the following: 

4.2.1. Recommendations 

1-Instructors are recommended to select cultural text according to students' 

background knowledge as well as their needs and interest. 

2-Help students become more aware of the fact that teachin culture  is a highly 

interactive process. 

3-Adopt and adapt the updated and appropriate methods in teaching culture and 

try to overcome the challenges and difficulities. 
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 سعبنخ انًجهخ:

نشر البحكث التربكية كالنفسية المحكمة عمى كفؽ المعايير العممية المتبعة في منيجية        
 البحث العممي بالمجاؿ النفسي كالتربكم .

 
 سؤٚخ انًجهخ: 

 ممينا لمباحثيف فػي العمكـ التربكية كالنفسية.أف تصبح المجمة مرجعنا ع  -1
تمبية حاجة الباحثيف، عمى المستكيات: المحميٌة، كالإقميميٌة، كالعالميٌة، لمنشر فػي العمكـ   -2

  التربكيٌة كالنفسيٌة
المشاركة في بناء مجتمع المعرفة؛ بكساطة نشر الأبحاث التربكيٌة كالنفسيٌة الرصينة التي   -3

 .المجتمع كتقدموتساعد عمى تطكير 
 

 أْذاف انًجهخ:

 تتبنى مجمة )نسؽ( التابعة لمجمعية العراقية لمدراسات التربكية كالنفسية ىدفنا رئيسنا عامنا، ىك:        
ثراؤىا بما يسيـ في تطكير العمؿ التربكمٌ(.    )نشر المعرفة التربكيٌة كالنفسيٌة كا 

 كينبثؽ مف ىذا اليدؼ أىداؼه فرعيةه، ىي:       
المسػػػاىمة فػػػي تنميػػػة العمػػػكـ التربكيٌػػػة كالنفسػػػيٌة كتطبيقاتيػػػا مػػػف  ػػػ ؿ نشػػػر البحػػػكث النظريػػػة   -1

 كالتطبيقيٌة في التربية كعمـ النفس بمجالاتيا الم تمفة.
 تأكيد الجكدة العالية ليذه البحكث كارتباطيا بالكاقع. -2
ياـ بكءػػػع المعالجػػػات تسػػػميط الأءػػػكاء عمػػػى المشػػػك ت التربكيٌػػػة كالنفسػػػيٌة كالتعميميٌػػػة، كالإسػػػ -3

 .الم ئمة ليا
إتاحة الفرصة لمباحثيف كطمبة الدراسات العميا في العمكـ التربكية كالنفسية بنشر نتاج أنشطتيـ  -4

 العمميٌة كالبحثيٌة.
أف تككف المجمة رائدةن، كمصنفةن ءمف أشير التصنيفات العالميٌة، فػي نشػر البحػكث المحكمػة  -5

 ة.فػي العمكـ التربكيٌة كالنفسيٌ 
 تشجيع البحكث التي تستفيد مف كؿّْ معطيات الفكر التربكمٌ كالنفسيٌ السميـ.  -6
 الاىتماـ بالانءباط المنيجيٌ لمبحكث، كالزاـ الباحثيف بمنيجية عمميٌة دقيقة.  -7

 



 

 



 ششٔغ ٔلٕاػذ انُشش فٙ انًجهخ

 يككف البحث المقدـ لمنشر عمى صمة مباشرة بالجكانب )التربكية كالنفسية(. -1
ر المجمػػػة البحػػػكث الاصػػػيمة المتػػػكافرة فييػػػا الاصػػػكؿ العمميػػػة المتمثمػػػة: بمنيجيػػػة البحػػػث العممػػػي تنشػػػ -2

)التربػػكم كالنفسػػي(  ك طكاتػػو المتعػػػارؼ عمييػػا عالمينػػا، كالمكتكبػػة بعحػػػدل الملتػػيف العربيػػة كالانكميزيػػة فػػػي 
 مجالات الدراسات التربكية كالنفسية، فء ن عف نمط كتابة المصادر كالأسمكب.

ػا عمػى كرؽ )ي -3 (، بمػا لا يزيػد عػف CD( بػث ث نسػم مػع قػرص مػدم  )A4قدـ البحث الأصػؿ مطبكعن
( صػػػػفحة، مػػػػػف ءػػػػػمنيا )المم ػػػػص، كالاشػػػػػكاؿ، كالرسػػػػػكـ، كالجػػػػػداكؿ، 15( صػػػػفحة، كلا يقػػػػػؿ عػػػػػف )25)

( فػػػي النصػػػكص العربيػػػة، Simplified Arabicكالمصػػػادر، كال ػػػرائط، كالصػػػكر، كويػػػر ذلػػػؾ( كب ػػػط )
ػا متسمسػ ن بنظػاـ  Times New Romanك) ( فػي الػػنصكص الانجميزيػة، عمػى أف تػرقـ الصػفحات ترقيمن
(WORD-2007) أمَّا الم حؽ كأدكات البحث؛ فتكءػع بعػد قائمػة المراجػع، كيجػكز لمباحػث إءػافة مػا ،

( صػفحات أ ػرل لصػفحات البحػث المقػررة، بعػد استحصػاؿ أجػكرو عػف كػؿّْ صػفحةو ث ثػة 15لا يزيد عف )
 ر.ألاؼ دينا

( 200تقديـ مم صيف لمبحث، أحدىما: بالملة العربية، كالآ ر: بالملػة الانجميزيػة،  بمػا لا يزيػد عػف ) -4
 كممة مف ءمنيا عنكاف البحث كاسـ الباحث كعنكانو الكظيفيٌ، كالكممات المفتاحية. 

يػده يجب أف تتءمف الصفحة الاكلى مف البحث اسـ الباحث كعنكانو، ككجية عممو، كرقػـ ىاتفػو، كبر  -5
 الاليكتركني، بالملتيف العربية كالانكميزية.

يسػػػتبعد ذكػػػر اسػػػـ الباحػػػث أك البػػػاحثيف أك أيػػػة إشػػػارة تكشػػػؼ عػػػف ىػػػكيتيـ مػػػف مػػػتف البحػػػث؛ كذلػػػؾ   -6
 لءماف السرية التامة لعممية التحكيـ.

تراعػى منيجيػة البحػث العممػي المتبعػة فػي العمػكـ التربكيػة كالنفسػية عنػد تكثيػؽ المصػادر، التػي تكػكف  -7
 كيراعى في ترتيبيا نظاـ )الالؼ باء(.في نياية البحث، 

إف  -عمػػى الباحػػث أف يشػػير إلػػى أفَّ البحػػث قػػد قيػػدـ لمػػؤتمرو أك نػػدكةو، كأنَّػػو لػػـ ينشػػر ءػػمف أعمالػػو  -8
كيشار إلى اسـ الجية العممية أك وير العممية التي قامت بتمكيؿ البحث أك  –شارؾ بو في مؤتمرو أك ندكةو 

 داده .المساعدة عمى إع
تعبػػر جميػػع الافكػػار المنشػػكرة فػػي المجمػػة عػػف وراء كاتبييػػا، كلا تعبٌػػر بالءػػركرة عػػف كجيػػة نظػػر إدارة  -9

 المجمة، كي ءع ترتيب البحكث المنشكرة لمكجيات فنية.
ميف عمميىػيف اثنػيف   -10 ت ءع البحكث لتقػكيـ سػرٌم؛ لبيػاف صػ حيتيا لمنشػر، كترسػؿ البحػكث إلػى مقػكى

رة العمميػػػة؛ للػػػرض الحصػػػكؿ عمػػػى التقػػػكيـ )المكءػػػكعي( المطمػػػكب  مقابػػػؿ مػػػف ذكم الا تصػػػاص كال بػػػ
مػػػػكافأة ماليػػة )تحػػدد حسػػب ظػػركؼ المجمػػة الماديػػة(، كفػػي حالػػة أف ريفػػضى البحػػثى مػػف المقػػكميف، يسػػتقطع 
أجكر المقكميف مف الباحث، كلا ينشر بحثػو، كفػي حػاؿ ريفًػضى البحػث مػف أحػد المقػكميف، يرسػؿ الػى مقػكـ 

صؿ أجكره مف الباحث، كلا تعاد البحكث إلى أصحابيا؛ سػكاء أقيبمػت لمنشػر أـ لػـ تقبػؿ، كعمػى ثالث، تستح
 كفؽ الآلية الآتية:
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 يبمغ الباحث بتسمـ المادة المرسمة لمنشر. - أ
ي بر اصحاب البحكث المقبكلة لمنشر بمكافقة ىيأة التحرير عمى نشرىا، كمكعد نشػرىا المتكقػع بمػدة   - ب

 يكمان مف تاريم است ـ البحث مف ىيأة تحرير المجمة. ( ث ثيف30لا تزيد عف )
تككف المدة الزمنية ما بيف الحصكؿ عمى قبكؿ النشر حتى الػزمف الفعمػي لصػدكر العػدد كىػك يصػدر   - ت

 في الث ثيف مف الأشير: )وذار، حزيراف،  أيمكؿ، كانكف الأكؿ(.
ا قبؿ نشرىا، تعػاد إلػى اصػحابيا البحكث التي يرل المقكمكف كجكب إجراء تعدي ت أك إءافات عميي - ث

 مع الم حظات المحددة، كي يعممكا عمى إعدادىا نيائينا لمنشر.
 البحكث المرفكءة يبمغ اصحابيا مف دكف ءركرة إبداء اسباب الرفض . - ج
 يمنح كؿ باحث نس تيف مف مستؿ بحثو. - ح
 فردة تعامؿ البحكث المستمة مف )الرسائؿ كالاطاريح( معاممة البحكث الاصيمة كالمن -11
 يراعى في أسبقية النشر:    

 البحكث المشاركة في المؤتمرات التي يشارؾ فييا اعءاء جية الاصدار . -أ        

 تاريم تسمـ رئيس التحرير لمبحث . -ب       

 تاريم تقديـ البحكث التي يتـ تعديميا . -جػ        

 ما امكف ذلؾ .تنكيع مجالات البحكث في الت صصات )التربكية كالنفسية( كؿ  - خ
لا يجػػكز لمباحػػث أف يطمػػب عػػدـ نشػػر بحثػػو بعػػد عرءػػو عمػػى ىيػػأة التحريػػر إلا لأسػػباب تقتنػػع بيػػا   -12

 ىيأة التحرير، عمى أف يككف ذلؾ في مدة أسبكعيف مف تأريم تسمـ بحثو.
تنشػػر المجمػػة التقػػارير العمميػػة عػػف المػػؤتمرات، كالنػػدكات، كالحمقػػات الدراسػػية، كالمجػػاف المت صصػػة   -13
 مجالي العمكـ التربكية كالنفسية التي تعقد في العراؽ، أك في أم بمد عربيٌ أك أجنبيٌ.في 
المجمة عرض الكتب الجديدة كمراجعتيا في مجالي العمػكـ التربكيػة كالنفسػية  بمػا لا يزيػد عػف  تقبؿ  -14

 )صدر حديثا(.  مس صفحات، كتحت عنكاف:
، أك تػػػػرسـ  طِّػا مسػتقبمينا، تثرم المجمػة أعػدادىا الصػادرة بمقػالات فكريػة ت صصػ  -15 ية تشػ ص حػالان

 . أك تستنت  العبر مف دركس الماءي، كتقدـ أفكارنا كتطبيقات عممية جادة
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 كلمة العدد

يكصؼ عالمنا اليكـ بأنو تكنكلكجي سريع التطكر تتءاعؼ فيو المعرفة البشرية لكؿّْ المجالات أكانت 
نساف أف يثبت جدكاه كسط ىذه الأمكاج مف التكنكلكجيا نظرية منيا أـ تطبيقية، مما يفرض عمى الإ

المتليرة كتءاعؼ المعرفة كالصمكد أماميا، كحؿ المشك ت كالتلمب عمى العقبات، كذلؾ لا يتأتى إلا أف 
يعيش الإنساف حياة معرفية شاممة، كأف يمتمؾ المعمكمات كمعرفة تمكنو مف حؿ ما يكاجيو مف مشك ت 

د مف العمميات العقمية الدا مية لحميا، كالتييؤ لمزيد مف ات اذ القرارات لما يستجد تتطمب منو بذؿ المزي
 مف مشك ت أ رل، كالتحدم الجديد في عصر تسارعت فيو الامـ كتسابقت في نتاج العقكؿ.

، كالانتشار الكاسع لمتعميـ، كالتليرا      ت كلقد حتمت التطكرات السريعة في التقنية كالاتصالات كالعمكـ
المتكاصمة في مينة المكتبات كالمعمكمات إلى تطكر المكتبات؛ لتصبح شبكات معمكمات متطكرة قادرة 
عمى التعامؿ كالتفاعؿ مع مصادر المعمكمات الم تمفة، كالاستل ؿ الأمثؿ ليا بما يتفؽ كالاحتياجات 

ي استعماؿ تقنيات المعمكمات البحثية كالمعمكماتية لمباحثيف كالدارسيف، كقد نت  عف ىذه القفزة الكبرل ف
كالاتصالات ظيكر المكتبات الإلكتركنية في مطمع التسعينيات مف القرف الماءي؛ إذ انطمقت مشركعات 
كبرمجيات البحث لإعداد مكتبات إلكتركنية في العديد مف البمداف، لعؿ أنجحيا في ىذا السبيؿ تجارب 

ائمة لمتعامؿ مع التقنية، لذا كءعت مجمة نسؽ نصب المكتبات الأكربية كالأمريكية؛ إذ الإمكانات الي
عينيا النيكض كم مسة التطكر الحاصؿ في ىذا المجاؿ بعد مءي اربعة سنكات لاصداراتيا، كأف 
تسابؽ الزمف في تحديث مكقعيا في العالـ الافتراءي كمنيا مكاقع التكاصؿ الاجتماعي كمجالات البحث 

ا ؿ المكقع )مجمة نسؽ(، تجد ما نشر مف أعداد في مدة السابقة، ( باسـ المجمة العممي دGoogleفي )
 فء ن عف المباشرة في كءع برنام  الاست ؿ الالكتركني لتككف البحكث أكثر رصانة ليتـ نشرىا.

في ىذه الرؤية تبدك )نسؽ( أكثر مف مجرد مطبكعة اع مية تصدر عف الجمعية العراقية لمدراسات   
مـ تكف مجرد تكأـ لمجمعية, بؿ كانت المعادؿ المكءكعيٌ كالتجسد المادمٌ القائـ في التربكية كالنفسية, ف

تحكلو مف أفكار كرؤل إلى مشركع كاعد, يتفؽ في فيـ ش صيتيا كدكرىا التمثيميٌ كؿُّ أسرة الجمعية 
قنكات لإيصاؿ كأصدقائيا كمتابعييا، لذا تدرؾ )نسؽ( أفَّ الساحة التربكية كالنفسية الشاورة بيا حاجة إلى 

الأصكات إلى المجتمع كالعالـ, كما تتفيـ حاجة المجمكعات التربكية كالنفسية إلى ذاكرة تحفظ تاري يـ، 
كمساحة يقكمكف فييا با تبار أدكاتيـ كمناىجيـ، كاط ؽ مشاريعيـ، لتككف أداة حقيقية فاعمة في الاكساط 

 التعميمية.
        

 ربيس التحرير                                           
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 انًحتٕٚـــبد

رقـ  اسـ الباحث عاكاف البحث ت
 الصحيفئ

 حٛذس كشٚى عكش. د.ا عًٕ انزاد نذٖ انًششذٍٚ انتشثٍٕٚٛ 1
 انجبحج حٛذس اٚبد ػجذ انْٕبة

 كهٛخ انتشثٛخ الاعبعٛخ ــ انجبيؼخ انًغتُصشٚخ

11-61 

ظبْشح تؼبغٙ انًخذساد ثٍٛ غهجخ الالغبو  2

 الاعجبة، انشٕٛع،)خهٛخ فٙ جبيؼخ انجصشح انذا

 (الإَاع غشق انتؼبغٙ،

 ثتٕل غبنت انُبْٙ. د.ا
 يذٚشح ٔحذح الاسشبد انُفغٙ
 كهٛخ انتشثٛخ نهؼهٕو الإَغبَٛخ

62-94 

انغٛطشح انذيبغٛخ ٔػلالتٓب ثبنتمٕٚى انزاتٙ نذٖ  3

 غهجخ انجبيؼخ
 د إعًبػٛم إثشاْٛى ػهٙ .أ
 و سائذ إثشاْٛى يحغٍ  .و 

اثٍ / كهٛخ انتشثٛخ نهؼهٕو انصشفخ /جبيؼخ ثغذاد

 انٓٛخى

95-118 

ِّ٘ كِتبَةُ  4 ِٕ ػِجبَسَاتُُّ فٙ انذَّسطِ انَُّح َٔ ُٕٓوُ الاختِٛبَسِ  يَف

َٕض  شَشحِ انكَبفِٛخَِ  ذ حَبجِٙ ػ ًَ ( ْـ845د)نَِٛؼمٕة ثٍ أح

 إًَٔرَجًب

بٌ. د.أ ًَ عُٕل عَه  يَبصٌِ ػَجذ انشَّ
سكَبء ػَبيِش ٚبَط َٔ 

َّخُ انتَّشثِٛخَِ الأعََبعَِّٛخ/ يِؼَخُ دٚبنٗجَب  كُهِّٛ

119-131 

 يُتٓٗ ػجذ انضْشِ يحغٍ                         . د. و. أ إداسح الاَفؼبلاد نذٖ يؼهًبد انًشحهخ الاثتذائٛخ 5
 صُٚت حغٍ نفتّ: انجبحخخ    

 كهٛخ انتشثٛخ/انجبيؼخ انًغتُصشٚخ 

131-158 

غهجخ انًشحهخ انشاثؼخ فٙ لغى  انغهٕن انتُبفغٙ ػُذ 6

 الإسشبد انُفغٙ ٔانتٕجّٛ انتشثٕ٘
 يحًٕد شبكش ػجذ الله.د.و.ا

 كهٛخ انتشثٛخ نهؼهٕو الإَغبَٛخ/جبيؼخ انجصشح 
159-215 

احش اعتخذاو الأفلاو انتؼهًٛٛخ انٕحبئمٛخ فٙ انتحصٛم  7

ٔانشؼٕس ثبلاَتًبء نهمغى انؼهًٙ نذٖ غبنجبد كهٛخ 

 انتشثٛخ

 م يٓذ٘ ججشد أي.و.أ
 كهٛخ انتشثٛخ نهجُبد –جبيؼخ انجصشح 

216-245 

 د اعًبء ػجذ انججبس عهًبٌ.و.أ انتؼهك ٔلهك الاَفصبل نذٖ اغفبل انشٚبض 8
 يشكض اثحبث انطفٕنخ ٔالايٕيخ

 جبيؼخ دٚبنٗ

246-315 

 د ايجذ ػجذ انشصاق حجٛت       .و.أ ظبْشح انتغٕل فٙ يحبفظخ انجصشح 9
 َٓٛشد َجٛم كبظى .و.أ 

 جبيؼخ انجصشح

316-349 

اعبنٛت انًٕاجٓخ ٔػلالتٓب ثبنتكبعم الاجتًبػٙ  10

 ٔانٕػٙ ثبنزاد نذٖ غهجخ انجبيؼخ
 صُؼبء ٚؼمٕة انتًًٛٙ. د.و.ا
 َبدٚخ يحًذ سصٔلٙ الأػجى  

 كهٛخ انتشثٛخ نهؼهٕو الإَغبَٛخ/انجبيؼخ انًغتُصشٚخ

351-378 

 ايبل اعًبػٛم حغٍٛ . د.و.أ انًشَٔخ انًؼشفٛخ نذٖ غهجّ انجبيؼخ 11
 فبغًخ شٓبة حجٛت: انجبحخخ

 كهٛخ انتشثٛخ/انجبيؼخ انًغتُصشٚخ

379-411 

 الاتجبِ َحٕ انحذاحخ ٔػلالتُُّ ثًغتٕٚبد انزكبء انًتؼذد 12

 نذٖ غهجخ انجبيؼخ
 و صفبء ٔدٚغ ػجذ انغبدح انؼجبد٘.أ
 د كٓشيبٌ ْبد٘ ػٕدح.و

 كهٛخ انتشثٛخ/جبيؼخ انمبدعٛخ

412-431 

انجٕٓد انتفغٛشٚخ فٙ كتبة انتجٛبٌ فٙ اػشاة انمشآٌ  13

 "عٕسح انجمشح"دساعخ تحهٛهٛخ ( ْـ616)نهؼكجش٘ 
 ػًش سحًٍ حًٛذ الاسكٙ.د.و.أ

 كهٛخ انتشثٛخ الاعبعٛخ ــ جبيؼخ دٚبنٗ
431-461 

 انتكفٛش ٔأحشِ ػهٗ انشجبة 14
 

 خًبئم شبكش أثٕ خعٛش .د. و
 د يبسٚب حغٍ يغتبظ .و 
 كهٛخ انتشثٛخ الأعبعٛخ/ غتُصشٚخانجبيؼخ انً 

461-493 

انتحهٛم انًكبَٙ انًمبسٌ يب ثٍٛ انتحصٛم انؼهًٙ َٕٔع  15

 انؼبيهٍٛ فٙ يحبفظخ دٚبنـٗ انًُٓخ نهغكبٌ
 ٔعبو ْٔٛت يٓذ٘. د.و

 كهٛخ انتشثٛخ نهؼهٕو الإَغبَٛخ –جبيؼخ  دٚبنٗ 
494-521 

 551-521 ػًبس جبعى ْبشى.د انتًُش نذٖ لٕٖ الايٍ انذاخهٙ 16
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انكشف ػٍ فبػهٛخ انزاد نذٖ غهجخ انًشحهخ انشاثؼخ فٙ  17

 كهّٛ انتشثٛخ نهؼهٕو الإَغبَٛخ 
 ػفٛفّ غّ ٚبعٍٛ. د . و 

 كهٛخ انتشثٛخ نهؼهٕو الإَغبَٛخ/جبيؼّ انجصشح
551-573 

يشكلاد غهجخ انذساعبد انؼهٛب فٙ يجبل انجحج انؼهًٙ  18

 فٙ انؼشاق
 َجشاط  غّ خًبط. د . و 
 كض انًغتُصشٚخ نهذساعبد انؼشثٛخ ٔانذٔنٛخ يش
 لغى انًجتًغ انًذَٙ ٔحمٕق الاَغبٌ 

574-591  

ٔالغ انتًكٍٛ الإداس٘ نشؤعبء الألغبو انؼهًٛخ فٙ كهٛبد  19

 جبيؼخ عٕيش يٍ ٔجٓخ َظش انتذسٚغٍٛٛ
 ػجبط َبْٙ كؼٛذ. د.و

 جبيؼخ عٕيش كهٛخ الاداسح ٔالالتصبد
591-621  

ػٍ يْٕجخ انطفم يٍ خلال دسٔط  أحش أعبنٛت انكشف 20

 انتشثٛخ انفُٛخ
 د حزاو خهٛم حًٛذ.و

 يشكض أثحبث انطفٕنخ ٔالأيٕيخ/جبيؼخ دٚبنٗ 
621-641  

 صلاح ػذَبٌ َبصش   . و انشخصٛخ الاعتغلانٛخ نذٖ غهجخ كهٛخ انتشثٛخ الأعبعٛخ 21
 لصٙ جبثش او يؼٍٛ. و.و 

641-659  

682-661 خهٕد ػجذ انكشٚى خهف. و.و ى انًذسعٙسفغ يغتٕٖ دٔس انذافؼٛخ فٙ انتؼهٛ 22  
فٙ  انذافؼٛخ انؼمهٛخ ٔػلالتٓب ثبنؼٕايم انخًغخ انكجشٖ 23

 انشخصٛخ نذٖ غهجخ انجبيؼخ
 اًَبس ٚؼمٕة ٕٚعف. و.و

 يشكض انجحٕث ٔانذساعبد/ٔصاسح انتشثٛخ
683-697  

انتصٕس انزُْٙ انًصبحت نلأداء انًٓبسٖ ٔػلالتّ  24

 نهًتمذيٍٛ ( فٕعجش٘)حت انؼبنٙ ثإَجبص فؼبنٛخ انٕ
 و احًذ حغٍ نطٛف.و

 كهٛخ انتشثٛخ الاعبعٛخ/جــبيؼخ دٚــبنٗ
721-736  

 يٛبدح حغٍ يشْج.و.و انٛبد انًًخم انصٕتٛخ 25
 انًذٚشٚخ انؼبيخ نتشثٛخ انشصبفخ انخبَٛخ

737-752  

 ٓذاَٙو  ْجّ يحًذ ػهٙ انًش.و  انزكبء ٔػلالتّ ثبنتحصٛم نذٖ غهجخ جبيؼخ ٔاعػ 26
 كهٛخ انتشثٛخ/جبيؼخ ٔاعػ

753-769  
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 انًششذٍٚ انتشثٍٕٚٛ عًٕ انزاد نذٖ 

 
 حٌدر كرٌم سكر ا.د.

 الباحث حٌدر اٌاد عبد الوهاب
 كلٌة التربٌة الاساسٌة ــ الجامعة المستنصرٌة

 ال مخص
دلالة الفرؽ في سمك الذات لدل أستيدؼ البحث التعرؼ عمى: سمك الذات لدل المرشديف التربكييف ، ك   

، كدلالة الفرؽ في مستكل سمك الذات كفقان لمتلير  / إناث(المرشديف التربكييف كفقان لمتلير الجنس )ذككر 
سنكات_ فأكثر(. كتحقيقا لأىداؼ البحث، اعتمد الباحثاف عمى مقياس سمك  6سنكات( ) 5-1ال دمة )

( فقرة كتـ التأكد مف  صائصو. اذ تـ تطبيؽ 57الذات الذم اعداهي كفؽ نظرية فركـ كتككف المقياس مف )
( مرشدان كمرشدة، ا تيركا بطريقة عشكائية عنقكدية ، كاظيرت نتائ  200لت )المقياس عمى عينة بم

البحث اف افراد عينة البحث لدييـ مستكل سمك الذات عالي كفقان لمكسط الفرءي ، كليست ىناؾ فركؽ 
ذات دلالة احصائية في سمك الذات كفقان لمتلير الجنس )ذككر ػػػػػ اناث(، في حيف ظير اف ىناؾ فركؽ 

فأكثر(  –سنكات  6دلالة احصائية في سمك الذات تبعان لمتلير ال دمة كلصالح الذيف  دمتيـ ) ذات
 ..كفي ءكء نتائ  البحث قيدمت عدد مف التكصيات كالمقترحات

Self-sublimation of the educational  counsler 

Abstract  

The current research aims at  knowing  self-sublimation of the education 

counsler  based on  the coefficient of gender ( male and female) and the 

difference indication in the self –sublimation  of the educational counsler  

according to the coefficient of service ( 1-5 years )  and (6 y  and more than 

that). For achieving the result , the two researchers have depended on the scale 

of self- sublimation  of the educational counsler based on the theory of " 

FROOM" . The scale consists of  75 items and its results have been confirmed. 

The scale has been applied on a sample of  200   male and female counsler 

chosen  randomly. The results of research have appeared that the sample  has 

self –sublimation according to the intermediate average and there are not 

statistically differences  in the coefficient of gender ( male and female ) , while it 

has appeared statistic differences in the coefficient of services  for those  having 

service 6 and up . In the  light of results , a set of recommendations and 

suggestions .   
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  شكمئ البحث : 
التي ، نتيجة لأزدياد المشك ت ى الإرشاد التربكم يكمان بعد يكـ، كالجماعات التزداد حاجة الأفراد   

، كالأقتصادية المصاحبة تشيدىا م تمؼ مناحي الحياة، كنتيجة لمتليرات، كالتقمبات الأسرية، كالأجتماعية
اجة ، بحة طمبة المدارس، مما جعميـفراد كب اصلذلؾ التلير، كقد انعكست أثار تمؾ التليرات عمى الأ

 اكثير إذ اف ىنالؾ ، ت عف طريؽ المرشد التربكم الفعاؿ، كتقدـ ىذه ال دماماسة الى ال دمات الإرشادية
، كىذا ما الذم لا يستطيع اف يتجاكز حياتومف المدارس التي تفتقر الى كجكد المرشد التربكم المتفرد، 

( التي ىدفت الى معرفة قدرة الذات عمى المكاجية كع قتيا بالشعكر 2010) اشارت اليو دراسة تعباف
باليأس كالحاجة لمتجاكز لدل المرشديف التربكييف، إذ أظيرت النتائ  ءعؼ الحاجة إلى التجاكز لدل 

 (.118:  2010)تعباف,  المرشديف التربكييف
ي المتكامؿ ، يجعؿ منو يعاني في كيفية تحقيؽ كما اف المرشد التربكم ، الذم يفتقد الى التفرد الكم      

العمؿ الارشادم الفعاؿ ، كتلمؽ امامو ابكاب تحقيؽ إمكانياتو الحسية ، كالعاطفية ، كالعقمية، لذلؾ فاف 
المشك ت التي يعاني منيا المرشد التربكم ، ىي كيفية السمك بذاتو ، كتحقيؽ الكحدة ، ك كيفية الأرتقاء 

 يصؿ المرشد التربكم الى درجة التفرد ، كالنء  فانو سيعاني الكثير عند مكاجية كالسمك ، فعندما لا
المشك ت التربكية التي يحاكؿ وف يءع حمكلان ليا،  لذا تكمف مشكمة البحث الآتي في التعرؼ عمى سمك 

 الذات لدل المرشديف التربكييف كىؿ ي تمؼ با ت ؼ الجنس كسنكات ال دمة. 
 أه يئ البحث :

يعد ميداف التكجيو كالارشاد ، ميداف أساسي ، فالارشاد ىك فعؿ تزكيد الفرد بمجمكعة مف         
المعمكمات الصحية كالعممية ، كالابتعاد عف الطرؽ الممتكية مع تحريؾ حسو )ام حس الفرد(، ككميا تمر 

لمف يكد الارشاد ، كىي عبر عممية تربكية تشير الى مبدأ التعميـ كالارشاد، كلا يتـ ذلؾ بدكف الأستماع 
كءعية شبيية بكءعية التحميؿ النفسي كالتداعي الحر لممريض ، فالاستماع اليادؼ ىك الاستماع 
المكءكعي المراد بو الذىاب الى أبعد مايمكف، اذ عمى المرشد دراسة الحالة النفسية لمطالب ، فكظيفة 

تداء ، كالتفكير ، كىنا تكمف أىمية المكجو الارشاد ىي انشاء نماذج جديدة في القكؿ ، كالعمؿ ، كالأق
 .(118: 2000المرشد لأنو سيصبح مرشد الأبداع  كالتسامي)طبارة،

( اف الأنساف لا يستطيع اف يستحءر تجربة الأنسانية الكمية الشاممة 1994)frommاذ يؤكد فركـ      
، كاحد مطمؽيا الى عامؿ مشترؾ ، إلا إذا حقؽ فرديتو ، ك لف يبمغ ذلؾ ابدان اذا ما حاكؿ اف يرجع ب

كتنحصر ميمة الانساف الحيكية المتناقءة في اف يحقؽ فرديتو ، كيسمك بيا في وف كاحد لكي يصؿ الى 
،  (.176: 1994تجربة الشمكلية ،اك العالية )فركـ

، فالفرؽ كاففالحءارة تؤثر فينا تأثيران كبيران ، بقدرتنا نستطيع أف نصنع حءارة تميزنا عف عالـ الحي    
طكر الإنساني، العميا، كالدنيا، اذ ، ىك ذلؾ الذم ينطكم عمى الفرؽ بيف مراحؿ التفي المستكل الحءارم

، كالانجازات الفنية ف نككف عمى أتصاؿ بالعالـ المكدس، كالفنية عمى حينطكر قدراتنا العاطفية، كالذىنية
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، كنعرؼ كيؼ نكبح طريؽ الاحتكاؾ بيـة بالأ ريف عف ، كالعنايلتي صنعيا المجتمع، كنتعمـ الحبا
،، كأنانيتنا، ككيؼ نحب الأ ريفجماح دكافعنا العدكانية : 1990، يتـ ذلؾ مف   ؿ التسامي بالذات )فركـ

33        .) 
لإنسانية ، ، عف طريؽ تطكير قكتو الذا يمكف للإنساف، الكصكؿ الى كحدتو، دكف الرجكع الى الكراء      

ر، لكي يتمكف مف اف يصبح أنسانان، ، كالإحساس ، كالتفكيحب، كالإرادة، كالنشاطال اصة لمعقؿ، كال
،متكام ن   (.131: 2003، منسجـ مع ذاتو ، كمع الأ ريف، كمع الطبيعة )فركـ
ع مف   ؿ تفرده اف يتجاكز ، ىك المرشد ، الذم يتحمى بالصبلة الفردية كالذم يستطيفالمرشد الفعاؿ    
،، كيككف ليا حياتو  (.26: 2006معنى ، كت طي المشك ت بعق نية )فركـ
بالقمؽ الكجكدم كالحاجة  ( التي ىدفت الى دراسة معنى الحياة كع قتو2006اذ بينت دراسة حافظ )     

، يمكف ت المعنى ، ام اف الفرد المتسامي، في اف التسامي بالذات يمكف عده كأساس لمحياة ذالمتجاكز
 (.113:  2006ف ليا معنى ) حافظ ،وف يتجاكز حياتو ، كيكك 

القدرة عمى تكجيو أرادتو نحك ، ىك الفرد الذم لديو ( اف الفرد المتساميFromm 2011(يرل فركـ      
ذه عمى است داـ طاقاتو ، كالمثابرة عمى جيكده ، حتى تحقيؽ أىدافو، كتدعى قدرة الأنساف ىىدؼ

ىك دكر فعاؿ ، كميـ ،إذ يعطي كؿ ما لديو ليصبح اف دكر الأنساف  Fromm، كما رأل فركـبالفعالية
جزء مف العالـ، فعاؿ ، كنشط ، كىذا يتطمب وف يككف الش ص متساميان عف ذاتو ، كيحمؿ تقديران عاليا 

،  (.34: 2011لذاتو )فركـ
بالقمؽ الكجكدم كالحاجة  ( التي ىدفت الى دراسة معنى الحياة كع قتو2006اذ بينت دراسة حافظ )

، ام اف الفرد المتسامي ، يمكف مكف عده كأساس لمحياة ذات المعنى، في اف التسامي بالذات يزلمتجاك 
ف جية أ رل فأف الحياة ، كمى جميع مشك تو مف جية، كيت طف يتجاكز حياتو، كيككف ليا معنىأ

 تعبير عف ، كىياك م اكؼ عمى السعي لإشباع الحاجة لمتجاكز، حياة لا تعرؼ حدكدان،، الدالة المتسامية
، كىذه العممية ت مؽ المعنى كتنكشؼ الذات الحقيقية كتتحسف الحياة إمكانيات الفرد ءد كؿ مف يعيقيا

 (.ًً 113:  2006حافظ ،ت، )ب  ؼ كؿ التكقعا
( الى اف سمك الذات يأ ذ جانب ركحاني ، كبالتالي يمكف عد 2003)frommكما أشار فركـ       

بأنيـ ركحانيكف ، متكاءعكف ، كاكفياء ، كتصبح مثؿ ىذه ال صائص ميمة الأفراد ذكم الدرجات العميا 
 (.28: 2003لمفرد في حالة معاناة اك مرض اك حؿ ام مشكمة مف المشك ت التي تكاجو الفرد)فركـ،

 ك  ا تقدـ ي كف أ  اؿ أه يئ البحث في الأتي:
  اكلان: الاه يئ الاظريئ :

ى مدل قدرة المرشديف التربكييف مف إمت كيـ الصفات المتسامية مفيكـ سمك الذات الذم يشير ال      
التي تساعدىـ في الكصكؿ الى الكماؿ كالنء  التاـ الذم يفيدىـ في العممية التربكية أثناء مكاجيتيـ 

 لممكاقؼ اليكمية مع مسترشدييـ .
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 ثاايان: الاه يئ التطبيقيئ: 
كالمتمثمة بالمرشديف التربكييف الذيف يشكمكف شريحة يدرس البحث الحالي عينة ىامة في المجتمع      

التربكية  ة التربكية كبناء مستقبؿ العمميةىامة مف شرائح المجمع الذيف يقع عمييـ العبء الأكبر في العممي
 في أساسيا الصحيح كتطكيره كمف ثـ دراسة تشكؿ محكران ىاما في البحكث العممية.

 عمى: أهداؼ البحث : يستهدؼ البحث التعرؼ
 ػػػػ سمك الذات لدل المرشديف التربكييف . 1
 إناث( -ػػػػػػ دلالة الفركؽ في سمك الذات لدل المرشديف التربكييف تبعان لمتلير الجنس )ذككر  2 
 فأكثر( -سنكات6سنكات( ) 5-1ػػػػػػػ دلالة الفركؽ في سمك الذات تبعان لمتلير ال دمة  ) 3

 حدكد البحث : 
عمى المرشدات كالمرشديف التربكييف العامميف في المديريات العامة لمتربية الست في  يقتصر البحث      

محافظة بلداد )الكرخ الاكلى، الكرخ الثانية ، الكرخ الثالثة ، الرصافة الأكلى ، الرصافة الثانية ، الرصافة 
 (2016-2015الثالثة ( لمعاـ) 

 ككالأتي :: سيتـ عرض لأىـ مصطمحات البحث  تحديد ال صطمحات
 عرفو : Self Sublimation سمكالذات

(:  اصية يتميز بيا الأنساف عف الكائنات تدفعو عمى تجاكز دكر الم مكؽ السمبي 1955)frommفركـ 
الى اف يككف م مكقا ك  قان في وف كاحد كتتطمب حالة ال مؽ ىذه الانتاجية كتكليد الأراء الجديدة كتبادؿ 

 (.(fromm,1955:50 المحبة كتذكؽ الفنكف 
: بما اف الباحثاف قد تبنيا كجية نظر فركـ في سمك الذات ، فاف التعريؼ النظرم لمبحث  التعريؼ الاظرم

 ( المشار اليو في أع ه.1955ىك نفس تعريؼ فركـ )
: الدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا المستجيب مف   ؿ أجابتو عمى فقرات المقياس  التعريؼ الأ رابي

 في البحث .المست دـ 
(: أحد أعءاء الييأة التدريسية المؤىؿ لدراسة مشك ت 1988عرفتو كزارة التربية )ال رشد التربكم : 

الطمبة التربكية كالصحية كالأجتماعية كالسمككية مف   ؿ جمع المعمكمات التي تتصؿ بيذه المشك ت 
للرض تبصيره بمشك تو كمساعدتو سكاء أكانت ىذه المعمكمات متصمة بالطالب اك البيئة المحيطة بو 

عمى اف يفكر في الحمكؿ المناسبة ليذه المشكمة اك المشك ت التي يعاني منيا لإ تيار الحؿ المناسب 
 (.10: 1988الذم يرتءيو لنفسو )كزارة التربية ، 

 الأطار الاظرم:
   فهكـ س ك الذات:

ى بو في ىذه الدنيا مف دكف أرادتو ، كيقءي ، يطرح مسألة ، فالأنساف ، يمقأف الكجكد الإنساني       
يفتقر الأنساف، الى  ،ورائزه ،ولية لمتكيؼ مع بيئتو ، الذم لو فيدكف أرادتو كذلؾ،   ؼ لمحيكاف فييا مف
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لطبيعة، كمع ذلؾ ، كىك في ااتو، فميست حياتو ىي التي تعيشو، عميو أف يعيش حيىذه الألية اللريزية
منفص ن، يجعمو يشعر أنو كحيد،  ، بكصفو كجكدان راؾ لذاتو، كىذا الأدراؾ لذاتويتجاكز الطبيعة، كلديو أد

عمى الأنفصاؿ؟ ، كالمشكمة ىي كيفية التلمب ذاتيا تثير مشكمة، ىي بكءائع، كعاجز، كحقيقة كلادتو
، الى ذلؾ الحد الذم كيككف أكثر قدرة عمى حب الأ ريف ،كيمكف ذلؾ مف   ؿ، تنمية الأدراؾ، كالعقؿ

، الى كحدة جديدة مع العالـ كؿ الأنا ، كيصؿ الى انسجاـ جديديتجاكز فيو المرء استلراقو المتمركز ح
،  (.125: 2006)فركـ
( أف الأنساف لـ يقترب في يكـ ما مف تحقيؽ أعز ما لديو ، كلكف 2003)Frommكما يرل فركـ      

حمـ أ ر لمبشر كىك كماؿ الأنساف ؟  ماذا يستطيع أف يقكؿ اذا نظر الى نفسو ؟ ىؿ أقترب مف تحقيؽ
كما يتساءؿ فركـ ما اليدؼ الذم يعيش مف أجمو الفرد ؟ اليدؼ الذم يعيش مف أجمو الفرد ىك انو لابد 
اف يككف لمحياة معنى، كلكف كيؼ؟ ىؿ يجده في المتناقءات كفي الك ـ المزدكج الدلالة ، اك في 

ادة الحقيقية، طؼ ؟ بؿ يرل أنو يأتي مف   ؿ السعالأستس ـ السا ر الذم يمتقكف بو في كؿ منع
كالعدالة فيذه ىي الحياة  ،لتي تدؿ عمى الحب، كالحؽ، كا تيار الحياة اكالعدالة، كالحب، كالتكجو الديني

 (7: 2003)فركـ، ، كىذا يتحقؽ مف   ؿ التسامي بالذاتالعميا
ائنات ، تدفعو عمى تجاكز دكر الم مكؽ اذ يعد سمك الذات ،  اصية يتميز بيا الأنساف عف الك     

السمبي الى اف يككف م مكقا ك  قان في وف كاحد ، كتتطمب حالة ال مؽ ىذه الأنتاجية ، كتكليد الأراء 
 (.fromm,1955:50الجديدة ، كتبادؿ ، المحبة ، كتذكؽ الفنكف)

طريؽ الحب ،  اف الأنساف يمكف أف يتجاكز ذاتو )يتسامى( عف Fromm (2000)كما يرل فركـ 
ام اف الحب الأصيؿ ىك تعبير عف الأنتاجية ، كيتءمف الأحتراـ ، كالرعاية، كالمسؤكلية ، كالمعرفة ، 
أنو ليس تأثر بمعنى التأثر بعنساف، بؿ ىك سعي فعاؿ لنمك كسعادة الش ص المحبكب، ملركس في قدرة 

بؿ بالعكس ، فأتجاه الحب عف  الأنساف عمى الحب ، أم اف حب الأ ريف كحب أنفسنا ليس بديميف ،
النفس سيككف لدل كؿ اكلئؾ الذيف ىـ قادريف عمى حب الأ ريف ، كىذا يعد تجسيد لمصفات 

 (.57: 2000الأنسانية)فركـ،
كما أفرد فركـ ، أىمية  اصة لدراسة الجانب الركحي في الأنساف ، كأكد عمى ءركرة فتح عالـ      

عالـ الكحيد الذم يعكس الطبيعة الإنسانية كما ىي ، عمى اعتبار اف الركحانيات عمى مصراعيو ، لأنو ال
ىذا العالـ ي كؿ للإنساف أف يككف أنسانان بنجاحاتو ، كاحباطاتو ، سعادتو ، كتعاستو ، ب كفو ، 
كشجاعتو، كما يشير الى ، اف الأنساف الذم يحاكؿ أف يعيش دكف اعتقاد ك أيماف يصبح عقيما دكف أمؿ 

عمؽ الكجكد ، إذ أف مف   ؿ المعتقدات الركحية يشعر الأنساف بعنسانيتو مكتممة ،  ، ك ائفا في
،  (.11: 2003كتتمظير ىذه التجربة بطريقة التسامي )فركـ

 الاظريئ ال فسرة لس ك الذات:
 اريؾ فركـ :  
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 أف المجتمع السميـ ىك المجتمع الذم يتفؽ مع حاجات الأنساف، لذا يرل أف ''Fromm''يعتقد  
, كمف ىذه حاجات التي تنبثؽ مف ىذه الطبيعةمف الكاجب أكلان تحديد طبيعة الأنساف , كمف ثـ بياف ال

الأرتفاع  فػكؽ حالػة  ''Fromm''الحاجات الحاجة إلى سمك الذات، كتشير الحاجة إلى سمك الذات عند
كت يميـ لذلؾ يجب أف  الحيػكاف وير الفعالة ، كالتي لايمكف أف يرءى عنيا النػاس ، بسبب عقكليـ ،

يصبح الناس أفرادان   قيف ، كمنتجيف ، سكاء أكانت  مؽ الحػياة ) مثػؿ أنجاب الأطػفاؿ ( أك  مؽ 
 (.124: 1983الأشياء المادية عف طريؽ الفف كالتفكير الأنتاجي المثمر )شمتػز،

بأعتباره م مكقا عاجزان ,  كحينما يتجاكز الأنساف ، قانكف الطبيعة ، كيجتاز دكره السمبي البحت ،    
, نكعان يتجاكز  حينيا "يكلد الأنساف" كيد ؿ في مراحؿ التطكر ، كينمك ذىنو نمكان كبيران فيصبح نكعا جديدا ن

 (. 21: 1974حدكد الطبيعة كمدركان لحياتو كلذاتو )فركـ،
تماسؾ ، كالشعكر بالأ كة دعا الى مجتمع عاقؿ ، حدد مكاصفاتو بالحب القائـ بيف أفراده ، كاللذا فيك     

: 2007، كالتكجو المنت  ال الي مف الأوتراب ، ككؿ مشاعر العزلة ، كالأنطكاء عمى الذات )كماؿ،
94). 
فالحاجة إلى سمك الذات ىي كسيمة لفيـ الذات , أم كسيمة لمتحرر الذاتي , ككسيمة في فف العيش ,      

كجعؿ الش ص قادران عمى العمؿ كاعادة الإنتاج ،  كتحقيؽ أكبر قيمة مف التليير الركحي لمش صية،
أف الحاجة إلى سمك الذات مرتبطة بالإنتاجية كالإنتاجية مرتبطة بالفف ، كالأبداع ,  ''Fromm''كيرل 

كالإنتاجية تعني قدرة الفرد عمى است داـ قدراتو عمى أكمؿ كجو ، كتحقيؽ إمكانياتو المتأصمة فيو كالمميزة 
يو است داـ العقؿ ، كأف يككف متحرران لايعتمػد عمى ش صان و ر يسيطر عمى قدراتو ، لو كىذا ييحتـ عم

مكاناتو ، كيعرؼ متى ككيؼ  كما تعني الإنتاجية أف يككف الفرد متحدان مع قدراتو ، كا 
 (.Fromm,1978:130يست دميا)

عمى الأنساف ، كىي  كذلؾ نحف بحاجة الى الاكتماؿ في عممية الحياة مف   ؿ فكرة أك قكة تعمك     
الحاجة الدينية ، كىي جزء جكىرم لمكجكد الإنساني ، كالحؽ اف لا كجكد في الأنساف لمصدر الطاقة 

 .(29: 2003أقكل مف ىذا المصدر)فركـ،
 : كفقا لنظرية فركـ فقد حدد مجالات أك مككنات سمك الذات في ثماف مجالات ىي:  ككاات س ك الذات

صد بو " تبني الفرد لمكقؼ يعمي مف قيمتو كيتعامؿ معو بركح الأ كة الإنسانية , . النزكع الإنساني :يق1
 (.161: 1989كيمتمؾ منظكر متفائؿ عف مستقبمو )فركـ ,

 2003" ىيمنة الاىتمامات الدينية كالركحية عمى سمكؾ الفرد)فركـ ,التكجو الدينية)الركحي(: يقصد بو. 2
 :23.) 
لذم يؤدم الى الدىشة كالاعجاب , كىك مبادرة يبدييا الفرد تتمثؿ في قدرتو . الأبداع :العمؿ اك الفعؿ ا3

 (.80:  2007عمى الت مص مف السياؽ العادم لمتفكير كاتباع نمط جديد مف التفكير)فركـ , 
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. التذكؽ الجمالي: يقصد بو " ميؿ الفرد للأىتماـ بالمكءكعات الفنية كالأدبية كتحسس الجماؿ في 4
 (.98:  2000مفة)فركـ , الأشياء الم ت

. التكحد مع الآ ريف: يقصد بو " التعاطؼ الكجداني كمشاركة الآ ريف  براتيـ الانفعالية)فركـ , 5
2003  :38. ) 

:  2003. القدرات الفائقة: يقصد بيا " امت ؾ قدرات وير مألكفة مقارنة بما لدل الأ ريف)فركـ , 6
42.) 
: يقصد بو " الشعكر بركح المسؤكلية كالالتزاـ بقءايا الأ ريف كالبيئة)فركـ . الالتزاـ كالشعكر بالمسػػؤكلية7
 ,2007  :55. ) 
 ( .98:  1989: يقصد بو" التطكع كالعمؿ لمساعدة الأ ريف مف دكف تكقع المقابؿ )فركـ ,. الإيثار8
 
 
 
 
 
 
 
 

  ااقشئ الأطار الاظرم:
رية لمبشر ، كيجب تحقيقيا ، كتككينيا لدل مف   ؿ كجية نظر فركـ فأف صفة سمك الذات ءرك      

كؿ فرد ، فمف   ؿ صفة التسامي ، يمكف لمفرد مف أف يتجاكز حياتو ، كيككف ليا معنى  اص ، بؿ 
يستطيع اف يكاجو جميع مشك تو كحميا ، لذلؾ فصفة التسامي بالذات تجعؿ مف الأنساف فردان فعالان 

ليككف م مكقان ايجابيان منتجان في الحياة ، كقد تبنى الباحث ىذه منتجان متجاكزان دكر الم مكؽ السمبي ، 
 النظرية لسمك الذات للأسباب الأتية:

 نظرية متكافقة مع متلير البحث الحالي. -1
 تؤكد عمى الناحية الإنتاجية لمفرد،ككيؼ تمكف الفرد مف  مؽ الإنتاجية في حياتو العممية. -2
 فردان يستطيع اف يكاجو الحياة لا بؿ يتجاكزىا.تجعؿ الفرد أنسانان متكام ن مت-3
كاستنتاج مفيكـ  نظرية متكاممة في جميع مككناتيا، اذ أفادت الباحث في صياوة فقرات المقياس. -4

 البحث الحالي، ك تفسير نتائجو.
 ا راءات البحث:
   ت ع البحث :
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يات محافظة بلداد الست لمعاـ يتككف مجتمع البحث مف المرشدات كالمرشديف التربكييف في ترب      
( مرشدة 1211( مرشد ك)652مرشد كمرشدة بكاقع ) 1(1863كالبالغ عددىـ ) 2015/2016الدراسي 

 ( يكءح ذلؾ .1مكزعيف عمى المديريات الست في محافظة بلداد، كالجدكؿ )
  ( ي ثؿ   ت ع البحث  كزعيف حسب ال ديريات كال اس1 دكؿ )                    

 عيائ البحث )التطبيؽ(
( مرشد كمرشدة تـ ا تيارىـ بالطريقة العشكائية العنقكدية مكزعيف 200تألفت عينة التطبيؽ مف )       
 ( يكءح ذلؾ.2( مرشدة مف تربيات بلداد الست كالجدكؿ )100( مرشدان ك)100بكاقع )

 ير ال اس( ي ثؿ تكزيع عيائ البحث حسب  تغ2 دكؿ)                          

 المديرية   ت
 الجنس                

 المجمكع
 المرشدات المرشدكف

 30 15 15 تربية الكرخ الأكلى 1
 30 15 15 تربية الكرخ الثانية 2
 40 20 20 تربية الكرخ الثالثة 3
 40 20 20 تربية الرصافة الأكلى 4
 30 15 15 تربية الرصافة الثانية 5
 30 15 15 الثةتربية الرصافة الث 6

 200 100 100 المجمكع
 أداة البحث

 المديرية ت
 عدد المرشديف                 

 المجمكع
 إناث ذككر

 260 183 77 الكرخ الأكلى 1
 345 245 100 الكرخ الثانية 2
 382 221 161 الكرخ الثالثة 3
 341 248 93 الرصافة الأكلى 4
 344 224 120 الرصافة الثانية 5
 191 90 101 الرصافة الثالثة 6

 1863 1211 652 المجمكع
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 Allen,yen تحقيقان لأىداؼ البحث قاـ الباحثاف ببناء مقياس سمك الذات ،اذ يشير الف كيف       
 الى اف  طكات بناء المقياس تتألؼ مف :(1979)

 تحديد المفيكـ المراد قياسو.
 تحديد مجالات المفيكـ المراد قياسو.

 .صياوة الفقرات
 (. Allen,yen,1979:31تحميؿ الفقرات )

 تحديد  فهكـ س ك الذات : -أ
بعد إط ع الباحثاف عمى مجمكعة مف الدراسات كالادبيات حكؿ مفيكـ سمك الذات  فقد تبنى      

كىي  اصية يتميز بيا الإنساف عف الكائنات تدفعو عمى تجاكز fromm(1955) الباحثاف تعريؼ فركـ ً 
مبي إلى اف يككف م مكقان ك  قان في وف كاحد كتتطمب حالة ال مؽ ىذه الإنتاجية كتكليد دكر الم مكؽ الس

 (Formm,1955 :850الآراء الجديدة كتبادؿ المحبة كتذكؽ الفنكف )
 تحديد   الات س ك الذات: 

جالات بما اف الباحثاف قد تبنيا كجية نظر فركـ تـ تحديد مككنات سمك الذات مف قبؿ فركـ كفؽ ثمانية م
 -ككما يمي: 

الركحي،الأبداع ، التذكؽ الجمالي ، التكحد مع الأ ريف ، القدرات  –النزكع الأنساني ،التكجو الديني 
 (7الفائقة ، الالتزاـ كالشعكر بالمسػػؤكلية ،الأيثار، كتـ تعريؼ كؿ مككف ككما مشار اليو في صفحة )

 صياغئ الفقرات كصلبحيتها: - ػ
( فقرة تلطي مككنات 64رات مقياس سمك الذات بصيلتو الأكلية تمت صياوة )للرض صياوة فق      

كعرءت الفقرات بصيلتيا الاكلية ، سمك الذات السابقة الذكر ، اذ تـ كءع ثمانية فقرات لكؿ مككف ، 
(، لإبداء ورائيـ 1عمى مجمكعة مف المحكميف في عمـ النفس كالإرشاد النفسي كالقياس كالتقكيـ ممحؽ )

( فيي وير 60, 14كظير إف فقرات المقياس صالحة جميعان، باستثناء الفقرات ) دل مناسبة الفقرة،في م
 ( يكءح ذلؾ.3صالحة كالجدكؿ)

 الاسب ال بكيئ كقيـ  ربع كام لأراء الخبراء في صلبحيئ  قياس س ك الذات( يكضح 3 دكؿ )

 أرقاـ الفقرات        ت

 وير المكافقكف المكافقكف
  قيمة مربع   

كام 
 المحسكبة

قيمة 
مربع 
كام   
 الجدكلية

مستكل 
    الدلالة

   
   
   
   
  

لالة
الد

 

رار
لتك
ا

سبة 
الن

رار 
لتك
ا

سبة 
الن

 

دالة  0,05   %0 صفر 100%   10, 9, 7, 6, 5, 4, 2, 1 1
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11 ,13 ,15 ,19 ,20 ,
21 ,22 ,24  ,25 ,26 ,
28 ,29  ,30   ,31 ,32 ,
33 ,35. 

16 16 
 

 ائياإحص 3,84

2 

3 ,8 ,12 ,16 ,17 ,18 ,
23 ,27 ,34 ,36 ,37 ,
38 ,39 ,40 ,41 ,42 ,
43 ,44 ,45 ,46. 

15 93,75% 1 
6,25
% 

12,25 3,84 0,05 
دالة 

 إحصائيان 

3 47 ,48 ,49 ,50 ,51 ,
52 ,53 ,54 ,55 ,56 ,
57 ,58 ,59 ,61 ,62 ,
63 ,64 

 
14 

 
87,5% 

 
2 

 
12,5
% 

 
9 

 
3,84 

 
0,05 

 
دالة 

 إحصائيا

4 14 ,60  1 6,25% 15 93,7
5% 

وير دالة  0,05 3,84 12,25
 إحصائيان 

 إعداد تعمي ات ال قياس : -د
سعى الباحثاف إلى إف تككف تعميمات المقياس كاءحة كدقيقة ، مف   ؿ الأجابة عمى احد بدائؿ       

الباحث، كتـ ا تيار المقياس بمكءكعية تامة مع عدـ ذكر الأسـ , لاف الإجابة لف يطمع عمييا أحد سكل 
( مرشدان كمرشدة مف مجتمع البحث , كزعت عمييـ الاستمارات 40عينة استط عية عشكائيان بملت )

 ( دقيقة. 15ال اصة بالمقياس، تبيف إف التعميمات كاءحة كقد بمغ متكسط الإجابة عمى المقياس )
  تصحيح ال قياس : -ق

ة مف فقرات مقياس سمك الذات  مس بدائؿ متدرجة للرض تصحيح المقياس تـ كءع أماـ كؿ فقر      
( ك)تنطبؽ عمين احيانان( ك )لاتنطبؽ عمين ( ك )لاتنطبؽ عمين ابدان( ىي ) تنطبؽ عمين كثيران( ك)تنطبؽ عمين

 .( 1،2،3،4،5، ككءعت ليا درجات عمى التكالي )
ت إحصائيان است دـ الباحثاف لتحميؿ فقرات مقياس سمك الذا ل قياس س ك الذات  :  إ راء تحميؿ الفقرات
 الإجراءات الآتية :

 حساب القكة التمييزية لمفقرات: كلأجؿ التحقؽ مف ذلؾ قاـ الباحثاف بال طكات الآتية: -أ
 ( مرشدان كمرشدة ءمف مديريات تربية بلداد .400ا تيار عينة عشكائية بملت) -1
حيح الإجابات كترتيب الدرجات تنازليا مف طبؽ المقياس بصكرتو الأكلية عمى أفراد العينة ثـ تـ تص-2

 ( درجة.126-310أعمى درجة إلى أدنى درجة تراكحت بيف )
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%( الدنيا مف الدرجات لتمثؿ المجمكعتيف المتطرفتيف كقد اعتمد 27%( العميا ك)27تـ ا تيار نسبة )-3
ز كقد اشتممت الباحثاف عمى ىذه النسبة لأنيا تكفر مجمكعتيف عمى أفءؿ مايمكف مف حجـ ك تماي

( مرشدان كمرشدة في كؿ مجمكعة ككاف مدل 108( مف المرشديف كتءمنت)216المجمكعتيف عمى )
-226( درجة كفي المجمكعة الدنيا يتراكح بيف )268-310الدرجات في المجمكعة العميا يتراكح بيف )

 ( درجة.126
قمتيف بيدؼ ا تبار الفركؽ بيف ( لعينتيف مستT-testقاـ الباحثاف باست داـ الا تبار التائي ) -4 

المجمكعتيف العميا كالدنيا كلكؿ فقرة مف فقرات المقياس، كاعتبرت القيمة التائية مؤشران لتمييز كؿ فقرة مف 
( كأظيرت النتائ  إف جميع الفقرات مميزة عند مستكل دلالة 96,1  ؿ مقارنتيا بالقيمة الجدكلية )

 (يكءح ذلؾ     4( كالجدكؿ)62, 47,  36, 21, 12لفقرات )( باستثناء ا214( كبدرجة حرية)05,0)
 
 

                                 
 

           
 ( ي ثؿ ت ييز فقرات  قياس س ك الذات بأسمكب ال   كعتيف ال تطرفتيف 4 دكؿ )    

رقـ 
 الفقرة

المجمكعة              المجمكعة العميا         
 الدنيا

القيمةالتائية 
 محسكبةال

الكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

الكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

1 4,30 1,341 2,71 1,347 8.656 
2 4,47 0,791 2,98 1,200 10.783 
3 4,53 0,791 3,01 1,272 10.539 
4 4,37 0,781 2,99 1,293 9.491 
5 4,29 0,656 3,04 1,175 9.649 
6 4,26 0,728 2,72 1,229 11.180 
7 4,35 0,644 2,95 1,102 11.019 
8 4,53 0,603 2,92 1,319 11.542 
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9 4,49 0,604 3,26 1,226 9.367 
10 4,58 0,598 3,19 1,377 9.614 
11 4,56 0,646 3,27 1,425 8.550 
12 4,70 0,615 4,65 0,740 0.600 
13 4,61 0,639 3,19 1,357 9.818 
14 4,70 0,615 3,12 1,345 11.128 
15 4,70 0,618 3,30 1,389 9.626 
16 4,70 0,459 3,39 1,452 8.972 
17 4,77 0,424 3,00 1,353 12.959 
18 4,85 0,357 3,05 1,293 13.993 
19 4,61 0,624 3,21 1,261 10.328 
20 4,45 0,890 3,47 1,286 6.522 
21 4,39 0,783 4,31 0,839 0.671 
22 4,48 0,717 2,86 1,424 10.564 
23 4,44 0,674 3,05 1,335 9.713 
24 4,40 0,723 3,19 1,305 8.449 
25 4,41 0,724 3,43 1,291 6.890 
26 4,34 0,713 3,48 1,469 5.481 
27 4,50 0,572 3,09 1,444 9.418 
28 4,69 0,538 3,26 1,356 10.225 
29 4,69 0,538 3,07 1,302 11.954 
30 4,47 0,648 3,29 1,231 8.855 
31 4,59 0,494 3,18 1,426 9.755 
32 4,55 0,500 3,08 1,408 10.172 
33 4,57 0,497 3,31 1,212 9.988 
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34 4,67 0,474 3,44 1,026 11.239 
35 4,57 0,497 3,65 1,071 8.153 
36 4,67 0,474 4,59 0,627 0.980 
37 4,47 0,767 3,10 1,332 9.265 
38 4,50 0,649 3,29 1,246 8.974 
39 4,62 0,542 3,48 1,098 9.667 
40 4,64 0.633 3,61 1,084 8.509 
41 4,63 0,635 3,54 1,300 7.847 
42 4,73 0,445 3,15 1,352 11.559 
43 4,74 0,440 3,15 1,303 12.035 
44 4,73 0,445 3,02 1,282 13.114 
45 4,86 0,347 3,19 1,286 13.004 
46 4,80 0,405 3,28 1,406 10.783 
47 4,74 0,602 4,65 0,789 0.970 
48 4,63 0,485 3,25 1,208 11.010 
49 4,87 0,337 3,24 1,110 14.602 
50 4,47 1,123 3,51 1,098 6.372 
51 4,79 4,11 3,56 1,307 9.343 
52 4,69 0,463 3,27 1,316 10.625 
53 4,68 0,577 3,53 1,080 9.740 
54 4,56 0,600 3,49 1,211 8.257 
55 4,47 0,729 3,62 1,199 6.708 
56 4,52 0,603 3,76 1,199 5.880 
57 4,31 0,779 3,84 1,185 3.392 
58 3,94 0,818 3,47 1,384 3.052 
59 4,09 0,962 3,45 1,377 3.953 
60 3,98 0,907 3,50 1,196 3.334 
61 4,07 0,893 3,49 1,227 3.995 
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62 3,79 1,051 3,68 1,259 0.704 
: لتحقيؽ ذلؾ قاـ الباحثاف بسحب استمارات عينة الكميئ لم قياس علبقئ در ئ الفقرة بالدر ئ-ب   

( بيف person( استمارة كتـ إيجاد معامؿ الارتباط بطريقة بيرسكف )400التحميؿ الإحصائي الباللة )
لارتباط دالة درجات العينة عمى كؿ فقرة كبيف درجاتيـ الكمية عمى المقياس , كاتءح اف معام ت ا

 ( يكءح ذلؾ.5(، كالجدكؿ )62, 47, 36, 21, 12إحصائيان باستثناء الفقرات )
( ي ثؿ علبقئ در ئ الفقرة بالدر ئ الكميئ ل قياس س ك الذات           5 دكؿ )  

معامؿ ارتباط  رقـ الفقرة
الفقرة بالدرجة 

 الكمية

رقـ  القيمة التائية
 الفقرة

معامؿ ارتباط الفقرة 
 ة الكميةبالدرج

 القيمة التائية

1 0,501 8,122 32 0,541 8,710 
2 0,572 8,823 33 0,486 7,771 
3 0,563 8,812 34 0,441 7,613 
4 0,529 8,138 35 0,318 6,216 
5 0,457 7,643 36 0,016 0,221 
6 0,522 8,131 37 0,527 8,136 
7 0,515 8,125 38 0,500 8,101 
8 0,492 7,990 39 0,448 7,635 
9 0,457 7,643 40 0,433 7,618 

10 0,414 7,321 41 0,379 6,632 
11 0,375 6,628 42 0,595 8,991 
12 0,036 0,156 43 0,586 8,982 
13 0,513 8,135 44 0,601 9,112 
14 0,543 7,630 45 0,578 8,969 
15 0,462 7,728 46 0,540 8,709 
16 0,460 7,725 47 0,034 0,154 
17 0,663 9,743 48 0,607 9,103 
18 0,629 9,691 49 0,632 9,706 
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19 0,503 8,124 50 0,420 7,465 
20 0,389 6,642 51 0,466 7,746 
21 0,069 0,743 52 0,608 9,104 
22 0,574 8,965 53 0,556 8,805 
23 0,516 8,138 54 0,433 7,618 
24 0,458 7,645 55 0,343 6,527 
25 0,405 7,316 56 0,473 7,725 
26 0,320 6,237 57 0,333 6,517 
27 0,527 8,136 58 0,546 8,795 
28 0,527 8,136 59 0,466 7,749 
29 0,528 8,137 60 0,522 8,131 
30 0,409 7,320 61 0,447 7,733 
31 0,448 7,734 62 0,029 0,234 

  : علبقئ الفقرة بال  اؿ الذم تات ي إليه
تـ است داـ معامؿ ارتباط بيرسكف لبياف الع قة بيف درجة الفقرة كالدرجة الكمية لممجاؿ، كللرض       

معرفة دلالة معام ت الأرتباط تـ أست داـ القيمة التائية لمعام ت الأرتباط فتبيف إف الفقرات ليا 
( فقد كانت 62, 47 ,36, 21, 12( باستثناء الفقرات )0.05معام ت ارتباط دالة عند مستكل دلالة )

 ( يكءح ذلؾ   6وير دالة , كجدكؿ )
 ( قيـ  عا ؿ ارتباط الفقرات بالدر ئ الكميئ لم  اؿ ل قياس س ك الذات6 دكؿ )           

 المجاؿ رقـ المجاؿ
عدد 

 أرقاـ الفقرات الفقرات

قيـ معامؿ 
أرتباط الفقرات 
بالدرجة الكمية 

 لممجاؿ

 الدلالة
 المعنكية
 التائية

       1 

كع 
لنز
  ا
   
   
ا 

ني
سػػػػػػا

الإن
 8 

1 0,248 5,276 
2 0,804 11,103 
3 0,774 10,211 
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4 0,660 9,764 
5 0,490 7,922 
6 0,450 7,882 
7 0,372 6,625 
8 0,302 6,100 

 
 
 
 

     2  
 
 
 

   
   
   
   
 

يني
 الد

كجو
الت

-
حي
رك
ال

 

7 

9 0,314 6,112 
10 0,825 11,124 
11 0,672 9,776 
12 0,039 0,159 
13 0,558 8,807 
14 0,454 7,740 

0,163 4,254 6,619 

              
 

        3        
 
 

   
   
   
   
   
   

داع
الاب

 

8 

16   
17 0,379 6,632 
18 0,750 10,167 
19 0,581 8,989 
20 0,286 5,674 
21 0,055 0,256 
22 0,289 5,671 
23 0,181 4,262 

 
 

       4   
 
 
 

   
   
  

الي
جم
ؽ ال

تذك
ال

 8 

24 0,152 4,244 
25 0,249 5,631 
26 0,862 11,393 
27 0,692 9,890 
28 0,673 9,871 
29 0,558 8,807 
30 0,386 6,725 
31 0,244 5,568 
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       5   

   
   
  

ريف
لأ 

ع ا
د م
كح
الت

 

8 

32 0,123 4,110 
33 0,330 6,132 
34 0,828 11,127 
35 0,620 9,824 
36 0,097 0,961 
37 0,452 7,884 
38 0,368 6,615 
39 0,351 6,594 

     6    

   
   
   
   

ئقة
الفا
ت 
قدرا
ال

 

8 

40 0,126 4,113 
41 0,337 6,138 
42 0,635 9,734 
43 0,629 9,728 
44 0,421 7,322 
45 0,354 6,296 
46 0,380 6,358 
47 0,088 0,950 

      7 

   
  

كلية
سؤ
بالم

كر 
شع
 كال
تزاـ
الال

 

8 

48 0,122 4,109 
49 0,437 7,690 
50 0,688 9,994 
51 0,738 10,218 
52 0,611 9,296 
53 0,599 9,106 
54 0,468 7,730 
55 0,325 6,250 

          8    
   
   
   
 

ثار
الإي

 

7 

56 0,180 4,261 
57 0,170 4,251 
58 0,722 10,280 
59 0,601 9,112 



 ْـ1439 -و 2018نعُخ   2ج/ 19انعدد/    يجهخ َعق                                                              
 

  
 
 

49 

60 0,620 9,141 
61 0,537 8,523 
62 0,087 0,949 

 
 
 
 صفكفة الأرتباطات الدا مية(:ع قة المجالات مع بعءيا البعض ) م -ج

للرض التحقؽ مف أف مجالات المقياس تساىـ بدرجة ما في قياس العامؿ العاـ الذم يكجد في جميع      
مجالات المقياس ىك سمك الذات , لذا تكجب التحقؽ مف ارتباط مجالات المقياس المتمثمة ) النزكع 

ذكؽ الجمالي ، التكحد مع الأ ريف ، القدرات الفائقة ، الركحي ، الأبداع ، الت-الإنساني ، التكجو الديني
الالتزاـ كالشعكر بالمسؤكلية ، الإيثار(   بعءيا مع بعءيا الأ ر ، اذ تـ الاعتماد عمى استمارات عينة 

( استمارة ، كبعد تحميؿ البيانات إحصائيا بأست داـ معامؿ ارتباط 400التحميؿ الإحصائي المككنة مف )
ك ظير مف   ؿ المصفكفة إف جميع معام ت الارتباط مكجبة كذات دلالة إحصائية  person)بيرسكف)

 ( يكءح ذلؾ6( ، كالجدكؿ) 05,0عند مستكل )
 ( ي ثؿ  صفكفئ إرتباط در ئ ال  اؿ بال  الات الأخرل ل قياس س ك الذات6 دكؿ )             

النزكع  المجالات
 الإنساني

التكجو 
-الديني
 الركحي

التذكؽ  الابداع
 الجمالي

التكحد 
مع 

 الأ ريف

القدرات 
 الفائقة

الالتزاـ 
كالشعكر 
 بالمسؤكلية

 الإيثار

 1 النزكع الإنساني
     

  
-التكجو الديني

       1 0,881 الركحي

      1 0,984 0,811 الأبداع
     1 0,985 0,944 0,701 التذكؽ الجمالي

التكحد مع 
 الأ ريف

0,506 0,835 0,911 0,968 1    

   1 0,998 0,953 0,887 0,804 0,458 القدرات الفائقة
الالتزاـ          
كالشعكر 
 بالمسؤكلية

0,966 0,929 0,882 0,792 0,624 0,580 1  

 (1,96( تبمغ )398كدرجة حرية )( 0,05تابيئ ال دكليئ عاد  ستكل دلالئ )القي ئ ال
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 1 0,837 0,923 0,943 0,996 0,996 0,969 0,760 الإيثار
 الخصابص السايكك تريئ:

 جاد الصدؽ كالأتي: لمتأكد مف صدؽ المقياس قاـ الباحثاف بعي الصدؽ:
  الصدؽ الظاىرم: - أ

مف   ؿ عرض فقرات المقياس عمى مجمكعة مف أعتمد الباحثاف عمى ىذا النكع مف الصدؽ     
المحكميف  المت صصيف في العمكـ التربكية كالنفسية كالإرشاد النفسي كالقياس كالتقكيـ كذلؾ بيدؼ تقكيـ 

 اس في قياس ما اعد لقياسو .مدل ص حية الفقرات كم ئمتيا لمجالات المقي
 ب_ صدؽ البناء:  

كفي ءكء ما تقدـ قاـ الباحثاف بتحديد مؤشرات صدؽ البناء في مقياس سمك الذات با تبار فرءية       
 سعيان لمحصكؿ عمى مؤشرات صدؽ البناء لممقياس الحالي كعمى النحك الآتي:

( عمى اف 2000ات , أكد فركـ ): لا تكجد فركؽ بيف الذككر كالاناث في سمك الذالفرضيئ
الفرد)الذككر،الأناث( المتسامي بالذات ، ىك الفرد الناء  الذم يستطيع اف يتجاكز حياتو  كتحقيؽ 
امكانياتو اك يتجاكز جميع الصعاب التي تقؼ امامو لما يمتمكو مف الرعاية كالمسؤكلية كالأحتراـ كالمعرفة 

قكاه عمى نحك مثمر في تجاكز ذاتو ك حؿ مشاكمو  كالعقمية كالعاطفة ، حيث يستطيع اف ينمي
(fromm,2000:37.) 

( 100كقد تـ التحقؽ مف ىذا الفرض كذلؾ مف   ؿ الاعتماد عمى الاستمارات عمى عينة مككنة مف )
( مرشدة تـ ا تيارىـ عشكائيان مف عينة التحميؿ الاحصائي 50( مرشدان ك)50مرشد كمرشدة , كبكاقع )

( , 31,38( بأنحراؼ معيارم قدره )246,14لمتكسط الحسابي لعينة الذككر, اذ بمغ )است رج انفسو , 
( , كلأ تبار الفركؽ 27,37( بأنحراؼ معيارم قدره )242,24بينما بمغ المتكسط الحسابي لعينة الإناث)

لمحسكبة بملت القيمة التائية ا اذلعينتيف مستقمتيف , ( t-testالا تبار التائي)بيف المتكسطيف است دـ 
( كدرجة حرية 0,05( عند مستكل دلالة )1,98( كىي اصلر مف القيمة التائية الجدكلية الباللة )0,662)
( , مما يدؿ عمى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في سمك الذات بيف الذككر كالإناث , 98)

 ( يبيف ذلؾ.7كالجدكؿ )
تقمتيف لأختبار الفركؽ بيف الذككر كالإااث في لعياتيف  س (T-test)( اتابج الأختبارالتابي7 دكؿ )

 س ك الذات
سمك 
 الذات

المتكسط  العينة النكع
 الحسابي 

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية 

مستكل  القيمة التائية           
الدلالة 
0,05    

 الجدكلية  المحسكبة 

 وير دالة  1,98 0,662    98 31,38 246,14 50 ذككر
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 27,37 242,24 50 ثإنا
 

 -: اعتمد الباحثاف في حساب ثبات المقياس عمى طريقتيف ىما: الثبات
 : طريقئ أعادة الاختبار

( مرشدان 100بعد التطبيؽ الأكؿ بأسبكعيف تمت إعادة تطبيؽ المقياس عمى العينة نفسيا الباللة )    
ت العينة في التطبيقيف الأكؿ كالثاني ، إذ بيف درجا personكمرشدة , كاست راج معامؿ ارتباط بيرسكف 

( إلى أفى معامؿ الارتباط يجب أف 1985( كىك معامؿ جيد ، إذ يشير عيسكم) 0,85بمغ معامؿ الثبات )
 (.58: 1985( إذا أريد كصؼ الأداة بأنىيا ذات ثبات مقبكؿ )عيسكم،90,0-70,0يتراكح بيف)

 :  طريقئ الفاكركاباخ للبتساؽ الداخمي 
( مرشدان كمرشدة , اذ بمغ معامؿ الثبات 100تـ سحب استمارات نفس العينة السابقة لمثبات الباللة )     

. 0,91المست رج كفقان ليذه الطريقة )  ( , كىك معامؿ ثبات عاؿو
 

 التطبيؽ الاهابي:  
تطبيقية ( فقرة , عمى عينة البحث ال57قاـ الباحثاف بتطبيؽ مقياس )سمك الذات( المككف مف )       

( مرشدان كمرشدة تـ ا تيارىـ بالطريقة العشكائية مف مديريات تربية بلداد الست, كما 200التي تألفت مف )
 الكسابؿ الإحصابيئ : (.2كءح الباحث للأفراد العينة كيفية الإجابة عمى المقياس ، ممحؽ )

لاستعانة بالبرنام  الإحصائي أست دـ الباحثاف الكسائؿ الإحصائية المناسبة في البحث الحالي با     
(spss)  :ككالأتي- 

 مربع كأم لمتحقؽ مف ص حية فقرات المقياس لإراء ال براء كالم تصيف  -1
 : لعينة كاحدة لتعرؼ عمى سمك الذات .t.testالا تبار التائي   -2
رؼ عمى :  لعينتيف مستقمتيف لاست راج القكة التميزية لفقرات المقياس كلتعt.testالا تبار التائي   -3

 الفركؽ في سمك الذات تبعان لمتليرات الجنس كال دمة .
معامؿ ارتباط بيرسكف: استعمؿ لاست راج ع قة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس, كمعامؿ الثبات  -4

 لممقياس .
 معادلة الفاكركنباخ: استعممت لاست راج ثبات المقياس بطريقة الاتساؽ الدا مي. -5

 عرض الاتابج ك ااقشتها :
 هدؼ الأكؿ : س ك الذات لدل ال رشديف التربكييف . ال

مف أجؿ تحقيؽ ىذا اليدؼ طبؽ الباحثاف مقياس سمك الذات عمى أفراد عينة البحث الباللة         
( 27,037( بأنحراؼ معيارم قدره )198,99( مرشد كمرشدة , اذ بمغ المتكسط الحسابي لممقياس )200)
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( لعينة كاحدة T-test( درجة , كبأست داـ الا تبار التائي)171قياس ), بينما بمغ المتكسط الفرءي لمم
لا تبار الفركؽ بيف المتكسطيف , أظيرت نتائ  التحميؿ الإحصائي أف القيمة التأئية المحسكبة بملت 

( كدرجة حرية 0,05( عند مستكل دلالة )1,96( ىي أكبر مف القيمة الجدكلية الباللة )14,640)
 ( يكءح ذلؾ .8مى إف افراد عينة البحث لدييـ سمك ذات كالجدكؿ )( مما يدؿ ع199)

لعيائ كاحدة لمتعرؼ عمى  ستكل س ك الذات لدل  T-test( يكضح  اتابج الاختبار التابي 8 دكؿ )
 أفراد عيائ البحث

                                      
سمك 
 الذات

المتكسط  العينة  
 الحسابي 

الانحراؼ 
 المعيارم

المتكسط 
 الفرءي 

درجة 
 الحرية

مستكل  القيمة التائية
الدلالة 
0,05 

 الجدكلية  المحسكبة 

 دالة 1,96 14,640 199 171 27,037 198,99 200

 . 199=1-(  كدرجة حرية ف0,05(  عند مستكل دلالة )1,96قيمة )ت( الجدكلية =)
رشديف التربكييف تبعان ل تغير ال اس )ذككر ػػ الهدؼ الثااي : دلالئ الفركؽ في س ك الذات لدل ال 

 إااث(
لتحقيؽ ىذا اليدؼ كلإيجاد الفركؽ في سمك الذات بيف الذككر كالإناث است رج الباحثاف المتكسط      

( , بينما بمغ المتكسط 27,106( بأنحراؼ معيارم قدره )198,99الحسابي لعينة الذككر ،اذ بمغ )
( , كلإ تبار الفركؽ بيف المتكسطيف 27,231( بأنحراؼ معيارم قدره )197,15الحسابي لعينة الإناث)

( 0,479لعينتيف مستقمتيف , اذ بملت القيمة التائية المحسكبة )( T-testالا تبار التائي)است دـ الباحثاف 
( , 198( كدرجة حرية )0,05( عند مستكل دلالة )1,96كىي اصلر مف القيمة التائية الجدكلية الباللة )

مما يدؿ عمى انو ليس ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية في سمك الذات بيف الذككر كالإناث , كالجدكؿ 
  ( يبيف ذلؾ9)

لعياتيف  ستقمتيف لأختبار الفركؽ بيف الذككر كالإااث في  (T-test)( اتابج الأختبار التابي 9 دكؿ )
  ستكل س ك الذات

سمك 
 الذات

المتكسط  العينة النكع
 الحسابي 

نحراؼ الا
 المعيارم

درجة 
 الحرية 

مستكل  القيمة التائية
الدلالة 
0,05 

 الجدكلية  المحسكبة 

 وير دالة  1,98 0,479 198 27,106 198,99 100 ذككر
 27,231 197,15 100 إناث
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 كثر( فأ-ساكات6ساكات( ) 5-1الهدؼ الثالث  : دلالئ الفركؽ في س ك الذات تبعان ل تغير الخد ئ  )
( 197,90سنكات( ، اذ بمغ ) 5-1لتحقيؽ ىذا اليدؼ, است رج الباحثاف المتكسط الحسابي لعينة )   

( 218,92فأكثر( )-سنكات 6( , بينما بمغ المتكسط الحسابي لعينة )27,103بعنحراؼ معيارم قدره )
( T-testار التائي)الا تب( , كلإ تبار الفركؽ بيف المتكسطيف تـ است داـ 25,150بعنحراؼ معيارم )

( كىي أكبر مف القيمة التائية الجدكلية 5,390لعينتيف مستقمتيف , حيث بملت القيمة التائية المحسكبة )
( , مما يدؿ عمى كجكد فركؽ ذات دلالة 198( كدرجة حرية )0,05( عند مستكل دلالة )1.96الباللة )

 ( يكءح ذلؾ.10فأكثر( كالجدكؿ )-كاتسن6إحصائية في سمك الذات كلصالح الافراد الذيف  دمتيـ )
 
 

لعياتيف  ستقمتيف لأختبار الفركؽ في  ستكل س ك  (T-test)( اتابج الأختبار التابي 10 دكؿ )
 الذات تبعان ل تغير الخد ئ

سمك 
 الذات  

المتكسط  العينة   ال دمة  
 الحسابي 

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية 

مستكل  القيمة التائية       
دلالة ال

0,05 
 الجدكلية  المحسكبة 

دالة    1,96 5,390 198 27,103 197,90 100 (1-5)
لصالح 

(6-
 فأكثر(

 25,150 218,92 100 فاكثر( -6)

 ثاايان : تفسير الاتابج ك ااقشتها :
ير ىذه يتءح مف نتيجة اليدؼ الأكؿ إف افراد عينة البحث الحالي لدييـ سمك ذات، كيمكف تفس     

النتيجة ، عمى اف المرشد التربكم المتفرد ، يمكنو التعرؼ عمى القءايا ، كالمشك ت التي يتعرض ليا 
المسترشد ، كيعمؿ عمى حميا ، ام اف العممية الارشادية تحتاج الى ش ص يمتمؾ المؤى ت ، قادر عمى 

لا يتـ ذلؾ إلا مف   ؿ المرشد الذم تقديـ المساعدة للأ ريف ، كقادران عمى إنجاح العممية التربكية ، ك 
لديو سمك الذات ، كما اف يككف مسؤكلان تجاه المجتمع الذم يعيش فيو مف   ؿ الانتماء كالتكافؿ ، كما 
يمكف تفسير ىذه النتيجة بحسب رأم فركـ ، الذم يعتقد أف لكؿ فرد طاقة كامنة في نفسو , إذ يناءؿ في 

تي ي تص بيا كيتجاكز بيا حاجاتو الفسيكلكجية, فتؤدم بو إلى أبداع سبيؿ اشباع حاجاتوً النفسية ، ال
لى وف يككف مثاليان ، فعذا نجح المرء في ذلؾ فنستطيع القكؿ بأنو ش ص متجاكز لذاتو، كاتفقت  الفنكف كا 

( 2010( , بينما ا تمفت نتيجة ىذا اليدؼ مع دراسة تعباف )2006نتيجة ىذا اليدؼ مع دراسة حافظ )
. 
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يتءح مف نتائ  اليدؼ الثاني ,لاتكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في سمك الذات كفقان لمتلير ك     
عمى اف الفرد)الذككر،الأناث( الجنس )ذككر , إناث ( . الامر الذم يمكف تفسيره كفقا لرام فركـ 

يتجاكز جميع المتسامي بالذات ، ىك الفرد الناء  الذم يستطيع اف يتجاكز حياتو  كتحقيؽ امكانياتو اك 
الصعاب التي تقؼ امامو لما يمتمكو مف الرعاية كالمسؤكلية كالأحتراـ كالمعرفة كالعقمية كالعاطفة ، حيث 

كما يتءح مف نتائ  اليدؼ الثالث يستطيع اف ينمي قكاه عمى نحك مثمر في تجاكز ذاتو ك حؿ مشاكمو 
ل دمة , كلصالح الأفراد الذيف  دمتيـ ،انو ىناؾ فركؽ دلالة إحصائية في سمك الذات كفقان لمتلير ا

فاكثر( سنكات , كيمكف تفسير ىذه النتيجة إلى طبيعة ال برة المينية كالعممية التي اكتسبيا -6مف)
المرشديف التربكييف   ؿ فترة  دمتيـ , عمى تمتعيـ بمستكل سمك ذات عالي مكنيـ مف تجاكز 

 ترشديف .المشك ت التي يكجيكنيا بكؿ ثقة كتعاطؼ مع المس
 -التكصيات : في ضكء اتابج البحث  يكصي الباحثاف بالأتي:

.ءركرة إقامة ندكات عممية ىادفة حكؿ سمك الذات لدل المرشديف التربكييف ، كتكءيح أىمية المتلير 1
 في حياتيـ المينية ال اصة مف أجؿ تعزيز شعكرىـ بذلؾ.

لذات لتعزيز قدرات المرشديف التربكييف عمى .تزكيد الكحدات الارشادية في الجامعات بمقياس سمك ا2
 صفة التفرد.

 ال قترحات :  في ضكء اتابج البحث يقترح الباحثاف القياـ بالدراسات الآتيئ :
 .اجراء دراسة ارتباطية بيف سمك الذات كالأتزاف الأنفعالي لدل المرشديف التربكييف.1
 سمك الذات لدل المرشديف التربكييف. .اجراء دراسة حكؿ تصميـ برنام  ارشادم مقترح لتنمية2

 ال صادر العربيئ:
،  قدرة الذات عمى ال كا هئ كعلبقتها بالشعكر باليأس كالحا ئ لمت اكز(. 2010تعباف،نادية) .1

 أطركحة دكتكراه ، الجامعة المستنصرية : كمية التربية.
ئ لمت اكز لدل طمبئ  عاى الحياة كعلبقته بالقمؽ الك كدم كالحا (. 2006حافظ ، س ـ ىاشـ .) .2

 ، اطركحة دكتكراه ، جامعة بلداد ، كمية الأداب. ال ا عئ
: مطبعة جامعة بلداد  اظريات الشخصيئ( . ، ترجمة حمد دلي الكربكلي ، 1983شمتز ، دكاف .) .3

 لمنشر كالتكزيع.
،   دراسئ اظريئ كع ميئ لتقايات ك ياديف في عمـ الافس الأ ت اعي( . 2000طبارة ، رجاء مكي.) .4

 لبناف : بيساف لمنشر كالتكزيع كالأع ـ .
, مصر : دار المعرفة القياس كالت ريب في عمـ الافس كالتربيئ (. 1985عيسكم,عبد الرحمف محمد ) .5

 لمنشر كالتكزيع .
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، سكرية : المؤسسة     الخكؼ  ف الحريئ ( . ترجمة مجاىد عبد المنعـ مجاىد1972فركـ ، ايريؾ .) .6
 النشر.العربية لمدراسات ك 

 : عالـ المعرفة لمنشر كالتكزيع. الأاساف بيف ال كهر كال ظهر( . ترجمة سعد زىراف ، 1989____.) .7
، سكرية : دار الحكار لمنشر  الحكايات كالأساطير كالأحلبـ( . ترجمة ص ح حاتـ ، 1990____.) .8

 كالتكزيع .
 ، ، سكرية :  دار الحكار.  اكراء الأكهاـ( . 1994____.) .9
 ، بيركت : دار العكدة .  فف الحب( . ترجمة مجاىد عبد المنعـ مجاىد، 2000____.) .10
 : نداككـ لمطباعة كالنشر.الأاساف ال تسمب كأفاؽ تحرره(. ترجمة حميد لشيب ، 2003____.) .11
 ، القاىرة : مكتبة وريب .  الديف كالتحميؿ الافسي( . ترجمة فؤاد كامؿ ، 2003____.) .12
، الأردف : أزمنة  بكذيئ الزف كالتحميؿ الافسيد منقذ الياشمي ، ( . ترجمة محمك 2006____.) .13

 لمنشر كالتكزيع .
 . الأاساف  ف أ ؿ ذاته( . ترجمة محمد منقذ الياشمي ، 2007____.) .14
 ، سكرية : دار اليكا لمنشر كالتكزيع .  فف الك كد( . ترجمة أيناس نبيؿ سمماف، 2011____.) .15
، العراؽ : دار ئارس لمطباعة   ااسي بيف الفمسفئ كعمـ الافسالحب الرك ( .2007كماؿ ، فارس .) .16

 كالنشر.
 ال صادر الأ ابيئ:

1. Allen. J & Yen, W.M (1999), " Interoduction to measurement theory", 
California, Books Cole, U.S.A. 

2. Fromm, (1955), The sane social, New York. 
 (1 محؽ )                                      

 أس اء السادة الخبراء حكؿ صلبحيئ  قياس )س ك الذات(  رتبئ حسب المقب العم ي 
  كاف الع ؿ        التخصص    أسـ الخبير كلقبه العم ي    ت

الجامعة المستنصرية / كمية التربية  قياس كتقكيـ  أ.د ىناء رجب 1
 الأساسية

جامعة المستنصرية / كمية التربية ال قياس كتقكيـ أ.د عبد الله العبيدم 2
 الأساسية

عمـ النفس  أ.د سعدم جاسـ عطية 3
 التربكم

الجامعة المستنصرية/كمية التربية 
 الأساسية

الجامعة المستنصرية / كمية التربية عمـ النفس  أ.د راىبة العادلي 4
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 الأساسية التربكم

 أ.د ألطاؼ ياسيف  ءر 5
عمـ النفس 
 الأجتماعي

 اد / كمية التربية لمبناتجامعة بلد

 أ.د سناء عيسى محمد 6
عمـ النفس 
 الأجتماعي

 جامعة بلداد / كمية الأداب

 ارشاد تربكم أ.د حسف عمي السيد 7
أبف  –جامعة بلداد / كمية التربية 

 رشد

 أ.ـ.د سعدية كريـ دركيش 8
الأرشاد النفسي 

ك التكجيو 
 التربكم

الجامعة المستنصرية / كمية التربية 
 الأساسية

 ارشاد تربكم أ.ـ.د عبد الحسيف رزكقي 9
أبف  –جامعة بلداد / كمية التربية 

 رشد

 أ.ـ.د والب محمد رشيد 10
عمـ النفس 

 التربكم
الجامعة المستنصرية / كمية التربية 

 الأساسية
 جامعة بلداد / كمية الأداب عمـ النفس أ.ـ.د أحمد لطيؼ جاسـ 11

عمـ النفس  ف كاظـأ.ـ.د سميرة عبد الحسي 12
 التربكم

 جامعة بلداد / كمية التربية لمبنات

عمـ النفس  أ.ـ.د فرحاف البيءاني 13
 الأجتماعي

 الجامعة المستنصرية / كمية التربية

ابف  –جامعة بلداد / كمية التربية  قياس كتقكيـ  أ.ـ.د ياسيف حميد 14
 رشد

 ابف رشد-د / كمية التربيةجامعة بلدا قياس كتقكيـ أ.ـ.د  الد جماؿ جاسـ 15

 أ.ـ.د عباس عمي ش ؿ 16
عمـ النفس 

 التربكم
الجامعة المستنصرية / كمية التربية 

 الأساسية
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 (2 محؽ )                                      
 الاهابيئ قياس س ك الذات بصكرته                          

 
 ال ا عئ ال ستاصريئ
 كميئ التربيئ الأساسيئ

 قسـ الأرشاد الافسي كالتك يه التربكم
 الدراسات العميا / ال ا ستير

 أ ي المرشد :
 أ تي المرشدة :

( حكؿ البديؿ الذم √بيف يديؾ مكاقؼ حياتية م تمفة يرجى بياف مدل تعاممؾ معيا كذلؾ بكءع اشارة )
ابة صحيحة كا رل  اطئة. كاف اجابتؾ لأوراض البحث العممي  لذلؾ لاداعي تراه مناسبا كلاتكجد اج

 لذكر الأسـ .
 مع التقدير.                                         

 الجنس )ذكر( -1
 )انثى(              

 ( سنكات  )       (5-1مدة ال دمة مف ) -2
 فأكثر ( سنكات           )        ( -6مف )

 حكؿ كيفية الأجابة :كاليؾ مثاؿ 

تنطبؽ  الفقرة      ت
عمي 
 كثيرا

تنطبؽ     
 عمي

تنطبؽ عمي    
 أحيانا

لا تنطبؽ 
 عمي 

لا 
تنطبؽ 
 عمي أبدا

لا يعنيني كثيرا كيفية حؿ  1
 مشك ت الأ ريف

 
 

      
   √  
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 الفقرات               ت 
تاطبؽ 
عمي 
 كثيرا

تاطبؽ 
 عمي

تاطبؽ عمي 
 احيااا

لا تاطبؽ 
 مي ع

لا تاطبؽ 
 عمي ابدا 

      أىتـ بروبات الأ ريف كاحتياجاتيـ .  1  

أعمؿ عمى مساعدة الأ ريف في بناء   2  
 ش صياتيـ

     

مف الميـ قبكؿ الأ ريف عمى ماىـ عميو مف   3  
 حسنات كسيئات .

     

أنا مؤمف تماما اف الأنساف يممؾ القدرة عمى   4  
 بنفسو .صياوة مستقبمو اك مصيره 

     

      أحب نفسي كلدم الثقة بيا .  5  

  6 
أستمتع كأنا اكتب كؿ مايتـ انجازه مف مياـ  

 ارشادية   ؿ اليكـ الكاحد .
     

  7 
أشعر بالأرتياح كانا اتحدث مع المسترشديف  

 في لقاء جماعي .
     

      أقدـ مساعدتي للأ ريف قدر الأمكاف .  8  
      بالله يجعمني مرتاحا . أعتقادم  9  

10 
أشعر بحاجة لمتأمؿ كالتفكير بال مؽ كالكجكد  
. 

     

11 
أجمؿ لحظات حياتي عندما اككف متعبدا  

 بيف يدم ال الؽ .
     

      أؤمف بأني امتمؾ الأمكانات لم ير كالانجاز  12
      أعتقد اف الحياة تعتمد عمى قيـ عميا .  13
      تي بأداء الفرائض الدينية .تكمف سعاد  14

15 
لدم القدرة اك الأحساس لأف اككف مبدعا  

      في مجاؿ ما

     أؤمف اف بأمكاني التكصؿ لحؿ المشك ت  16
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 بنفسي دكف المجكء الى الحمكؿ الجاىزة .

أعتقد انني قادر عمى القياـ بأكتشاؼ عممي   17
 لك تكفرت لي الأمكانيات المناسبة

     

      أشعر بأني امتمؾ  يالا كاسعا .  18

19 
أسعى لأكتشاؼ مصادر جديدة لمساعدة  

 الأ ريف .
 

     

20 
لدم القدرة الفائقة عمى العمؿ المنت  في  

 مجاؿ أ تصاصي .
     

21 
لدم القدرة عمى است داـ الأساليب المتعددة  

 في عممي الأرشادم .
     

22 
عند لحظات تمتمكني حالة مف الأرتياح 

 الشركؽ كاللركب .
     

23 
أشعر بالبيجة كالسركر عند مشاىدة بعض  

 الأعماؿ الفنية .
     

24 
أشعر بالأبتياج كالنشكة عندما اككف قريبا  

 مف ال ءرة كالماء .
     

25 
أدرؾ الجماؿ في بعض المكءكعات التي  

 لا يعبأ بيا الا ركف .
     

      مكسيقى .يعجبني الأستماع الى ال 26
      يعجبني النظاـ كالأتساؽ بالمكحات الفنية . 27
      أعتقد اف الشعر كسيمة لمتعبير العاطفي   28

29 
أعتقد اف المكسيقى كسيمة لمتفريغ الأنفعالي  
.      

30 
أعمؿ مابكسعي لكي يعيش الناس الذيف  

      اعرفيـ بسعادة .

      نجاحات أفرح لما يحقؽ الأ ركف مف   31

32 
اعمؿ جاىدا عمى مكافحة الظمـ كتحقيؽ 

      العدالة بيف الناس.



 ْـ1439 -و 2018نعُخ   2ج/ 19انعدد/    يجهخ َعق                                                              
 

  
 
 

60 

      أشارؾ اصدقائي احزانيـ كافراحيـ .  33

أءع نفسي مكاف الأ ريف حتى اتمكف مف   34
 فيميـ .

     

أتعاكف مع الأ ريف عندما تكاجييـ مشكمة   35
 ما .

     

      ريف .أعمؿ جاىدا عمى مساعدة الأ   36

37 
أتبع حدسي كليس تفكيرم في انجاز العمؿ  

      اك الميمة المكمؼ بيا .

38 
يبدك اني امتمؾ الحاسة السادسة التي تسمح  

      لي مرات عديدة معرفة ماذا سيحدث .

      أعتقد اني امتمؾ ادراكا حسيا فائقا .  39

أمتمؾ ال ياؿ الكاسع في أكتشاؼ مشك ت   40
 ريف .الأ 

     

أمتمؾ العقمية الفائقة في حؿ مشك ت  41
 الأ ريف .

     

أشعر بأني قادر عمى قراءة الش ص الكاقؼ   42
 امامي .

     

      أمتمؾ القدرة عمى تكقع ما سيحدث .  43

44 
أسعى لأستثمار كقت فراوي في التطكع  

      ب دمة اجتماعية عامة .

45 
أتحمؿ مسؤكلية  أشعر انني كما الأ ريف 

      كبيرة في انجاز اعماؿ مفيدة لممجتمع .

      أبذؿ قصارل جيدم لعمؿ ال ير .  46

أشعر بالسعادة كانا اقابؿ اكلياء امكر   47
 المسترشديف .

     

أشعر انني اتحمؿ المزيد مف المسؤكليات   48
 تجاه المسترشديف .

     

      اجيف .أحرص عمى مساعدة الأيتاـ كالمحت  49
      أشارؾ الأ ريف في تحقيؽ نجاحاتيـ .  50
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51 
أبذؿ قصارل جيدم لجعؿ المجتمع في  

      حالة رقي .

      أساعد الأ ريف دكف تكقع مقابؿ .  52

أنا عمى استعداد لأنجاز بعض الأعماؿ كاف   53
 كانت مجانا .

     

54 
أبذؿ شيئا مف الماؿ كالجيد في أعماؿ  

 ر .ال ي
     

55 
أشعر بالسعادة عندما اشارؾ في اعماؿ  

  يرية .
     

56 
أشعر بالفرح كالأبتياج عند مساعدة الأ ريف  

 عمى حؿ مشك تيـ
     

57 
أشارؾ في الأعماؿ التي تقدـ فائدة لأفراد  

 المجتمع .
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ظبْشح تؼبغٙ انًخذساد ثٍٛ غهجخ الالغبو انذاخهٛخ فٙ جبيؼخ انجصشح )انشٕٛع ،الاعجبة،غشق 

 انتؼبغٙ،الإَاع(
 

 
 

 ظاهرة التعاطً فً الجامعة والمجتمع مع برنامج وقائً مقترح لدور جامعة البصرة فً الحد من
 بتول غالب الناهً ا.د.

 مدٌرة وحدة الارشاد النفسً
 الإنسانٌةكلٌة التربٌة للعلوم 

 ال مخص
 -:التساؤلات التالية عفتتم ص مشكمة الدراسة الحالية في الاجابة 

 ؟ةمانسبة شيكع تعاطي الم درات بيف اكساط طمبة الاقساـ الدا مية في جامعة البصر -
 ؟مف كجية نظر الطمبة ما طريقة التعاطي-
 ؟ما الم درات الاكثر شيكعا بيف طمبة الاقساـ الدا مية مف كجية نظر الطمبة -
 ؟الحصكؿ عمييا في الجامعة كالمجتمع مف قبؿ الطمبةما طرؽ التعرؼ عمى الم درات ك -
 ؟ماىي اسباب التعاطي مف كجية نظر الطمبة-
 ؟دكرىا التربكم في رسـ برنامجا كقائيا دا ؿ اركقة الجامعة لطمبتياىؿ يمكف لمجامعة اف تفعؿ -
 ؟ىؿ يمكف لمجامعة اف تفعؿ دكرىا التربكم في رسـ برنام  متكامؿ لمؤسسات الدكلة الم تمفة-

 ل ءط ع بادكارىا في محاربة افة الم درات في المجتمع العراقي
 -:يأتي ييدؼ البحث الحالي الى ما:اىداؼ البحث 

 -:الكشؼ عف-1
 .مدل شيكع تعاطي الم درات بيف أكساط طمبة الأقساـ الدا مية في الجامعة مف كجية نظر الطمبة -أ
 مف كجية نظر الطمبة طريقة التعاطي -ب
 الم درات الاكثر شيكعا بيف الطمبة مف كجية نظر الطمبة -ج
 طرؽ  التعرؼ عمى الم درات ك الحصكؿ عمييا في الجامعة كالمجتمع -د
 اسباب التعاطي مف كجية نظر الطمبة -ق
 .كءع برنام  عف دكر الجامعة في كقاية طمبنيا مف الادماف  -2
 كءع برنام  مقترح مف قبؿ الجامعة ل دكار التي تقدميا مؤسسات المجتمع الم تمفة -3
-2015كقد تحدد البحث الحالي بعينة مف طمبة الاقساـ الدا مية في جامعة البصرة لمعاـ الدراسي 

2016. 
طبقت عمييـ اداة اعدت للرض تحقيؽ اىداؼ الدراسة الحالية كبعد تحميؿ استجابة افراد العينة كانت  

 -النتائ  كالاتي:
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اشار افراد العينة الى اف نسبة شيكع التعاطي مف كجية نظرىـ كحسب ما عايشكه مف حالات في -1
 .عاطي بيف الذككر اكثر منيا عند الاناثكما اشارك الى اف نسبة الت% 65الاقساـ الدا مية بملت 

 تامة بسرية تتـ التي الطريقة كىي البمع طريؽ  عف ىي شيكعا الاكثر الطرؽ اف العينة افراد اشار -2
اما الشيشة فقد اشار افراد العينة اف طمبة الاقساـ الدا مية يتداكلكف  لممتعاطي الا ريف م حظة دكف

 الأقساـ الدا مية بحجة تد يف المعسؿ  . استعماؿ الشيشة في أركقة كحدائؽ
 كشراب كالكحكؿ الكرستاؿ يمييا النفسية الامراض حبكب ثـ الفاليكـ حبكب ىي شيكعا المكاد اكثر اف -3

 كالثنر. السعاؿ
 الكمية ك ارج دا ؿ ليا المركجيف الباعة   ؿ مف الم درات عمى الطمبة تعرؼ طرؽ ابرز مف اف -4

 انتباه مالفت كاف الاجتماعي التكاصؿ مكاقع الى بالاءافة الكمية في لمم درات جيفمرك  طمبة كجكد يمييا
 مرتادييا اك فييا العامميف طريؽ عف الكميات كافتريا في ليا مركجيف كجكد ذكركا العينة افراد اف الباحثة
 في لمبناء يفالمقاكل يستقدميـ الذيف العماؿ   ؿ مف اك الجامعة كميات بعض في المكظفيف طريؽ اكعف
 الجامعة. كميات

 2,5 البالغ لممقياس الفرءي المتكسط مف اعمى مرجحة اكساط عمى حازت الاسباب معظـ اف يتءح -5
 المكاد تعاطي الى الجامعة طالب تمجيء التي ل سباب النسبية ل ىمية العينة افراد ادراؾ عمى يدؿ مما

 الم درة.
 -ة الحالية تـ اقتراح البرام  التالية:كفي ءكء النتائ  التي  رجت بيا الدراس

 كءع برنام  كقائي تنفذه جامعة البصرة مف   ؿ كمياتيا لمكقاية الطمبة مف الادماف عمى الم درات.-1
كءع بنام  كقائي تقترحو الجامعة كتشرؼ عمى تنفيذه اليدؼ منو تفعيؿ مؤسسات الدكلة كمنظمات -2

راقي مف انتشار الم درات كذلؾ برسـ الية عمؿ لكؿ جية في المجتمع الانسانية لكقاية المجتمع الع
 المجتمع.

Abstract 
The problem of the current study is to answer the following questions: 

- The prevalence of drug abuse among the students of the internal departments at 

the University of Basra. 

- What is the method of dealing from the perspective of students. 

- What are the most common drugs among students in the internal departments 

from the perspective of students 

- What are the ways of identifying drugs and getting them in the university and 

society by students. 

- What are the causes of abuse from the point of view of students 

- Can the university do its educational role in drawing up a preventive program 

within the university corridors for its students. 
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- Can the university do its educational role in drawing up an integrated program 

for the various state institutions to carry out their roles in combating the drug 

scourge in Iraqi society 

Research Objectives: The current research aims at the following: 

1. Disclosure: - 

A - the prevalence of drug abuse among the students of the internal departments 

of the university from the point of view of students. 

B - Method of dealing from the point of view of students 

C - the most common drugs among students from the point of view of students 

- Methods of identifying and obtaining drugs in the university and society 

(E) The causes of abuse from the point of view of students 

2. Develop a program on the role of the university in preventing its demand for 

addiction. 

3 - The development of a proposed program by the University for the roles 

provided by different institutions of society 

 The current research was determined by a sample of students from the internal 

departments at Basra University for the academic year 2015-2016. 

 They applied a tool prepared for the purpose of achieving the objectives of the 

current study and after analyzing the response of the sample the results were as 

follows: 

1 - The respondents pointed out that the prevalence rate of abuse from their 

point of view and according to the experience they experienced in the internal 

departments amounted to 65% and pointed out that the rate of abuse among 

males more than in females. 

2 - The respondents pointed out that the most common methods are swallowing, 

which is the method that is conducted in complete confidentiality without the 

observation of others to the abusers Shisha, the sample indicated that the 

students of the internal departments are trading the use of shisha in the corridors 

and gardens of the internal sections under the pretext of smoking Almassal. 

3 - The most common substances are valium pills and then the psychological 

pills followed by the crystal, alcohol and cough and the drinker. 

4 - One of the most prominent ways to identify students on drugs through the 

vendors promoted inside and outside the college followed by the presence of 

students of drug promoters in the college in addition to the social networking 

sites and draws the attention of the researcher that the respondents mentioned 

the presence of promoters in the cafeteria colleges by employees or clients Or 

through the employees in some faculties of the university or through the workers 

who are brought by the contractors for construction in university faculties. 

5 - It is clear that most of the reasons have received a weighted average higher 

than the average of the scale of 2.5, which indicates the awareness of the 

respondents to the relative importance of the reasons that the university student 

to take drugs. 
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In light of the results of the current study, the following programs were 

proposed: 

1. Develop a preventive program implemented by the University of Basra 

through its colleges to prevent students from drug addiction. 

2. The establishment of a preventive program proposed by the University and 

overseen its implementation. Its aim is to activate the institutions of the State 

and the humanitarian community organizations to protect the Iraqi society from 

the spread of drugs by drawing up a working mechanism for each side of 

society. 

 :مشكمة الدراسة
 الشرعية وير لمع قات كانتشار للأ  ؽ اللربي انح ؿ كنتيجة لملزك الاع مي في الاكنة  لقد ظير

 كتبادؿ كالم درات كالرشكة كاللش كالاوتصاب كالعنؼ لمجريمة انتشار كأيءا التعميمية مؤسساتنا دا ؿ
 كاليكاتؼ الانترنت كشبكة الفءائية القنكات كسمبيات م اطر عمى دليؿ  ير الشباب بيف الإباحية الصكر

 عالـ في يعيش العراقي الشاب الكسائط ىذه جعمت لقد الحديثة، الإع مية الكسائط فم كويرىا المحمكلة
 في دكما يفكرا كأسرتو، مجتمعو عف بعيدا  يالي عالـ في يعيش جعمتو حيث فيو يفعؿ ماذا يدرؾ لا

 ،م يمتو في كالاتصاؿ الإع ـ كسائط لو كزرعتو صكرتو الذم المثالي العالـ ىذا إلى الكصكؿ محاكلة
البحركتجريب  أمكاج رككب كمحاكلة المعاش كاقعو مف كاليأس كالقنكط الإحباط مرض شبابنا لدل كلد مما

المشك ت كؿ مايعرض عميو مف امكر يدفعو الفءكؿ لمتعرؼ عمييا عبر كسائؿ الاع ـ الحديثةكمف بيف 
ي انتشرت بنسب التي بدأت تطفك عمى السطح مشكمة تعاطي المسكرات كبعض أنكاع الم درات كالت

ككاف أثر ىذا  ككذلؾ بيف المناطؽ كالأحياء في نفس المحافظة الكاحدة, متفاكتو بيف المحافظات العراقية 
كىذه المسكرات كالم درات تعمؿ عمى ,   التعاطي ممحكظان عمى الشباب باعتبارىـ عماد كمستقبؿ الأمة

باحثة فيما ي ص دراستيا الحالية إف ىذه كتعتقد ال. تدمير ىذه الطاقة البناءة لمستقبؿ أم مجتمع 
نما ىي حاليان مشكمة  المسكرات كأنكاع مف الم درات  لحد الآف لـ تصؿ الى الظاىرة في مجتمع دراستيا كا 
مكجكدة يمكف تحديدىا أك تقميصيا إذا ما تكافرت الجيكد مف قبؿ الكثير مف المت صصيف في المجالات 

تهعد مف الظكاىر متعددة  ككف ىذه الظاىرة, قانكنية لمكاجية ىذه المشكمةكال الاجتماعية كالنفسية كالصحية
لأف المتعاطيف يصطدمكف مف كقت إلى و ر بقكانيف المجتمع مستيينيف  ,تيعد مشكمة قانكنية اذ ,الجكانب

اع كبالتالي ءي, يـ أك حتى إعداميـ أمران كاقعان بما تنطكم عميو ىذه القكانيف مف أحكاـ رادعة تجعؿ سجن
, فالم درات تؤثر عمى أجيزة الجسـ كنفسية , لبعض القكل البشرية كتعطيميا ، كذلؾ تعد مشكمة صحية 

مف ناحية كلممجتمع مف كىك ذات قدر كبير مف الأىمية بالنسبة لمفرد , أيءان لمم درات جانب اقتصادم
ذيف يقءكف جزءن مف فال, ل عاممة معطمة عف العمؿ كالإنتاجفمدمني الم درات ىـ قك , ناحية أ رل

كىـ فء ن عف ذلؾ يترككف كرائيـ , حساب المجتمع في عمميات الإنتاج حياتيـ في السجكف يسقطكف مف
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أما بالسجف أك بالمكت نتيجة لتعاطي , المجتمع نتيجةن لفقدانيا العائؿ أسرا مشردة تعيش عالة عمى
 الم درات

ذا كانت الجامعات اليكـ، قد أ ذت عمى عاتقيا     عداد الكفاءات المت صصة كتنمية  كا  نشر العمـ كا 
المجتمع اقتصاديا كفكريان كنشر الثقافة كالحءارة كالنيكض بالشباب فكريان كسياسيان ككذلؾ مكاجية أية 
ظكاىر أك مشك ت تؤثر سمبان عمى الحياة الجامعية، كمف ثـ تؤثر عمى المجتمع بأكممو، فعننا في ىذا 

امعة في التعامؿ مع احدل الءكاىر السمككية السمبية السائدة في الاكساط الصدد نقدـ رؤية لدكر الج
الجامعية كىي الادماف عمى الم درات بيف ط ب الجامعة كمؤسسة ليا ثقميا في المجتمع كلدكرىا الرائد 

 .أيءان حياؿ قءايا المجتمع كمشك تيباعتبارىا مركز اشعاع لمفرد كالمجتمع
 -:ة الحالية في الاجابة عمى التساؤلات التاليةكعميو تتم ص مشكمة الدراس

 .مانسبة شيكع تعاطي الم درات بيف اكساط طمبة الاقساـ الدا مية في جامعة البصرة-
 .ماىي طريقة التعاطي  مف كجية نظر الطمبة-
 ماىي الم درات الاكثر شيكعا بيف طمبة الاقساـ الدا مية مف كجية نظر الطمبة -
 .عمى الم درات ك الحصكؿ عمييا في الجامعة كالمجتمع مف قبؿ الطمبة ما  ىي طرؽ  التعرؼ-
 ماىي اسباب التعاطي مف كجية نظر الطمبة-
 .ىؿ يمكف لمجامعة اف تفعؿ دكرىا التربكم في رسـ برنامجا كقائيا دا ؿ اركقة الجامعة لطمبتيا-
سات الدكلة الم تمفة ل ءط ع ىؿ يمكف لمجامعة اف تفعؿ دكرىا التربكم في رسـ برنام  متكامؿ لمؤس-

 .بادكارىا في محاربة افة الم درات في المجتمع العراقي
 اه يئ الدراسئ كالحا ئ اليها

تعتبر ظاىرة تعاطي الم درات كالاتجار وير المشركع بيا مف الظكاىر الاجتماعية المرتبطة  
ة كتشكؿ جميعيا عكامؿ كمعطيات بجميع مناحي الحياة الش صية كالديمكورافية كالاجتماعية كالاقتصادي

متشابكة متفاعمة تتدا ؿ في  ءـ الحياة اليكمية لممجتمع البشرم بأفراده كجماعاتو الم تمفة كتفرز 
تأثيرات كأءرار سمبية ذات نسب متفاكتة بالكـ كالنكع معا كما ت تمؼ الأءرار الناتجة عف انتشار 

ييا مف وثار سمبية نتيجة ارتباطيا بمتليرات م تمفة يتعمؽ الم درات اتجاران كتعاطيان با ت ؼ ما يترتب عم
بعءيا بنكع المادة الم درة التي يتـ تعاطييا كمستكل كدرجة التعاطي كالإدماف كالفترة الزمنية التي مءت 

 (32،ص1991سكيؼ ،)عمى تعاطي الم در كامكانية الاستجابة لمع ج 
فاكت في معدلاتيا بيف بمد كو ر كبيف مجتمع كو ر كمف ت تمؼ أسباب انتشار الم درات في نسبيا كتتك   

فترة زمنية إلى أ رل في المجتمع الكاحد كمف تجمع سكني أك منطقة جلرافية في البمد الكاحد إلى أ رل 
كىكذاكأيػان كانت أءرار الم درات كأسباب انتشارىا فعنيا تؤدم جميعيا منفردة أك مجتمعة إلى إ  ؿ 

يادة فرص ظيكر المشاكؿ الاجتماعية الأ رل كتفكؾ الأسر كانح ليا كءعؼ دكرىا النظاـ الاجتماعي كز 
التربكم كالإشرافي كيرافؽ ذلؾ بعض المظاىر السمبية كتراجع المكاقؼ الايجابية عند بعض الأفراد كبركز 
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لة بعض حالات الفشؿ كالإحباط كانحرافات سمككية وير سكية مميئة بالحرماف كالاوتراب المصحكب بحا
مف القمؽ كالانعزالية تدفع صاحبيا إلى ال ركج عف المألكؼ كالنزكع إلى تعاطي الم درات ككسيمة ىركبية 

 .(41،ص2998السعيد ،)مف الكاقع كالانسحاب مف المجتمع كبالتالي بناء ش صية وير مستقرة 
لإدماف عمييا، إف كجكد الم در كتكفره كسيكلة الحصكؿ عميو مساعد قكم عمى تعاطي الم درات كا   

وير أف مكافحة الم درات كانتشار تعاطييا  ،كثيقان بالقانكف كثقافة المجتمع كيرتبط تكفر الم در ارتباطان 
كتركيجيا مطمب ينبلي أف تحرص كؿ المؤسسات الأمنية كالتثقيفية كالتعميمية عمى تحقيقو،فالمؤسسات 

مف ىذه المؤسسات تقدـ  اكثير حيث أف  مفالأع مية  تمعب دكرا في عممية تركي  كتعاطي الم درات 
فأف لدييا القدرة عمى وزك كتحكيؿ ميكؿ  مف ثـقطاعات كبيرة مف المجتمع ك  طاب فعاؿ يصؿ الى 

كأتجاىات المتمقي لما تقدمة مف فعاليات كبرام ، كتكمف  طكرة ىذه الكسائؿ الأع مية عندما تقدـ نماذج 
ميف عمى نحك مف البطكلة التي تدفع بقطاعات كبيرة مف الشباب مف الأبطاؿ المدمنيف أك التجار كالمجر 

الى التكحد مع ىذه النماذج كتقميدىا، ك اصة عندما تككف ىذه الكسائؿ الأع مية وير وبية بما ي دـ 
 الحارثي،) لممجتمع لإنتشار مثؿ ىذه الظكاىر المدمرهأىداؼ الكقاية لذلؾ نراىا تشكؿ عام ن أساسيان 

 (.25ص ،2009
كللأسرة دكر كبير في تشكيؿ ش صية الأبناء كمف عكامؿ التقصير في الأسرة التي تقكد الأبناء إلى     

ال  فات الأسرية كمنيا المشاكؿ كال  ؼ بيف الأزكاج كثيرا ما تدفع بأفراد الأسرة إلى : تعاطي الم درات
ي الأبكيف أك اف تعاطك طيعكف مكاجيتو، المجكء إلى الم درات ىربا مف الكاقع المؤلـ الذم يعيشكنو كلا يست

عدـ تبصير ك  لأسرة لم صائص النمائية للأبناءعدـ مراعاة اك  أحداىما الم درات كءعؼ الرقابة الأسرية
الأسرة الأبناء بال صائص السيككلكجية كالاجتماعية لمراحميـ العمريةك سيادة جك مف القير كالعنؼ في 

كالذيف قد يككنكا مف  يف الآباء كالأبناء يجعؿ الأبناء يمجؤكف إلى الرفاؽالأسرة نحك الأبناءكعدـ كجكد ثقة ب
ـ أداء ىذا بالاءافة الى عدـ تعزيز القيـ الركحية لدل الأبناء كعد ،(61ص ،1991 البراؾ،)رفاؽ السكء

ى تعاطي ، لاف ءعؼ الكازع الديني يشكؿ دافعان كعام ن قكيان مف عكامؿ المجكء إلالآباء لكاجباتيـ الدينية
الم درات فالفرد المتعاطي لمم درات ي زمو التفكير بعدـ تحريـ الم درات كما يرتبط ىذا بعدـ الالتزاـ 
بالقيـ كالأ  ؽ كالعادات الإس مية السائدة في المجتمع كءمكر الكازع الديني ناجـ عف ءعؼ ثقافتو 

كجميع مؤسسات المجتمع ىي المسئكلة  الدينية كعدـ تمثمو ما تلرسو العقيدة في النفس مف قيـ كأ  ؽ
فالمجتمع الذم تسكده ثقافة الم درات تنتشر فيو الم درات بينما تقؿ الم درات أك قد تت شى .عف ذلؾ

لدل المجتمعات التي تمنع الم درات كيحرميا الديف كما في المجتمعات 
 (26-21،ص1988حامدكمحمد،.)الإس مية

عنؼ ، كالفقر المعكز، كانتشار البطالة بيف الشباب الذيف ىـ اليدؼ تشكؿ عكامؿ الفقر كالبطالة كالك  
الدراسات الى اف مف الأكؿ لعصابات تجار الم درات، إءافة لمظركؼ المعيشية الصعبة، حيث اشارت 

 عمى النفسي التأثير ك .المجتمع ثـ كمف الأسرة دا ؿ مشاكؿ  مؽ كالمجتمعاىـ اثار البطالة عمى الفرد 
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 كقد الفساد كراء ل نجرار الأساسي العامؿ يعد كالذم الأ  قي كالانحراؼ .بالنفس الثقة دافكفق الشباب
 .(41ص ،2004)البكر، الم درات عمى الإدماف إلى تصؿ

يؤدم كقت الفراع اذ لـ يكاكبو عقؿ كاع كأماكف تركيحية مناسبة كنافعة إلى الانحراؼ كتعاطي  ك
لفراع مؤثر ىاـ فيما يتعرض لو الفرد مف الءجر كالسأـ كالشعكر الم درات في كثير مف الأحياف لأف ا

بالاوتراب مما يدفع إلى مؿء ىذا النكع مف الفراغ بأم عمؿ كاف،  صكصان لدل الشباب لما يمتازكف بو 
مف نشاط كحيكية كطاقة تبحث عف أسباب الميك كالمجكء في كثير مف الأحياف إلى المقاىي كالسفر إلى 

 , Shovel) كتاكيدا عمى ما تقدـ فقد اشارت نتائ  دراسة كؿ مف مف . ي تكفر الم دراتالمجتمعات الت
Javitz   )عامؿ الأصدقاء ك عامؿ الأسرة   )إلى أربعة عكامؿ مف شأنيا تعزيز استعماؿ الم درات ىي

 : متليرات ىي  ةعامؿ المدرسة كالذم يشمؿ عمى ث ث  ك:كأكقات الفراغ 
حصيؿ العممي كالطمكحات كالتعميـ كالت .لب لمتقاليد كالتعميمات المدرسيةامدل تجاكب الط  -ا   

 (. 132ص.2006, عبد العزيز(. )بيعة ع قات الطالب دا ؿ المدرسةطك . التعميمية
فالمجتمع  كتمعب العكامؿ النفسية كالسياسية كالاقتصاديةدكرا ميما في انتشار ظاىرة الادماف في المجتمع،

معقكد المظممة كالتسمطية كالقاىرة التي مرت عميو أباف الحكـ الصدامي كماعاشو ىذا العراقي كنتيجة ل
المجتمع مف كي ت الحرب التي دامت سنكف طكاؿ ىيأت منا ات مناسبة لأف تدفع الفرد لمكقكع في 

كالثقافي كالديني  الأقتصادمك  السياسيتماعي ك ، كالأجراب سكاء كاف عمى المستكل النفسيشباؾ الأوت
أف الجيؿ الذم ت رج مف تمؾ الحقبة المظممة كاف جيؿ حرب يفتقر كثيران لممرتكزات التربكية  بحيث

كالنفسية ،أستطيع القكؿ أنو جيؿ يعاني كثيران مف إن فاض في مستكل الصحة النفسية لديو بحيث يدفع 
ديو كبالتالي ممارسة ىذا الكثير منيـ الى الكقكع في شباؾ الإدماف روبة منو في مؿء الفراغ النفسي ل

بعاده كالتي تتمثؿ في التمرد كالعزلة كال معيارية  السمككيات التي تءـ في طياتيا مجالات الأوتراب كا 
عديد مف الدراسات كالأحصاءات التي تشير الى تأثير الحركب اف ىناؾ ك .كال معنى لمحياة بشكؿ أكسع

ريكية إدت الى أرتفاع عدد المدمنيف بنسبة كبيرة جدان في زيادة عدد المدمنيف ، فمث ن الحرب الأىمية الأم
ككذلؾ بالنسبة لحرب فيتناـ، كأف الحرب المبنانية كالتي انشئت جيؿ مف المدمنيف ك اصة بعد الحرب 

كتءاؼ %( 30)كاف ارتفاع عدد المدمنيف يقارب ( 76ػ75)حيث تفيد الأحصاءات بأنو   ؿ عامي 
حيث تبمغ نسب عالية تنذر بال طر الكبير عمى المجتمع ( 85ػ 76) الى ىذه النسبة التي تزداد  منذ

المبناني، فكيؼ الحاؿ بالعراؽ ك اصة أف ىناؾ جي ن نمى كترعرع عمى ثقافة الحرب كأفرازاتو المتمثمة 
الم، فمف المؤكد تسفر ىذه الحالة مف أف ...بالأوتراب كالتشظي كاللأنتمائية كالتطرؼ كالعدكانية كالحرماف

كلكننا نجيؿ مقادير ىذه النسب لأننا نعاني مف   اؾ نسب عالية لتعاطي الم درات كالأدماف عميياىن
في ىذا الميداف ك اصة في فترة ما قبؿ سقكط نظاـ الحكـ ( كىذا حاؿ الدكؿ المت مفة) ثلرات إحصائية

سسات التربكية كانت الدكلة   تمنع اقامة بحكث تتصدل لمثؿ ىذه الظكاىر، عممان باف كؿ المؤ  حيث
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كالبحثية كانت مليبة كىي الأ رل تعيش حالة مف الأوتراب الثقافي كىذا ماتدلؿ عنة م رجات ىذه 
 .كالفقيرة التي كانت تطمقيا  المؤسسات البائسة

كلقد تناكؿ العديد مف الباحثيف كالم تصيف في ىذا المجاؿ دراسة الع قة بيف الأوتراب كتعاطي المكاد 
) تتفؽ ىذه الدراسات باف ىناؾ ع قة مكجبة بيف ىذيف المفيكميف ، حيث قاـ متكليالم درة كتكاد 

بدراسة لمقارنة بعض أبعاد الشعكر بالأوتراب لدل الطمبة المتعاطيف كوير المتعاطيف مف ط ب ( 1989
عند ( تمردال معيارية، ال معنى كال) الجامعة ، كأسفرت النتائ  بكجكد فركؽ دالة إحصائيان لكؿ مف أبعاد

العدكاف، )المتعاطي كوير المتعاطي لصالح المتعاطي كما كجدت فركؽ دالة بيف المجمكعتيف في كؿ مف 
كما اكدت الدراسات الا رل .السيطرة المكبكتو، الأستعراض المكبكت كالجنسية المثمية كلصالح المتعاطيف

الشعكر –لقمؽ كعدـ الارتياح الإحساس با: )في ىذا المجاؿ الى اف اىـ مءاىر الش صية الملتربو
الإحساس باليأس كبعدـ الفاعمية كالأىمية، الانسحاب كالعزلة الاجتماعية كالابتعاد عف  –بالءياع 

كمعاداة  -المشاركة بالإءافة إلى احتقار الذات كمركزية التحكـ كتء يـ الأنا كالميؿ إلى العدائية كالعنؼ
نما كما يميز المل. المجتمع كالثقافة السائدة تربيف عف سكاىـ ىك شعكرىـ الدائـ بعدـ الثقة بأنفسيـ فقط كا 

ما يحيط بيـ أيءا لأنيـ رافءكف لكؿ شيء حتى أنفسيـ كىذا الرفض يشعرىـ بالاءطراب كالاكتئاب 
ك مف  .تجاه أنفسيـ كالآ ريف كما أف و ركف يمجئكف لم ءكع لحماية أنفسيـ مف الأقكياء مف كجو نظرىـ

بير عف الاوتراب ما تفصح عنو الاحصائات كالدراسات الاجتماعية في العالـ ك اصة ابرز مظاىر التع
في بمداف شماؿ أكركبا كالكلايات المتحدة، مف زيادة  طيرة في انتشار الأمراض النفسية كالعقمية كالانتحار 

دماف الم درات كالانح ؿ كالجنس كجيكش المرتزقة كأ يرا الرفض كالاحتجاج المذاف يقك  ماف بيما كا 
 .( 50، ص1993الملربي، ) الشباب في بمداف كثيرة في العالـ 

كلقد ثبت بما لا يدع مجالان لمشؾ أف الصييكنية ىي السبب الأكؿ كالمباشر كراء انتشار الم درات، ككؿ  
السمكـ البيءاء كالسكداء في مجتمعاتنا بشكميا الحالي، بيدؼ القءاء عمى ثركة الب د الحقيقية في 

بيا الكاعد، لإحداث التفكؾ الاجتماعي كالانح ؿ ال مقي بيف الشباب ب اصة كالشعب بعامة، لأف شبا
ذا فسد الشباب كسيمب العقؿ كالإرادة  الشباب ىـ عماد المجتمع كركيزتو، كنصؼ حاءره ككؿ المستقبؿ، كا 

ي  بيث تديره أصبحت الأمة ءعيفة الحاءر عديمة المستقبؿ، كىذا جزء بؿ أىـ جزء مف م طط عدكان
د أنو يمثؿ عصب ، نجلشباب عامة كالشباب الجامعي  اصةفا .القكل المعادية للإس ـ كالمسمميف

، فء ن عف أنيـ أكثر فئات نى عميو التقدـ في كافة المجالات، كالأساس الذم يبالمجتمع كمستقبمو
صراران عمى العطاء كالعمؿالمجتمع حيكية كقدرة كنش لجيد كالروبة الأكيدة في اس ا، كلدييـ الأساطان كا 

، مما يجعميـ ييتمكف بسبؿ ع ج المشك ت كلتحقيؽ ذلؾ يعتمد عمى ما لديو مف قدرات إبداعية التليير
 ( .54، ص2012عبد المطيؼ،)كابتكاريو ، فء ن عف نظرتو المستقبمية كتطمعو إلى ما ىك جديد 

يث ككنو الأمؿ في ودو ، كلكف مف حلمجتمعى اعتباره شريحة ميمة في اكلا يقتصر أىمية الشباب عم
، باعتبار أف أمؿ التلير معقكد عمى الدكر الذم اقة الدافعة لنمك المجتمع كتطكره، كىـ الطمشرؼ كأفءؿ
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، فعف كؿ ىذا لا يتـ إلا تءامف الإنسانيرياءيان كبناء الس ـ كالؤلاء الشبابكالنيكض بيـ ركحيان ك يقكـ بو ى
لمشباب الجامعي باعتباره ركح الحاءر كأمؿ المستقبؿ كعدة الأمة كعمادىا  مف   ؿ الإعداد الجيد

مف ىنا أءحت ظاىرة الادماف عمى الم درات (. 6)كثركاتيا الحقيقية التي تفكؽ ثركاتيا كمكاردىا الأ رل
ا عمى حد سكاء ك اصة بيف الشباب مف الظكاىر الجديرة بالدراسة كالبحث أم ن في رصدىا كتحديد جكانبي

كأبعادىا كعكامميا الم تمفة لمكقكؼ عمى سبؿ مكاجيتيا كتحجيميا لءماف مزيد مف الأمف كالاستقرار 
 ( .130،ص2006الحزمي ،)لكطننا الإس مي بؿ كلمعالـ أجمع

مدل شيكع ءاىرة التعاطي كطرؽ التعاطي  كمف ىنا تبرز أىمية ىذا البحث في أنو محاكلة لمكقكؼ عمى
الم درات بلية  الشباب الجامعي الى الادماف عمىم در كالاسباب التي ادت بكمصادر الحصكؿ عمى ال

الحد مف ىذه  الظاىرة بيف اكساط الطمبة ككذلؾ لتفعيؿ دكر الجامعة في الحد مف ىذه الءاىرة بيف 
 .اكساط الطمبة كتفعيؿ كافة مؤسسات المجتمع الا رل في القءاء عمى ظاىرة الادماف عمى الم درات

 -:ييدؼ البحث الحالي الى مايمي:بحث اىداؼ ال
 -:الكشؼ عف-1
 .مدل شيكع تعاطي الم درات بيف أكساط طمبة الأقساـ الدا مية في الجامعة مف كجية نظر الطمبة -أ
 طريقة التعاطي  مف كجية نظر الطمبة -ب
 الم درات الاكثر شيكعا بيف الطمبة مف كجية نظر الطمبة -ج
 ت ك الحصكؿ عمييا في الجامعة كالمجتمعطرؽ  التعرؼ عمى الم درا [-
 اسباب التعاطي مف كجية نظر الطمبة -ق
 .كءع برنام  عف دكر الجامعة في كقاية طمبنيا مف الادماف  -2
كءع برنام  مقترح مف قبؿ الجامعة ل دكار التي تقدميا مؤسسات المجتمع الم تمفة لمكقاية مف  -3

 .الادماف
حالي بعينة مف طمبة الاقساـ الدا مية في جامعة البصرة لمعاـ الدراسي يتحدد البحث ال: حدكد البحث

2015-2016 
 تعريؼ مصطمحات البحث

ىك الحالة الناتجة عف استعماؿ مكاد م درة بصفة مستمرة؛ بحيث يصبح الإنساف  -:اكلا مفيكـ الادماف
 ر ليحصؿ عمى الأثر نفسو دائمنا، معتمدنا عمييا نفسيِّا كجسديِّا، بؿ كيحتاج إلى زيادة الجرعة مف كقت لآ

كىكذا يتناكؿ المدمف جرعات تتءاعؼ في زمف كجيز حتى تصؿ إلى درجة تسبب أشد الءرر بالجسـ 
كالعقؿ فيفقد الش ص القدرة عمى القياـ بأعمالو ككاجباتو اليكمية في وياب ىذه المادة، كفي حالة التكقؼ 

كقد تؤدم إلى " أعراض الانسحاب" طيرة تسمى عف استعماليا تظير عميو أعراض نفسية كجسدية 
المكت أك الإدماف؛ الذم يتمثؿ في إدماف المشركبات الركحية أك الم درات أك الأدكية النفسية الميدئة أك 

 المنكمة أك المنشطة
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 :تعريؼ الم درات 
يا إذا المادة الم درة ىي كؿ مادة  اـ أك مستحءرة تحتكم عمى عناصر منبية أك مسكنة مف شأن)) 

, حالة مف التعكد أك الإدماف عمييااست دمت في وير الأوراض الطبية كالصناعية المكجية أف تؤدم إلى 
 ( .126ص ،1977 ربيع،) ((لمجتمع جسميان كنفسيان كاجتماعيامما يءر بالفرد كا

لذا تعرؼ  (MDD)أك  (LSD)كن حظ ىذا التعريؼ أنو لـ يأ ذ في اعتباره المكاد المسببة لميمكسة مثؿ 
, عقاقير تؤثر عمى الجياز العصبي المركزم بالتنشيط أك التثبيط أك تسبب اليمكسة كالت ي ت )) بأنيا 

، كينت  عف ذلؾ أءرار كتءر بالإنساف صحيان كاجتماعيان  كتؤدم بمقتءاىا إلى التعكد أك الإدماف
لقد حاكؿ بعض الباحثيف ك          (228،ص1981المكي،.) .اقتصادية كاجتماعية لمفرد كالمجتمع 
 .تعريؼ الم درات قانكنيا كالآ ر عمميان 

 :التعريؼ القانكني لمم در 
 ( . 16،ص2007الفالح،(( )المادة التي تشكؿ  طرا عمى صحة الفرد كعمى المجتمع )) 

ىي مجمكعة مف المكاد التي تسبب الإدماف كترىؽ الجياز العصبي، ))أيءا ىنالؾ تعريؼ قانكني 
اكليا اك زراعتيا أك صنعيا إلا لأوراض يحددىا القانكف، كلا تستعمؿ إلا بكاسطة مف ير ص كيحءر تد

 (126،ص2006المركز القكمي لمبحكث الاجتماعية كالجنائية،(( . )لو بذلؾ
 : التعريؼ العممي 

لذلؾ لا تعتبر (( مادة كيميائية تسبب النعاس كالنكـ أك وياب الكعي المصحكب بتسكيف الألـ )) 
. بينما يعتبر ال مر مف الم درات . لمنشطات كلا العقاقير الميمكسة كفؽ التعريؼ العممي مف الم دراتا
 (23،ص1991ابراىيـ ،)

است داـ أم عقار م در بأية صكرة مف الصكر المعركفة في مجتمع ما )) : مفيكـ التعاطي-:ثانيا
حكث الاجتماعية المركز القكمي لمب(( )لمحصكؿ عمى تأثير نفسي أك عقمي معيف 

 (126،ص2006كالجنائية،
 أنكاع الم درات  .

 م درات طبيعية : النكع الأكؿ 
كىي التي تككف في الأصؿ نباتات كتستعمؿ مباشرة بشكميا الأصمي عف طريؽ الفـ ، كمثاؿ ذلؾ 

 .الحشيش كالأفيكف كالكككا كالقات 
 (نصؼ طبيعية ) م درات تصنيعية : النكع الثاني 
ل عمييا بعض العمميات لم درة التصنيعية التي تست مص مف المكاد الطبيعية ، كتجر ىي المكاد ا

، كمف أمثمة ىذا النكع المكرفيف كالييركيف كالكككاييف بح مكاد أ رل أشد تركيزان كأثران ، كتصالكيميائية
 .كالككداييف كوير ذلؾ مف المكاد التصنيعية 

 الم درات الت ميقية : النكع الثالث 
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قير مف مكاد كيميائية ليا نفس تأثير المكاد الم درة الطبيعية أك التصنيعية ، كىي تصنع عمى ىي عقا
شكؿ حبكب اك أقراص أك كبسكلات ، أك حقف أك مساحيؽ ، ككذلؾ أشربو ، كتنقسـ ىذه النكعية إلى عدة 

 :أقساـ منيا 
 .الفاليكـ الم درات الت ميقمية الميبطة اك الم درة مثؿ الميثادكف كالسيككناؿ ك 

 الم درات الت ميقية المنشطة مثؿ الامفيتامينات كالكبتاجكف 
 دم -أس-الم درات الت ميقية الميمكسة مثؿ أؿ

(LSD)    دم .أـ.أـ(MMD)   كويرىما. 
 للإدماف الاجتماعية لأبعاد
مكانية بؿ كياف ييدد داىمان   طران  اليكـ تمثؿ أصبحت الم درات قءية أف فيو شؾ لا مما  كتنمية دـتق كا 
 عرؼ إذا الأبعاد كالسياسية بؿ كالاقتصادية الاجتماعية المشكمة ىذه ك طكرة حدة المرء كيدرؾ مجتمع أم

 .اقتصاد أم عمى تعكد التي ال سارة حجـ
 الشرطة كأجيزة الإع ـ ككسائؿ كالمدرسة كالأسرة) يةالاجتماع كالنظـ المؤسسات مف لمعديد يككف كقد

 بد ف  كالإدماف التعاطي عمى العربية المجتمعات أبناء بعض إقباؿ في كفعاؿ حقيقي دكر( إلم كالقءاء
 المييئة الاجتماعية الظركؼ مف العديد كىناؾ. الم درات انتشار كراء الحقيقية الأسباب معرفة مف

 الط ؽ ككقكع الأسرة أفراد عدد كزيادة الحد دكف التدليؿ أك المعاممة في دةالش أسمكب: مثؿ لمتعاطي
 عمى تأثيرىا تمارس تناقءات مف يحكيو كما الاجتماعى الأسرة،فالبناء دا ؿ الأ  قي الانح ؿ كحدكث
 حادةال كالتليرات المجتمعات فى السريعة فالتحكلات. الإدماف إلى المطاؼ نياية فى بو تدفع كقد الفرد،
 أف يمكف كانت أيا التنمكية العمميات   ؿ مف الاجتماعية البيئات مف العديد فى الأفراد ليا يتعرض التى
 الإطار تييئة فى الاجتماعية كالع قات الأسرية الأبنية تمعبو دكر كىناؾ. الش صية عمى بصماتيا تترؾ

 كالتى المكاتية الاجتماعية بالظركؼ باطياارت فى الش صية بناء إلى الإشارة يمكف كما كالإدماف، لمتعاطى
 نحك الاتجاه  مؽ فى الإع مية البرام  تمعبو الذل كالدكر الإدماف، ثـ كمف لمتعاطى الفرص تييئ قد

 (12،ص،1990  .) اسماعيؿ،التعاطي
 ؾسمك  كتكجيو الاجتماعية التنشئة عممية في الأسرة دكر إلى البحثية المحاكلات  لقد اشارت العديد مف

 تشير أ رل بحثية محاكلات كىناؾ. الم تمفة المجتمعية القءايا حكؿ اتجاىاتيـ كتككيف كالشباب الأبناء
 ممارسة في( اللائب الحاءر ذلؾ) المنزؿ  ارج الكقت معظـ الأب كتليب لمعمؿ المرأة  ركج دكر إلى

دماف تعاطي لسمكؾ المراىقيف الشباب بعض  كسائؿ دكر إلى لأ ر  دراسات تشير كما. الم درات كا 
 السمكؾ ليذا التحديد كجو عمى كالأف ـ المسمس ت   ؿ مف الشباب أنظار لفت في الم تمفة الإع ـ
 ط ب إدماف إلى المؤدية كالاقتصادية الاجتماعية الأبعاد عمى التعرؼ كصفية دراسة حاكلت كقد. السمبي
 ىناؾ أف كافترءت. الأبكيف أحد كتعاطى التعاطى بيػف الع قة كذلؾ الدراسة كحممت. لمم درات الجامعة

http://kenanaonline.com/users/drsaber/tags/4158/posts
http://kenanaonline.com/users/drsaber/tags/4229/posts
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دماف للأسرة كالاقتصادم الاجتماعي المستكل ارتفاع بيف ع قة  .لمم درات بالجامعة الط ب بعض كا 
 (23،ص200عبد المعتمد،)

 :الإدماف إحداث في ـتساى التي الأسرية الأسباب أىـ كمف
 إلى الشباب تدفع التي الأسرية العكامؿ أىـ مف العامؿ ىذا يعتبر :الكالديف قبؿ مف السيئة القدكة -1

 في أبنائيـ أماـ الأحياف بعض في الكالداف يظير حينما أنو إلى ذلؾ كيرجع كالمسكرات الم درات تعاطي
 صدمة يسبب ذلؾ فعف الم در، تأثير تحت كىـ سيئة تصرفات عمى إقداميـ في تتمثؿ م جمة صكرة
 أحد يككف كعندما. سيئة تصرفات مف بو يقكمكف فيما تقميدىـ محاكلة إلى تدفعيـ للأبناء عنيفة نفسية

 ما نتيجة الأسرية الركابط عمى مباشران  تأثيران  يؤثر ذلؾ فعف المسكرات أك لمم درات المدمنيف مف الكالديف
 الأبناء يدفع مما الأسرة أفراد كبقية المدمف بيف الع قات لسكء الدائمة ل  فاتكا الشقاؽ مف الأسرة تعانيو
 .كالءياع الانحراؼ إلى
 كعدـ لم ارج السفر أك بالعمؿ أبنائيـ تربية عف الكالديف انشلاؿ إف :الأبناء عف الكالديف انشلاؿ - 2

 كاف ميما أنو كلاشؾ. الإدماف مياكم في كالكقكع لمءياع عرءة الأبناء يجعؿ سمككيـ مراقبة أك متابعتيـ
 عدـ نتيجة بالأبناء تمحؽ التي الجسيمة الأءرار يعادؿ لا فعنو السفر أك العمؿ كراء مف المادم العائد

 .السميمة الرعاية رعايتيـ
 ان  طير  تأثيران  بذلؾ الأبناء يتأثر ، كالزكجة الزكج بيف التكافؤ عدـ حالة ففي :الزكجيف بيف التكافؤ عدـ -3

 تحرص فعنيا الاجتماعية، أك المادية أسرتيا كءع حيث مف الأفءؿ ىي الزكجة كانت إذا  اصة كبصفة
 لا جحيـ إلى المنزؿ أثرىا عمى يتحكؿ التي ال  فات مف الكثير يسبب مما دائمان، بذلؾ زكجيا تذكر أف

 بعض إلى أيءان  ىي بتير  كما السكء، رفاؽ عند الراحة يجد حيث إلى المنزؿ مف الأب فييرب يطاؽ،
 .انحرافيـ اللالب في النتيجة كتككف الأبناء يءيع كالزكجة الزكج كبيف الكقت، إءاعة أجؿ مف صديقاتيا

 عكمؿ إذا الابف بأف التربية عمماء عمييا يجمع يكاد التي الأمكر مف إنو :الأبناء عمى الزائدة القسكة - 4
 بو يؤدم مما سمككو عمى سينعكس ذلؾ فعف كالتكبيم حالمبر  الءرب مثؿ قاسية معاممة كالديو قبؿ مف
 يدفعكف الذيف السكء رفاؽ سكل يجد ف  لو مأكل عف باحثان  منو كاليركب المنزؿ كترؾ كالديو عقكؽ إلى
 .الم درات تعاطي إلى بو
 يجعميـ قد للأبناء بالنسبة كالفءكؿ الاستط ع حب إف :كالعقاقير للأدكية الكالديف تناكؿ كثرة -5

 يككف قد كالتي الأءرار مف كثيران  ذلؾ عف ينت  مما وباؤىـ تناكليا التي كالعقاقير الأدكية بعض يتناكلكف
 .العقاقير تمؾ بعض عمى لمتعكد فريسة الكقكع نتيجتيا مف
 في التفكؽ منو كيطمبكف الابف عمى الكالداف يءلط عندما :التفكؽ أجؿ مف الابف عمى الأسرة ءلط -6

 أجؿ مف المنشطة أك المنبيو العقاقير بعض استعماؿ إلى يمجأ قد ذلؾ تحقيؽ إمكانية ـعد مع دراستو
 .عنيا الاستلناء ذلؾ بعد يستطيع لا كبيذا الدركس، كتحصيؿ كالاستذكار السير
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 سمة ارتفاع مثؿ:الأسرة دا ؿ الاجتماعية بالتنشئة تتأثر التي المتعاطي ش صية كسمات  صائص -7
 التكافؽ كعدـ بالنقص كالشعكر بال جؿ المدمف ش صية سمات تتصؼ كما القمؽ،ك  كالتكتر العصبية
 الدفاعية، مستكل  فض التكتر،  فض: لممدمف بالنسبة الم در كأىمية. الجيد كالاجتماعي النفسي
 (20،ص1998ابك اليدل،( .كالاجتماعية النفسية المشك ت مف كاليركب الكاقع عف ال ركج

 
 :الأسرة عمى دمافللإ الإجتماعية الآثار

 وير الم درة المكاد عمى منو جزء أك لد مو بعنفاقو المتعاطي لأف :أسرتو لأفراد السيئ المثؿ إعطاء -
 لػدييـ ينشأ ف  لأكلاده، سيػئان  نمكذجان  كيقدـ كاجباتو ييمؿ ك المسئكلػية يقدر لا اسرتو بعحتياجات عابئ

 .قب ن مست كمجتمعيـ أسرىـ حياؿ بالمسئكلػية الشعكر
 فءكؿ يثيػر لمم درات الأسػرة رب تعاطي لتكرار نتيجة أف فتجد :الأسرة لأفراد التعاطي عادة نقؿ -

 كمف. بيعيا أماكف مف الم درات لشػراء الأبناء الأباء يرسؿ قد كػما التعاطي، إلي كيدفعيـ الأبناء
 .أفعاليـ كتقميد بآبائيـ التأثر سريعك الأطفاؿ أف المعركؼ

 الأمف أجيزة جانب مف لمتفتيش عرءة مستمرة بصفة المنزؿ يككف حيث :الأسرة فى الأماف افرتك  عدـ -
 الأماف بعدـ الأسرة أفراد شعػكر كبالتالى يتعاطػيا التى الم درات مف يحرزه أك الش ػص يحػكزه عػما بحثان 

 .حمايتيـ عمى عائميا قدرة بعدـ شعكرىـ الى بالإءافة
 أك العمؿ عف طكيمة فترات المدمف ينقطع أف يمكف ك, الكظيفي الأداء في جعترا يحدث :العمؿ فقداف -

 مف أقؿ مستكل يعيشكف كعائ تيـ المدمنيف بأف نجد لذلؾ, العائمة عمى ذلؾ كينعكس, عممو مف يفصؿ
 .مستكاىـ

 ذىب كربما بيتو، أثاث بيع إلى بالزكج يقءي كىذا :الم در شراء في كالإسراؼ الإنفاؽ في التقتير -
، ىذه إلى يحكلو د مو ككؿ زكجتو،  لمعمؿ يدفعيـ قد مما كحاجة، فقر حالة في الأسرة أفراد فيعيش السمكـ
 .أكلاده تعميـ عف التنازؿ إلى الأمر بو يصؿ كربما ذلؾ، عمى مبكرة في كىـ البيت  ارج
 معو تمكت الم در أف ذلؾ الزكجية، ال يانات قصص زكجة أك زكج مف المدمنيف حياة في تكثر -

 مف عميو يحافظ ما لديو فميس كفعميا، يفعؿ بييمة إلى الإنساف فيتحكؿ الإحساس، معو كيتبمد الليرة،
 .البيت ذلؾ دعائـ لانييار سببان  بذلؾ ككفى ي كف، كذلؾ كالرجؿ ت كف، فالزكجة لذا كرامة أك عرض

 أحداثان ) منحػرفيف أطفالا أصػبحكا راتالم د متعاطى أبناء مف كبيػرة نسبػة فيناؾ :الأطفاؿ إنحراؼ تزايد -
 أك بنحك متأثركف اللالب فى ىـ منحرفيف أفراد فييا يكجد التى الأسر أف الدراسػات أشارت كقد( جانحيف

 .الم درات عمى أكمدمنان  سكيران  الأب ككف فى ذلؾ كيتمػثؿ الأسرة دا ؿ الإنحػراؼ أنمػاط مف أ ر
 بيف الع قات نمط عمى الم درات تعاطى يؤثر حيث :الأسرة دا ؿ كالحناف لمحب الأبناء فقداف -

 الشجار أكيتحكؿ مصيره عمى ي اؼ لأنو بالأماف الشعكر الطفػؿ يفقد مما بينيػما الشجار فيكثر الزكجيف
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 كالإحسػاس كالقمؽ مصيره عمى ال كؼ يممؤه متأرجح كءع فى كيصبح عميو، أكيقسكاف أبكيو فيءربو إليو
 .مبكرة سف فى الم درات تعاطيو الى ذلؾ يؤدل كقد بالءياع

 الذيف لمط ب التعميمية النكاحي عمى سمبية وثار لو الم ػدرات تعاطي أف حيث :الدراسي التأ ر -
 الط ب ىؤلاء بعض كيميؿ دراساتػيـ عف كيتليبكف الدراسية كاجباتيـ ييممكف لأنيـ الم درات يتعاطكف

 .عميميةالت القيـ عف  ارجة أفعاؿ ارتكاب إلي
% 45. الن امية لملدة الم درات تدمير بسبب الجنسى بالعجز يصابكف الم درات مدمنى مف% 65  -
 ىرمكف عمى الم درات تأثير بسبب كبالعقـ بؿ, الشيرية الدكرة بتكقؼ يصبف المدمنات النساء مف

 أف عميو كيترتب الحمؿ فترة   ؿ الجنيػف عمى كبيران  تأثيران  لمم درات الأميات تعاطى كيؤثر .الأنكثة
 .كتشكىات بأمػراض مصابكف يكلدكف الأطفاؿ

 (14، ص1996وباشي،(
 :الدراسات السابقة

لقد أكلى الباحثكف في الدراسات الاجتماعية أسباب تعاطي الم درات اىتماما كبيرا، كلـ يكف اىتماـ 
مقة بأسباب تعاطي الم درات حيث تشير الدراسات المتع. الباحثيف في الدراسات النفسية يقؿ عنيـ حماسا

 : ، إلى أنو ثمة أسبابا تؤدم إلى  تعاطي الم درات كىي كالآتي
 .حب التقميد

 .حب الاستط ع، كدافع اللكاية الشيطانية
 .الظف بأنيا تعطي شاربيا الصحة ك العافية ك السعادة

 .الظف بأنيا تعيف عمى مباشرة الجنس بمذة فائقة
 .فرج النفس كتجمب السعادةالظف بأنيا تسمي اليمكـ كت

 .كفرة الم درات كال مكر ك سيكلة الحصكؿ عمييا
 .كقد يككف ىذا الاءطراب ناتجا عف عكامؿ كراثية أك نفسية, اءطرابات الش صية

 .المصاعب ك المشك ت التي يكجييا المرء في حياتو
 .ال  ف ك الأصدقاء مجاراة
 البيئة في تمت التي الكثيرة الدراسات بيف مف كاحدة( ق 1407)  الفالح سميماف دراسة كتعتبر

 السعكدية كقد  المممكة في الم درات تعاطي كأسباب عكامؿ عمى التعرؼ عمى ركزت السعكدية،حيث
 اف أومبية .الديني الكازع الفراغ ك ءعؼ السكءكأكقات رفقاء م الطة:التالية النتائ  عف الدراسة كشفت

 سنة. 29-20 بيف ىـأعمار  تقع%( 60) الم درات متعاطي
 النفسية الجكانب بعض عمى ركزت الرياض بمنطقة الحشيش لمتعاطي(  1988)  السعيد دراسة أما

 تعاطي أسباب أىـ مف أف ذكركا العينة أفراد معظـ  أف إلي الدراسة  مصت كقد. الحشيش لمتعاطي
  ك اليمكـ نسياف في الروبة.السكء الأصدقاء مجاراة:ىي الحشيش



 ْـ1439 -و 2018نعُخ   2ج/ 19يجهخ َعق                                                                  انعدد/
 

  
 
 

102 

 .الجنسية العممية مدة إطالة في الروبة ك.العممػ متاعب. الكىمية السعادة عف كالبحث
عف مشكمة تعاطي الم درات بيف الشباب، فقد أكدت الدراسة ( 1989)بجامعة قطر  كفي دراسة اجريت

ؾ أىمية البناء الأسرل ك الع قات الثنائية دا ؿ ىذا البناء ك الذم قد يدفع بالفرد إلى الإدماف مثؿ التفك
الأسرل ك المرتبط أساسا بسكء التكافؽ أك التكيؼ بيف الأب ك الأـ ك ارتباط ذلؾ بحالات الط ؽ أك 

عاطفي ك التكجيو الذلؾ عمى مدل الاىتماـ بالأبناء كالدعـ المادم ك الانفصاؿ أك تعدد الزكجات، كانعكاس 
تطمب التد ؿ المبكر في حياة كما أكدت الدراسة أف الكقاية ت... الإرشاد كمناقشة المشاكؿ الش صيةك 

إذ أف فترة المراىقة ىي الفترة الحرجة في الإقباؿ عمى . الفرد سكاء في البيت أك المدرسة أك المجتمع
كىذا يقتءي مف أف نككف عمى كعي بالعكامؿ التي تساعد عمى تشكيؿ  برة الفرد ك تحديد . الم در

كا تيار الأصدقاء، ( القدكة الحسنة) ك الا كة سمككو ك أسمكب التنشئة الاجتماعية، كسمكؾ الآباء 
كالمحاكلة المستمرة للرس القيـ ك المثؿ العميا ك ذلؾ لتعزيز نمط مف الحياة بعيدا عف الإدماف ك الكصكؿ 

كما أكدت الدراسة . إلى تييئة الأذىاف لدل المراىقيف لإدراؾ الم درات كشيء وير مروكب فيو اجتماعيا
اب كمشاكمو  اصة مشكمة قءاء كقت الفراغ كءركرة إيجاد القنكات المناسبة أىمية الاىتماـ بالشب

لرعايتيـ ك تكجيييـ ك التحرؾ إلى مكاقعيـ ك مناقشتيـ مف   ؿ الندكات ك المحاءرات لتكءيح أف 
ال دـ  ارج أك نتيجة لتأثير المربيات ك زيادة الكعي بالفرد الثقافي سكاء المترتب عمى السفر لمالم درات ك 

 (.127: 1996محمد، )الأجانب
 ث ث في الجريمة نحك بالاتجاه كع قتو العاـ الرأم تليير حكؿ(  1989) كو ريف  يرم دراسة كأجريت

 المسكرات، كىي العربي الكطف في شيكعا الجرائـ اكثر عمى الملرب ك مصر ك الككيت ىي عربية دكؿ
  يةالأ  ق الجرائـ ك الرشكة، ك السرقة، ك المءاربات، ك

كتكصمت الدراسة إلى انو يرتبط تليير الرأم العاـ نحك الجرائـ بتليير مماثؿ في اتجاىات الأفراد نحك 
يكجد ميؿ عاـ نحك الجريمة لدل الأفراد يؤدم بمقترفييا إلى تليير مماثؿ في باقي  ككذلؾ نفس الجرائـ

ف ع قة كؿ مف المينة ك العمر ك كما كشفت الدراسة ع،الاتجاىات نحك الجريمة إذا تـ تليير كاحد منيا
مكانية تليير ىذا الاتجاه  .مكطف النشأة ك نكع التعميـ بالاتجاه نحك الجرائـ، كا 

عف تعاطي الم درات بيف الذككر مف ت ميذ (  1992)أما الدراسة التي قاـ بيا سكيؼ ك و ركف 
ف الصفكؼ الدراسية الث ثة مف م( طالبا5530)كقد تـ ا تيار أفراد عينة الدراسة . المدارس الثانكية

ككشفت نتائ  الدراسة إلى أف نسبة عالية مف أفراد العينة ترل أف تعاطي الأدكية . م تمؼ الت صصات
كعندما سئؿ وير المتعاطيف عما إذا كاف يدكر في أذىانيـ أف يتعاطكا . مفيد( بدكف أذف طبي) النفسية 

ىذا السؤاؿ بصيلة محددة بالنسبة للأدكية النفسية ، ىذا أك ذاؾ لك أتيحت ليـ الفرصة، كتـ تكجيو 
عمى التكالي، كىذه % 8.35، % 4.1،% 9.66كبالنسبة لمم درات، كبالنسبة لمكحكليات ككانت النسب 

 .النسب المئكية لا يستياف بيا كالتي أقرت بأنيا مستعدة لتناكؿ ىذه المكاد
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رحمة المتكسطة نحك مشكمة الم درات في دكلة حكؿ اتجاه طمبة الم( 1991)كفي دراسة نكفؿ كالرندم 
الككيت، تؤكد النتائ   بأنو عمى بالروـ مف المؤشرات التي تدؿ عمى كجكد الظاىرة تعاطي الم درات بيف 
طمبة المراحؿ المتكسطة إلا أف ىناؾ اتجاىا قكيا بالرفض ىذه الظاىرة كينبع ليذا الاتجاه مف قناعة 

كما تدؿ النتائ  عمى أف الإع ـ . كأف الديف كالقيـ الاجتماعية يحرمانيا الطمبة بمءار تعاطي الم درات
يمعب دكرا كبيرا في تعريؼ الطمبة بالم درات بؿ كيقدـ ليـ في بعض الأحياف البطؿ أك القدكة كىك 

 (.405ص ) يتعاطى بعض أنكاع الم درات تعاطي الم درات
الم درات كبيف ما يكجد مف معتقدات كأراء ش صية  كتفيد الدراسات كلأبحاث أف ىناؾ ع قة بيف تعاطي

أف مف أحد أسباب تعاطي الط ب لمم درات ىك الاعتقاد ( 1991)حيث يؤكد يكسؼ . حكؿ تأثيرىا
 في الاعتقاد تزايد:مف يتككف الاعتقادات مف نسؽ يصاحبو تعاطييا نحك الاتجاه ك الإقباؿ فتزايد.  بفائدتيا
 .ءررىا في عتقادالا قمة.الشباب لدل فائدتيا
كيشير ذلؾ إلى أف ىناؾ أيديكلكجية لتعاطي المكاد الم درة  الفائدةلاعتقاد في عدـ تأثيرىا بالءرر ك قمة ا

ىي  -مث  -فأيديكلكجية تعاطي الحشيش. التصكرات ال اصة بيذه المكادالمعتقدات ك تشتمؿ عمى الآراء ك 
متعاطيف كوير المتعاطيف لمحشيش، كتبرر مكاقفيـ عبارة عف مجمكع الاعتقادات التي يرجح أنيا تكجو ال

 (.272-271: ميفة كمحمكد،ب ت )أك تصرفاتيـ تجاه عدد مف المسائؿ المتصمة بيذا الم در
في دراسة أجرتيا اليكنسكك حكؿ دكر الجامعة عف الكقاية مف الم درات إلى أف ( 1994)كيشير الكبيبي 

ة مف الم درات حيث مف مسؤكليتيا كءع كتنفيذ كمتابعة لمجامعة دكرا ىاما في تحقيؽ أىداؼ الكقاي
برام  تدريب أعءاء ىيئة التدريس لتكعية الطمبة بآثار الم درات كمراقبة سمكؾ الطمبة لاكتشاؼ 
المتعاطيف كالمساىمة في التعرض لآثار الم درات كما يجب إشراؾ الط ب بطريقة فعالة في ىذه البرام  

 .  ليـ قدرات قياديةكعمى الأ ص الط ب الذيف 
بأنو بالروـ . حكؿ دكر المرشد الط بي في الكقاية مف تعاطي الم درات( 1997)كتؤكد دراسة يكسؼ 

مف أىمية دكر المرشد في التعرؼ عمى الطمبة المتعاطيف كالتعامؿ معيـ إلا أنو لـ يتـ تقديـ أم برام  
كىذا يحتـ ءركرة إعادة النظر في إعداد  اصة في ىذا المجاؿ لتكعية المرشديف التربكييف بدكرىـ 

 .كتأىيؿ المرشديف ككءع البرام  كالدكرات التدريبية بيـ في مجاؿ رعاية الطمبة ءد تعاطي الم درات
 كالإدماف الم درات تعاطي الى المؤدية العكامؿ عمى التعرؼ الى ىدفت دراسة في 2012 الالو عبد كاكد
 كالتربية السكء مجالس: الم درات انتشار عكامؿ اىـ مف اف نتائجيا ابرز كانت.الشباب عمى كأثرىا عمييا

 فكانت التعاطي طرؽ اما.كاليجرة كالتفا ر كالمحاكاة كالتقميد كالبطالة الحياة في كالا فاؽ الفاسدة المنزلية
 .الابر طريؽ كعف الشـ طريؽ كعف الفـ طريؽ عف:

تط عية حكؿ انتشار ظاىرة الم درات كتاثيرىا راسة اس د 2015كفي دراسة بجامعة بلداد اجريت عاـ 
ءمف نشاطات كحدة استط ع الرام في مركز بحكث السكؽ   الاسباب كالمعالجات في الفرد كالمجتمع

كحماية المستيمؾ, كفي ءكء تكجييات رئاسة الجامعة / قسـ الشؤكف العممية باىمية اقامة نشاطات 
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د تـ اعداد استبانة  اصة لاستط ع الرام لدراسة الاسباب م تمفة ب صكص ظاىرة انتشار الم درات, فق
 كالعكامؿ كالاثار التي ت مفيا ظاىرة الادماف عمى الم درات كسبؿ مكافحتيا،

تـ ا تيار عينة الدراسة ءمف حدكد جامعة بلداد/الجادية )تدريسييف كمنتسبيف كط ب(, كقد بملت       
%, ككانت العينة 29% اما الاناث فبملت نسبتيـ 71ـ ش صا, شكؿ الذككر مني 210عينة الدراسة 

 .ممثمة لتحصي ت دراسية م تمفة
كانت اراء كاجابات عينة الدراسة حكؿ الاسباب كالعكامؿ التي تؤدم الى التعاطي لمم درات سكاءا كانت  

اء السكء %, كاف التفكؾ الاسرم كرفق86ىذه الاسباب كالعكامؿ اقتصادية اك اجتماعية متكافقة بنسبة 
%, فء  عف الءعؼ في 93يمثمكف عامؿ فاعؿ, حيث كانت اجابات عينة الدراسة متكافقة بنسبة 

المنظكمة الا  قية كالكازع الديني. اما ب صكص الاثار كالاعراض كما ينجـ عف تعاطي الم درات مف 
قة فاف عينة الدراسة تتفؽ حالات القمؽ كان فاض الانتاجية كارتفاع معدلات الانتحار كانتشار القتؿ كالسر 

بدرجة كبيرة عمى اف ىذه النتائ  تعد تحصيؿ حاصؿ, كذلؾ لفقداف المتعاطي الكعي كالادراؾ كالشعكر 
 .بالمسئكلية

 الجانب العممي لمدراسة الحالية
 جراءات الدراسة كمنيجيا :تـ اتباع مني  البحث الكصفي اسمكب الدراسات المسحية.ا
الحالية تـ اعداد اداة تككنت مف اسئمة حكؿ مدل شيكع الم در كماىي طرؽ  كلتحقيؽ اىداؼ الدراسة 

التعاطي كانكاع الم درات كاسباب التعاطي اعتمادا عمى اسئمة استط عية كجيت الى افراد مف طمبة 
 الجامعة بالاءافة الى الاط ع عمى الادبيات ذات الع قة بالمكءكع.

ة كالثبات تـ تطبيقيا عمى عينة مف طمبة الاقساـ الدا مية بمغ كبعد التحقؽ مف الصدؽ الءاىرم ل دا
طالب كبعد تفريغ استجابات افراد العينة كباستعماؿ النسبة المئكية كمعادلة الكسط المرجح  500عددىا 

 -كالكزف المئكم كانت النتائ  كالاتي:
 الجامعة في الدا مية اـالأقس طمبة أكساط بيف الم درات تعاطي شيكع مدل عمى التعرؼ:الاكؿ اليدؼ
 .الطمبة نظر كجية مف

 .تـ التحقؽ مف ىذا اليدؼ بتكجيو السؤاؿ التالي لمطمبة
 ىؿ تعتقد بكجكد افراد في الجامعة  يتعاطكف المكاد الم درة     نعـ         ك       

 كىؿ مف جنس الذككر فقط اـ  مف الذككر كالإناث
مية كانت النتائ  طالب  كطالبةمف طمبة الأقساـ الدا  500تككنة مف كبعد تحميؿ استجابة افراد العينة الم

 (1)  جدكؿكما مكءحة في 
(1)جدكؿ  

الطمبة نظر كجية مف كالاناث الذككر مف الدا مية الاقساـ طمبة بيف الم در تعاطي لشيكع المئكية النسب  
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النسبة المئكية لمذيف اجابك  ت
 بنعـ

النسبة المئكية لمذيف 
 اجابك بك 

النسبة المئكية لتعاطييا 
 مف قبؿ الذككر فقط

النسبة المئكية 
لتعاطييا مف قبؿ 
 الذككر كالانات

 65%  35%  80%  20%  
دكؿ اع ه يتءح الى انو اشار افراد العينة الى اف نسبة شيكع التعاطي مف كجية نظرىـ كحسب جمف ال 

الى اف نسبة التعاطي بيف الذككر  كما اشارك% 65ما عايشكه مف حالات في الاقساـ الدا مية بملت 
.اكثر منيا عند الاناث  

 -اليدؼ الثاني:التعرؼ عمى طريقة التعاطي  مف كجية نظر الطمبة
 تـ التحقؽ مف طريقة التعاطي مف   ؿ تحميؿ استجابة افراد العينة عؿ السؤاؿ الاتي

ماىي الطريقة التي يمجا الييا الطمبة في التعاطي-  
الشيشةعف طريؽ استعماؿ -  
عف طريؽ التد يف-  
(فيما يتعمؽ بالحبكب)عف طريؽ البمع-  
عف طريؽ الشـ-  
عف طريؽ الشرب-  

(2) الجدكؿ في مكءحة كما النتائ  كانت العينة افراد استجابات تحميؿ كبعد  
(2جدكؿ)  

الطمبة نظر كجية مف التعاطي طرؽ  
لمذيف اجابك %  طريقة التعاطي ت

 بنعـ
لمذيف اجابك بك %  

(فيما يتعمؽ بالحبكب)ف طريؽ البمعع - 1  100  
باستعماؿ الحبكب الميدئة كمكاد )عف طريؽ استعماؿ الشيشة 2

(م درة ا رل  
82 18 

 35 65 عف طريؽ التد يف 3
 55 45 عف طريؽ الشرب 4
 77 23 عف طريؽ الشـ 5

 تامة بسرية تتـ تيال الطريقة كىي البمع طريؽ  عف ىي شيكعا الاكثر الطرؽ اف العينة افراد اشار 
  لممتعاطي الا ريف م حظة دكف
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اما الشيشة فقد اشار افراد العينة اف طمبة الاقساـ الدا مية يتداكلكف استعماؿ الشيشة في أركقة كحدائؽ 
الأقساـ الدا مية بحجة تد يف المعسؿ  الذم يعتبر بحد ذاتو  طرا عمى صحة الشباب حيث اشارت 

يف الشيشة كالسجائر كبير جد، كعمؿ بأف د اف الشيشة يحتكم عمى كميات أف الفرؽ بيف تد  الدراسات
أكبر بعشريف ءعفان مف واز أكؿ أكسيد الكربكف كيحتكم أيءان عمى نسب أعمى مف النيككتيف كالقطراف 

م ييف ش ص يمكتكف سنكيان ( 5)التي يحتكييا د اف لفافة التبغ، ككفقان ليذه الدراسة فعف ما يقرب مف 
ليصؿ إلى  2025اء التد يف والبيتيـ مف الدكؿ الفقيرة كأف أعداد الكفيات سيرتفع مع حمكؿ عاـ مف جر 

 .م ييف حالة كفاة سنكيان إذا ما استمر است داـ الشيشة 10ما يقرب مف 
 ةالتعرؼ عمى الم درات الاكثر شيكعا بيف الطمبة مف كجية نظر الطمب:اليدؼ الثالث-

 ف   ؿ تحميؿ استجابة افراد العينة عمى السؤاؿ التاليتـ التحقؽ مف ىذا اليدؼ م
ماىي المكاد التي يمجا الييا الطمبة لمكصكؿ الى الراحة النفسيةاكالتي تساعدىـ عمى المذاكرة  كالتي -

 .تزكدىـ بالروبة كالطاقة لمسير كالمذاكرة
يكءح (4)نة مف الطمبة كالجدكؿحيث تـ التحقؽ مف ىذا اليدؼ باست راج النسبة المئكية لااراء افراد العي

 .ذلؾ
(3)جدكؿ  

 الم درات الاكثر شيكعا بيف اكساط الطمبة
النسبة  نكع المادة ت

المئكيةلمشيكع بيف 
 اكساط الذككر

النسبة المئكيةلمشيكع 
 بيف اكساط الاناث

1-  35 65 حبكب الفاليكـ كحبكب ا رل ميدئة 
2-  - 60 حبكب الامراض النفسية  
4-   45 لكريستاؿ 
5-  - 35 الكحكؿ 
6-  - 25 شراب السعاؿ 
7-  - 20 الثنر 
 يمييا النفسية الامراض حبكب ثـ الفاليكـ حبكب ىي شيكعا المكاد اكثر اف (3يتءح مف الجدكؿ ) 

 الى بياتركي تقدـ التي لمدراسة مؤكدة النتيجة ىذه جاءت كلقد كالثنر السعاؿ كشراب كالكحكؿ الكرستاؿ
 عنيا أعمـ أكف لـ وريبة كثيرة مكاد يتءمف لكى المدمنيف  ياؿ إتسع لقد)) استراليا في الم درات مؤتمر
مة استنشاؽ مثؿ, الكثير  جكزة)  مسحكؽ  مط ك, السعاؿ أدكية شرب ك, الكيركسيف ك, البنزيف ك, الجي
 ((.الم ... Paint Spray الألكاف. رشاشات أنابيب مف الإستنشاؽ ك, السجائر د اف مع( الطيب
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ماىي طرؽ الحصكؿ عمى الم درات في الجامعة كالمجتمع المحيط بالطالب  ارج  -ليدؼ الرابع :ا-
 الجامعة. 

 الطالب يحصؿ التي الطرؽ حكؿ الطمبة لاراء المئكية النسبة باست راج اليدؼ ىذا مف التحقؽ تـ حيث
 ذلؾ. يكءح( 4) كالجدكؿ الم در عمى   ليا مف المتعاطي

(4)جدكؿ  
عمى الم درات كالحصكؿ عمييافي الجامعة ك ارجياطرؽ التعرؼ   

 النسبة المئكية طريقة الانتشار  ت
 95% عف طريؽ باعة مركجيف ليا دا ؿ ك ارج الكمية 1
 85% عف طريؽ الطمبة 2
 60% عف طريؽ الاع ف عنيا في بعض المكاقع الالكتركنية 3
 55% عف طريؽ مكاقع التكاصؿ الاجتماعي 4
مج ت اللير اس ميةعف طريؽ ال 5  %45 
 23% عف طريؽ كافتيريا الكمية 6
 20% عف طريؽ بعض الطالبات  المنحرفات سمككيا كا  قيا 7
 15% عف طريؽ عماؿ الكمية 8
 10% عف طريؽ سكرتارية القسـ 9

 10% عف طريؽ العمالة المستقدمة لمعمؿ في الجامعة اك ارجيا 10
 دا ؿ ليا المركجيف الباعة   ؿ مف الم درات عمى الطمبة تعرؼ طرؽ ابرز مف اف (4جدكؿ)يشير 
 كاف الاجتماعي التكاصؿ مكاقع الى بالاءافة الكمية في لمم درات مركجيف طمبة كجكد يمييا الكمية ك ارج
 فييا العامميف طريؽ عف الكميات كافتريا في ليا مركجيف كجكد ذكركا العينة افراد اف الباحثة انتباه مالفت

 يستقدميـ الذيف العماؿ   ؿ مف اك الجامعة كميات بعض في المكظفيف طريؽ اكعف مرتادييا اك
 مءاعفة الى الكميات كعمادات الجامعة رئاسة مف يتطمب الذم الامر الجامعة كميات في لمبناء المقاكليف
 كمكءفييا كاقساميا كميةال كاركقة الدا مية الاقساـ مستكل عمى كمياتيـ في مايمارس الى كالانتباه المتابعة
 .اع ه ذكره ماتـ لرصد بالكاميرات الكمية اركقة  جميع كشمكؿ الجامعي الامف في العامميف جيكد كتكثيؼ

 التعرؼ عمى اسباب التعاطي مف كجية نظر الطمبة:اليدؼ ال امس
 تـ التحقؽ مف ىذا اليدؼ مف   ؿ تحميؿ استجابة افراد العينة عمى السؤاؿ التالي 

 ي مف كجية نظرؾ الاسباب التي تدفع الطمبة لتعاطي الم درات.ماى
 كالكزف المرجح الكسط معادلة باستعماؿ الطمبة نظر كجية مف سبب لكؿ النسبية الاىمية تحديد تـ حيث

 . ( يكءح ذلؾ5المئكم كالجدكؿ)
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(5جدكؿ)  
الطمبة نظر ةكجي مف التعاطي لاسباب النسبية ل ىمية المئكية كالاكزاف المرجحة الاكساط  

ت 
 القديـ

 الترتيب
الجديد 
 لمسبب 

الكسط  الفقرة
 المرجح

الكزف  
 المئكم

عدـ تكافر الكعي الاجتماعي الكامؿ بالأءرار الناتجة عف تعاطي  1 15
 الم درات

4,358 87,16 

الحممة الشرسة التي يكجييا أعداء الإس ـ ءده كءد أبنائو مع قمة جيكد  2 23
.التصدم ليا  

4.350 87 

عدـ قياـ الأسرة بدكر الرقيب المباشر عمى الابف، كترؾ الحرية لو كما  3 30
.يشاء، كال ركج مف المنزؿ في أم كقت كالعكدة في أم كقت  

4.314 86.28 

 85.68 4.284 انشلاؿ الأب   كالاـ بأعماؿ كثيرة  ارج المنزؿ كلفترات طكيمة 4 34
.سرمكجكد ال  فات العائمية كالتفكؾ الأ 5 27  4.27 85.24 

 
 84.88 4,244 قسكة الاسرة عمى الابناء 6 35
 84.2 4.21 تعاطي الأبكيف أك أحدىما لمم درات أك المكاد الميدئة  7 33
عدـ كعي الأسرة ب طكرة تعاطي الم درات، كتقصير الأسرة في التحذير  8 29

 منيا
4.2 84 

 83.68 4.184  الاوتراب  النفسي ك السياسي الذم يشعر بو الطالب كعدـ الاستقرار    9 32
 83.44 4.172 كجكد الاءطرابات النفسية كمسببات القمؽ النفسي 10 11
 82.67 4.138 ءعؼ الكازع الديني ك التككيف القيمي 11 28
 82.67 4.138 وياب القيـ الأ  قية الإس مية  12 7

.ي المجتمع بصفة عامةف" اللفمة عف الصمة بالله"كجكد الفراغ الركحي   13 24  4.132 82.64 
 81.68 4.084  عدـ ادراؾ الشباب لممكقؼ الشرعي مف الم درات 14 14
 81.52 4.076 اط ع الش ص عمى المج ت التي تدعك إلى الانحراؼ كالقيـ اليابطة  15 26
 81.48 4.074 كجكد الإوراءات مف مركجي الم درات بكءع مسميات جذابة ليا   16 9
مف   ؿ مايطمع عميو الشاب عبر القنكات   التقميد الأعمى لملرب 17 1

 التمفزيكنية اكعبر مكاقع التكاصؿ الاجتماعي
4.026 81.24 

 81.04 4.052 الروبة لدل المتعاطي في اقتحاـ سكر الممنكع  18 31
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21 19 
 

 80.68 4.034 عدـ الاستل ؿ الأمثؿ لكقت الفراغ في ما يفيد الفرد كمجتمعو    

 78.24 3.912 مصاحبة رفاؽ السكء في كثير مف الأماكف العامة كال اصة  20 25
 77.6 3.88 انتشار الم درات في المجتمع المحيط بالشباب 21 22
تقصير بعض أئمة المساجد كرجاؿ الديف نحك التكعية بأءرار الم درات  22 17

.في البيئة الاجتماعية  
3.858 77.16 

ض المسؤكليف مف المؤسسات الاجتماعية مثؿ المدرسة تقصير بع   23 3
كالجامعة كوير ذلؾ في دكرىـ تجاه التحذير مف تعاطي الم درات ككشؼ 

.أءرارىا  

3.838 76.76 

 76.64 3.832 ظيكر فئة مف المكاطنيف تبلي الثراء السريع عف طريؽ تجارة الم درات 24 20
ية في مكافحة الم دراتعدـ است داـ كسائؿ الإع ـ لدرجة كاف 25 19  3.790 75.8 
 75.24 3.762 الت مؼ الدراسي ككثرة الرسكب عند الفرد 26 16
 72.48 3.642 ءعؼ رقابة الدكلة عمى الباعة كمركجي الم درات 27 2

 69.69 3.498 عدـ تطيير البيئة الاجتماعية مف عكامؿ الانحراؼ كتعاطي الم درات 28 10
لمم درات تأثيران عمى المذة الجنسية مف حيث الإثارةاعتقاد البعض أف  29 18  3.42 68.4 
وياب كسائؿ التركيح المناسبة كاليادفة في البيئة الاجتماعية المحيطة  30 12

 بالفرد  
3.126 62.52 

 60.84 3.042 كثرة الماؿ كالترؼ الزائد    لدل بعض الطمبة 31 6
مى السير كقكة المذاكرةيمجا الطمبة لمم در مف اجؿ مساعدتو ع 32 5  2.764 55.28 
 52.2 2.610 استقداـ ال دـ في البيكت مف وير الممتزميف 33 4

 لممقياس الفرءي المتكسط مف اعمى مرجحة اكساط عمى حازت الاسباب معظـ اف يتءح( 5)جدكؿ مف
 الى الجامعة البط تمجيء التي ل سباب النسبية ل ىمية العينة افراد ادراؾ عمى يدؿ مما 2,5 البالغ
 الم درة. المكاد تعاطي

 عمى( الم درات تعاطي عف الناتجة بالأءرار الكامؿ الاجتماعي الكعي تكافر عدـ)السبب حاز فقد
 تقديـ   ؿ مف المجتمع دكر لنا يبرز كىنا( 87,16)مئكم ككزف(  4,358)مرجح بكسط الاكؿ الترتيب
 بيف  اصةن  الإدماف،  طر لمحاربة كالمجتمعي الثقافي كعيال زيادة عمى تساعد التي كالمؤتمرات الندكات
 .للإدماف. المعرءة كالفئات الشباب

( التصدم ليا جيكد قمة مع أبنائو كءد ءده الإس ـ أعداء يكجييا التي الشرسة الحممة)السبب حاز كما
 كت ديرىـ شبابال نفكس في الإس ـ عقيدة بتدمير يتعمؽ  اصة الصييكنية لمشبكات الرئيسي اليدؼ اف



 ْـ1439 -و 2018نعُخ   2ج/ 19يجهخ َعق                                                                  انعدد/
 

  
 
 

110 

 مف كأمتيـ كحءارتيـ بيكيتيـ يراد ما أك فمسطيف في يحدث ما ييميا لا دمى مجرد إلى يتحكلكف حتى
 .شؾ أدنى ب  المستقبؿ كىي للأمـ الفقرم العمكد تشكؿ الفئة ىذه أف  اصة ك بيثة، بشعة مؤامرات
 كالاـ الأب انشلاؿ)ك(الابف عمى باشرالم الرقيب بدكر الأسرة قياـ عدـ)بالاسرة المتعمقة الاسباب كحازت
 أك الأبكيف تعاطي)ك(الأسرم كالتفكؾ العائمية ال  فات كجكد)ك(طكيمة كلفترات المنزؿ  ارج كثيرة بأعماؿ
 الأسرة كتقصير الم درات، تعاطي ب طكرة الأسرة كعي عدـ)  ك(  الميدئة المكاد أك لمم درات أحدىما

( 4.2  ،4.314،4.284،4.27،4,244،4.21)التكالي عمى مرجحة باكساط(  منيا التحذير في
 الذم ك البناء ىذا دا ؿ الثنائية الع قات ك الأسرل البناء أىمية 1998 قطر جامعة في دراسة فقداكدت

 الأـ ك الأب بيف التكيؼ أك التكافؽ بسكء أساسا المرتبط ك الأسرل التفكؾ مثؿ الإدماف إلى بالفرد يدفع قد
 المادم الدعـ ك بالأبناء الاىتماـ مدل عمى ذلؾ كانعكاس ، الانفصاؿ أك الط ؽ حالاتب ذلؾ ارتباط ك
 تعاطي اف الى ا رل دراسات اشارت كما.الش صية المشاكؿ كمناقشة الإرشاد ك التكجيو ك العاطفي ك

 الأسرة ىذه في الناشئة لتعاطي المساعدة العكامؿ مف ال طرة العقاقير أك لمم درات الأسرة أفراد أحد
 مما التعاطي جمسات تحءير في أبناءىـ يشرككف المدمنيف الآباء بعض أف ذلؾ مف كالأ طر الم درات،
 .ابنائيـ عمى ذلؾ ب طكرة الاباء كعي عدـ عمى يدلؿ كىذا كالإدماف التعاطي عمى يشجعيـ

 بو يشعر لذم الاوتراب النفسي كالسياسي ا) النفسية المدمف بمعاناة تتعمؽ التي الاسباب حازت كما
 المرجحة الاكساط عمى(  النفسي القمؽ كمسببات النفسية الاءطرابات كجكد)ك(الاستقرار كعدـ الطالب
 لاي مك الم درات عمى المتعاطي اقداـ أف    الى ذلؾ سبب الباحثة كتعزك(  4.172،  4.184)التالية
 ثقافي، أجتماعي، ، نفسي كاف اءسك  الاوتراب أنكاع مف نكعان  الأمر حقيقة في يعاني أنو مف اساسان 

 عمى فعاؿ بشكؿ يؤثر كالذم التعاطي عمى اقدامو في الفرد فأف كبالتالي ديني أك أقتصادم سياسي،
 الحياة مكاجية مف كقمقان  كعزلةن  ىربان  فيو يعيش الذم المحيط  ارج الأنتقاؿ يبلي أنما العصبي جيازه

يجاب سمب مف تحممو بما الأجتماعية )  بأنو( (aspers, 1933 جاسبيرس اليو اشار كما افالإدم ؼ.كا 
 الكاقع تحمؿ عمى الفرد قدرة عدـ عف ناشئ الإدماف لأف ذلؾ ،(أنظارنا أماـ المتمثؿ الكاقع مف كىمي فرار
 .الإدماف طريؽ عف يزيمو أف الأنساف يروب الذم

 ك الديني الكازع ءعؼ) قيالأ   كالالتزاـ الديني الكازع عف بالابتعاد تتعمؽ التي الاسباب كحازت
 في" بالله الصمة عف اللفمة" الركحي الفراغ كجكد)ك( الإس مية الأ  قية القيـ وياب)ك(القيمي التككيف
 العينة افراد ادرؾ حيث    الم درات مف الشرعي لممكقؼ الشباب ادراؾ عدـ)ك.  ( عامة بصفة المجتمع

 لتحصينو الأقكـ كالطريؽ الأمثؿ، السبيؿ ىي المسمـ نفس في الإيماف تقكية لإف الاسباب ىذه اىمية الى
 الكافدة لممدىنيَّة الاجتماعية الآفات مف لحمايتو المنيع السدُّ  كىي كالمسكرات، الم درات شرىؾ في الكقكع مف

 نيؼ،الح الإس مي الديف كقيـ النبكة ىىدم مف تيستمىدُّ  الإس مية المجتمعات في الدينيَّة كالتكعية الزائفة،
 كتسعى ءرار، كلا فييا ءررى  لا كالتي الآمنة، المستقرَّة الحياة طريؽ ىك الإس ـ بأف الإقناع عمى كتقكـ
رساء تعميؽ إلى   طى كترسـ كالاجتماعية، كالنفسية السمككيَّة بالءكابط كالالتزاـ الأ  قيَّة، المبادئ كا 
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عداد العمر، مراحؿ في الديني النمكّْ   الإس ـ، عقيدة مع سمككيو يتكافؽ متكام ن  عدادناإ المسمـ الفرد كا 
 .الحنيؼ الديف لقكاعد تصرفاتو جميع كت ءع

 إلى تدعك التي المج ت عمى الش ص اط عاما فيما يتعمؽ بكسائؿ الاع ـ فقد حازت الاسباب)
 التقميدك)  (  ليا جذابة مسميات بكءع الم درات مركجي مف الإوراءات كجكد)ك(اليابطة كالقيـ الانحراؼ
 ،4.076) مرجحة باكساط اكعبر التمفزيكنية القنةات عبر الشاب عميو مايطمع   ؿ مف  لملرب الأعمى
كىنا ن حظ  طكرة التأثر بالإع نات المءرة بسمكؾ الشباب، كالتد يف  (4.052 ،4.074،4.026

قامة الع قات الافتراءية مع الجنس الآ ر كد كؿ المكاقع الإ باحية، كويرىا مف السمككيات كالم درات كا 
التي ت ؿ بتصرفات الشباب كش صياتيـ. فكثرة است داـ الإنترنت تؤدم إلى تعزيز الإحساس بالعزلة 

 كالانس خ الثقافي كالحءارم كالاجتماعي .
عدـ الاستل ؿ الأمثؿ لكقت الفراغ )اما  فيما يتعمؽ باكقات الفراغ كصحبة السكء كالمحيط السيء بالفرد 

انتشار )ك (مصاحبة رفاؽ السكء في كثير مف الأماكف العامة كال اصة)ك(ما يفيد الفرد كمجتمعو  في
              فقد حازت عمى اكساط مرجحة( الم درات في المجتمع المحيط بالشباب

عمى محاربة الفراغ القاتؿ الذم يعاني منو قطاع الشباب،  فقد اشارت الدراسات( 4.034،3.912،3.88)
ؾ بكءع البرام  الاجتماعية الثقافية الجديرة بتنمية كعي الشباب كفتح مداركيـ، كتكفير كؿ فرص كذل

الإبداع لدييـ مف   ؿ النشاطات الثقافية كالاجتماعية كالرياءية عبر المؤسسات كالجمعيات كالأندية 
 .الشعبية كالمسارح كويرىا

 -:طي الم درات ككذلؾ كاف للأسباب ادناه اثرا كبيرا في انتشار تعا
تقصير )ك(تقصير بعض أئمة المساجد كرجاؿ الديف نحك التكعية بأءرار الم درات في البيئة الاجتماعية)

بعض المسؤكليف مف المؤسسات الاجتماعية مثؿ المدرسة كالجامعة كوير ذلؾ في دكرىـ تجاه التحذير 
لدرجة كافية في مكافحة  عدـ است داـ كسائؿ الإع ـ)ك.(مف تعاطي الم درات ككشؼ أءرارىا

وياب كسائؿ )ك(عدـ تطيير البيئة الاجتماعية مف عكامؿ الانحراؼ كتعاطي الم درات)ك(الم درات
التكعية  فقد اشارت الدراسات الى اف( التركيح المناسبة كاليادفة في البيئة الاجتماعية المحيطة بالفرد  

لأىداؼ مرجكَّة كعممية، كما التكعية الدينية بالمباللة في الدينية تحتاج إلى إعدادو ميحٍكىـ، كترتيب م طَّط 
الت كيؼ، كالتيديد كالكعيد، بؿ بعثارة ككامف النفس السَّكيَّة باتباع ما جاء في كتاب الله كسنة رسكلو صمى 
الله عميو كسمـ، كتحفيز اليًمىـ عمى تقكل الله ك شيتو، كاتّْباع أكامره، كاجتناب نكاىيو، كالبيعد عف 

لمحرَّمات، كتبصير الفرد بنفسو كربّْو كدينو، كالقيـ كالمبادئ الإس مية كالأ  قيَّة، كءبط النفس، كاحتراـ ا
اما فيما يتعمؽ الذات كاللير، ككثرة التكبة كالاستلفار، كالاستقامة عمى الفءيمةً كالابتعاد عف مياكم الرذيمة

تءع  -ككزارة الدا مية  -ييئات الأمنيَّة المسؤكلة ال بدكر الدكلة في الرقابة فقد اشارت الدراسات الى
الءكابط الأمنيَّة التي تكفؿ عدـ  ركج الأفراد عف النظـ المتبعة في الحظر، أك التداكؿ المشركع لمعقاقير 
المسمكح بتداكليا، أك الممنكعة منعنا باتِّا مف الاست داـ، كتتءامف مع ىذه الييئات ىيئاته أ رل دا ؿ 
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بدكر المراقبة؛ لحظر د كؿ الم درات كالعقاقير الممنكعة إلى الب د؛ كس ح الحدكد، كالإدارة  الكطف تقكـ
العامة لمكافحة الم درات، كمصمحة الجمارؾ التي تعمؿ في المطارات كالطرؽ البرية، كالمكانئ الساحميَّة 

 .العقاقير الم دّْرة كالميسكراتكويرىا، مما يءمف الرقابةى التامَّة عمى حماية ككقاية المجتمع مف انتشار 
 عمى الادماف مف لطمبتيا الكقائي الجامعة بدكر  ال اص المقترح الكقائي البرنام -اليدؼ السادس

 الدا مية كاقساميا الجامعة اركقة في الم درات
 الدكلة مؤسسات  تقدميا التي الكقائية بالادكار الجامعة قبؿ مف المقترح الكقائي كالبرنام -اليدؼ السابع

 .ككؿ لممجتمع
برنام   يتعمؽ بدكر الجامعة الكقائي المقترح لمحد مف الم درات في الأكساط الط بية سكاء دا ؿ  -اكلا

 .أركقة الجامعة اك في أقساميا الدا مية 
 السميـ. كالتعميمي التربكم المناخ تكفير-1
 الفرد عمى السمبية كاثارىا اطيياكتع الم درات أ طار مف لمتكعية مت صصة ارشادية برامػ  اعػداد-2

متطكرة كيككف ذلؾ مف   ؿ تشجيع طمبة الماجستير كالدكتكراه في قسمي  عممية لمعايير كفقا كالمجتمع
العمكـ التربكية كالنفسية ك الإرشاد التربكم بدراسة ظاىرة الم درات كبناء برام  إرشادية ع جية ككقائية 

ذا المجاؿ.ل ستفادة منيا في المراكز المت صصة لع ج الإدماف مبنية عمى أسس نظرية مت صصة في ى
. 
فتح مركز استشارم لع ج الإدماف تابع لجامعة البصرة بالتعاكف مع كميات الطب كالتربية لمعمكـ -3

 الانسانية )قسمي العمكـ التربكية كالنفسية كالارشاد النفسي(.ككمية الصيدلة كالتمريض كالتربية الرياءية.
المتطكرة مف   ؿ تشجيع طمبة كمية  الرياءي الإعداد كبرام  كالقدرات المكاىب بتنمية ىتماـالا-4

 التربية الرياءية في مرحمتي الماجستير كالدكتكراه بععداد البرام  الرياءية ال اصة بالشباب.
ياـ بدكرىا تفعيؿ دكر الكحدات الإرشادية  في الكميات مف   ؿ تزكيدىا بالمستمزمات ال زمة لمق-5

 الإرشادم لمطمبة كالقياـ بالبحكث التي تكشؼ عف الظكاىر السمبية بيف أكساط الطمبة في الجامعة . 
تفعيؿ دكر الأستاذ الجامعي التربكم مف   ؿ إد الو دكرات تدريبية في مجاؿ الإرشاد الجامعي عمى -6

كرات التدريبية في مجاؿ إرشاد اف يككف مف ءمف متطمبات الترقية العممية  كيككف د كلو ليذه الد
 الطالب الجامعي.

تباع التربكم بالتعميـ الاىتماـ-7  جيؿ لبناء التعميمية المناى  في المتطكرة العممية التربكية الأساليب كا 
 برام  في العقمية كالمؤثرات الم درات مكءكع إد اؿ ك كالتربية الكعي مف متينة قاعدة عمى المستقبؿ
 ف مادة التربية البيئية.االتربية.ءم كميات

اقامة المؤتمرات العممية ال اصة بالإدماف عمى الم درات مف قبؿ قسمي الإرشاد التربكم كالعمكـ -8
التربكية كالنفسية  في كمية التربية لمعمكـ الإنسانية كبالتعاكف مع كمية الطب كالصيدلة كالتمريض. بشرط 
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ة في البرام  الإرشادية الع جية كالكقائية لتككف بمثابة اف تككف البحكث المقدمة لممؤتمر بحكثا مت صص
 (.3 طة عمؿ لممركز الاستشارم المقترح فتحو في الفقرة )

فتح منتديات لمشباب مف قبؿ كمية التربية الرياءية يككف مكقعيا في الكمية ليرتادىا الشباب الجامعي -9
يقة ايجابية كتتكلى رئاسة الجامعة تقديـ الساكف في الأقساـ الدا مية لاستثمار أكقات فراويـ بطر 

التسيي ت المادية لتجييز المركز بالمستمزمات ال زمة لذلؾ  ككذلؾ تتكلى كمية التربية الرياءية فتح 
اندية في المجتمع لشرائح المجتمع الا رل مف الشباب يتـ مف   ليا التعاكف مع المت صصيف في 

الشباب في المنتدل كتزكيدىـ ببرام  تريكية نفسية ىادفة القصد منيا الارشاد كعمـ النفس لاستل ؿ تكاجد 
 الممارسات السمبية. التكعية باءرار

برنام  الجامعة الكقائي المقترح لمحد مف تعاطي الم درات في المجتمع ي تص بدكر  كافة : ثانيا
 مؤسساتو الحككمية كمنظماتو الانسانية
عمى جية معينة اكجية كاحدة بؿ تقع عمى عاتؽ مؤسسات الدكلة  اف مسالة الحد مف ىذه الظاىرة لاتقع

فيي مسؤلية كزارة الشباب ككزارة التربية كالتعميـ العالي كالتجارة . كافة ككزاراتيا كمنظمات المجتمع المدني 
 كالت طيط كالمالية كالصحة الم مف كزارات الدكلة بؿ تمتد المسؤكلية الى الجيات التشريعية كالقءائية 

 -:كسنكرد مقترحات عمؿ كؿ كزارة حسب متطمبات عمميا المقترحة ككالاتي
تءع الءكابط الأمنيَّة التي تكفؿ عدـ  ركج  -ككزارة الدا مية  -دكر الييئات الأمنيَّة المسؤكلة -اكلا

منعنا الأفراد عف النظـ المتبعة في الحظر، أك التداكؿ المشركع لمعقاقير المسمكح بتداكليا، أك الممنكعة 
باتِّا مف الاست داـ، كتتءامف مع ىذه الييئات ىيئاته أ رل دا ؿ الكطف تقكـ بدكر المراقبة؛ لحظر 
د كؿ الم درات كالعقاقير الممنكعة إلى الب د؛ كحرس الحدكد، كالإدارة العامة لمكافحة الم درات، 

ميَّة كويرىا، مما يءمف الرقابةى كمصمحة الجمارؾ التي تعمؿ في المطارات كالطرؽ البرية، كالمكانئ الساح
التامَّة عمى حماية ككقاية المجتمع مف انتشار العقاقير الم دّْرة كالميسكرات،عمى اف تتعاكف ىذه الييئات 

ّـَ متعددة، منيا:  -فيما بينيا؛ لتؤدم ميا
ار كالمركّْجيف، كالقبض عمييـ، كتقديميـ لممحاكمة، كتطيير -1  بيف كالتجَّ المجتمع مف م حقة الميرّْ

 .شركرىـ
القبض عمى المتعاطيف ليذه السمكـ، كتطبيؽ الأنظمة الصادرة في حقّْيـ بحسب كؿّْ حالة، ثـ -2 

 .تحكيميـ إلى المستشفيات المت صّْصة لمساعدتيـ في الت مُّص مف ىذه السمكـ القاتمة
ى الفكر بما يتطمبو الأمر مف است ـ الب وات  عف أيَّة حالة تىعاطو أك تيريب أك تركي ، كالقياـ عم-3 

، كتحكيمو إلى الجيات الم تصة بمحاكمتو  .إجراءات لمقبض عمى المجرـ
 .مراقبة كافَّة المكاد التجارية الكاردة إلى البمد كالصادرة عنو-4 .
لييا، كمعرفة أماكف ت بئتيا، -5 فرض رقابة شديدة عمى الأماكف المتكقَّع كصكؿ الم درات منيا كا 

بًي ىذه المكادكالتعرؼ إل  ..ى كيفيَّة التعامؿ مع ميرّْ
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فرض رقابة شديدة عمى الأماكف التي يرتاديىا الأحداث، كمداىمتيا بيف حيف كو ر، ككءع أنظمة -6
لمعاقبة مىف ييءبىط منيـ كىك يتعاطى الم درات أك يستنشؽ اللازات، ككذا مراقبة الأماكف الميجكرة مراقبة 

 ..سسات  اصة لرعايتيـشديدة، ككءع ركَّادىا في مؤ 
 -المتمثمة في كزارات الصحة، كمؤسسات الرعاية الاجتماعية  -دكر الييئات الكقائية الصحيَّة -ثانيا-

ا الرعاية  التي تنشر التحذيرات الكقائية، كالأءرار المترتبة عمى تداكؿ كتناكؿ العقاقير الم درة، كتقدـ أيءن
ع القكاعد السمككيَّة الاجتماعية السميمة في المجتمع؛ لذا يجب الصحيَّة كالاجتماعية لم ارجيف عمى اتبا

التكسُّع في فتح مصحَّات مت صصة؛ لمعالجة مدمني الم درات مف الناحية الجسمية كالنفسيَّة، كتشجيع 
المدمنيف عمى مراجعتيا بشتَّى الكسائؿ، كلا بدَّ مف كجكد الييئة الطبية كالتمريءيَّة التي لدييا الميارة 

 .طبية كالتمريءيَّة التي تيمكّْنييا مف التعامؿ مع المدمنيفال
المتمثؿ بالتكعية الدينية  التي تحتاج إلى إعدادو ميحٍكىـ، كترتيب م طَّط دكر المؤسسات الدينية  -ثالثا

 لأىداؼ مرجكَّة كعممية، بعثارة ككامف النفس السَّكيَّة باتباع ما جاء في كتاب الله كسنة رسكلو صمى الله
عميو كسمـ، كتحفيز اليًمىـ عمى تقكل الله ك شيتو، كاتّْباع أكامره، كاجتناب نكاىيو، كالبيعد عف المحرَّمات، 
كتبصير الفرد بنفسو كربّْو كدينو، كالقيـ كالمبادئ الإس مية كالأ  قيَّة، كءبط النفس، كاحتراـ الذات 

يمةً كالابتعاد عف مياكم الرذيمة لاف تربية الشعكر كاللير، ككثرة التكبة كالاستلفار، كالاستقامة عمى الفء
الإيماني لدل أفراد المجتمع ييعدُّ عنصرنا عمى جانب كبير مف الأىمية؛ لأننا إذا قمنا ببناء المسمـ مف 
الدا ؿ، فعننا بذلؾ نقكيـ بتحصينو تحصيننا قكيِّا ءدَّ كؿّْ الشركر، كبدكف ىذا البناء فعف جميع المحاكلات 

 .-:ة قد تؤثر، كلكنيا وير مءمكنة كعميو يجب اف تتسـ برام  التكعية الدينية بالاتيال ارجي
 أف تككف التكعيةي الدينية ذاتى طابع عاـ، يتَّسـ بالبساطة؛ حتى يدركيا العامة كال اص-1
 اف تتَّسـ بالاستمرارية مع مراعاة الأحكاؿ، كيجب في ىذا المجاؿ الارتفاع بمستكل الكعَّاظ كأئمة-2

المساجد، كحسف ا تيارىـ؛ حتى يؤدكا كاجبىيـ في ديكر العمـ كالعبادة، ككسائؿ الإع ـ المقركءة كالمسمكعة 
ىـ الداعية كؿَّ ما يتصؿ بمشكمة إدماف  كالمرئية، كما تتطمَّب التكعية الدينية ليذا الصنؼ مف الناس فىيٍ

عركؼ كالنيي عف المنكر بيف أفراد الم درات، كما ينبلي أف يككف ليـ دكره في تشجيع الأمر بالم
كيتكلى التكعيةى الدينية فريؽه متكامؿ مف عمماء الشريعة، بالتعاكف مع عمماء النفس كالاجتماع . المجتمع

 .كالأطباء، كويرىـ ممف ليـ صمةه بيذه المشاكؿ الاجتماعية كالصحية كالاقتصادية كالاجتماعية
  اية مف الم درات كمكافحتودكر المؤسَّسات التربكية في الكق -:ارابع

تتعدَّد المؤسسات التربكية ذات الأثر عمى الأفراد في المجتمع، فبجانب الأسرة كالمسجد كدكر الإع ـ 
كويرىا؛ فعف المدرسة كالجامعة كجميع المؤسسات التعميمية تمعب دكرنا ىامِّا، كليا تأثيرىا الفعَّاؿ في 

 .مكافحة الم درات كالكقاية منيا
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درسة يمكنيا أف تؤدّْمى دكرنا بارزنا بالتعاكف مع الأسرة كالمجتمع المحمي في معالجة مثؿ ىذه إف الم
: المشاكؿ الاجتماعية، بؿ يمكف أف يساىـ دىكر التعميـ في ع ج ما تعجز الأسرة عف ع جو؛ مثؿ

 .مشاكؿ التد يف، أك تعاطي الم درات، أك الانحرافات السمككيَّة الأ رل
 -:يذا الدَّكر الكقائي يجب اف تراعي الاتيكلكي تقكىـ ب

إدماج المعمكمات المطمكبة في الثقافة الإس مية، أك المكاد العمميَّة؛ كالكيمياء كويرىا، أك الأدب، أك -1 
الدراسات النفسيَّة عف العقاقير الم درة، ككيفية انتشارىا، بحيث يتىكاءـ مستكل المعمكمات مع مستكيات 

 ..الزمنيَّة لمط ب النمكّْ كالأعمار
تدريب المعمميف، كتمقينيـ الجديدى مف المعمكمات المتصمة بالعقاقير الم درة كويرىا، مما ييقبؿ عميو -2

رًجة في حياتيـ   .الط ب إبَّاف فترات حى
ألا يقتصرى دكر المدارس عمى مكاجية ىذه المشاكؿ كع جيا بيف الط ب فحسب، بؿ يمكف أف تؤدّْم -3

 .كرىا في ع ج ىذه المشاكؿ في المجتمعات المحمية التي تكجد فيياالمدارس د
مراقبة الط ب مراقبةن دقيقة؛ حتى يتسنَّى مف   ؿ م حظات المرشديف التربكييف معالجةي ما قد يبدر -4

 .مف أحدىـ مف ممارسات أ  قيَّة شاذَّة، قد يككف مف بينيا تزكيدي زم ئو ببعض أنكاع الم درات
بحكث عمى أيسىر المدمنيف لتعاطي الم درات، كمحاكلة انتشاؿ الط ب أك إبعادىـ قدرى الإمكاف  إجراء-5

 عف المشاكؿ الأيسرية
تعاكف طبابة الصحة المدرسية مع المرشد التربكم في المدرسة مف   ؿ عقد الندكات الصحية -6

 لمدرسيكتزكيده بالممصقات الجدارية كاف ـ تعرض عبر الاذاعة كالتمفزيكف ا
 يتفعؿ دكر الكزارة بالاتي:دكر كزارة الشباب-:مسا  ا
تعاكف مديريات الرعاية لمشباب التابعة لكزارة الشباب مع كزارة التربية مف   ؿ تفعيؿ دكرىـ بزيارة -1

 المدارس زيارات دكرية كالاط ع عمى حاجات الشباب كالمراىقيف 
 .فنية كالعممية كالاجتماعيةفتح منتديات يمارس فييا الطمبة ىكاياتيـ ال-2
عقد لقاءات مع الشباب بالاستعانة بأساتذة مت صصيف في التربية كعمـ النفس كالارشاد النفسي -3

لمكقكؼ عمى حاجاتيـ كتثقيفيـ مف   ؿ تدريبيـ عمى ميارات التعامؿ الذاتي مع المشك ت التي يعانكف 
 اذ القرار كميارات ءبط الذات ككؿ ىذا يتـ عبر منيا كتدريبيـ عمى ميارات ادارة الكقت كميارات ات

برام  نفسية تربكية دينية يتـ مف   ليا التركيز عمى الكازع الديني كاليدؼ مف ذلؾ ايقاض الايماف 
 الم در في نفكس الشباب كالاطفاؿ كالمراىقيف مف   ؿ عرض اف ـ في منتديات الشباب

 :كر كزارة الثقافة عبر قنكات البث الفءائيحيث يتـ تفعيؿ د:دكر كزارة الثقافة :سادسا
مف   ؿ بث فكلدرات إع مية تتعمؽ بأءرار الم درات ككماسيؤكؿ اليو مستقبؿ المتعاطي كاسرتو  -1

 كلايقتصر ذلؾ عمى التمفزيكف بؿ يتعداه الى الاذاعة 
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  ليا اف ـ كءع شاشات عرض تمفزيكنية في الاماكف التي يتكاثؼ تكاجد الشباب فييا تعرض مف -2
ذات ع قة بمكءكع الم درات كتسميط الءكء عمى م اطرىا الاجتماعية كالصحية كالنفسية كالاقتصادية 

. 
عربية أك أجنبية، كالتي يمكف أف ييستشؼَّ منيا : فرضي رقابة صارمة عمى الأف ـ كالمسمس ت الرديئة-3

عاطي الم درات كال مكر بصكرة شائقة أف تىعرًض لأمكر الفجكر ، كممارسة الحبّْ المكشكؼ، أك تى 
 .كملرية، كميءمّْمة لمكثيريف مف متابعييا

 
مف   ؿ التقارير التي تزكدىـ بيا كزارة الشباب بنسب العاطميف عف  دكر كزارة الت طيط كالمالية:سابعا

 -:العمؿ كيككف كالاتي
 .تكفير فرص عمؿ في دكائر الدكلة لمشباب -1
 كف مع مكاتب تشليؿ تجيزىا الدكلة تكفيرعقكد عمؿ بالتعا -2
تكفير فرص لانشاء مشاريع عمؿ صليرة تساعد الشباب كالأطفاؿ كالمراىقيف ل ن راط في العمؿ بيا -3

 .في اكقات فراويـ بدلا مف التسكع في الشكارع كالكقكع في ايدم عصابات تركي  الم درات
 .ب العراقي بدلا مف استقداميـ لمعمالة الاجنبيةالاشتراط عمى الشركات الأجنبية تشليؿ نسبة مف الشبا-4
تكفير فرص عمؿ لممعاقيف جسميا كبصريا كلمصـ كالبكـ بنسبة تقترحيا كزارة العمؿ كالشؤكف  -5

  الاجتماعية
ي بيئتيا ينشأ الأبناء في أطكار حياتيـ الأسرة ىي ال مية الأكلى في المجتمع كف -:دكر الاسرة: ثامنا

ف بآبائيـ عف طريؽ المحاكاة كالتقميد، بحيث تتىطبَّع نماذج سمككيـ بدرجة كبيرة بالدكر الأكلى، كيتمثَّمك 
ذا كانت التنشئة الاجتماعية متكاممة متكافقة مع مبادئ الإس ـ  الذم يمارسو كؿّّ مف الأب كالأـ معيـ، كا 

صائص النفسية كالعقمية فعف الأبناء يىسٍتقكف مف ال  -كقيمو الأ  قية كودابو الرفيعة كميثمو العميا 
: كالأ  قية ما يمكّْنييـ مف التكافؽ الاجتماعي السميـ كأىـ مراحؿ العمر في التنشئة الاجتماعية ىي

الطفكلة، كالمراىقة لذا يكمف دكر الاسرة في ىذه المراحؿ كلكي نسيؿ عمى الاسرة القياـ بدكرىا بفاعمية 
ة التربية كالتعميـ العالي ككزارة الصحة بالدكرات التثقيفية يمزـ اف تتكاتؼ منءمات المجتمع المدني ككزار 

عبر كسائؿ الاع ـ مف   ؿ الحكار كالمناقشة مع المت صصيف كعرض فكلدرات اع مية عف كيفية 
 :ككؿ ذلؾ يككف اليدؼ منو ايصاؿ رسالة ل سرة ب.التعامؿ مع الابناء ككذلؾ المسمس ت اليادفة

مكاناتو، كاستعداداتو، كقدراتوالاىتماـ بذات الطفؿ، ك  •  1.ا 
إتاحة الفرص أماـ الطفؿ لممارسة الأعماؿ اليادفة في جكٍّ يىتَّسـ بالحرية دكف الفكءى، كالمؤازرة -2 •

لار يدفعاف بالصلير  دكف الم اذلة، كالحماية دكف الإىماؿ كي حظ أف الإفراط كالملالاة في تنشئة الصّْ
، بؿ قد يؤدم بو الحاؿ إلى الص بة كالجمكد، كما أف الترا يى في إلى التقيُّد بالحدكد أكثرى مف  ال زـ

 .التنشئة يؤدم إلى تجاكز الصليرً الحدكدى كالآداب المرعيَّة، كعدًـ مراعاة الحقكؽ كالمشاعر
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عمى الأسرة أف تيراقًبى أبناءىا مراقبةن مستمرة، كأف تككف قدكة طيبةن ليـ في السمكؾ كالأ  ؽ، كالقكؿ -3
، كفي حدكد  كالفعؿ، كأف تتكفَّؿ بحاجات أبنائيا الأساسيَّة كالءركرية ما استطاعت إلى ذلؾ سبي ن

 .إمكاناتيا المتاحة
عمى الأسرة أف تتساءؿ بدقة عف الدكر الذم تقكـ بو نحك أبنائيا قبؿ أف تمكـ أحدنا، أك تعمؽ أ طاءىا -4

 .عمى ويرىا
رط مف ءمف إجراءات تصديؽ عقد الزكاج بالإءافة الى كلكي يتفعؿ ذلؾ عمى كزارة العدؿ اف تشت

الفحص الطبي د كؿ الزكجيف دكرة في احد مراكز رعاية الأسرة لمتثقيؼ بالدكر التربكم في كيفية التعامؿ 
 .مستقب  مع الأبناء

 -كفي ءكء نتائ  الدراسة الحالية تقترح الاتي:
ليات اجرائية لتنفيذه كرصد المبالغ المالية تفعيؿ المقترح ال اص بدكر الجامعة مف   ؿ كءع ا-1

 لمكميات لمقياـ بادكارىا حسب ماىك م طط ليا في البرنام .
  زمة لتنفيذ ماكرد في البرنام  تحكيؿ البرنام  المقترح لكؿ جية كردت لات اذ الاجراءات ال -2
 الاجرائية في التنفيذ.تعميـ برنام  الجامعة المقترح عمى الجامعات العراقية لات اذ  طكاتيا  -3

 -:ال صادر
، دار المطبكعات الجديدة، الإسكندرية، ، 1الحياة الاجتماعية لممدمف، ط 1991إبراىيـ،محمد يسرم.-1

 23ص
 رسالة لمم درات، المصرم الشباب بتعاطي المرتبطة الاجتماعية العكامؿ محمد اليدل،عزة أبك-2

 .1989 الأزىر، جامعة نية،الإنسا الدراسات كمية ،(منشكرة وير) ماجستير
مكانية كالتاثير الدافعية بيف العقمية كالمؤثرات الم درات0199 . اسماعيؿ،فاركؽ-3  ،كالكقاية الع ج كا 

 .)الإنسانية، كالدراسات الكثائؽ مركز ،2: العدد ،2:  المجمد
منظكر التربية دكر الأسرة في الكقاية مف تعاطي الأحداث لمم درات مف  1991: البراؾ ،ناصر عمي-4

، رسالة ماجستير وير منشكرة، كمية التربية بدمياط، جامعة الإس مية في المممكة العربية السعكدية
 .61المنصكرة، ـ،ص 

. ـ 1979. المكتبة الشرقية . بيركت . الم درات أعرؼ عنيا كتجنبيا . البستاني ،أنطكاف -5      
           . 13: ص
. جامعة الممؾ عبد العزيز .  الم درات كأءرارىا عمى الفرد كالمجتمع. ب يزيد محد الطي، التكنسي-6

 9:ص. ىػ 1407
المجمة العربية لمدفاع . ظاىر تعاطي الم درات في أكساط الشباب بالملرب 1981. المكي ،التكىامي -7

 . 322:ص. .  13العدد . الرباط .  الاجتماعي
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دمانيا، الم درات تعاطي بأ طار التكعية في التمفاز (أثر2004العرابي ) ساعد الحارثي،-8  مجمة كا 
 40-21ص.التاسعة السنة عشر، الثالث العدد ،القرل أـ جامعة

مجمع البحكث الإس مية، سمسمة  ا لم درات في رأم الإس ـ،     1988حامد، جامع كمحمد ،فتحي-9
       .16-12، القاىرة،ـ، ص ص19البحكث الإس مية، الكتاب الأكؿ، س

الرئاسة العامة لرعاية .ثار الترابط الأسرم في تككيف ش صية الشاب و2006.  الحزامي، عبد العزيز-10
 . الشباب 

  126: ص. ـ . القاىرة .  أصكؿ الصحة النفسية 1977. ربيع ، محمد شحاتة -11
. ياضالر  بمنطقة الحشيش لمتعاطي النفسية الجكانب لبعض (دراسة2008عبدالمة)  أحمد السعيد،-12

 .الرياض الإس مية، سعكد بف محمد  الإماـ جامعة منشكرة، وير ماجستير رسالة
، الكتاب السنكم دركس مستفادة مف بحكث تعاطي الم درات في مصر 1984مصطفى .  سكيؼ،-13

 .259لعمـ الاجتماع في مصر، العدد السادس، دار المعارؼ، القاىرة، ابريؿ ص 
دار النشر بالمركز العربي .  الآثار الاجتماعية لتعاطي الم درات2012.  عبد المطيؼ ، رشاد أحمد-14

 .لمدراسات الأمنية كالتدريب بالرياض 
بحث ميدانى عمى عينة : عبدالمعتمد،عفاؼ عمى الابعاد الاجتماعية الاقتصادية لادماف الم درات-15

:  ، جامعة الأزىر، العدديةمجمة كمية الدراسات الإنسانمف ط ب كطالبات جامعة الازىر كعيف شمس، 
 .)2000 ،18 ع
الامارات  مجتمع تعاطى الم درات كأثرىا عمى القيـ كمعايير السمكؾ فى1996وباشى،مكزة عبيد -16

 .،4، ع56، جامعة القاىرة، م مجمة كمية الآدابالعربية المتحدة، 
. جامعة الإماـ محمد بف سعكد الإس مية .  تعاطي الم درات 1407 . سميماف بف قاسـ ، الفالح-17

 . 16: ص . . كمية العمكـ الاجتماعية 
          23: ص. الم درات كأءرارىا عمى الفرد كالمجتمع كطريؽ ال  ص منيا . فاطمة ، المحءار-18
بيف    تعاطي المكاد المؤثرة في الأعصاب( 1991سكيؼ،مصطفى. ) -19 .بالط    المركز-19

 .القكمي لمبحكث الاجتماعية كالجنائية، القاىرة
. القاىرة . التقرير الأكؿ .  تعاطي الحشيش.  1960المركز القكمي لمبحكث الاجتماعية كالجنائية-20

 . 126: ص  دار المعارؼ 
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عِجبَزَاتُُّ فٙ اندَّزضِ  َٔ ِّ٘ كِتبَةُ شَسحِ انكَبفِٛخَِ  يَفُٕٓوُ الاختِٛبَزِ  ِٕ  انَُّح

َٕض )د د حَبجِٙ ع ًَ  ْـ( إًَٔذَجًب845نِٛعَقٕة ثٍ أح

 

سُول سَلمَان  أ.د. مَازِن عَبد الرَّ
ٌَاس  وَركَاء عَامِر 

ٌَّة ةِ الأسََاسِ ٌَ ةُ التَّربِ ٌَّ  جَامِعَةُ دٌالى/ كُلِّ

 :مخصال ي 
اتً  ، يىكشًػؼي  ييعىدُّ ميصطىمىحي الا تًيىارً مًف ميصطىمىحى بػًيّْ كغً شىػمسً التىأسًػيسً لًمنَّحػكً العىرى ػعى بيػزي لًػدىت مى النَّحكً الَّتًي كي

اؿً، إًذ لىػػـ ييعػػرى  ػػف دىائػًػرىةً الاسػػتًعمى لَّفىػػاتً النَّحكًيَّػػةً الأكلػػى كءػػعف كػػافى ذلًػػؾى لىػػـ يى ػػريج عى ج ذلًػػؾى تىكىاريديىىػػا فػػي المؤى
مىى أىنَّ  دٍّ لىوي، أك إبرازًهً عى ليػدي أسػبابو لًكىءعً حى ػا ىيػكى كى لىعىؿَّ ذلًؾى الَّذًم وؿى إًلىيػوً الميصػطىمىحي إًنَّمى ، كى وي ميصطىمىحه نىحكًمّّ

قىد عىمىػدتي إلػى ذًكػرً تًمػؾى الأىسػبىابً فػي قىػادًًـ سيػ ، كى لَّفاتً النَّحكًيَّةً استًعمالان لا وىيرى عىمىتوي مىرككننا في الميؤى طكرً جى
 البىحثً.

قىد عىرىءنا ىين اجي عكىض )تكى دى شيركحً الكافًيىةً فػي النَّحػكً لابػفً 845ا إلى شىرحً الكافًيىةً لًحى ىػ( كىالَّذًم ييعىدُّ أىحى
قىد كىانىت شى صًيَّةي  ادَّةً النَّحكًيَّةً، كى ، كىاءًحي العًبىارىةً، سىيؿي العىرضً لًممى جًـ لّْػؼً الحاجًبً، كىىيكى شىرحه كىبيري الحى الميؤى

اءًػػػرىةن فػػػي  ػػػذىت مًػػػف حى ػػػتينىا ىػػػذهً اتَّ ى دًرىاسى اكرىاتػًػػوً، كا تًيارىاتػًػػوً لػػػ راءً النَّحكًيَّػػػةً، كى ميحى ػػػرحًوً مًػػػف ً ػػػ ؿً ردكدًهً، كى شى
تىحدًيػػدنا لًمميصػػطىمىحاتً الَّتػًػي أطمىقىيػػا فػػي أثنػػاءً ا تًياراتػًػوً لػػ راءً، مي  يػػدىاننا لًمبىحػػثً كى سػػتىنًديفى ا تًيىارىاتػًػوً النَّحكًيَّػػةً مى

تًبيافً مىعىانييا المُّلىكًيَّةً.بحثى  لَّفاتً النَّحكًيَّةً كى  يا كاستًعمالىيا في المؤى
ّـُ ميرادًفىا ىـ لمبىحثً بًذًكرً مىفيكًـ ميصطىمىحً الا تًيارً في المُّلىةً كالاصػطً حً، كىأىىىػ نيىجًيَّةي التىقدي ّـَ كىاقتىءىت المى تػًوً، ثيػ

ػػػرحً اتبعػػػت بًعىػػػرضً الميصػػػطىمىحاتً الَّتػًػػي  تىنػػػدىرًجي ءًػػػمفى عًبىػػػارىاتً الا تًيىػػػارً كىأىلفىاظًػػػوً كىالَّتػًػػي كىرىدىت فػػػي كًتػػػابً شى
اجًي عكىض.  الكىافًيىةً لًحى

Abstract . 
The research which is entitled ( the concept of  election and expressions in 

grammatical lesson in : book of sharh AL-kafia for yaaqub Bin Ahmed havhi 

Awad ( 845 H) has included the concept of election  linguistically and 

idiomatically and the most important equivalents . eeve demonstrated the word 

used in expression of election to the ones which are confused with election 

idioms . the book of sharh AL – kafia for Haji Awad was ended eith conclusion 

and references .  
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 أىكَّلان: في  فهكـ  صطمح الاختيار
 الاختيار لغئ:

ّـَ يحمؿ عميو"395قاؿ ابف فارس )ت  .(i)ىػ(: "ال اء كالباء كالراء أصمو العطؼ، كالميؿ ث
، أك دكنىػػوي  ػػرٍّ دى فػػي المعجمػػات العربيػػة (ii)كىػػذا الأصػػؿ مػػف الأفعػػاؿ الميتىعىدّْيىػػةً إلػػى مفعػػكلىيفً بحػػرؼً جى ، كمػػا كىرى

 تحمؿ ذات المعنى أم معنى الا تيار أيكردىا بالآتي:عًدَّة أىلفىاظ 
 .(iii)"كاجتباه، ا تاره" الا تباء: .1
 .(iv)"اصطفاه، ا تاره، كالا تيار الاصطفاء" الاصطفاء: .2
 .(v)"كالانت اب الا تيار، كالانتقاء منو" الااتخاب: .3
 .(vi)"كانتقيت الشئ إًذىا أ ذت  ياره" الااتقاء: .4
ا إًذىا ا تار""اعتاـ يعتاـ اعتيا الاعتياـ: .5 من

(vii). 
، كاقترىعناؾى أم: ا ترناؾ" الاقتراع: .6 "إنما قرعناؾى

(viii). 
 .(ix)"كامت رت القكـ انتقيت  يارىـ" الا تخار: .7
 .(x)"ما انتقشت ىذا الشئ لنفسؾ أم ا ترتو" الااتقاش: .8
 .(xi)"انتءمناؾ: ا ترناؾ" الااتضاؿ: .9

 .(xii)"الانت اؿ، الا تيار لنفسؾ أفءمو" الااتخاؿ: .10
 .(xiii)ال يؿ .11

ا اتً  الميرىادًفىػػة لًميصػػطىمىحً الا تًيىػػارً كىىًػػيى مىعىػػافو ليلىكًيَّػػة لىػػـ تىػػرًد أومىبييىػػا فػػي اسػػتًعمى لاتً كىأىومىػػبي ىػػذهً الميصػػطىمىحى
اةً في مىكىاطًفً الا تًيىارً.  النُّحى

ا  :الاختيار اصطلبحن
ؿً فػػػي حالىػػػةً اسػػػتق ػػػا شػػػابيا ال مػػػطي لػػػـ تكػػػف المصػػػطمحات النحكيػػػة فػػػي الػػػدرس النحػػػكم الأىكَّ رارو كثبػػػكت إًنَّمى

لىعىؿَّ مف أىسبىابً ذلؾ تداكؿ العيمماءً الأكائؿ لأكثر مف ميسػمى لمدلالػة عمػى الميصػطمحً؛ إًذٍ لػـ  ، كى كالاءطرابي
يَّػةى  ي ئًيػا الأىىىمّْ ؿً بأساسػياتً العمػًـ كا  تكف لمكءكعاتً النحكً ميصطمحات ثابتةه لانشػلاؿً الػدرسً النحػكم الأىكَّ

بػػرل، كمػػا أفَّ حداثىػػةى العًمػػًـ لػػـ تكيػػف مػػف الأىسػػبىابً البعيػػدىةً عػػف عػػدًـ اسػػتقرارً الميصػػطمحاتً كال مػػطً الَّػػذًم الكي 
 .(xiv)اكتنفىيا

ييعىػػػدُّ ميصػػػطمح الا تيػػػار مػػػف الميصػػػطمحاتً التػػػي اعتمػػػدىا النحكيٌػػػكف اسػػػتعمالان فقػػػط، دكف الالتفػػػات إلػػػى  كى
مػػف الميصػػطمحاتً التػػي عرفيػػا الػػدرس النحػػكم، بيػػد أفَّ  مفيكميػػا الاصػػط حي، شػػأنو فػػي ذلػػؾ شػػأف كثيػػر

دِّا، مػنيـ الكفػكم )ت نًيىت بالميصطمحاتً كالحدكدً قد عرءت لوي حى ىػػ( بًقىكلًػوً: "طمػب 1094المؤلَّفاتً التي عي
ػػييـ: ال يػػر الًإرىادى  ف لػػـ يكيػػف  يػػرنا، قػػاؿ بعءي ػػعى مػػا ىػػك  يػػر كفعمػػو، كقػػد ييقػػاؿي لمػػا يػػراهي الًإنسىػػافي  يػػرنا كا  ةي مى

ا" دًىًمى رً كأف الم تارى ينظري إلى الطرفيفً كيميؿي إلى أحى ظة ما لمطرىؼً الآ ى مي حى
(xv). 
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يرًهً"1158كىعىرَّفوي التيانىكم )ت تىقديميوي عمى وى وي كى  .(xvi)ىػ( قائً ن: "ترجيح الشئً كت صيصي
يػارً عمػى إًبػرىازً معػاني: )تفءػيؿ الشػئ عمػى كقد ارتبطى مىفيكيـ الدلالىتىيفً الملكية كالاصط حيَّةً لمفيكًـ الا ت

 ويرًهً( ك)الميؿ إًلىيوً( كلـ ت ريجٍ عف ىذا المءمكفً.
 ، كػوـ ػدّْهً ييمكػفي القػكؿي إًفَّ الا تيػارى ىػك: "الميػؿي إلػى حي ةً ما مىرَّ ذًكريهي في مىفيكًـ الا تيػارً كبيػافً حى كمف  ي صى

، أك تىكجيوو، أك تعميؿو نحكم كفاقنا  ، كالءابًطي إمَّا أف يككفى فيـ النحكم ال اص لممسػألةً بنػاءن أك رأمو لءابًطو
 عمى دليؿو عقمي أك نقمي، أك أف يميؿى إلى مذىىبو أك رأم عالوـ بناءن عمى الأدلة نفسيا".

كمصػػػطمح الا تيػػػار مػػػف الميصػػػطمحات المسػػػتعممة فػػػي التػػػراثً النحػػػكم ييبػػػيّْفي ذلػػػؾ تكاردىػػػا فػػػي المصػػػنَّفاتً 
قىػبيحى 180القىديمىةً، مف ذلًؾى قػكؿي سػيبكيوً )ت النحكًيَّةً  يػدنا منطىمًػؽه كعمػرنا، كى ىػػ(: "كمػف ثػـ ا تػار النػاسي ليػتى زى

عنػػدىيـ أف يحممػػكا عمػػرنا عمػػى المءػػمىرً حتػػى يقكلػػكا ىػػك"
(xvii)ػػا 207. كقػػكؿي الفػػرٌاءً )ت نَّمى ػػوي: "كىاً  ىػػػ( بمػػا نىصُّ

، لأىفَّ القػػػػراءىةى مػػػػف ٢ِ)ىػػػػكد: چ   ئو ئوچ  ك (112)المائػػػػدة:  چ تىسػػػػتىطًيعي  ۋچ صػػػػرتي أ تػػػػاري  ( فىػػػػأيظيًرى
نعىةً" ذيكىىا بالصَّ ، في بياف جكازً إظيارً الػ ًـ أك (xviii)المكلديف مصنكعة لـ يأ ذكىا بطباعً الأعرابً، إنما أى ى

رَّكىت بعد التاء.  إدوامًيا إًذىا تىحى
رَّحى حاجي عكض بمفظ الا تيارً أك أحػد اشػتقاقاتًو فػي شػرحًوً  ػدىدو مًػفى المىسىػائًؿً النحكًيَّػةً قىاصًػدنا  كقد صى فػي عى

بًيا كجوى ا تياراتًوً كترجيحاتًوً في تًمؾى المسائًؿً، مف ذلًؾى قكلو في مكاءًعً حذؼً ال برً كجكبنا: "ثػـ فػي ذلًػؾى 
يػػده، أم: لػكلا زيػده م بىػػرً الػداً ؿً عمػػى مبتىدىئػًوً )لػكلا( مثػػؿ: لػكلا زى : فػي ال ى ؿي بىػػرى مكاءًػعي، الأىكَّ كجػػكده، فحػذؼى ال ى

مىيوً كىيى كىمًمىةي )لكلا(، لًأىنَّيىا كيءعت لامتناعً الشئ بكجكدً ويرًهً. كده( بالكجكبً، لدلالىةً القىرينىةً عى  كىك )مىكجي
، فيكػكف فػي  بىػرً، ككجػكدي المعمػكؿً بػدكفً العمَّػةً ميحػاؿه كقيؿ: ىي جكاب )لكلا(، لأفَّ امتناعىوي معمكؿه بكجكدً ال ى

كابً دلالػػةه عمػى ال بػػرً، كلالتػػزاًـ ويػره مكءًػػعىوي، كىػك: لكػػافى كػػذا، جػكاب )لػػكلا( كلا يجػكزي أف يكػػكفى  بػػرنا الجػ
ـ لمميبتىدىأ؛ لأىنَّوي جممة لا عائًدى فييا إًلىيوً، كلا يجكز تقديري حذفًوً؛ لعدًـ إمكافً إظيارًهً مػع أىنَّػوي لا مػانًعى عنػوي، نعػ

: لى  "ييمكفي أف يككفى التقديري ؛ لدقيقىةو يعرًفييا الميتىفىطّْفي ؿي ، لكف المي تاري الأىكَّ يدو كدي زى كلا كيجي
(xix). 

 ثىااًينا:  يرادفات الاختيار:
" ال يرادؼي ليغىئن: ذا تتابعى شئه  مؼى شئو فيك التراديؼي "الردؼ ما تىبًعى شيئنا فيك رىدفو، كا 

(xx). 
ا: معناهي كىاحًدنا كأسماؤيهي كثيرة" ىػ(: "ما كافى 816عىرَّفىوي الجيرجاني )ت اصطًلبحن

(xxi). 
كلميصػػطمحي الا تيػػار أىلفىػػاظه تػػديؿُّ فػػي مفيكمًيػػا عمػػى ذاتً الدلالىػػةً المقصػػكدىةً مػػف لفظىػػةو أيجمًمييػػا عمػػى النحػػكً 

 الآتي:
مف المصطمحات التي استعمميا الدرسي النحػكم قاصًػدنا بيػا دلالىػة الا تيػار، مػف ذلًػؾى قػكؿي الاصطفاء:  .1

 ىػ( في ألفًيتًوً:672ؾو )تابفً مالً 
فٍعو يىكٍتىفًي اوـ مىا بًرى ذيك تىمى بىرو لىيٍسى اصٍطيفًي        كى مىنٍعي سىبٍؽً  ى كى
(xxii) 

حى الميرادًم )ت بىػرً لىػيسى 749كقد أىكءى ػدى ابػفً مالًػؾو فػي ذلًػؾى بًقىكلًػوً: "يعنػي أىفَّ المي تػارى منػعي تىقػديًـ  ى ىػ( مىقصى
 .(xxiii)عمييا"
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ػػكًينا مػػف  الااتخػػاب: .2 ػػرىدُّ ذلًػػؾى اسػػتعماليوي فػػي الػػدرسً النحػػكم مينءى الألفىػػاظً الميرادًفىػػةً لميصػػطىمىحً الا تيػػارً، مى
 تحت ىذا المفيكًـ ميءافنا لما بىيَّنىتوي كيتيبي المعجماتً العربية، قاؿ ابفي مالًؾ في ألفيتًوً:

 (xxiv)ً بٍ بمثمو أك فعؿو أك كصؼو نيصًبى    ككىكٍنيو أىصٍ ن ليىذىيٍفً انٍتي 
ػػنّْؼً ابػػف مالػػؾ مػػف معنػػى )انت ػػب( بقكلًػػوً: " ككىكٍنيػػو 769كقػػد بىػػيَّفى ابػػفي عقيػػؿ )ت ػػرادى الميصى ىػػػ( فػػي شػػرحًوً مي

دى المفػػػظي (xxv)أىصٍػػػ ن ليىػػػذىيٍفً انٍتيً ػػػبٍ، أم المي تػػػاري أفَّ المصػػػدىرى أصػػػؿه ليػػػذيفً، أم: الفعػػػؿ كالكصػػػؼ" ، كمػػػا كىرى
ػػرادم: نفسيػػوي بمعنػػى التػػرجيحً الَّػػذًم ييعىػػ دُّ مػػف التعبيػػراتً الدالَّػػةً عمػػى ميصػػطمحً الا تيػػارً كمػػا سػػيأتي كقػػكؿً المي

ػػرّْهً بػػػدلان عنػػػد البصػػػرييفى كعطفنػػػا عنػػػدى  ػػػوي لممسػػتثنى منػػػو فػػػي رفعًػػػوً كنصػػػبًوً كىجى حي فيػػػو اتباعي "فجميػػعي ذلػػػؾ يتػػػرجَّ
لى ىذا أشارى بقكلًوً: ، كا   الككفييفى

بىعدى نىفي أك كىنىفي انتيً ب        .......كى ؿى ا اتَّصى  إًتٍباعي مى
 شرحو عف المستثنى بعلا.

 لفظه استيعمًؿى في الدرسً النحكم ميرادًفنا لمفيكًـ الا تبارً كدلالىتو، يقكؿ ابفي مالًؾ: الااتقاء: .3
، كانٍتًقىا الفىتٍحً زيكًفٍ  كىالفىتٍحى كالكىسٍرى أىجًزٍ فًى السّْيفً مًفٍ   نىحٍكً عىسىيٍتي
(xxvi) 

ػػحى  كًػػفٍ، انتقػػا 900الأشػػمكني )تكقػػد أكءى ػػدىهي فػػي إيػػرادً المفػػظً بقكلًػػوً: " كانٍتًقىػػا الفىػػتٍحً زي  –بالقػػاؼً  –ىػػػ( مقصى
" ىـ مً مـ: أم ا تيار الفتحً عي  .(xxvii)مصدر انتقى الشئى، أم ا تارىهي، كزيكًفٍ: عي

ػا بحػدكد مػا أحصػيتيوي مػف ييزادي عمى ما ذيكًرى ميرادًفاته أي رىل لميصطمحً الا تيار لا نجزًيـ بعدًـ اسػتعمالً  يا، إًنَّمى
ةه تحتى الألفاظً الآتيةً:  المؤلَّفاتً النحكًيَّةً لـ أجد ليا استعمالان ييمحظي كىي ميندرًجى

 .(xxviii)"الانت اؿ، الاجتباء، الاقتراع، كالاعتياـ، الامت ار، كالانتقاش، كالانتءاؿ"
دُّ أف أيشػػيرى ىيينػػا إلػػى أىفَّ حػػاجي عػػكض لػػـ يتعػػرَّضٍ  فػػي شػػرحًوً إلػػى ميرادًفػػات ميصػػطمح الا تيػػارً لتحديػػدً  كأكى

 ا تياراتًوً كتكجيياتًوً النحكًيَّةً فييا كأحسًبي أفَّ السبىبى يكميفي في الآتي:
ػرٍ التعبيػرى  ػا كاءًػحى المعػالًًـ بىػيّْفى التفاصػيؿ كالمسػاراتً، لػذلًؾى لػـ يىحصي لـ يكيفٍ ىذا الإجراءي عنػدهي ييشىػكّْؿي منيىجن

ػا تعػددت تعبيراتػو  عنوي بمي  نَّمى دَّدىةو يداكر استعماليا كيطمقيا عمى مكاءع ا تباراتو كترجيحاتػو كىاً  صطمحاتو ميحى
ا أك ا تيارنا، كقد يكػكف مػف أسػباب عزكفػو  عنيا، كا تمفت بحسب المكءًعً النحكم الَّذًم يتعرض لو ترجيحن

ا يجمػعي ف يػو فكائػًد الكافيػة لمػا بىيَّنىػوي بعػدـ كجػكد شػرح يكشػؼي عف استعماليا أىنَّوي أرادى مف كتابو أف يككفى شػرحن
 ، أك أىنَّوي أسمكبه شائًعه لديو استعماؿ أىلفىاظو دكف أي رىل.(xxix)كجكه تمؾ الفكائًدً كالفرائًدً 

 
 

 ثىالًثنا: الألفاظي ال يعىبِّرىةي عف  يصطىمىحً الاختًيارً:
الػدرسً النحػكم، فمنيػا مػا كػافى لػو اسػتعماؿه ظػاىًره بكثػرىةً  تعدَّدىت الألفىاظي المعبٌرةي عف ميصطمحً الا تيار فػي

لىعىػؿَّ السػبىبى الَّػذًم ذكرنػاهي ييفىسّْػري ىػذا التعػدد الَّػذًم اكتنػؼى  تداكلو في مؤلفاتيـ، كمنيا مػا كػاف أقىػؿَّ اسػتعمالان كى
ؿً عمػػى حػػدكد مصػػطمحاتو  ثابًتىػػةو تكػػكفي المصػػطمحاتً، كذلػػؾ مػػف  ػػ ؿً عػػدـ اقتصػػارً الػػدرس النحػػكم الأىكَّ
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ػابى المصػطمحاتً كىالأىلفىػاظً المعبٌػرةً عػف  جامًعىةن مانًعىةن كلا يعدؿي عنيا إلى ويرًىا مدعاة ليذا التعدد الَّػذًم أىصى
الظػكاىر النحكيػة، كسػأكردي تمػؾ التعبيػػرات كمقصػد اسػتعماليا بمعنػى الا تيػار فػػي الػدرس النحػكم كفاقنػا لمػػا 

 يأتي:
د:  الأى كى

، كىك مف التعبيرات التي كىثيرى اسػتعماليا فػي (xxx)جكدي جكدىةن، فيك جيده... كالجيدي نقيضي الردئ""جادى الشئي ي
ػرىدُّ ذلػؾ مػا احتكتػو نصكصػيـ النحكيَّػةي  التراث النحكم كليا مف القدـ ما يرجع إلى بكاكير التدكيف الأكلػى، مى

، فػػعفَّ لممصػػطمحً عمػػى نحػػك قػػكؿً سػػيبكيوً: "كاعمػػـ أف مػػا كػػاف يجمػػعي بليػػر الػػ سىػػفو كحًسػػافو كاك كالنػػكفً نحػػكى حى
ؿو حًسىافو قىكميوي، كما كاف ييجمعي بالكاك كالنكفً نحك: مينطمؽ كمينطمقيف، فعفَّ  رتي بًرىجي : مىرى دى فيو أف تقكؿى الأجكى

ؿو مينطىمًؽه قىكميوي" رتي بًرىجي : مىرى ، فتقكؿي نزًلىةً الفعؿ الميتقىدًّْـ دى فيو أف ييجعىؿى بمى الأجكى
(xxxi). 

كتكارد استعماؿ المصطمح عند حاجي عكض في شرحو ميعىبّْرنا بو عف كجية ا تياره في الآراءً النحكية مػف 
ذلػؾ قكليػوي: "قمػتي ىػذا مػذىبي أىبػًي عمػي الفارسػػي كيمزمػو حػذؼ بعػض معمػكلي بػاب )أعممػت( فػالأجكدي كمػػا 

ػػا عمػػؿ فػػي المفعػػػكؿ الثػػاني فػػ ىـ الفاعًػػؿً إًنَّمى ي بػػاب عممػػت كالثالػػث فػػي بػػاب أعممػػػتي قػػاؿ السػػيرافي: إفَّ اسػػ
 .(xxxii)ءركرةن"
:  الأحسىفي

سًفي ءًدَّ القىبيحً"  .(xxxiii)"الحيسفي ءًدَّ القيبحً كالحى
يـ مػػف إط قًػػوً  ؿى لمكيتػػبً النحكًيَّػػةً ىػػذا المصػػطمحى بمػػا ييفيىػػ كقػػد أكرىدى سػػيبكيوً فػػي كتابػػو الَّػػذًم ييعػػدُّ المنيػػؿى الأىكَّ

مىعػتى  معنى الا تيارً، مف ذلػؾ مػا نقمػوي  عػف مشػي ةً ال ميػؿً بًقىكلًػوً: "قػاؿ ال ميػؿي رحمػو الله: فػعف ثىنَّيػتى أك جى
ػؿو كىيمػكفى أىصػحابيوي" رتي بًرىجي شًػيَّافً أبػكاهي، كمىػرى ؿو قيرى : مررتي برىجي فعفَّ الأحسىفى أف تقكؿى
(xxxiv) ًقكليػوي فػي حػذؼ ، كى

": "كالرفػػعي أكثػػر كأحسىػػف فػػي العامًػؿً فػػي مثػػؿً قكلًػػؾى " النػػاسي مجزيُّػكفى بأعمػػالًيًـ إف  يػػ ف شىػػرِّا فىشىػرّّ يػػره كا  رنا فى ى
رً"  .(xxxv)الآ ى

، كأحسػنو مػا عثػرت عميػو مػف كػ ًـ الشُّػرَّاحً فػي  كاستعمموي حاجي عكض في كتابوً بقكلًوً: "كىذا تقريره حسفه
ا مف القكًـ ذىبكا إلى أفَّ )أحمر( يككف ممنكعنا مػف الصػرؼً بعػد العمميػة لمعمميػة  ىذا المقاًـ كىك: "أف بعءن

 .(xxxvi)كالكصؼ الأصمي...."
حُّ  ئي ال ذهىبً: –الصحيحي  –الأصى  صًحَّ

ئي:" حَّ " الصِّ ةن فيكى صحيحه حَّ يىصًحُّ صًحَّ .... صى ذىابي السقىًـ كالبراءىةي مف كيؿّْ عيبو كىرىيبو
(xxxvii). 

، كىػي امػػف الألفىػػاظً الميعبٌػػرة عػػف مصػػطمح الا تيػػارً كالمسػػتعممة فػػي الػػدرس النحػػكم لً  تىػػديؿَّ عمػػى ىػػذا المفيػػكًـ
 مف ذلؾ قكؿ ابف مالؾ:

بىا كعً كىجى تىرٍؾي أفٍ مىعٍ ذًم الشُّري بىا لا   كى حّْ كىرى مًثٍؿي كىادى فًي الأصى كى
(xxxviii) 

كقد بىيَّفى ابفي عقيؿ مرادىهي مف المفظ بقكلًوً: "لـ يذكر سيبكيو في كرب إلا تجرد  برىا مف أف كزعـ المصنؼ 
حَّ   فو   .(xxxix)كىك أنيا مثؿ كاد فيككف الكثير تجريد  برىا مف أف كيقؿ اقترانو بيا"أف الأصى
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ػػػػدىدو مػػػػف النحػػػػاةً مػػػػنيـ ابػػػػفي ىشػػػػاـ )ت ىػػػػػ(، كالأزىػػػػرم 749ىػػػػػ(، المػػػػرادم )ت761كقػػػػد كردى التعبيػػػػري عنػػػػدى عى
 .(xl)ىػ( كويرىـ905)ت

دً )ت مىة كالمكصكؿ كاسـ كىاحً 285كمنوي قكؿي الميبىرّْ ا الصّْ ، فىيىذىا القىػكٍؿ ىػ(: "فىعًنَّمى د لاى يتىقىدَّـ بعءو عمى بىعٍضو
حًيحي الَّذًم لاى يجكزي في الٍقيىاسً وىيريهي" . كمػا كقػد كرد عنػده فػي قكلًػوً: "تىقػكؿ: الظَّػاف أ كيػؾ منطمقػيف (xli)الصَّ

سىػنذ ػا ءػمير يرجػع إًلىيٍػوً، كى مٍمىة، كفػى صػمىة كػؿ كىاحًػد مًنٍييمى مٍمىة عمى الٍجي ػا أىنا، فتعطؼ الٍجي كر مػف الٍمسىػائًؿ مى
يبٍطؿ مىا سكاهي" ة ىىذىا الٍمىذٍىىب كى  .(xlii)ييكءح صًحى

يىرًدي استعماؿي ىذهً التعبيراتً عند حاجي عكض شأنيوي شأفى مف تقدمو مف النحاةً كما في مثؿ قكلًوً: "ثـ في  كى
، كىكى أف يكػكفى ا حّْ كىك مذىبي البصرييفى لعامًػؿي فػي المفعػكؿً معػوي ىػكى ىذا الك ًـ دلالىةه عمى المذىىبً الأصى

ػػا" ف كػػافى لازًمن الفًعػػؿي كا 
(xliii) ػػا فػػي نػػص قكلػػو: "فىػػذىىىبى المصػػنّْؼي إلػػى أىنَّيىػػا نفػػسي الإعػػرابً، لا حػػركؼ . كىأىيٍءن

ػ تىتىلىيَّري بالعكامًؿً، فعمـ مػف ىػذا أفَّ الصػحيحى مػا ذىىىػبى إًلىيػوً الميصى "الإعرابً كلا دلائًميوي، لًأىنَّيىا تتبىدَّؿي كى . (xliv)نّْؼي
يػده قىػائًهـ( عمػى أفَّ زيػد فاعػؿ كاحتػراز المصػنؼ عػف ىػذا  ثً الفاعًػؿً عمػى مػف تػكىىـ فػي )زى دىهي في مىبحى كما أكرى

مىؿً" ةي مذىىبً المصنّْؼً لا يى فى عند مف لوي ذكؽه سميهـ عف شائًبىةً ال ى صًحَّ بًقىكلًوً: "كى
(xlv). 

:  الأىظهىري
""الظَّاءي كىالٍيىاءي كىالرَّاءي  كزو بيري مىى قيكَّةو كى حًيحه كىاحًده يىديؿُّ عى  .(xlvi)أىصٍؿه صى

ىػػ( 392كىك مف الألفاظً التي عىبَّرىت عف ميصطمىحً الا تًيارً في الدرسً النَّحكم مف ذلؾى قكؿي ابفً جًنّْي )ت
رل أف فػػي مثػػؿً )حتػػى إًذىا اصػػطفكا لػػو جًػػدىارنا(: "فػػػ)جدارا( منصػػكبه عمػػى المصػػدر. ىػػذا ىػػك الظػػاىر؛ ألا تػػ

معنػػاه: )حتػػى إذا اصػػطفكا لػػو( اصػػطفاؼ جػػدار، ثػػـ حػػذؼ المءػػاؼ كأقػػيـ المءػػاؼ إليػػو مقامػػو؛عمى مػػا 
ػا منصػػكبا عمػػى فعػػؿ و ػػر، أم  مءػى. كقػػد يجػػكز أف يكػػكف "جػدارا" حػػالا أم مثػػؿ الجػػدار، كأف يكػػكف أيءن

 .(xlvii)كأصنع"صاركا جدارا، أل مثؿ جدار، فنصبو في ىذا المكءع عمى أنو  بر صاركا. كالأكؿ أظير 
. (xlviii)كالمصطمحي مستعمؿه عنػد حػاجي عػكض فػي شػرحو لمكافيػة بًقىكلًػوً: "كالأظيػر مػا ذىػبى إًلىيػوً البصػرًيَّةي"

يعىتيوي(. ؿو كىءى بىرً في مثؿً )كيؿُّ رىجي  في حديثًوً عف تقديرً ال ى
 

: –الأقيىسي   كىهيكى القًيىاسي
 .(xlix)مىى مًثىالًوً""قاسى الشَّيٍءى يىقيسيو ........... إًذا قدَّره عى 

يمكف أف ييعد المصطمح مػف التعبيػرات التػي تػدؿُّ عمػى مفيػكًـ الا تيػارً مػف حيػث الاسػتعماؿ فػي المؤلفػاتً 
عٍ منػػذي  رىجػػتي مػػف البصػػرىةً كلػػـ أسػػمى النحكًيَّػػةً عمػػى نحػػك قػػكؿً العكبػػرم: "كاحػػتى َّ الآ ػػركفى بمػػا قالػػوي الجرمػػي:  ى

دن  ؿي بالءّـْ بؿ بنصبيا... كالجكاب: أما حكاية الجرمي فارقتي ال ندىؽى إلى مىكَّةى أىحى ا يقكؿي لأءربفَّ أيييـ أفءى
فيجػػكزي أف يكػػكفى مػػا سػػمعو للػػة لػػبعض العػػرب، فػػعفَّ سػػيبكيوً حكػػى   فىيػػا فيجمػػعي بػػيفى الحكػػايتيف، كييحمػػؿ 

كيوً، كقػػد اسػػتعمموي حػػاجي . كالبنػػاء فييػػا كجػػوه قػػاؿ بػػو سػػيب(l)الأمػػر فييػػا عمػػى ليلتىػػيفً إلا أفَّ الأقػػيسى البنػػاءي"
عػػكض فػػي شػػرحًوً قاصًػػدنا بػػو ذات الدلالػػة، كمػػف ذلػػؾ قكلػػوي: "فنقػػكؿ: ث ثػػة أشػػ ص، كأنػػت تعنػػي النسػػاء، 
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ػا باعتبػار المفػظً  ػا باعتبػارً المعنػى، كثػ ث أنفػس، لمػذككرً أىيءن ، لمنسػاءً أىيءن باعتبار المفظ، كث ث أش يصو
 .(li)ى..."لكف اعتبار المفظ في الصكرتيف أقيس كأكل

 الأقكىل:
 .(lii)"القكَّةي   ؼ الءعؼً"

كىك مف التعبيرات الكاردة في المؤلفات النحكية بما يمكف أف يكظؼ بًأىنَّوي استعماؿ داؿ مفيكـ الا تيار مف 
ذلؾ قكؿ سيبكيوً: "كسألتي ال ميؿى عف القاءي فػي النػداء، فقػاؿ: أ تػاري يػا قاءػي، لأنػو لػيس بمنػكف، كمػا 

قاءي، كأما يكنس فقاؿ: يا قاض، كقكؿ يكنس أقكل، لأنو لما كاف مف ك ميـ أف يحذفكا في ا تار ىذا ال
ويػر النػػداء كػػانكا فػي النػػداء أجػػدر، لأف النػداء مكءػػع حػػذؼ يحػذفكف فيػػو التنػػكيف، كيقكلػكف: يػػا حػػار، كيػػا 

 ".صاح، كيا و ـ أقبؿ
ة ميءػػػافةن فييػػػا إلػػػى الميءػػػاؼً إلػػػى كقػػػد أكرده حػػػاجي عػػػكض فػػػي شػػػرحو بًقىكلًػػػوً: "مػػػا كانػػػت الصػػػفة المجػػػرد

المعرفةً، نحك: حسف كجيو بعًءافىةً )حسف( إلػى )الكجػو( المءػاؼ إلػى الءػمير، فىمينػًعى كقػكعي ىػذه المسػألىةً 
تىبًعىػػوي أكثػػرىـ، كأجػػابكا عػػف ذلػػؾى التػػكىىًُّـ  ػػافىةً الشػػئ إلػػى نفسًػػوً، كأجازىىػػا سػػيبكيوً كى لتػػكىـ أىنَّيىػػا مشػػتممة عمػػى إًءى

: حسف الكجو، بالاتفاؽ، كىي أقكل المسائًؿً"بكجكه، .  .(liii)... ثالثيا أىنَّوي منقكضه بجكازً قكلًؾى
هي   الكى هي: –الأىك ى

ىػ(: "ىذا كجو الرأم، أم ىكى الرىأمي نفسيوي"393قاؿ الجكىرم )ت
(liv). 

يرادًىػػا فػػي مؤلفػػاتيـ بمػػا فيػػو اس تحءػػاري دلالػػة لىػػـ يى ػػؿي الػػدرسي النحػػكم مػػف اسػػتعماؿً ىػػذه الميصػػطمحاتً كا 
ػػبي بيػػا، كأىنٌػػو أىلحػػؽى  ػػدٍكىةن حػػاؿه ليسػػت فػػى ويرىػػا تينٍصى الا تيػػار فػػي مثػػؿ قػػكؿً سػػيبكيوً: "كمػػا أف لػػدف فػػى وي
ػدٍكىةه. كقػاؿ بعءػيـ: لىػدان وػدكةه كأنػو أىسػكف الػداؿى ثػـ  التنكيفى فى للة مف قاؿ: لىػدي. كذلػؾ قكلػؾ: )مػف( لىػديفٍ وي

ػدٍكىةو ىػك الكجػوي كالقيػاس"فتحيا، كما قاؿ: اءرب زيدان، ففتح ا لباء لمَّا جاء بالنكف ال فيفة. كالجػرُّ فػى وي
(lv) ،

ىػ( في حاشػيتو: "فػي بػاب الميبتىػدىأ عمػى حالىػة جػكازً حػذؼً العامػؿ ليكافػؽ 1206ككما في نصّْ الصباف )ت
 .(lvi)ك مو في باب المصدر، لكف الأكجو إبقاؤه عمى إط قو"

دىهي حػػاجي عػكض فػػي شػرحو فػػي اءً الأفعػاؿ كمػػذاىًبً إعرابًيػا قػػائً ن: "اعمػـ أفَّ النحػػكييف  كقػد أكرى مبحػث أىسػػمى
اءً مف الإعرابً مذىبيفً، أحدىما: أىنَّيىا في مكءًعً نصبو عمى المصدىرً.... كالثاني:  في مكءًعً ىذه الأىسمى

ػوي؛ لأنػوي أف يككفى في مىكءًعً رفعو عمى الابتًداءً كفاعميا ميستىتًره فييا سػادِّا مىسىػدَّ ال ى  بىػرً... كالكجػو الثػاني أكجى
رّْدى عف العىكامًؿً المفظيَّة فكجبى أف ييحكىـ بالابتداءً فيو" اسـ جي
(lvii) كقكلوي في مسألة إعرابً أفعؿ التعجب في .

نحكً )ما أحسف(: "كلفظة )ما( مكصكلة ك)أحسف( مع فاعمو كمفعكلو صمتيا كالمجمكع ميبتىدىأ عنػد الأ فػشً 
، كال بري محذكؼه تقديريهي: الَّػذًم حسػف زيػدنا شػئ، فحػذؼ ال بػر كمذىبػو ءػعيؼه لكجػكه..... عمى أحد قكليوً 

بىريىػا، كمػذىبي سػيبكيوً عػارو عػف ذلًػؾى فكػاف  كذىب الفرٌاء كالمبرٌد إلى أفَّ )ما( استفيامًيَّة ميبتىػدىأ كمػا بعػدىىا  ى
 .(lviii)ىك الكجو"
 الأكلىى:
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ؽُّ بوً مف ويره  .(lix)""الأكلى بالشئً: الأحى
ا مف التعبيراتً التي كردت في المؤلفاتً النحكًيَّةً بما ييفييـ منو دلالة الا تيار أك تعبيرنا عنيا، مف  كىك أىيءن
، كػاف الفعػؿ  هـ كفعػؿه ذلًؾى قكؿي سيبكيوً: "كاعمـ أنو إذا اجتمع بعد حركؼ الاستفياـ نحك ىؿ ككيؼ كمػف اسػ

 .(lx)الأصؿ مف الحركؼ التي يذكر بعدىا الفعؿ" بأف يمي حرؼ الاستفياـ أكلى؛ لأنيا عندىـ في
ةى فػػي الاصػػط حً ككجػػو  ػػا، كلا ميشػػاحَّ دىهي حػػاجي عػػكض فػػي شػػرحًوً قػػائً ن: "كييسػػمّْيو الككفيُّػػكفى  فءن كقػػد أكرى

 .(lxi)التسميةً بوً أكلى"
ؽِّ:  الحؽُّ أقرىبي إلى الحى

. كفي المقاييس: "الحاء كالقاؼ أصؿ كاحًده (lxii)"الحؽُّ نقيض الباطًؿً، حؽ الشئ بحؽ حقِّا أم كجبى كيجكبنا"
تًوً"  .(lxiii)كىك يىديؿُّ عمى إحكاًـ الشئ كصًحَّ

لـ تى ؿي الكيتيػبي النحكًيَّػةي مػف إيػرادً ىػذا المصػطمحً كاسػتعمالًوً بمػا ييمكػف أف يكػكفى مفػاديهي ا تبػارنا كمػا فػي قػكؿً 
 ابف مالؾ:

ؽٌٍ  عٍؼو أىحى عٍؼً النَّسىؽٍ     كىالٍعىطٍؼي إًفٍ ييمٍكًفٍ بً ى ءى كىالنَّصٍبي ميٍ تىاره لىدىل ءى
(lxiv) 

بىيَّفى الأشمكني في شرحًوً مقصدى صػاحًبً الألفًيَّػةً مػف إطػ ؽ المفػظ بقكلًػوً: "كالعطػؼ إف يمكػفي بػ  ءػعؼو  كى
 .(lxv)مف جية المعنى، كمف جية المفظً أحؽُّ كأرجحي مف النصبً عمى المعيةً"

ذكػػره المصػنؼ، نقػػ  عػف الميػػذٌب، لابػف كيسػػاف أنٌػو قػػاؿ: مػا أكسػػى  ىػػػ(: "مػا778كقػكؿ نػػاظر الجػيش )ت
زيدا لمفقراء الثياب، كما أظفٌ عمرا لبشػر صػديقا، كأف البصػرييف يقػدركف ناصػبا لمثػاني، مػف مفعػكلي )كسػا 
: إذا تعجٌػػب  كظػفٌ(، كأف الكػػكفييف لا يقػدٌركف شػػيئا، بػػؿ ينصػبكنو، ذكػػر ابػػف عصػفكر   فػػو، كىػػك أىنَّػوي قػػاؿى

فعؿ مػف بػاب )أعطػى(؛ لا يجػكز أف يبقػى متعػدٌيا إلػى مفعكليػو، بػؿ لا بػدٌ إذ ذاؾ مػف الاقتصػار عمػى  مف
الفاعؿ كحده، أك عمى الفاعؿ كأحد المفعػكليف، بشػرط أف تػد ؿ عميػو الػ ـ، لا يجػكز أف يػذكر المفعػكليف، 

ػا الككفيٌػكف فيجيػػزكف ذكرىػا، بشػرط أف تػػد ؿ الػ ـ عمػػى الأكؿ،  كىػذا الػذم ذكرتػػو ىػك مػذىب البصػػرييف أمَّ
كينصب الثاني، كالذم يظير أفٌ الذم ذكره طريؽ النٌحاة، كما ذكره المصنٌؼ عف ابف كيساف طريؽ و ػر، 

 .(lxvi)كلا شؾٌ أفٌ الطريؽ الذم ذكره المصنٌؼ أقرب إلى الحؽٌ"
: "كقػد تبػيف ممػا كمما يكشؼ يقيننا بأفَّ استعماؿى المفظً عنده كاف ييمثّْؿي دلالىػةى الا تيػارً قكلػو فػي  ذات الػنَّصّْ
 .(lxvii)ذكرتو أف الطريؽ الذم ذكره المصنؼ ىك الذم ينبلي التعكيؿ عميو، كالعمؿ بو"

ػػنّْؼً ميعػػرىبه  يىػػرًدي اسػػتعماؿي الميصػػطمىحً عنػػد حػػاجي عػػكض بقكلًػػوً: "أف الميءػػاؼ إلػػى يػػاء المػػتكمـ عنػػدى الميصى كى
انتفاء أىسبىابً البناءً فيوً، كىيى ميناسًبىةه ما لػـ تيمكػف لػو أك  بالإعرابً التقديرم... كليسى بمبني، كالدليؿ عميو:

ويرىػػػا،.... كعنػػػدى أكثىػػػرً النحػػػاة مبنػػػي، كمسػػػتندىـ إمػػػا عػػػدـ ظيػػػكرً الإعػػػرابً فيػػػوً، أك اكتسػػػابو البنػػػاء مػػػف 
" ػنّْؼي ينصػرًؼ إًذىا د مػوي ، كمػا ذكػرىهي فػي مسػألىةً مػا لا (lxviii)المءمرً الميءاؼ إًلىيوً كالحؽُّ ما ذىىىبى إًلىيػوً الميصى

 : كػػًـ ػػرُّ بالكىسػػرً لفظنػػا إف كػػافى إعرابيػػوي لفظنػػا كالا ػػت ؼي فػػي انصًػػرىافًوً بيػػذا الحي ، ينجى الألًػػؼي كالػػ يـ، أك أيءػػيؼى
ييـ إلى أىنَّوي ويػر  .... كذىىىبى بعءي ؛ لأنَّوي لمٌا د ؿى عميوً ما ىك مف  كاصّْ الاسًـ رًؼه ييـ: إًنَّوي مينصى "قاؿى بعءي
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ػيـ التفصػيؿى منصرؼ  افىةى لا يينافياف لماىًيَّةً ما لا ينصرؼ.... كا تارى بعءي ا؛ لأفَّ الألًؼى كال ىـ كىالًإءى أىيءن
ػػا عمػػ ن بػػالعمتيفً، كذلػػؾى فيمػػا لػػـ يكػػف العمميػػة فيػػو  : إف بقػػيى العمتػػاف بعػػدىما يبقػػى ويػػر منصػػرؼ أىيءن كقػػاؿى

لا يكػػكف مينصػػرفنا.... ثػػـ الظػػاىًري أفَّ ىػػذا أقػػرىبي إلػػى  مػػؤثّْرىةن، شػػرطنا كانػػت أك لا، كمػػا فػػي الجمػػعً كأ كاتػػو كا 
ؽّْ مف المذىىبىيفً الأكليف"  .(lxix)الحى

اف  حي  –ر حى  الراً حي  -الأىر ى
مف الألفىاظً التي استيعمًمىت في الدرسً النحكم لتؤدم معنى الا تبارً كدلالتو، مف ذلؾ قكؿي ابفً مالًؾ: "كقػد 

( ىػك المبتػدأ لا الءػمير المسػتكف  احب الحػاؿ فػي:تقدـ مف ك مو مػا يػدؿ عمػى أف صػ )لًعىػزة ميكحشنػا طىمىػؿي
ػػف زعػػـ أف صػػاحب الحػػاؿ ىػػك الءػػمير" بىيَّنػػتي رجحػػاف قكلػػو عمػػى قػػكؿ مى فػػي ال بػػر. كى
(lxx) كمػػا كىرىدى عنػػدى .

المػػرادم بقكلًػػوً: "فػػعف قمػػت: ىػػػؿ الأرجػػح نصػػب المسػػتثنى بيمػػا أك جػػػره؟ قمػػت: لا إشػػكاؿ فػػي أف النصػػػب 
 ، في بيانًوً حكـ المستثنى بعد )  ، كعدا(.(lxxi)ا( أرجح؛ لأف فعميتيا أشير")بًعىدى 

كقكؿ الأشمكني في حديثػًوً عػف زنػة مفاعػؿ كمفاعيػؿ كمنيػا مػف الصػرؼ: "الأىكَّؿ لا فػرؽ فػي منػع مػا جػاء 
نير، عمى أحد الكزنيف المذككريف بيف أف يككف أكلو ميـ نحك مساجد كمصابيح، أك لـ يكيف نحك دراىـ كدنا

الثػػاني: اشػػتراط كسػػر مػػا بعػػد الألػػؼ مػػذىب سػػيبكيوً كالجميػػكرً، الثالػػث: اتفقػػكا عمػػى أف إًحػػدىل العمتػػيفً ىػػي 
الجمػػػػع كا تمفػػػػكا فػػػػي العمػػػػة الثانيػػػػةً، فقػػػػاؿ أبػػػػك عمػػػػي: "ىػػػػي  ركجػػػػو عػػػػف صػػػػيلة الآحػػػػادً كىػػػػذا الػػػػرأم ىػػػػك 

"  .(lxxii)الراجًحي
ىـ لا يجػكزي أف يكػػكفى كقػد اسػػتيعمًؿى المصػطمحي عنػػد حػاجي عػػكض فػي شػػرحًوً، كمػف ذ : لػػ لػػؾى قكليػوي: "فػػعف قمػتى

: لرجحػػاف كػػكف نػػكف الإعػػرابً مفيػػدنا لمػػا ييفيػػدي نػػكفى  المحػػذكؼي نػػكفى الإعػػرابً كمػػا ىػػكى مػػذىبي الػػبعضً؟ قمػػتي
الكقايىػػػةً إًذىا حػػػذؼى ب ػػػ ؼً، ب ػػػ ؼً العكػػػسً مػػػع أفَّ منشػػػأ الثقػػػؿ ىػػػك نػػػكف الكقيػػػة لأىنَّيىػػػا ثانيػػػة فكانػػػت أكلػػػى 

 ، في ك مًوً عف حذؼً نكف الإعرابً أك نكفً الكقايىةً معى الميءارًعً.(lxxiii)بالحذؼً"
: كىابي  الصَّ

كابي نقػيض ال طػأ" كؿً شىػيٍءو كىاسٍػتًقٍرىارًهً قىػرىارىهي. (lxxiv)"الصَّ مىػى نيػزي ػحًيحه يىػديؿُّ عى ػادي كىالٍػكىاكي كىالٍبىػاءي أىصٍػؿه صى . ك"الصَّ
كىابي فًي الٍقىكٍؿً كىالٍفً   .(lxxv)عٍؿً...."مًفٍ ذىلًؾى الصَّ

ىـ  كىكى مف التعبيراتً التي كىرىدى ذكريىا في التيراثً النحكم، كمف أمثًمىتًوً قكؿ سػيبكيوً: "فقػاؿ النحكيٌػكف: أمٌػا العًمٍػ
" كالعىبيدى فذك عمـ كذك عبيد. كىذا قبيح، لأنَّؾ لك أفردتىو كاف الرفعي الصكابى
(lxxvi). 

ػػا مًػػفى الميصػػطىمىحاتً التػػي أكردىػا حػػ ػػرّْ كىػك أىيءن اجي عػػكض فػػي كًتابػًػوً كمػػف ذلًػؾى قكليػػوي فػػي مجػػئ حػػرؼً الجى
؛  )مف( لابتػداءً اللايىػةً فػي الزمػافً: "كالككفيُّػكفى أجػازكا ككنيػا لابتػداءً اللايىػةً فػي الزمػافً كقػد أصػابكا فػي ذلػؾى

ؿً  : نًمػتي مػف أكَّ ػمتي  لأىنَّوي ىيػكى الميكافًػؽ لاسػتعماؿً العىػرىبً حيػث لا مػانًعى عػف مثػؿً قكلًػؾى الميػؿً إلػى وً ػرًهً، كىصي
ؿً الشيرً إلى وً رًهً"  .(lxxvii)مف أكَّ

ييزادي عمى ما مىرَّ ذًكريهي مػف التعبيػراتً الدالَّػةً عمػى ميصػطمىحً الا تيػارً كجػكدي بعػضً الألفىػاظً التػي لػـ يسػتعمميا 
تعبيػػرنا عػػف دلالىػػةً الا تيػػارً حػػاجي عػػكض فػػي شىػػرحًوً لمكافًيىػػةً إلا أىنَّيىػػا كىرىدىت فػػي الػػدرسً النحػػكم بمػػا يحمًػػؿي 



 ْـ1439 -و 2018ُخ نع  2ج/ 19يجهخ َعق                                                                  انعدد/
 

  
 
 

128 

يّْػػػػػدي، أليػػػػػؽي  ػػػػػب، الأصٍػػػػػمىح، ينبلػػػػػي التعكيػػػػػؿي عميػػػػػو كالعمػػػػػؿي بػػػػػوً، ىػػػػػكى الجى : "الأعػػػػػرؼ، الأجػػػػػدىر، الأنسى كىػػػػػيى
 .(lxxviii)بالقبكؿً"

 الاختًيىاري بًصًيغىئً الكي كبً:
اىػػا اسػػتعماؿي صػػيلةً مػػف التعبيػػراتً الدالَّػػةً عمػػى الا تيػػارً كالتػػي تءػػمنتيا نصػػكصي المؤلفػػاتً النحكًيَّػػةً كفحك 

ىػػ(: 215الًإلزىاًـ كالكجكبً في ا تيارً بعضً الآراءً الكارًدىةً في المسائًؿً النحكًيَّةً، كمف ذلؾى قكؿي الأ فىػشً )ت
كلكػػف ىػػذا لا  چ ڑ ڑ  ژژ         ڈ ڈچ اسػػـ فػػي مكءػػع رفػػع، مثػػؿ  چ      ۓ ۓ ے ے ٓ ْچ "كقػػاؿ 

ؿً  ىك الَّذًم يككف وية كقد يجكزي الرفػعي كىػك ءػعيؼ" چ      ۓ ۓچ يككف فيو إلا النصبي في الأىكَّ
(lxxix) ،

( فػػػي ىػػػذهً المسػػػألة بصػػػيلىةً الكجػػػكبً الػػػكارًدىةً فػػػي ك مًػػػوً كىػػػكى قكليػػػوي: )إلا  كعمػػػى ىػػػذا فىعًنَّػػػوي ي تػػػاري )النصػػػبى
 النصب(.

افىةً  الحقيقيَّةً لممنادل كقد استعمىؿى حاجي عكض ىذه الصيلة في ا تياراتو مف ذلؾ قكلو: "كالمءافة بًالًإءى
،   فنػػػػا لابػػػػف الأىنبىػػػػارًم فػػػػي  ػػػػؿً عمػػػػى المحػػػػؿّْ فقػػػػط، أم لا يجػػػػكزي فييػػػػا إلا النصػػػػبي مى المبنػػػػي تنصػػػػب بالجي

 .(lxxx)الءـ"
الًفيهي في الاختًيارً  كدً كىعىدىـ ذًكرً  ىا ييخى  اعتً ىاديهي صيغىئى الرأم ال ىك ي

ػدً الآراءً الػكارًدىةً  مف صيىغً كأنماطً الا تيارً التي اعتمىدىىىا حاجي عكض في شىرحًوً لمكافًيىةً صػيلىةى عػرضً أىحى
ػوي تىحػتى التسػمًيىةً بػػ)ترجيحً  في المسألىةً )كيككفي كىجينػا لا تيػارًهً( دكفى ذًكػرً مػا يي الًفيػوي مػف الآراءً كييمكػفي إدراجي

ػا عمػى  المكجكدً مع عدـ ذكر المرجكحً( مف ذلػؾ قكلػو فػي نػكف المثنػى: "كنػكف مكسػكرة فػي كػؿ حػاؿ عكءن
حّْ الأكثىرً"  .(lxxxi)المذىىبً الأصى

ًـ هىدً هىا  يىعتىً دي صيغىئى الرأم الاختيارً لتثبيتً قىاعًدىةً أصؿو كىعىدى
ػمىةى فػي الػدرسً النحػكم كعػدـ  إًذٍ يعتمدي حاجي عكض في ا تياراتًوً النَّحكًيَّةً مػا ييثبػًتي القاعًػدىةى النَّحكًيَّػةى الميتأصّْ

ػييـ التفصػيؿى ىدميا كعميو ق ػافىةي: "كا تػار بعءي كلو في حركة ما لا ينصرؼ إًذىا د مىػوي الألًػؼي كالػ ـ أك الًإءى
ّـَ الظػاىري أفَّ ىػذا أقػربي إلػى  ا عمػ ن بػالعمتيفً،.... ثيػ : إف بقيى العمتافً بعدىما يبقى وير منصرؼ أىيءن كقاؿى

لىيفً؛ لأفَّ ال زًىـ منيما رىة" الحؽّْ مفى المذىىبىيفً الأكَّ ىديـ القاعًدىةً الميقىرَّ
(lxxxii). 

 . التعبيراتي ال يختمًطىئي بًأىلفىاظً الاختيارً 3
ػػدُّ أىلفىػػاظً الػػرىدّْ كالاعتػػراض مػػف أكثىػػرً المصػػطمحاتً أك التعبيػػراتً التػػي ت ػػتمطي مػػف حيػػث اسػػتعماليا  ييمكًػػفي عى

ؿى مثؿي ىذا ال مطً عنػد الباحًػثً )عبػد ا قىد حىصى لله بػف عميػر( حيػث عػدَّ تعبيػراتً )باطًػؿ، بمفيكًـ الا تًيارً، كى
ػػػردكد، كلػػػيس بشػػػئ( مػػػف عبػػػارات الا تيػػػارً ويػػػر الصػػػريحةً  مى مىػػػط، كى طػػػأ، كىوى فىاسًػػػد، كى ى كى
(lxxxiii) َّفػػػي حػػػيف أف .

دٌ كالاعتػراض عمػى المسػائًؿً النَّحكًيَّػةً أك الآراءً الػكارًدىةً فييػا  اللىرىضى الَّذًم تقتىءي إًلىيوً ىذه التعبيرات ىػكى الػرى
 .(lxxxiv)كدليميا كثرة استعماليا في الدرس النحكم عمى نحكً ىذا المءمكفً 

إًذٍ أىفَّ المفػػظى مػػف ويػػرً شىػػؾو لػػيس فيػػو دلالػػػةي الا تيػػارً إلا أفَّ ىػػذه التعبيػػراتً مػػف الممكػػفً أف تيكظػػؼى تحػػػت 
ا يعنػي أفَّ الاعتػراضى مفيكًـ كدلالةً الا تيارً بما يمكف تسميتو )التكظيؼ بالءًدّْ( أك )الا تيار بالءًدّْ( ممػ
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كـ بفسادًهً يعني بالءركرىةً ترجيحي الرأم الآ رً أك ا تياره  دِّا أك ت طيئنا، أك تىءعيفنا، أك الحي عمى أم رأم: رى
ػرَّحى النحػكم بػًذىلًؾى أـ لػـ  إف كافى كركديهي ءمف ميتىعىدّْدو مػف الآراءً كػأف يكػكف رأيػيف أك أكثػر مػف ذلػؾ سػكاء صى

ػػرّْح، كقػػد أك  ػػا تكءػػح ىػػذا التكظيػػؼى تحػػت ىػػذه الدلالػػة )دلالػػة الا تيػػار بالءًػػدّْ( ييصى ردت فػػي ذلػػؾى نصكصن
 سأذكيريىا بعد عرضً الميصطمحاتً كفاقنا ل تي:

مىط، فىاسًد،فيوً نىظىر، ليس بشئ، ليس بجيد، مىردكد(. طأ، ءعيؼ، وى  )باطًؿ،  ى
ف إف كػاف مءػارعا، كاتصػؿ بػو ألػؼ اثنػيف أك يقػكؿي ابػفي مالػؾ فػي شػرحًوً الكافيػة: " أف الفعػؿ المؤكػد بػالنك 

نمػا كػاف الأمػر كػذلؾ  ف لـ يتصؿ بو أحد الث ثة فيػك مبنػي، كا  كاك جمع أكياء م اطبة فيك معرب تقديرنا كا 
ما أف يككف مف  لأف المؤكد بالنكف إما أف يككف بناؤه لتركبو معيا، كتنزلو منيا منزلة الصدر مف العجز. كا 

الفعػؿ، فءػعؼ بمحاقيػا شػبو الاسػـ، إذا لا قائػؿ بليػر ىػذيف القػكليف كالثػاني أجؿ أف النػكف مػف  صػائص 
 .(lxxxv)باطؿ"

ىػػ( قػائً ن: "كتءػمري أف بعػد حتػى إًذىا كانػت وايػة أك كػاف مػا قبميػا سػبب لمػا 616كفي المبػاب لمعكبػرم )ت
فصػػارىت بػػدلان  بعػػدىا... كقػػاؿ الككفيػػكف حتػػى ىػػي النػػػاصًبىةي لأف أف لا تظيػػر معيػػا فػػي والػػبً الاسػػتعماؿً 

منيػا، كقػػػاؿ الكسػائي النصػػب بػػ إلػػى ككػي بعػػد حتػى لأف المعنػػى عمييمػا كحتػػى ويػر عاممػػة، كلػذلؾ تػػد ؿ 
ؿي فاسًده"  .(lxxxvi)عمى الجممة ف  تعمؿ فييا كالمذىبي الأىكَّ

فٍػرد يػدؿ عمػى اثٍنىػيٍ  ا قكؿي ابف الكرٌاؽً: "فىأىما )ك ( : فىيًيى عًنٍد الٍبىصػرًييف اسٍػـ مي ػا فىكٍقيمىاكىأمػا الٍفػراء كىأىيٍءن فً فىمى
ـ كزيػػػػدت الٍألػػػػؼ لمتثنيػػػػة، كىىىػػػػذىا القىػػػػكٍؿ لىػػػػيٍسى  كذ مػػػػف )كػػػػؿ( ، ف ففػػػػت الػػػػ َّ ػػػػأٍ ي فىيىقيػػػػكؿ: ىيػػػػكى مثنػػػػى، كىىيػػػػكى مى

 .(lxxxvii)بًشىيٍء"
كمف   ؿً النصكص التي مرٌض ذكريىا أكءحنا الكسػيمىةى التػي ييمكػفي مػف ً  لًيػا أف تنػدىرًجى تمػؾى التعبيػرات 

رً.تح ا انتقاء لمرأم الآ ى دً الآراءً الكارًدىةً في المسألىةً ىك جزمن  تى دلالة الا تًيارً، فالاعتراضي عمى أىحى
كقد كرىدىت نصكصه كثيرةه في المؤلَّفاتً النَّحكًيَّةً تءػمَّنىت ميصػطمحات الػرىدّْ كالاعتػراضً بمػا بىيَّنَّػاهي عمػى نحػكً 

 .(lxxxviii)بالءًدّْ  التكظيؼً بالءًدّْ أك دلالة الا تيارً 
اتً ىئي   الخى

مىى نىبًيّْوً الأىمًيفً. ، كىالصَّ ةي كىالسَّ يـ عى  الحمدي لًله رىبّْ العىالىمًيفى
 أمَّا بىعدي:

ػاجًي عػكىض أىسػأىؿي اللهى أف يىكػك  فى فىفًي ً تىاًـ مىا عىرىءتي لىػوي لًميصػطىمىحً الا تًيػارً كىعًبىارىاتػًوً فػي شىػرحً الكىافًيىػةً لًحى
،  ذلًػػػؾى  لىػػػؿو مىػػػؿو أك زى ػػػؿه مًػػػف  ى ف كػػػافى لا يى مػػػك عىمى قَّػػػوي، كىا  فَّيػػػتي لىػػػوي حى كى لًػػػوً كى ػػػدتي فػػػي أىكَّ سيػػػفى وً ػػػريهي، كىأىجى ػػػ ن حى عىمى

يىا عمى النَّحكً الآتي: متي في ذلًؾى إلى نىتىائً ى أىعرًءي تىكىصَّ  كى
ػػػف دلالىػػػةً  .1 بَّػػػرىتٍ عى لىػػػـ يىكػػػثف لىػػػوي تىعىػػػدَّدىتً الألفىػػػاظي كىالميصػػػطىمىحاتي الَّتػًػػي عى ، كى الا تًيىػػػارً فػػػي الػػػدَّرسً النَّحػػػكًمّْ

اتً النَّحكًيَّةً. انًعه، شىأنيوي في ذلًؾى شىأفي أومىبً الميصطىمىحى امًعه مى  ميصطىمحه جى
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ييعىػػػدُّ ميصػػػطىمىحي الا تًيػػػارً مًػػػفى الميصػػػطىمىحاتً الَّتػًػػي اكتيفًػػػيى بًيػػػا اسػػػتًعمىالان ديكنػػػض الالتًفػػػاتً إلػػػى مىفييكمًيىػػػا  .2
.ا  لاصطً حًيّْ
مىػػػػػى نىحػػػػػكً: )الاصػػػػػطًفىاء، الاجتًبىػػػػػاء،  .3 ػػػػػاجًي عػػػػػكىض لًمكىافًيىػػػػػةً مًػػػػػف ميرىادًفىػػػػػاتً الا تًيىػػػػػارً عى ػػػػػرحي حى ػػػػػ  شى  ى

ار....(.  الامتً ى
لَّفىػػػاتً النَّحكًيَّػػػةً فػػػي مًثػػػؿً الكًتىػػػا .4 ػػػؿه فػػػي القًػػػدىًـ اسػػػتًعمىالان فػػػي الميؤى بً إًفَّ ميصػػػطىمىحى الا تًيىػػػارً ميصػػػطىمىحه ميتىكىوّْ

يرًهً. يوً كىوى  لًسًيبىكى
:  الهىكىاً شي
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 إداسح الاَفؼبلاد نذٖ يؼهًبد انًشحهخ الاثتذائٛخ
 

 
 

 أ. م. د. منتهى عبد الزهره محسن                         
 زٌنب حسن لفته الباحثة:    

 الجامعة المستنصرٌة /كلٌة التربٌة
 المخلص

لاءافة الى معرفة دلالة الفركؽ با  ييدؼ البحث الحالي التعرؼ الى ادارة الانفعالات لدل معممات     
كتحدد مجتمع البحث بمعممات  (ال دمة , كالحالة الاجتماعية سنكاتتبعان لمتليرات )في ادارة الانفعالات 

كقد بمغ عدد مجتمع البحث   (2018 – 2017المدرسة الابتدائية التابعة لمديرية تربية الرصافة الثالثة)
 ( معممة .250قة العشكائية ككاف مجمكعيا )بحث بطريقة الطب( معممة حيث تـ ا تيار عينة ال4895)

عداد ا  ك حيث قامت الباحثة ببناء  ,كلتحقيؽ اىداؼ البحث كاف لا بد مف تكافر مقياس لادارة الانفعالات
الصدؽ الظاىرم كصدؽ البناء لو فء ن عف أست راج معامؿ  كتـ التحقؽ مف لادارة الانفعالات مقياس

امابطريقة ( 0.81ادة الا تباركالفاكركنباخ فبمغ.معامؿ الثبات بطريقة اعادة الا تبار )ثباتو بطريقتيف اع
 (, .0.79)  الفاكركنباخ بمغ

, عماؿ الكسائؿ الاحصائية المناسبةكبعد الانتياء مف تطبيؽ المقايس كجمع البيانات ثـ معالجتيا بأست
 تكصمت الباحثة الى النتائ  الاتية كفقان لاىداؼ البحث :

يمتمككف بشكؿ عاـ مستكل  لمديرية تربية الرصافة /الثالثة اف معممات المرحمة الابتدائية التابعة – 1 
 عاليان مف ميارة ادارة الانفعالات كءبطيا مف   ؿ اجاباتيـ عمى المقياس المقدـ ليـ مف قبؿ الباحثة .

ات المرحمة الابتدائية كفؽ متليرم لايكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في ادارة الانفعالات لدل معمم - 2
 ) سنكات ال دمة كالحالة الاجتماعية ( .

 .كفي ءكء ىذه النتائ   رجت  الباحثة .ببعض مف التكصيات كالمقترحات. 
 
 
 
 
 
 

 

abstract 
the current study objectives were formulated: Management of emotions among 

primary school for woman teachers Differences in emotional management 
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according to two various (years of service, social status)The study community in 

the primary school for woman teachers affiliated to the Directorate of Education 

of the third Rusafa has reached the number of research society (4895) of woman 

teachers, where the sample was selected in a random method and was a total of 

(250) woman teachers. In order to achieve the objectives of the study, it was 

necessary to have .. scales for the management of emotions ., where the 

researcher built and prepared a criteria  for the management of emotions and 

verified the objective and the veracity of the building as well as the extraction 

coefficient of stability .with .two retesting methods and the vaccronbach the 

stabi.ity.coefficient was achieved by retesting) (.0,81)) 

After completing the application of the scale and collecting the data and then 

processing they by using the appropriate statistical means, the researcher 

reached the following results according to the study objectives: 

1- The woman teachers of the primary stage of the Directorate of Education of 

the third Rusafa generally have a high level of emotional management skill and 

control through their answers on the scale presented to them by the researcher. 

2- There are no statistically significant differences in the management of 

emotions among primary school teachers according to variables (years of service 

and social status) In light of the results, the researcher reached a number of 

recommendations, including proposals, 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  شكمئ البحث :
يعيش العالـ اليكـ تحت جممة مف المتليرات كالتحكلات ذات الابعاد الثقافية كالاجتماعية كالسياسية    

كالاقتصادية كالتكنكلكجيا كالتي تيدد ثكابت كقيـ المجتمع فمف الانفتاح العالمي كثكرة الاتصالات كالمعرفة 
ادية كالعكلمة كويرىا مف المتليرات المت حقة كالمشاركة كنشكء الصراعات كالتكت ت السياسية كالاقتص



 ْـ1439 -و 2018نعُخ   2ج/ 19يجهخ َعق                                                                  انعدد/
 

  
 
 

134 

كالتي لا تتيح الكقت الكافي لتطكير رؤانا كممارساتنا, كاننا مع ىذه التحديات كالتليرات في حاجة الى 
جيكد تستيدؼ ترسيم حقكؽ الانساف كتبذر بذكر الامف كالس ـ كتبني لو في حصكنا ن في عقكؿ البشر 

دائمة لتقدـ الشعكب ككذلؾ في حاجة الى تنمية ادارة اانفعالات لدل المعمميف كنجعؿ منو ركيزة 
كالمتعمميف مف   ؿ تدريبيـ عمى الفحص المكءكعي للأحداث كالقءايا المحمية كالعالمية كالتفكير فييا 

 كالبحث عف الحمكؿ المناسبة ليا.  
 (83:2002,)الجمؿ                                                                        

اف الانفعالات تعتبر عام ن رئيسيان لتحقيؽ النجاح في ذلؾ المكقؼ، كاف البناء النفسي الرصبف ىك دالة 
كبذلؾ فاف ال برة  0الادارة المتكازنة ل نفعالات كاسمكب التعبيرتكتسب الش صية رفعة كالافكار بريقان 

المعمـ( ما لـ يتكفر لديو الاتزاف )ت المعرفة لا تككف كافية لنجاح الفرد كالمعرفة في أم مجاؿ مف المجالا
الادارم لانفعالاتو كءبطو , كالتكافؽ النفسي لانجاز اداء ميامو بنجاح الممقاة عمى عاتقو في المؤسسة 

كتقييميا  باف سيطرة الفرد كالتحكـ في انفعالاتو كاتزانو كأدارتوي( فالمدرسية ،في حيف اشار )مايزر كسالك 
 mayors)  .  كالافصاح عنيا بكؿ دقة ,لما لو اثر كبير في تسييؿ عممية التفكير كالنمك المعرفي لديو

& Solvay ,1990)  
اف المعممة التي تتمتع بادارة الانفعالات في اداء كاجباتو تتميز بااست داـ ال برة كالميارة في جكدة        

زاف كالتحكـ في انفعالاتيا كتمكنيا في ادارة حؿ المشك ت التي تكاجييا تفكيرىا كادارتيا لمحفاظ عمى الات
 (                                        2010اثناء اداء مياميا في مؤسستيا. )الشمرم، 

بكم الباحثة تحسست مف   ؿ بحثيا الحالي بكجكد مشكمة ككنيا تعمؿ في الكسط الميداف  التر  لذا فاف 
اب ت التي اجريتيا ككذلؾ مف   ؿ  اط عيا عمى  الدارسات السابقة كالمق كمعايشييا لمكاقع،كالتعميمي 

التكصؿ الى معرفة مستكل .ادارة انفعالات لدل معممات المرحمة الابتدائية ، باعتبار اف  ، فء  حاكلت
تيـ مف جية ، كعمى نقؿ عدـ كجكد ىذا النكع . لو م اطر كبيرة عمى الت ميذ ، التي تقكـ المعممة بتربي

افكارىا دا ؿ بيئة عمميا كالتي تككف عادة مرتبطة في محتكاىا مف قكة اك ءعؼ ادارة انفعالاتيا اثناء 
تعامميا مع الت ميذ عند تحقيؽ العممية التعميمية كالتعممية مف جية ثانية ، كىذه تعد مشكمة كبيرة  بحد 

بالت ميذ لذا  فيي في مكقع يؤىميا لمتحكـ عمى أدارة  ذاتيا ككنيا اكثر الاش اص احتكاكان كتماسان 
انفعالاتيا كالسيطرة كالتحكـ عمييا مما تفرض عمى الباحثة دراستيا كالتقصي مف كجكدىا لدل فئة معممات 

 المرحمة الابتدائية  .
ـ بالت ميذ لذا ترل الباحثة بعف أىـ معايير التي يقاس بيا تطكر المجتمع كرقييا ىي مدل الاىتما      

 بيذه المرحمة التي يعتبر في الكاقع ىك الاىتماـ بمستقبؿ الامة كميا 
 -كمف ىنا يمكف تم يص مشكمة البحث بالسؤاؿ الاتي : 
 " ا در ئ ارتباط ادارة الاافعالات بالتفكير التا مي لدل  عم ات ال رحمئ الابتدابيئ"   -

 اه يئ البحث كالحا ئ اليه :  
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جارب كالاحداث المستمرة التي يكاجييا الانساف مدل حياتو ذات اىمية كبيرة , بالروـ تعد الت          
ا ت ؼ نكعيا اك طبيعتيا , اذ انيا تحمؿ في طياتيا قيمة ذات بعد انفعالي اكعاطفي معيف, مما يمكنو 

كف اف مف اعطاء اك اكساب معنى لذاتو كحياتو كبالاحداث نفسيا , الى درجة اف تمؾ التجارب لا يم
ف كانت تدؿ عمى  تتحكؿ عمى ا ت فيا سكاء كانت ايجابية اـ سمبية , كىذا ما يسمى بال برة الانفعالية كا 

:  2004)العتكـ , نسبة قميمة مف الادارة الانفعالية الذم بءمف الحد الادنى مف التفاعؿ كالتقيـ كالتعمـ . 
37) 
 مميف فييا مف )معمميف( الذيف يعتبركف المبنةفأف الافراد في ام مؤسسة تربكية ك اصة العا       

, مف اجؿ القياـ بدكر فعاؿ في بناء المجتمع ، كذلؾ بمياميا ككاجباتيا كتطكير ادائيـ. الاساسية لمقياـ
, اذ اف في الفترة الا يرة بدأ عمماء النفس كالاجتماع فيا المتك اة دا ؿ المؤسسةعف طريؽ تحقيؽ اىدا
ميمة كالمؤثرة في تنظيـ رة الانفعالات لمعامميف ك اصة ممف يتكلكف المناصب اليدرككف دكر كاىمية إدا

, كما تحققة ليـ ادارة الانفعالات مف تحسيف الاداء كالمساىمة في تحسيف نكعية القرارت مؤسساتيـ
 Dawda & Hart , 2000 : 810)  )كس متيا .

, كلقد أشارت العديد مف لنجاح الافراد في حياتيـالاساسي فأف ادارة الانفعالات تعد المفتاح كالمحكر  لذا
( في المؤسسات ذكم المؤى ت العالية قد فشمكا في تحقيؽ لعامميف )المعمميفالدراسات الى اف الكثير مف ا

, كبالتالي عدـ في مستكل ادارة انفعالاتيـ لدييـالنجاح كفي ادائيـ , ككاف السبب في فشميـ تدني كتدىكر 
, كيرجع سبب ىذا الى سكء التفكير الجيد مف قبميـ ع قات مع الا ريف كالتكاصؿ معيـ قدرتيـ  في بناء

           (    27 – 26: 2004ء اعماليـ في المؤسسة  التربكية ) كالدة , اثناء ادا
، كالذم يتنكع بتنكع المكقؼ التعميمي أك  المرحمة الابتدائيةكمف ىنا تبرز الاىمية الكبيرة لدكر معممة 

أسمكب كطريقة لا تقتصر عمي عممية التدريس كولياتيا  التربكم أك النفسي أك الش صي الذم يتطمب معو
فقط. كانما يجب أف يتنكع بالأدكار بحيث تقكـ بدكر الإدارم الناجح ، كالم طط الجيد القادر عمي كءع 

ية معتدلة سكية متزنة الأىداؼ كالت طيط بما يتناسب مع طبيعة المادة الدراسية ، كأف تككف ذك ش ص
نفسيا كانفعاليا كنمكذج كقدكة لمت ميذ دا ؿ الصؼ في سمككيا كفي تعامميا كفي احتراميا لذاتو ، كاف 
يتناسب دكرىا مع طبيعة التمميذ كتقديرىا لطمباتيـ كحاجاتيـ كما يتناسب مع الفركؽ الفردية ككمما كاف 

نب أكثر مشقة كصعكبة ، كما كجب عمييا اف تت مى عف سف المتعمـ صليرنا كمما كاف دكرىا في ىذا الجا
 جميع مشاكيا اثناء مينتيا في المدرسة حتى لا تؤدم بيا الفشؿ في دكرىا التعميمي .

 عمى كفؽ ما تقدـ تنبثؽ اىمية البحث عمى النحك الآتي :
عمى عاتقيـ  كمف تاتي اىمية البحث في دكرالمعممات المرحمة الابتدائية بما ليـ مف دكر كبير تقع  -1

  ؿ بناء الاجياؿ كتشكيؿ ش صية الت ميذ عمى كفؽ انمكذج  الي مف السمبيات كالشكائب 
 كالاءطرابات ،كذلؾ عف طريؽ تييئة ظركؼ كمكاقؼ ذات أساليب كطرؽ عممية متناسقة كنافعة . 
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لتي يمر بيا معممكف تسيـ اىمية دراسة أدارة الانفعالات دكران ميمان في مكاجية الءلكط اليكمية ا -2
المرحمة الابتدائية في حياتيـ , اذ تؤدم دكران اساسيان في زيادة القدرة عمى التكييؼ مع الا ريف كالكقاية مف 

 الاحتراؽ النفسي الذم يمكف اف يكاجييـ في المؤسسة التعميمية.
ت المرحمة الابتدائية تبرز اىمية المكءكع مف   ؿ عينة البحث التي ا تارتيا الباحثة كىي ) معمما -3

 ( كما تتحممو مف مسؤكلية في تربية كاعداد الاجياؿ مف ت ميذ كرعايتيـ .
قد تؤدم نتائ  البحث الى تقديـ كترفع مف كفاءة العممية التربكية عامة , كتحسيف مستكل ادارة  -4

 الانفعالات . لممعممات في المدارس الا رل وير مجتمع البحث الحالي . .
 بحث :أىداؼ ال

 -ييدؼ البحث الحالي التعرؼ عمى :
 ادارة الانفعالات لدل معممات المرحمة الابتدائية -1
 الفركؽ في ادارة الانفعالات لدل معممات المرحمة الابتدائية تبعا لمتلير -2

 ، الحالة الاجتماعية ( )سنكات ال دمة
التابعة لممديرية العامة لتربية  يقتصر البحث الحالي عمى المعممات في المرحمة الابتدائية حدكد البحث :

 (. 2017-2016بلداد الرصافة /الثالثة     لمعاـ الدراسي )
 تحديد المصطمحات :

  كقد عرفها كؿ  ف:   -:( Management of Emotions)  ادارة الاافعالات -اكلا
 -:  ( 1995) مايرز ،   - 1
مدركا لطبيعة انفعالاتو كالاىداؼ التي يسعى قدرة الفرد في التعبير عف مشاعره بحيث يككف      "     

 (  45:  1995،  ) مايرز    لتحقيقيا بحيث تؤثر انفعالاتو بشكؿ ايجابي في قراراتو"
  2 - (Mayer & Salovey, 1997)  :- 

" قدرة الفرد عمى معرفة انفعالاتو بدقة كتقييميا كفيميا كالتعبير عنيا ، كتكليد مشاعر أك محاكلة      
صكؿ إلييا ، كانفتاح مشاعر الفرد نحك الا ريف كمشاركتيـ بيا ، كالقدرة عمى تنظيـ الانفعالات بما الك 

 (Mayer & Salovey, 1997: 3يعزز النمك الانفعالي كالعقمي" . )
-( : 1998) سالكفي ،   - 3  

ؿ ىذه المعمكمات " قدرة الفرد عمى مراقبة مشاعره الش صية كالتمييز بيف ىذه الانفعالات كاستعما    
 ( . 54:  1998لتكجيو فكرة " .  ) سالكفي ، 

4 - (Abdullah & Others, 2013 : )- 
" ىي قدرة الفرد في الاحتفاظ بالسيطرة عمى نفسو في حالات التي تستدعي اظيار مشاعره الايجابية     
لمفرطة مف اجؿ التكيؼ مع الناس كالأحداث التي تحتاج منو التعامؿ السميـ مما ينسجـ كالمطالب ا تجاه
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. كما اف ىذه القدرة تساعد الفرد بالتعامؿ بفعالية مع ما يمتمكو مف انفعالات في مكاف العمؿ، الا ريف
 بحيث تؤدم الى نجاح المؤظؼ في إدارة الإجياد الميني كالحفاظ عمى الرفاه النفسي "  . 

(Abdullah & Others, 2013: 365).: الباحثة تعريؼ )تبنت  -التعريؼ النظرمMayer &  
(Salovey, 1997. كتعريؼ نظرم لمبحث الحالي 

أما التعريؼ الاجرائي فانو الدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا المستجيب مف   ؿ اجابتو عمى فقرات       
 مقياس ادارة الانفعالات المست دـ في البحث الحالي.

 الاطار الاظرم. -الفصؿ الثااي 
 ة الاافعالات دار ك فهكـ ا اشأة:- 

يعد الاس ـ اكؿ مف ابرز ىػذا المصػطمح لمنػاس ، اذ جػاء فػي كتػاب الله عػز كجػؿ فػي سػكرة الشػعراء  فػي 
مىقىنًي فىييكى يىيٍدًيفً " ) الشعراء :  ( . كفي قكلو تعالى ايءػا  78قكؿ ابراىيـ ) عميو الس ـ ( لقكمو " الَّذًم  ى

ٍـ الٍ  ػػػابىيي كفى " )الشٌػػػكرل: : " كىالَّػػػذًيفى إًذىا أىصى ٍـ يىنٍتىصًػػػري ػػػى 39بىلٍػػػيي ىيػػػ ػػػفٍ ميكسى ػػػكىتى عى ػػػا سى لىمَّ (، كقكلػػػو تعػػػالى " كى
ٍـ يىرٍىىبيػكفى " )الأعػراؼ:  بّْيً ٍـ لًػرى ػةه لًمَّػذًيفى ىيػ تًيىا ىيػدنل كىرىحٍمى فًػي نيسٍػ ى ذى الأىلٍػكىاحى كى : "   ( . كقكلػو154الٍلىءىبي أى ى

فً النَّاسً " ) اؿ عمراف : كىالٍكىاظًمًيفى الٍلىيٍظى كىالٍعىافًي مًيٌان في تصرُّفات أىؿ البيت  134فى عى (. كما نجد ذلؾ جى
)عمػييـ السػ ـ (، فػػي مػا يتعمَّػػؽ بحقػكقيـ الش صػػيٌة كالإسػاءة إلػػى ذكاتيػـ ، كىػػذا مػا ن حظػػو عنػد الرسػػكؿ 

قػػػي بيمكمنػػػا الاعظػػػـ محمػػػد   )صػػػمى الله عميػػػو كالػػػو كسػػػمـ ( فيػػػك قػػػد عممنػػػا كيػػػؼ ن اطػػػب الله تعػػػالى كنم
( .  كمػػا جػػاء فػػي كتػػاب ) البدايػػة  55:  2011كانفعالاتنػػا بػػيف يػػدم الله كنسػػمٌـ لػػو الأمػػر كمػػو ) الفقػػي ، 

يٍػو ، فسػقط  كالنياية ( لابف كثير بأنٌو كانت جاريةن للإماـ زيف العابديف )عميو الس ـ ( تصبٌ الماء عمى يدى
و ، فساؿ الػدٌـ ىـ جنايتيػا ، فبادرتػو بقكليػا : ل كىالٍكىػاظًمًيفى   الإبريؽ مف يدىا عمى رأسو ، فشجَّ فأدركػت عظػي

فٍ النَّاسً {، قاؿ : " قد عفىكٍتي عنػؾً " ، فقالػت ،  الٍلىيٍظى { ، فقاؿ: "قد كظمتي ويظي"، فقالت: ل كىالٍعىافًيفى عى
ػػػػػػػػػرَّةه  {، فقػػػػػػػػػاؿ: "اذٍىىبػػػػػػػػػي فأنػػػػػػػػػتً حي لكجػػػػػػػػػو الله".                                            كقػػػػػػػػػد طمعىػػػػػػػػػتٍ فػػػػػػػػػي إحسػػػػػػػػػانو : لكىاللهي ييحًػػػػػػػػػبُّ الميحٍسًػػػػػػػػػنًيفى

 ( 76:  2: ج 1985) الاربمي ، 
الا أف الجذكر التاري ية لإدارة الانفعالات تعكد الى بداية حركة ا تبارات الذكاء حيػث قػاـ العديػد          

يمػػا متكػامميف كلػػيس منفصػػميف ، مػف البػػاحثيف بدراسػة الع قػػة بػيف الػػذكاء كادارة الانفعػالات عمػػى اعتبػار ان
ففػػػي النصػػػؼ الثػػػاني مػػػف القػػػرف العشػػػريف اصػػػبحت ادارة الانفعػػػالات مكءػػػكع السػػػاعة عمػػػى الػػػروـ مػػػف اف 
الجػػػذكر التاري يػػػة كالفعميػػػة ليػػػذا المكءػػػكع تعػػػكد الػػػى قػػػرف التاسػػػع عشػػػر . كلكػػػف الفءػػػؿ الاكؿ فػػػي ابػػػراز 

كالػػذم قػػاـ بدراسػػة عمميػػة ليػػذا المكءػػكع عػػاـ )  مصػػطمح ادارة الانفعػػالات يعػػكد الػػى العػػالـ شػػارلز داركيػػف
( ، اذ كتب عف التعبير الكجداني ) الانفعالي ( كقاؿ بانو يمعػب  1831( كنشر اكؿ كتاب عاـ )  1837

                             (                              98:  1984) زىراف ،  دكرا ميما في السمكؾ التكافقي الذم اصبح بديية كحقيقة ل نفعاؿ السمككي .
( عمػى يػد الباحػث الامريكػي  1985كلقد تػـ اسػت داـ مصػطمح ادارة الانفعػالات لاكؿ مػرة فػي عػاـ )      
(( Peggy . A. Thoirts  حيػػث تػػـ تءػػميف ىػػذا المصػػطمح فػػي بحثػػو الػػذم كػػاف يفسػػر فيػػو اثػػر ،



 ْـ1439 -و 2018نعُخ   2ج/ 19يجهخ َعق                                                                  انعدد/
 

  
 
 

138 

يػرت عػدد مػف البحػكث العمميػة حػكؿ ثػـ ظ (Peggy1985 :223 ).نحرافػات الانفعاليػة عمػى الانسػافالا
( ، اذ نشر ك  الباحثيف اكؿ تعريؼ ليمػا بعػد 1990)سالكفي كماير( عاـ ) ىذا المفيكـ مف قبؿ الباحثيف

اف حػػاكلا تطػػكير طريقػػة عمميػػة لقيػػاس الفػػركؽ بػػيف الافػػراد فػػي القػػدرة العاطفيػػة ، بحيػػث يمكػػف عػػف طريػػؽ 
كف قػدرة اعمػى مػف ويػرىـ فػي تحديػد انفعػالاتيـ ال اصػة القياس الكشؼ بػاف ىنػاؾ بعػض النػاس مػف يمتمكػ

( . ككػػػػذلؾ تحديػػػػد المشػػػػك ت المتعمقػػػػة الات الا ػػػػريف ) ام مشػػػػاعر الا ػػػػريف، ككػػػػذلؾ انفعػػػػ)مشػػػػاعرىـ(
بالقءػػػايا الكجدانيػػػة . كمػػػا كءػػػع البػػػاحثيف ادكات لقيػػػاس ىػػػذا المصػػػطمح ، بحيػػػث يسػػػتطيع اف تعبػػػر عػػػف 

:  2000 ص الذم يتمكف مػف ادارة انفعالاتػو بنجػاح ) زكػار ، مجمكعة مف ال صائص المتكفرة لدل الش
20                           . ) 

كيعتبر مايرز أكؿ مف قدـ نظرية عف إدارة الانفعالات بالاشتراؾ مع سالكفي كيرل ماير أف الانفعاؿ يمنح 
تكليػػدىا كالػػكعي بيػػػا الشػػ ص معمكمػػات ىامػػة بحيػػث يجعػػؿ الأفػػراد يتفػػاكتكف فيمػػا بيػػنيـ فػػي القػػدرة عمػػى 

كتفسػػيرىا كالاسػػتفادة منيػػا كالاسػػتجابة ليػػا مػػف اجػػؿ اف يكػػكف التكافػػؽ بػػذكاء اكثػػر ، فػػعدارة الانفعػػالات مػػف 
(  صكرة مف صكر الذكاء الانفعالي ، فالاشػ اص الػذيف يتميػزكف بػعدارة انفعػالات عاليػة ة نظر )مايركجي

(  173:  2001في المشاعر كالانفعالات ) عثماف ،  يمكنيـ است داـ استراتيجيات سمككية لمتحكـ الذاتي
. 

لػػذا فقػػد قػػدـ المنظػػريف فػػي عمػػـ الػػنفس كجيػػات نظػػر متعػػددة فػػي التعبيػػر عػػف مفيػػكـ ادارة الانفعػػالات      
حيث بحث عمماء النفس عف ادارة الانفعالات بمراجعة مفاىيـ قديمة مرتبطة بيا مثؿ الميارات الاجتماعية 

 اص , النءػػ  النفسػػي الػػكعي الانفعػالي , كذلػػؾ قبػػؿ ظيػػكر مصػػطمح )إدارة الانفعػػاؿ( , الكفػاءة بػػيف الاشػػ
,ككاف مايعرؼ بالنمك الاجتماعي كالتعمـ الاجتماعي كالانفعالي كالذكاء الش صي ييدؼ الى زيادة مستكل 

 , Goleman)   الكفاءة اك القدرة الاجتماعية كالانفعالية                                               
1995 : 26  ) 

كمػػف  ػػ ؿ مػػا تقػػدـ يمكػػف القػػكؿ بػػأف ادارة الانفعػػالات ىػػي القػػدرة كالػػتحكـ فػػي ادارة كءػػبط الانفعػػالات   
السػػمبية ,كمػػف   ليػػا يمكػػف تحكيميػػا الػػى انفعػػالات ايجابيػػة  عػػف طريػػؽ التفكيػػر الػػكاعي , ممػػا تػػؤدم الػػى 

ارسػػة الميػػارات كالطػػرؽ كالاسػػاليب كالاسػػتراتيجيات فػػي ءػػمكر كالسػػيطرة عمػػى الشػػعكر بػػالقمؽ كالكبػػت كمم
 كافة جكانب الحياة  ) الاجتماعية كالمينية ( بكفاءة كفعالية . 

   : اه يئ أدارة الاافعالات في ال ؤسسات التربكيئ 
أف اليدؼ الاساسي الذم يسعى المربيكف الى تحقيقو ىك  العمؿ عمى النجاح الدراسي لممتعمميف , فقد      
اف مقيػاس النجػاح فػي الماءػي ىػك الػذكاء المعرفػي , امػا الاف فقػد ظيػرت العديػد مػف النظريػات الحديثػػة كػ

الجانػػب المعرفػػي )الػػذكاء كالتػػي تػػرل بػػأف النجػػاح يعتمػػد عمػػى ذكػػاء متعػػدد كعمػػى ءػػبط الانفعػػالات , كاف 
مػػػػدل كبيػػػػر مػػػػف ( لػػػػـ يعػػػػد بمفػػػػرده مقيػػػػاس لمنجػػػػاح , بػػػػؿ تبػػػػيف اف النجػػػػاح الدراسػػػػي يعتمػػػػد عمػػػػى المعرفػػػػي

 ال صائص الانفعالية كالتي تعتبر الاساس الياـ لكؿ اشكاؿ التعمـ .
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( تشػػكؿ المحػػكر الاساسػػي لمنجػػاح عمػػى كافػػة اصػػعدة ط الانفعػػالات )ادارة الانفعػػالاتلػػذا اف ءػػب          
سػرة بػيف العمؿ  في بيئة المؤسسة المدرسية بيف مػديرالعمؿ كالمػكظفيف , كبػيف المػكظفيف انفسػيـ , كفػي الا

الزكجيف كبيف الاـ كالاب كاطفاليا كفي المدرسة بيف اطرافيا الث ثة ) المدير كالمعمـ كالمتعمـ( بما يتءمف 
 ذلؾ مف ع قات تبادلية .

كاذا كءػػعنا مؤسسػػاتنا التربكيػػة كالتعميميػػة المتمثمػػة فػػي مدارسػػنا تحػػت المجيػػر لفحػػص اثػػر تنميػػة          
رل الاثػر الكبيرليػا فػي تنميػة ميػارات التفاعػؿ الاجتمػاعي بػيف اطػراؼ المدرسػة ادارة الانفعالات عمييا . فنػ

الث ثة ) المدير كالمعمـ كالطالب ( ك مػؽ ثقافػة مدرسػية فعالػة كتنميػة التعػاطؼ مػع الليػر ك مػؽ بيئػة ومنػو 
تءػػػع كػػػػؿ مػػػػف المػػػػدير كالمعمػػػػـ كالطالػػػػب فػػػػي جػػػك مػػػػريح مينػػػػي كمحفػػػػز للأنتػػػػاج كالتقػػػػدـ , كمػػػػا اف لادارة 
الانفعػػػالات الػػػدكر الميػػػـ فػػػي الػػػكعي بالانفعػػػالات كالػػػتحكـ بيػػػا مثػػػؿ اللءػػػب كالقمػػػؽ كعمػػػى قػػػراءة مشػػػاعر 

 (         90:  2002)ال ءر, الا ريف كالتعاطؼ معيـ . 
عقمػػي , اذ اف تحقػػؽ الاكؿ مػػف لػػذا فػػأف ىنػػاؾ ثمػػة ع قػػة كاءػػحة بػػيف ادارة الانفعػػالات كالػػذكاء ال        

نمية الثاني , فعنػد مػا يتعػرض الانسػاف لءػلكطات نفسػية كثيػرة كػالقمؽ كال ػكؼ اك اف يساعد عمى ت شأنو
ويرىػػػا فػػػأف ذلػػػؾ يػػػؤدم الػػػى ارىػػػاؽ الػػػذاكرة العاممػػػة التػػػي تمعػػػب دكران اساسػػػيان فػػػي عمميػػػة الػػػتعمـ كاسػػػترجاع 

لمػػذاكرة , امػػا البيئػػة الامنػػة المسػػتقرة فمػػف شػػأنيا اف تػػكفر ف الػػذاكرة طكيمػػة المػػدل كمعالجتيػػاالمعمكمػػات مػػ
العاممة امكانية اكبر لمتعمـ كاسترجاع المعمكمات كمعالجتيا كت زينيا الامر الػذم يػؤدم الػى تعمػـ افءػؿ . 

 (,                                     294:  2010) ابراىيـ , 
ف المعمػػػـ كالمػػػتعمـ الػػػذم يتمتػػػع بػػػعدارة الانفعػػػالات كءػػػبطيا يكػػػكف اكثػػػر قػػػدرة عمػػػى ا             لمثػػػابرة كا 

كتحمػػؿ المسػػؤكلية كالنجػػاح كالتفػػكؽ كالتميػػز , كتتفػػؽ ذلػػؾ مػػع نتػػائ  الدراسػػة التػػي قامػػت بيػػا ترينػػا ايبشػػتيف 
(Epsteih , 1988   عف التعمـ الانفعالي كالاجتماعي في المدارس الابتدائية كمػف  ػ ؿ الدراسػة قػامك )

يتعمؽ التعمـ الانفعالي كالاجتماعي كقػد تػـ  مدرسكا الصؼ الثاني كالرابع بعمؿ مسح لتحديد احتياجاتيـ بما
اسػػػػت داـ ىػػػػذه المعمكمػػػػات بيػػػػدؼ تصػػػػميـ البػػػػرام  لتعمػػػػيـ معممػػػػي المرحمػػػػة الابتدائيػػػػة الميػػػػارات الانفعاليػػػػة 
كالاجتماعيػػػة لمسػػػاعدة الطػػػ ب , عمػػػى تمييػػػز مشػػػاعرىـ كالتعبيػػػر عنيػػػا بشػػػكؿ صػػػحيح كحػػػؿ الصػػػراعات 

اظيػػػرت النتػػػائ  الػػػى ارتفػػػاع مسػػػتكيات المعممػػػيف مػػػف المعرفػػػة كتكػػػكيف ع قػػػات فعالػػػة مػػػع الا ػػػريف , كقػػػد 
 كالميارة فيما يتعمؽ بتدريس برام  التعميـ الانفعالي كالاجتماعي .

كبيػػػذا تعػػػد أىميػػػة أدارة الانفعػػػالات فػػػي أداء الفػػػرد ) المعمػػػـ ( لعممػػػو كأمكانيػػػة المعمػػػـ مػػػف   ليػػػا          
فاعميػة أدائػو لأنيػا تعػػد بمثابػة مفتػاح النجػاح فػي الحيػػاة  التلمػب عمػى مكاجيػة ءػلكط العمػؿ ممػػا يزيػد مػف

المينية . حيث يستطيع الفرد الػذم يتمتػع بػادارة انفعػالات مػف القيػادة كاف يتعػاطؼ مػع الا ػريف ) الػزم ء 
 كالطمبة ( كانيـ يصبحكف ذك ش صية متكاممة كيتكيفكف مع الحقيقة كالكاقع .

 الاافعالات أدارة أهداؼ: 
 : الاتي الاحك كعمى الاافعالات لادارة اهداؼ عدة هااؾ  
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لػػد الانفعػػاؿ طاقػػة زائػػدة فػػي الجسػػـ تسػػاعد  - 1 التعبيػػر عػػف الطاقػػة الانفعاليػػة فػػي الأعمػػاؿ المفيػػدة, اذ يكن
 المعممة عمى القياـ ببعض الأعماؿ المفيدة,

ى إنقاص شػدة الانفعػاؿ تقديـ المعمكمات كالمعارؼ عف المنبيات المثيرة ل نفعاؿ, اذ يساعد ذلؾ عم - 2 
 كبالتالي التلمب عمى الاءطراب الذم يحدث للأنشطة المتصمة بو

محاكلػػة البحػػث عػػػف الاسػػتجابات التػػػي تتعػػارض مػػػع الانفعػػاؿ,  فػػػعذا شػػعرت المعممػػػة نحػػك منطقػػػة   - 3 
القصػػد مػػث ن بشػػيء مػػا مػػف الكراىيػػة لأسػػباب معينػػة, عمييػػا أف تبحػػث عػػف أسػػباب أ ػػرل إيجابيػػة يمكػػف أف 

 تثير إعجابيا بيذا المكاف كتلير اتجاىيا نحكه.
عػدـ تركيػز الانتبػاه عمػى الأشػياء كالمكاقػؼ المثيػرة ل نفعػالات,  فػعذا لػـ تسػتطع المعممػة الػتحكـ فػػي   - 4

انفعالاتيا عف طريؽ البحث عف الجكانب الإيجابية أك السارة في الشيء مصدر الانفعاؿ فيمكنيا أف تليير 
لشػيء إلػػى الأشػياء كالمكءػكعات التػي تسػاعدىا عمػػى اليػدكء كالػت مص مػف انفعالاتيػػا اىتماميػا عػف ىػذا ا

 كتكتراتيا.
 القدرة عمى ا فاء المعممة لانفعالاتيا عندما يككف اظيارىا وير مناسب . - 5
 ,Salovey, Mayerقػدرة المعممػة عمػى ءػبط انفعاليػا بحيػث لا يػؤثر سػمبا عمػى تفكيرىػا كعمميػا   -6

1990, p.324-329. )) 
 : كظابؼ ادارة الاافعالات 

لادارة الانفعػػػالات كظػػػائؼ كىػػػى القػػػدرة عمػػػى اسػػػتثارة الانفعػػػاؿ كاسػػػت داميا لترشػػػيد التفكيػػػر، كتركيػػػزه عمػػػى 
 الجكانب الميمة ك تشمؿ:

 يستعمؿ  الانفعالات لتكجيو كأرشاد الانتباه لممعمكمات الميمة في المكاقؼ التي تكجو الافراد. - أ
لانفعالات لتنشيط التفكير كال يػاؿ كالابػداع كحػؿ المعكقػات كالازمػات التػي تكاجػو الافػراد يستعمؿ ا - ب

 في مؤسساتيـ .  
   Salovey& Mayer, 1998: 104))تكظيؼ فيـ انفعالات الآ ريف في التعامؿ معيـ -ج
 : هارات إدارة الاافعالات  

 لاتي : ىناؾ عدة ميارات لادارة الانفعالات كعمى النحك ا          
 تساعد الفرد عمى فيـ الش ص بحالتو الانفعالية كالمتءمنة إمكانية  برة مشاعره الانفعالية.  -1
تميػػػز الميػػػارات بػػػيف الانفعػػػالات )مشػػػاعر الآ ػػػريف( معتمػػػدا عمػػػى دلائػػػؿ )تمميحػػػات( تعبيريػػػة كحسػػػب  -2

 المستكل الثقافي كالاجتماعي كحسب مستكل العمر.
ؿ المفػػردات الانفعاليػػة كالمصػػطمحات التعبيريػػة المتاحػػة كالشػػائعة كىػػي جػػزء لمميػػارات دكر فػػي اسػػتعما -3

 مف الثقافة التي تربط الانفعاؿ )الكجداف( بالأدكار الاجتماعية. 
 لأدارة الاافعالات ال فسرة  الاظريه: 
 :Mayer&salovey  1990 الاافعالات للئدارة سالكفي ك  اير اظريئ -.
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 لمفػرد الجسػمية الحػالات فػي الانفعػاؿ تحديػد عمػى القدرة في يتمثؿ كءبطو موكتقي الانفعاؿ عف التعبير اف
 ، كالصػػكت كالملػػة كالمظيػػر كالسػػمكؾ العمػػؿ  ػػ ؿ مػػف الا ػػريف لػػدل الانفعػػالات تحديػػد كػػذلؾ افكػػاره كفػػي
 الاحكػػاـ كاصػػدار اليامػػة المعمكمػػات الػػى الانتبػػاه تكجيػػو  ػػ ؿ مػػف الفػػرد تفكيػػر فػػي الانفعػػالات تػػؤثر كػػذلؾ

 كفيػػػـ ، كالابػػػداعي الاسػػػتقرائي التفكيػػػر قػػػدرة كتسػػػييؿ المشػػػك ت حػػػؿ عمػػػى تسػػػاعد كػػػذلؾ كالتػػػذكر لدقيقػػػةا
 ( Hein , 2001 ,p 57)  كالمفاجئة ال كؼ تجمع التي الرىبة  مثؿ المشاعر ك ميط المعقدة المشاعر

 يسػػتثار الفػػرد اف ثحيػػ اىدافػػو، تحديػػد فػػي تػػؤثر لمفػػرد الانفعاليػػة الحالػػة اف(  Salovy)  سػػالكفي كاكءػػح 
 المسػتكل، متدنيػة الاىػداؼ يحػدد مكتئبػا الفػرد يكػكف كعنػدما المسػتكل، رفيعػة الاىػداؼ يحػدد حينما انفعاليا
 العقمػػػي الفػػػرد اداء فػػػي صػػػمة ذات فيػػػي الانفعاليػػػة بالحالػػػة يتػػػأثر جكانبػػػو بم تمػػػؼ الفػػػرد نشػػػاط فػػػاف كىكػػػذا

 (. Folkerts , 1999 ,p 13)  كالاجتماعي
 احػػدل اف كسػػالكفي مػػاير مػػف كػػؿه  كيػػرل الا ػػريف كلػػدل الفػػرد ذات فػػي الانفعػػالات بتنظػػيـ مثػػؿكيت       
 عػف ال اصػة المعتقػدات مػع تتسػؽ لا اك تتسػؽ قػد الانفعاليػة الاسػتجابات اف ىػك الانفعالي الذكاء مقدمات

  تػػوانفعالا فػػي الػػتحكـ عمػػى الفػػرد قػػدرة الػػى تشػػير(  Mayer & Salovey,1997:10)    الانفعػػالات
 إدارتػو كعمػى, بفعاليػة الحيػاة كممارسػتو ايجابيػة، انفعػالات الػى كتحكيميػا فييػا لمتحكـ الكقت ككسب السمبية
 تحمػػػػؿ كعمػػػػى, م تمفػػػػة اجتماعيػػػػة كأدكار مكاقػػػػؼ عبػػػػر كمرنػػػػة متكافقػػػػة بطريقػػػػة كمشػػػػاعره كأفكػػػػاره لأفعالػػػػو

 قيمتػو ليػا كالمشػاعر كالعكاطػؼ نفعػالاتالا فكػؿ, قمعيػا كليس بتقبميا الحياة تحمميا التي القكية الانفعالات
 كمشػػػاعر -إيجابيػػػة– كمبيجػػػة سػػػارة كالانفعػػػالات المشػػػاعر مػػػف نمطػػػاف لػػػو فػػػرد ككػػػؿ, الحيػػػاة فػػػي كأىميتػػػو
 الفرح بيف ال برات تنكع لأف, المناسب مكقفيا في كؿ اظيارىا كينبلي ،- سمبية -كحزينة مكدرة كانفعالات
 بالسػكاء يتسػـ الػذم الحيػاة نمػط إف, كالحيكيػة التجديد مف نكعا محياةل يعطي كالعبكس، كالابتسامة كالحزف،

 28-27: 2009 معمرية،) بالتكازف يتسـ النمط الذم ىك
 تفكيػره عمميػة تسػيؿ عمييػا كالسػيطرة بدقة كتقيميا ل نفعالات الفرد ءبط اف( Mayere) ماير كأكءح   

 فػي يتمثػؿ كتقيمػو الانفعػاؿ ءبط اف(  Mayeres)مايرز كاكدٌ (, Kim,1999:45) المعرفي كنمكه الفعٌاؿ
 مػف الآ ػريف لػدل الانفعػالات تحديػد كػذلؾ, كالفكرية لمفرد الجسمية الحالات في الانفعاؿ تحديد عمى القدرة
 تكجيػػو  ػػ ؿ مػػف الفػػرد تفكيػػر فػػي الانفعػػالات تػػؤثر كػػذلؾ ، كمظيػػره كسػػمككو الفػػرد كميػػارات العمػػؿ  ػػ ؿ
 كتسػييؿ مشػك تو حؿ عمى تساعده كذلؾ كالتذكر الصائبة للأحكاـ كاصداره مواليا المعمكمات الى انتباىو
 (.Hein,2001:57) الرىاب مثؿ المشاعر ك ميط المعقدة المشاعر كفيـ العممي، التفكير عمى قدرتو

 مػػع الفعػػاؿ بػػالتكيؼ لػػو تسػػمح بصػػكرة كبػػالآ ريف بالػػذات المتعمقػػة انفعالاتػػو إدارة عمػػى الفػػرد قػػدرة   
 لتعزيػػز الافػػراد ل نفعػػالات الػػكاعي بػػالتنظيـ ي ػػتص المجػػاؿ ىػػذا أف بمعنػػى,  معيػػا يتفاعػػؿ التػػي المكاقػػؼ
 شػعكر لكػؿ لأف العاطفػة قمػع كلػيس العػاطفي التػكازف تحقيػؽ ذلػؾ مف كاليدؼ ليـ كالفكرم الانفعالي النمك
ف دلالة قيمة  كفػي اىماليػا يمكػف كلا انيةالإنسػ الطبيعػة مػف ىػي المزاجيػة الانفعاليػة التقمبػات اك التليػرات كا 

 اف( Salovy) سػػالكفي كيشػػير النفسػػي، الاسػػتقرار فقػػداف إلػػى يػػؤدم فييػػا المتزايػػد التطػػرؼ إف نفسػػو الكقػػت
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 رفيعػػػة اىػػػداؼ يحػػػدد حينمػػػا انفعاليػػػا يسػػػتثار الفػػػرد اف أذ اىدافػػػو، تحديػػػد فػػػي تػػػؤثر الانفعاليػػػة الفػػػرد حالػػػة
 الفػػػرد نشػػػاط فػػػاف ذلػػػؾ عمػػػى كبنػػػاءان  المسػػػتكل، متدنيػػػة اؼاىػػػد يحػػػدد مكتئبػػػا الفػػػرد يكػػػكف كعنػػػدما المسػػػتكل،
 كالاجتمػػػػػػػػاعي العقمػػػػػػػي الفػػػػػػػػرد اداء فػػػػػػػي صػػػػػػػػمة ذات فيػػػػػػػي الانفعاليػػػػػػػػة بالحالػػػػػػػة يتػػػػػػػػأثر جكانبػػػػػػػو بم تمػػػػػػػؼ

(Folkerts,1999:13 .)كالمشػػػاعر الانفعػػػالات إدارة كتتمثػػػؿ Emotion-Managemen  الافػػػراد لػػػدل 
 مػػػع الإيجػػػابي كالتفاعػػػؿ كالمشػػػاعر بالانفعػػػالات المرتبطػػػة السػػػمككيات عػػػف المسػػػؤكلية تحمػػػؿ عمػػػي بالقػػػدرة

 ادارة معػػػػػدؿ مػػػػػف مرتفػػػػػع بمسػػػػػتكم يتمتعػػػػػكف الػػػػػذيف كالافػػػػػراد, الش صػػػػػية كالسػػػػػعادة كالمشػػػػػاعر الانفعػػػػػالات
 نػكعن  إحػداث عمػي نفسػو الكقػت فػي قػادركف كلكػنيـ, فقػط لأنفسػيـ كاقعيػة أىدافنا فقط يءعكف لا الانفعالات

 بقػدرة يتمتػع الػذم فػالفرد ،(. 199:  2003,  مبػيض)القرارات ات اذ عند كالتعقؿ اؿالانفع بيف التكازف مف
لػػػى الانفعػػػاؿ شػػرارة سػػػتنطمؽ متػػػى الشػػػعكر يسػػػتطيع انفعالاتػػػو ادارة عمػػػى معينػػو  بػػػو تصػػػؿ أف يمكػػػف أيػػػف كا 
 : تشمؿ كبذلؾ. بيا التحكـ عمى قادرا كيككف

  ال كقؼ اقتضى اذا الفرد بها يشعر لا التي  الاافعالات الكشؼ عمى القدرة. أ
 . ال ااسبئ غير الاكقات في  الفرد اافعالات اخفاء عمى القدرة. ب
 .                 الآخريف لدل ال ااسبئ بالاافعالات كالتحكـ استثارة عمى القدرة. ج
 .تفكيره عمى سمبا يؤثر لا بحيث اافعاله ضبط عمى الفرد قدرة. د
 (Mayer&Salovey,1990:324(  )13ص, 2012, ,كركالبيءانيس.) 

 كا  راءاته البحث  اهج
 :(Research Method): البحث  اهج: أكلان 

 البحث أىداؼ لتحقيؽ م ئمة الأكثر لأنو الارتباطي الكصفي المني  الحالي بحثيا في الباحثة اعتمدت
 كصفان  المدركسو ةالظاىر  ككصؼ المتليرات بيف الارتباطيو الع قات لدارسة المناى  كانسب  كأجراءاتو

 .  كتحميميا دقيقان 
 (.159: 1990الرحمف، كعبد داكد) 

 :(Population of the Research): البحث   ت ع: ثاايا
 لتربية العامة المديرية: في الابتدائية المدارس في يعممف ممف المعممات مف الحالي البحث مجتمع يتألؼ

 اذ (1) (4895) الكمي عددىـ كالبالغ( 2016/2017) سيالدرا لمعاـ بلداد محافظة في الثالثة الرصافة
 قسـ. الثالثو الرصافة لتربية العامة لمديرية.ا بمراجعة الباحثة قامت, ابتدائية مدرسة( 351) عمى يتكزعكف
 ممحؽ في يكءح ككما.البحث بمجتمع ال اصو البيانات عمى منيا الاحصاءكحصمت كحدة/  الت طيط

 (.1) الجدكؿ(  11)
 (1) جدكؿ
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 الثالثة الرصافة تربية لمديرية التابعة الابتدائية المرحمة معممات مف البحث مجتمع
 عدد المدارس الابتدائية المدارس في المعممات اعداد المديرية
 351 4895 3/بلداد  الرصافة  -تربية

 :عياات البحث  -ثالثان 
 : يأتي كك ا العياات  ف ااكاع ثلبث الحالي البحث كتض ف

 كفقرات تعميمات كءكح عمى التعرؼ منو كاللرض( :  الفقرات كضكح) الاستطلبعي التطبيؽ عيائ – 1
 . القادمة المنطقي التحميؿ اجراءات في مكءح ككما المقياسيف

 مف معممة( 400)        مف الاحصائي التحميؿ عينة تككنت: (  الاحصابي التحميؿ) البااء عيائ -2
  الاصمي المجتمع مف(8,171) نسبتيا بملت كقد,  الابتدائية المرحمة معممات

 : الاساسيئ التطبيؽ عيائ -3
  مدرسة(  30) الباللة الابتدائية المدارس في يعممف ممف معممة( 250) مف الاساسية البحث عينة تككنت
 كقد ، بسيطة عشكائية بطريقة ا تيارىـ تـ بلداد محافظة في الثالثة الرصافة لتربية العامة لممديرية التابعة
 ,الأصمي البحث مجتمع مف% ( 5,107)  نسبتيا بملت
 (:Research Tools) البحث. أداة: رابعا
 ال اصيو تعرؼ في كبيرة اىميو تشكؿ لذا البحث عينة لقياس مقننو مكءكعيو طريقو البحث اداة تعد

 -. :تالانفعالا ادارة المقياس بناء لكيفية عرض ماياتي كفي .قياسيا المراد اكالسمو
 . الاافعالات ادارة  قياس:  أكلان 

 & Allen)الييا اشار التي ال زمو الحطكات الباحثو اتبعت الانفعالات ادارة مقياس بناء للرض
Yen)كالاتي ال طكات كىذه (  .( Allen & Yen , 1979 : 96  
 :ك  الاته الاافعالات إدارة  فهكـ تحديد - 1

 تـ كقد السابقة النظرية كالاطر السابقة كالمقايس كالدراسات الادبيات.  عمى بالاط ع الباحثة قامت     
" قدرة الفرد      بأنيا الانفعالات أدارة عرفا المذاف(  كسالكفي ماير) نظرية تبني   ؿ مف المفيكـ تحديد

إلييا ، عمى معرفة انفعالاتو بدقة كتقييميا كفيميا كالتعبير عنيا ، كتكليد مشاعر أك محاكلة الكصكؿ 
كانفتاح مشاعر الفرد نحك الا ريف كمشاركتيـ بيا ، كالقدرة عمى تنظيـ الانفعالات بما يعزز النمك 

دَّد الانفعالي كالعقمي"  , بالذات يتعمؽ فيما الانفعالات فيـ: ) ىي مجالات بأربعة الانفعالات إدارة كحي
 ,Mayer & Salovey) ( الانفعالي كازفالت,  الانفعالات في المشاركة,  الا ريف مشاعر عمى الانفتاح

1997: 3) 
 :الأكليئ بصيغته ال قياس فقرات إعداد -2
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 ( Mayer & Salovey) نظرية   ؿ مف مجالاتو كتحديد الانفعالات ادارة مفيكـ تحديد بعد.  .
 اتفقر  صياوة في . الباحثة  قامت,  المفيكـ ىذا تيلطٌي التي المقياس فقرات كصياوة كتصميـ كللرض

 :المقياس ىذا
 .كمباشران  كصريحان  كاءحان  الفقرة محتكل يككف أف -1
 .الفقرة صياوة في كالمربؾ المعقد الملكم التعبير عف الإبتعاد  -2
 .الباحث مع التجاكب عف الأفراد كتبعد الممؿ إلى تؤدم طكيمة الفقرات تككف لا أف  -3
 .فكرة مف أكثر تتءمٌف التي المربكة الفقرات عف الإبتعاد  -4
 .صريح بشكؿ الإجابة إلى تدفعو بحيث المجيب تثير أف  -5

 (.69: 1981كو ركف، الزكبعي)  الإجابة في الإيحاء إلى تؤدم التي الفقرات تجنب -6      
بأسمكب العبارات التقريرية، كأماـ كؿ فقرة  مسة بدائؿ متدرٌجة للإجابة ىي: )تنطبؽ  الفقرات صياوة كتـ

تنطبؽ عميٌ أبدان( تعطى ليا عند  تنطبؽ عميٌ نادران، لا تنطبؽ عميٌ أحيانان، تنطبؽ عميٌ والبان، عميٌ دائمان،
( عمى التكالي لمفقرات المصاوة نحك قياس ادارة الانفعالات, كيعكس 5،4،3،2،1التصحيح الدرجات )

( 52.الاكليو مف )التصحيح لمفقرات التي تقيس عكس ادارة الانفعالات. كبذلؾ تككف المقياس بصكرتو .
( فقرة لمجاؿ  13(  فقرة لمجاؿ الانفتاح )  14( لمجاؿ فيـ الانفعالات , )   14فقرة مكزعة بكاقع ) 

 ( لمجاؿ التكازف .  11المشاركة ك)
 النفس بعمـ المت صصيف مف محكمان (20). تـ عرض الفقرات بصيلتو الاكلية عمى تحميؿ الفقرات- 3

 كمدل,  لأجمو كءعت ما قياس في ص حيتيا مدل عمى الحكـ للرض, .  النفسي كالقياس التربكم
(  3/ ممحؽ)  بالمقياس ال اص,  الاجابة بدائؿ كم ئمة الملكية صياوتيا حيث مف العبارات س مة
 .  الأكلية بصيلة المقياس

 مع فأكثر% ( 80)  اتفاؽ نسبة نالت التي الفقرات عمى الابقاء جرل حيث كتكجيياتيـ ارائيـ ءكء كفي
 فقرة( 12)  كىي% ( 80)  مف اقؿ اتفاؽ نسبة عمى حصمت التي الفقرات اما,  الا رل الفقرات تعديؿ
 مف المكافقيف كوير المكافقيف عدد يكءح( 4) كالجدكؿ الانفعالات إدارة مقياس مف حذفيا فجرل

 . المقياس فقرات عمى المحكميف
 (4) جدكؿ

 (الانفعالات بادارة ال اصة) البحث مقياس راتفق عمى المحكميف مجمكعة اتفاؽ نسبة

 أرقاـ الفقرات مجالات 
عدد 

 المحكميف
المكافق

 يف
وير 

 المكافقيف

النسبة 
 المئكية

 الدلالة
0.05 

 دالئ100 0 20 20 11 6 5 3 1 فيـ الانفعالات 
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12 % 
 دالئ 95% 1 19 20 7 2
 دالئ 85% 3 17 20 14
 دالئ 80% 4 16 20 4

غير  70% 6 14 20 13 10 9 8
 دالئ

 الانفتاح 

3،4،5،11،13
،14 

20 20 0 100
% 

 دالة

 دالة 95% 1 19 20 6
 دالة 90% 2 18 20 1
 دالة 80% 4 16 20 7،9

2،8،10،12 20 14 6 
وير  70%

 دالة

 المشاركة 

4،6،8،10،5 20 20 0 
100
% 

 دالة

 دالة 95% 1 19 20 9،11،7
 دالئ 80% 4 16 20 13 2 1

غير  70% 6 14 20 12 10 3
 دالئ

التكازف 
 الانفعالي

9،11 20 20 0 
100
 دالة %

 دالة 95% 2 19 20 3،4،8
 دالة 90% 2 18 20 7
 دالة 85% 3 17 20 2،6
 دالة 80% 4 16 20 1،5

10 20 14 6 
وير  70%

 دالة
 
 .أدارة الاافعالات .  قياس.تعمي ات  –3
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 كاع ـ.  المقياس لفقرات استجابتو اثناء المستجيب بو سيترشد الذم الدليؿ بمنزلة اسالمقي تعميمات تعد
 الذم البديؿ اماـ(  √)  ع مة ككءع,   اطئة كا رل صحيحة اجابة تكجد لا بأنو المعممة المستجيب

 كلا , العممي البحث لاوراض ىي معمكمات مف الباحثة عميو تحصؿ انما الى.,  فع ن  مكقفيـ عف يعبر
 , الاسـ لذكر داعي
 :لم قياس الاستطلبعي التطبيؽ -4
 كءكح مدل عمى ككذلؾ التعميمات كءكح مدل عمى التعرؼ ىك الاستط عية العينة مف اليدؼ إف

 استجابتو في المستجيب يستلرقو الذم الكقت كمتكسط كالمعنى، الصياوة حيث مف. المقياس فقرات
 تربية في الابتدائية المعممات مف عشكائية عينة عمى المقياس الباحثة طبقت لذلؾ المقياس، لفقرات

ف ، معممة( 25) مف تألفت الثالثة الرصافة (  20) بمغ المقياس فقرات عمى للإجابة المستلرؽ الكقت كا 
 .دقيقة
 ال قياس تصحيح – 5
 تاليالت عمى الفقرات لجميع (1,2,3,4,5) الدرجات باعطاء المقياس تصحيح تـ
 
 

                                                                 
 : البحث ل قياس السيكك تريه القياسيئ الخصابص 

 (  Validity)   الصدؽ  - اكلان 
 , Ebel)  كالتربكية النفسية المقاييس في تتكافر اف ينبلي التي القياسية ال صائص اىـ مف الصدؽ يعد

 الافراد لدل ال اصية قياس عمى(  المقياس)  القياس اداة قدرة اىن بالصدؽ كيقصد(    434 : 1972
 مف  الية القياس عممية كانت كمما الافراد لدل ال اصية تقدير في صادقة تككف فالاداة.  قياسيا اجؿ مف

 الصدؽ كيمثؿ(  24:   2004,  العجيمي,  النعمة)  التقدير ذلؾ في متميزة تجعميا التي العكامؿ تاثير
 : مف كيتككف القياسية الاداة ص حية عمى الحكـ في الميمة كسائؿال أحد
 . الظاىرم الصدؽ – 1
 ( 23:   1999,  الظاىر)  البناء صدؽ -2
 (:الظاهرم الصدؽ)  الاافعالات ادارة البحث  قياس لفقرات ال اطقي التحميؿ -1

,  كمناسبان  اجمو مف صمـ ما قيسي ظاىريان  المقياس يبدكا درجة ام الى لممقياس الظاىرم بالصدؽ كيقصد
 است راج مف لمتاكد طريقة افءؿ اف الى(  Allen & Yen)كيف ولف ك(  Ebel)  ابيؿ مف كؿ كيشير
 في ص حيتيا مدل عمى المحكميف مف مجمكعة عمى المقياس فقرات عرض في تتمثؿ الظاىرم الصدؽ
 , قياسيا المراد ال اصية اك الصفة قياس

( Ebel , 1972 : 55 ) ( Allen & Yen , 1979 : 96 ) 
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.  المحكميف مف مجمكعة عمى المقياس فقرات عرض   ؿ مف الصدؽ مف النكع ىذا التحقؽ تـ كقد
 . سابقان  عرءيا تـ كالتي
 ( :الت يزيه القكة) الاافعالات ادارة البحث  قياس لفقرات الإحصابي التحميؿ -2
 مف اليدؼ أف إذ, كالنفسية التربكية المقاييس لبناء ساسيةالأ المتطمبات مف إحصائيان  الفقرات تحميؿ يعد

 المقياس في كالجيدة المميزة الفقرات عمى كالابقاء لمفقرات التمييزية القكة است راج ىك إجراءه
(Ebel,1972:408)، بقكة الفقرات ىذه تتصؼ أف ىك النفسية المقاييس لفقرات الميمة الشركط كمف 

 المراد الصفة أك السمة في الكاطئة الدرجات ذكم مف كالافراد العالية الدرجات مذك  مف الأفراد بيف تمييز
 الاعمى مف درجاتيا مجمكع بحسب الاستمارات رتبت كقد(., Chisell, et.al, 1981 : 421) قياسيا،

 لدينا تككنت كبذلؾ,  ادناىا مف% ( 27) ك درجات اعمى مف( %27)  نسبة أ ذت ثـ,  الادنى الى
 . تمايز كأقصى حجـ بأكبر مجمكعتيف تعطي النسبة ىذه اف اذ,  فردان (  108)  منيا كؿ عدد فمجمكعتا

(Stanley, J. & Hopkins K: 1972 )( 140-160) بيف العميا المجمكعة درجات تراكحت كقد
 في مستقمتيف لعينتيف( t-test) التائي الا تبار استعمؿ كقد. درجة( 130-105) بيف الدنيا كالمجمكعة

 الاستعانة طريؽ عف) الكمية الدرجة في المتطرفتيف المجمكعتيف بيف فقرة لكؿ التمييزية القكة حساب
 في الفركؽ لدلالة المحسكبة التائية القيمة إف إذ ، اللرض ىذا لتحقيؽ( spss) الاحصائي بالبرنام 
 مقارنة كعند,  التمييزية كةالق تمثؿ الكمية الدرجة في المتطرفتيف المجمكعتيف بيف فقرة كؿ درجات متكسط
 أداة التائية القيـ إف أظير( 0,05) دلالة مستكل عند الجدكلية التائية القيـ مع المحسكبة التائية القيـ

 تمييزية بقكة تتمتع كبذلؾ( 34،36،40) الفقرات باستثناء إحصائيا دالة فقرة( 40) عددىا كالبالغ البحث،
 .(6)  الجدكؿ في كما. النيائي لمتطبيؽ كصالحة عالية

 (6) جدكؿ
 ال تطرفتيف ال   كعتيف اسمكب باستع اؿ الاافعالات إدارة  قياس لفقرات الت يزيئ القكة

 رقـ الفقرة
القيمة التائية  المجمكعة الدنيا المجمكعة العميا

 الانحراؼ الكسط الانحراؼ الكسط المحسكبة
1 3.76 1.003 3.15 1.066 4.338 
2 3.66 1.043 3.08 0.996 4.137 
3 3.72 0.926 3.30 1.079 3.114 
4 3.78 0.989 3.36 1.106 2.918 
5 4.04 0.956 3.22 1.155 5.648 
6 3.85 1.031 3.29 1.144 3.812 
7 3.55 0.999 3.05 1.054 3.579 
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8 3.83 1.019 3.19 1.069 4.562 
9 3.77 1.019 3.19 1.139 3.902 

10 3.79 0.966 3.31 1.009 3.530 
11 3.86 0.880 3.22 1.008 4.962 
12 3.94 0.920 3.31 1.065 4.582 
13 4.04 0.937 3.00 1.067 7.565 
14 3.64 0.990 3.06 1.022 4.261 
15 3.82 0.895 3.01 0.902 6.666 
16 3.76 1.049 3.13 0.977 4.564 
17 3.67 0.947 3.11 1.044 4.095 
18 3.81 1.015 3.48 1.172 2.234 
19 3.78 1.053 3.16 1.034 4.369 
20 3.71 1.014 3.18 1.024 3.824 
21 3.70 0.988 3.29 1.086 2.949 
22 3.69 1.029 3.27 1.038 2.963 
23 3.73 1.064 3.30 1.044 3.034 
24 3.65 1.053 3.18 1.092 3.235 
25 3.69 0.973 3.31 1.036 2.775 
26 3.73 0.933 3.16 0.997 4.369 
27 3.81 0.942 3.04 1.067 5.611 
28 3.71 0.986 3.13 1.069 4.169 
29 3.60 0.976 3.24 0.956 2.748 
30 3.69 0.932 3.20 0.993 3.745 
31 3.59 0.986 3.29 0.977 2.288 
32 3.56 1.061 3.21 0.996 2.512 
33 3.68 0.955 3.09 0.943 4.517 
34 3.53 0.942 3.30 0.910 1.837 
35 3.53 1.000 3.27 0.923 1.980 
36 3.48 0.942 3.39 1.003 0.699 
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37 3.80 0.883 3.14 0.942 5.291 
38 3.62 0.817 3.20 0.955 3.446 
39 3.52 1.027 3.09 0.972 3.130 
40 3.50 1.028 3.42 0.996 0.605 

 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 1, 960 يساكم 214 حرية كدرجة( 0,05) الدلالة مستكل عند الجدكلية لتائيةا القيمة
 :لم قياس الكميئ كالدر ئ الفقرة در ئ بيف العلبقئ إي اد - ب

 إف فاتءح, لحساب الع قة بيف درجات أفراد العينة عمى كؿ فقرة مف فقرات المقياس كدرجاتيـ الكمية
( 0,05) مستكل عند( 0,098)الباللة الجدكلية القيمة مف اكبر لأنيا إحصائية دلالة ذات الفقرات جميع
 (. 7)  الجدكؿ في مكءح كما( 398) حرية كبدرجة

 ( 7)  جدكؿ
 الاافعالات إدارة ل قياس الكميئ كالدر ئ الفقرة در ئ بيف الارتباط  عا لبت

معام ت  ت
 الارتباط

معام ت  ت
 الارتباط

معام ت  ت
 الارتباط

1 0.243 13 0.375 25 0.150 
2 0.238 14 0.265 26 0.232 
3 0.159 15 0.338 27 0.291 
4 0.205 16 0.254 28 0.191 
5 0.315 17 0.255 29 0.146 
6 0.187 18 0.167 30 0.186 
7 0.222 19 0.242 31 0.116 
8 0.300 20 0.257 32 0.122 
9 0.246 21 0.208 33 0.229 

10 0.253 22 0.215 34 0.135 
11 0.278 23 0.192 35 0.248 
12 0.260 24 0.197 36 0.141 
 37 0.157 
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 -ج

 علبقئ
 در ئ
 الفقرة

 بالدر ئ
 الكميئ
 لم  اؿ
 الذم
 تات ي
 :اليه

 
 دكؿ 
 8رقـ ) 
) 

 عا لبت 
الارتباط 
بيف 
در ئ 
الفقرة 

 كالدر ئ الكميئ لم  اؿ الذم يات ي اليه ل قياس إدارة الاافعالات
 
 
 
 
 

عدد  المجال رقم المجال
 الفقرات

ارقام 
 الفقرات

 الفقرات ارتباط معامل قٌم
 للمجال لٌةالك بالدرجة

 
 
 

 
 
 
 فهم

 
 
 

8 0.400 
9 0.430 

10 0.425 
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 تـ

 حساب
 ع قة
 درجة
 الفقرة

 بالدرجة
 الكمية
 لممجاؿ
 الذم
 تنتمي
 إليو،

 باست داـ
 معامؿ
 ارتػػباط
, بيرسكف
 فاتءح

 جميع إف
 الفقرات
 ذات
 دلالة

 إحصائية
 لأنيا
 مف اكبر
 القيمة

 الجدكلية
)الباللة

0,098 )
 عند

 مستكل

 
1 

 الانفعالات
 ٌتعلق فٌما
 بالذات

9 13 0.180 
21 0.347 

22 0.354 

23 0.069 

25 0.068 

32 0.016- 

 

 
 

2 

 
 

الانفتاح 
على 

مشاعر 
 الاخرٌن

 
 
 

10 

5 0.430 

6 0.356 

12 0.177 

14 0.323 

15 0.193 

26 0.146 

28 0.398 

29 0.303 

30 0.087 

38 0.039 

 
 

3 

 
 
 
 

المشاركة 
فً 

 الانفعالات

 
 
 
 
 
9 

2 0.323 

4 0.366 

7 0.387 

11 0.439 

24 0.313 

27 0.410 

31 0.247 

33 0.313 

35 0.285 

 
 

4 

 
 
 
 

التوازن 
 الانفعالً

 
 
 
 
 
9 

1 0.339 

3 0.297 

16 0.388 

17 0.400 

18 0.397 

19 0.374 

20 0.400 

37 0.414 

39 0.325 
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 .ذلؾ يكءح( 8)  كالجدكؿ( 398) حرية كبدرجة( 0,05)
 of the scale Reliability)  ( ثبات ال قياس -ثاايان 
 كالاتساؽ الدقة بالثبات كنعني(. 331:1980, فرج)النفسي القياس في الجكىرية المفاىيـ مف الثبات يعد
 عند النتائ  نفس يعطي الذم الا تبار ذلؾ ىك, الثابت فالا تبار الزمف عبر كالاستقرار الفرد أداء في

 فاصؿ كعبر( Baron,1981:418) الزمف مف مدة مركر بعد الأفراد مجمكعة نفس عمى تطبيقو اعادة
 :كىي المقياس ثبات معامؿ لحساب طريقتيف استعممت كقد. معيف زمني
عا الاختبار طريقئ -1  :الاختبار دةكا 
 ككانت ،(الأصمية البحث عينة وير) مف مجمكعة عمى الا تبار إعادة بطريقة المقياس ثبات قياس تـ

 ادارة مقياس تطبيؽ تـ الطريقة بيذه الثبات كلحساب اسبكعيف حكالي كالثاني الأكؿ التطبيؽ بيف المدة
 عمى المقياس تطبيؽ أعيد يكـ( 14) رمرك  كبعد, معممة( 50) عددىـ البالغ الثبات عينة عمى الانفعالات

 ارتباط معامؿ حسب,  كالثاني الاكؿ التطبيقيف في العينة اجابات تصحيح كبعد, الثبات عينة افراد نفس
 استقرار عمى جيدان  مؤشران  القيمة ىذه كتعد( 810.) الثبات معامؿ فكاف التطبيقيف درجات بيف بيرسكف
 إف إلى( 194: 1977 كاثناسيكس البياتي،) أشار إذ. الزمف برع الحالي المقياس عمى الأفراد إجابات
 مدل إلى يشير مما مقبكلة بدرجة الثبات است راج عند عالية تعد فكؽ فما(  0,70)  الارتباط درجة
 .الا تبار نتائ  اتساؽ

 (:كركاباخ الفا)  عادلئ بإستخداـ التبايف تحميؿ طريقئ -2
 في الثبات معامؿ حساب في التبايٌف تحميؿ رؽلط مثالان  كركنباخ ألفا معادلة تعد

 الدا مة الفقرات بيف الإرتباطات حساب عمى الطريقة ىذه كتعتمد ،(Cronbach,1970:160)الإ تبار
 عكدة) فرعيان  مقياسان  تشٌكؿ فقرة كؿ أف أم فقراتو، عدد يساكم الأجزاء مف عدد إلى كتقسيمو المقياس في
ف(،  131:  5 198،  إذ ،(Nunnally,1970:126) لمثبات جيٌد بتقدير يزكٌدنا كركنباخ األف معامؿ كا 
 ثبات معامؿ حساب كتـ ، الدا مي الإتساؽ عمى القائـ الثبات حساب في الأساسية المعادلة يعد أنو

 تجانس اتساؽ عمى يدؿ جيد مؤشر كىذا( 0.79)  فبمغ الفاكركنباخ معادلة تطبيؽ عند البحث مقياس
 .مقياس فقرات

 ؿ الرابعالفص
 عرض الاتابج كتفسيرها ك ااقشتها 

  .الابتدابيئ ال رحمئ  عم ات لدل الإافعالات إدارة تعرٌؼ: الأكؿ الهدؼ
( 250) الباللػػة البحػػث عيٌنػػة عمػػى الإنفعػػالات إدارة مقيػػاس بتكزيػػع الباحثػػة قامػػت اليػػدؼ ىػػذا لتحقيػػؽ     
 الحسػػابي المتكسػػط أف إتءػػح إحصػػائيان  معالجتيػػاك  البيانػػات تفريػػغ كبعػػد ، الابتدائيػػة المػػدارس معممػػات مػػف

 بػػػيف الفػػػرؽ كلحسػػػاب درجػػػة،( 4.243) مقػػػداره معيػػػارم كبػػػعنحراؼ درجػػػة،( 133.7576) يسػػػاكم لمعيٌنػػػة
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 كاحػدة لعيٌنػة التػائي الإ تبػار إسػتعماؿ تػـ ،(111) البػالغ لممقياس 2)*(النظرم كالمتكسط الحسابي المتكسط
t-test ( كىػػػي أعمػػػى مػػػف القيمػػػة التائيػػػة الجدكليػػػة الباللػػػة 84.793المحسػػػكبة )، إذ بملػػػت القيمػػػة التائيػػػة

 ( يكءح ذلؾ.17( كالجدكؿ )0.001( عند مستكل دلالة )249( بدرجة حرية )3.291)
 (17جدكؿ )

 الإنفعالات إدارةنتيجة الإ تبار التائي لعيٌنة كاحدة لدرجات أفراد العيٌنة عمى مقياس 

ٌّنة  الع
المتوسط 
 النظري

 ط الحسابًالمتوس

الإنحراف 
 المعٌاري

Std 

درجة 
 الحرٌة

Df 

مستوى  tالقٌمة التائٌة 
 الدلالة

sig الجدولٌة المحسوبة 

250 111 133.7576 4.243 249 84.793 3.291 0.001 

 المرحمة معممات لدل الانفعالات لادارة الحسابي المتكسط درجة أف اع ه الجدكؿ مف كيتءح    
 بميارة يتمتعف الابتدائية المرحمة معممات اف الى النتجية ىذه كتشير الفرءي، الكسط مف ىاعم الابتدائية

 مع التكيؼ عمى كالقدرة لمكاقع كتصكر ادراؾ لدييف اف يعني كىذ النفسي، كالاتزاف الانفعالات إدارة في
يصادفيا مف   المتراكمة مف ءلكطات العصر الحالي في حياتيـ  الكظيقية، كما  كالمتليرات الظركؼ

مكاقؼ تمتاز بال طكرة كالاحداث ك الأزمات كمدل قدرتيف عمى التعامؿ بكاقعية مع ىذه المكاقؼ لتحقيؽ 
التكازف مع انفسيف كمع الا ريف ، ككذلؾ طبيعة عمؿ المعممة كما يفرض عمييا اف تتمتع بعدارة الانفعاؿ 

لتحمؿ المسؤكلية الممقاة عمى عاتقيا ، حيث عالية تؤىميا لتصبح قدكة متميزة في مجتمعيا عف الا ريف 
( كاتفقت ىذه  Mayer & Salovey , 1997تتفؽ ىذه النتيجة مع ما أشار اليو ماير كسالكفي. )

( ك دراسة )صالح ، 2010( كدراسة )الشمرم ، 2007النتيجة الحالية مع كؿ مف دراسة )المعمكرم ، 
دارة الانفعالات لدل افراد العينة التي كقعت عمييا ( اذ تكصمت جميع ىذه الدراسات الى كجكد ا2014

( كالتي كشفت النتائ  فييا عف كجكد 2010الا تيار,كلكف ا تمفت ىذه النتيجة مع دراسة )الاحمدم ، 
 فركؽ داؿ احصائيا كلصالح الذككر.

 :كفؽ عمى الابتدابيئ ال رحمئ  عم ات لدل الاافعالات إدارة في الفركؽ دلالئ إي اد.: الثااي الهدؼ
  (.فما فكؽ 12، 12-7، 6-1)سنكات ال دمة 
  (.متزكج ، أعزب)الحالة الاجتماعية 

 حساب تـ لمعرفة دلالة الفركؽ في إدارة الانفعالات تبعان لمتليٌرم سنكات ال دمة كالحالة الاجتماعية     
(، 3×2اعؿ )مع التف (Four) Way ANOVA، كأستعمؿ تحميؿ التبايٌف الثنائي الحسابية المتكسطات

كاظيرت النتائ  انو لا تكجد فركؽ بيف متليرم البحث سنكات ال دمة كالحالة الاجتماعية كالتفاع ت 
 ( يكءح ذلؾ.  19كالجدكؿ )   بينيما لأف النسب الفائية المحسكبة أصلر مف النسب الفائية الجدكلية

 ( 19جدكؿ ) 

 
 عدد الفقرات ×البدائؿ عمى عددىا  أكزاف المتكسط النظرم = مجمكع *
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عالات بيف  تغيٌرم البحث )ساكات الخد ئ كالحالئ اتابج تحميؿ التبايٌف الثاابي في در ات ادارة الااف
 الا ت اعيئ( كالتفاعلبت بياه ا 

  صدر التبايف
S.V 

   كع 
 ال ربعات

SS 

در ئ 
الحر 
 يئ
Df 

 تكسط 
 ال ربعات
M.S 

 ستكل  Fالاسبئ الفابيئ 
 الدلالئ
Sig 
0.05 

ال حسك 
 بئ

ال دكل
 يئ

 3.86 0.825 14.899 2 29.798 ساكات الخد ئ
 
 
 
 

 ير دالئغ
 غير دالئ 0.42 0.756 1 0.756 الحالئ الا ت اعيئ

الحالئ × ساكات الخد ئ 
 الا ت اعيئ

 غير دالئ 1.226 22.125 2 44.250

4404.93 الخطأ
4 

244 18.053   

4484.07 الكمي
1 

249    

مة لممعمـ الكاعي عمى اف إدارة الانفعالات صفة ىاك تتءح ىذه النتيجة  بحسب اجابات افراد العينة     
الناء  فيبقى دائما في حالة استقرار انفعالي كءبط سمككي كلا يصدر منو أم فعؿ اك ردكد فعؿ مما 
يؤدم الى فشؿ في العممية التربكية كالتعميمية  ، فأف إدارة الانفعالات سمة يتميز بيا مف يمتمؾ قكة 

مع الءلكط كالأزمات.المحيطية التي ش صية متزنة كبصحة نفسية جيدة كتظيرىذه مف   ؿ التعامؿ 
 (.7:  1992تحدث في بيئة العمؿ التي تكاجييـ في مؤسساتيـ التربكية .  )الشيم ، 

 -( الى ما يأتي : 18كتشير النتائ  في الجدكؿ اع ه ) 
لا تكجد فركؽ دالة احصائيا في إدارة الانفعالات لدل معممات المرحمة  الابتدائية كفؽ متلير  -أكلا :

( بدرجة 3,86( كىي اصلر مف الجدكلية ) 0,825سنكات ال دمة ، اذ بملت النسبة الفائية المحسكبة ) 
( ، كيمكف تفسير ذلؾ الى عدـ كجكد فركؽ في   ؿ سنكات  0,05( عند مستكل دلالة )249حرية )

ع نفسيا عمى ال دمة لكجكد عامؿ ال برة كالميارة كالنء  لدل المعممة ، لانيـ تمتمؾ الفرصة ل ط 
طبيعة ال برات كالميارات الجيدة كالمتطكرة كالمستجدات مف الثكرة المعرفية كتكنمكجيا الاتصاؿ ، مما 
اعطى لدل المعممة الفرصة لاكتساب النمط الم ئـ في التعامؿ مع المشك ت كالازمات التي تكاجيا اثناء 

اؿ وير م تصة بعحدل سنكات التي ت دـ فييا أداء العمؿ في المؤسسة التربكية. ككذلؾ اف إدارة الانفع
، اذ اف كؿ مف المعممات يجب اف يتمتعكف بعدارة انفعاؿ فعالة في العممية التعميمية كالتربكية المعممة

 كاست داـ جميع قدراتيـ الجسمية كالعقمية كالنفسية كالصحية في كافة النكاحي



 ْـ1439 -و 2018نعُخ   2ج/ 19يجهخ َعق                                                                  انعدد/
 

  
 
 

155 

كفؽ متلير الحالة  إدارة الانفعالات فركؽ دالة احصائيا في متكسط درجات لا تكجدثاايا : 
رية بدرجة ح (3,86( اصلر مف النسبة الفائية الجدكلية )0,42الاجتماعية.لأف النسبة الفائية المحسكبة )

ممات )المتزكجات كوير ( كيمكف  تفسير ىذه النتيجة الى اف المع0,05( عند مستكل دلالة )249)
ي كيفية إدارة انفعالاتيف بصكرة كاءحة كمدل امكانتيف عمى حد سكاء يتسمكف بالقدرة ف المتزكجات(

كقدرتيف عمى إدارة انفعالاتيف كالسيطرة كءبطيا كالتميز بيف الانفعالات الصادقة كالمزيفة ككذلؾ 
يشعركف المعممات كيفيمكف مشاعرىف كاحتياجاتيف كالتعبير عف عكاطفيف كمشاعرىف ل  ريف بشكؿ 

قادرات عمى إدارة انفعالاتيف يستطيعف التحكـ في سيركالسيطرة عمى تمقائي كسيؿ ،كاف المعممات ال
الانفعالات كءبطيا, ككءع كؿ ما يحدث مف انفعاؿ في مكانو المناسب لتحقيؽ التكافؽ مع الذات كمع 
البيئة كالمجتمع. كىذه النتيجة اتفقت مع ما أشار اليو ) سالكفي كماير كككلماف(  مف اف المراة تككف 

إدارة انفعالاتيا لما تتمتع بو مف القدرة عمى المصاعب كتعمميا الصبر كبناء الع قات الانسانية  قادرة عمى
العميقة ءمف الكسط البيئي التي تعيش فيو ، لذا يمكف القكؿ فاف ادارة الانفعالات يمكف اكتسابيا كتعمميا 

 عالية التي يمر بيا الفرد ، بفعؿ ال برة كالتدريب مف   ؿ التفاعؿ كالانسجاـ , مع المكاقؼ الانف
 :  الاستاتا ات

 ف خلبؿ اتابج الدراسئ الحاليئ التي تـ عرضها ك ااقشتها ي كف التكصؿ الى الاستاتا ات عمى الاحك 
اف معممات المرحمة الابتدائية التابعة لمديرية تربية الرصافة /الثالثة  يمتمككف بشكؿ عاـ  – 1الآتي :

ارة الانفعالات كءبطيا مف   ؿ اجاباتيـ عمى المقياس المقدـ ليـ مف قبؿ مستكل عاليان مف ميارة اد
 الباحثة .

لايكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في ادارة الانفعالات لدل معممات المرحمة الابتدائية كفؽ متليرم )  -2
 سنكات ال دمة كالحالة الاجتماعية ( .

 التكصيات :
 لباحثئ فااها تطرح بعض  ف التكصيات عمى احك الاتي:ػ في ضكء الاتابج التي تكصمت اليها ا 
العمؿ عمى اقامة دكرات تدريبية كتاىيمية مف قبؿ كزارة التربية عبر المديريات التابعة ليا . لاعداد  – 1

لزيادة  –المعمميف مما يعممكف في المؤسسات التربكية  لتنمية كتحسيف قدرتيـ عمى ادارة الانفعالات . 
تعدادىـ لمعمؿ كالتعامؿ مع الظركؼ العمؿ التي تحصؿ في المؤسسة سكاء كانت اعتيادية قدراتيـ كاس

 كوير الاعتيادية معان .
زيادة كتفعيؿ امت ؾ المعمميف في القدرة كالسيطرة عمى الاتزاف كادارة الانفعالات في اثناء ممارسة  -2 

 المرحمة الابتدائية.ادائيـ في مؤكسساتيـ باعتبارىـ يشتلمكف في مرحمة حرجة كىي 
تشجيع المعمميف مف قبؿ المسؤكليف كالمعنييف  في جية القيادات  العميا  في كزارة التربية العمؿ عمى  -3

نشر ثقافة الحكار كالسماع لرام الا ريف ك ءركرة تعزيز كتكثيؼ مف   ؿ المشاركة في المؤتمرات 
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ليا تعمؿ عمى جعؿ ميارتيـ ك براتيـ .ادارة كالندكات كالحمقات العممية ككرش العمؿ ،كالتي مف   
 الانفعالات في التقدـ نحك الافءؿ في كيفية ادارة الصؼ كتنظيمو 

العمؿ عمى الطمب الى قيادة التدريب كالتطكير التربكم في المؤسسات التربكية بدعكة المت صصيف  -4 
ميف كالم كات العامة الا رل في في نظاـ المعمكمات لالقاء المحاءرات في ىذه المكءكعات عمى المعم

 المؤسسات التربكية ك التعميمية .
اعتماد مقياس ادارة الانفعالات مف قبؿ مديرية تربية الرصافة /الثالثة , في الكشؼ عف ادارة  -5

الانفعالات لممعممات ال تي يعانيف مف ادارة انفعالات كاطئة , كفي تقكيـ مدرسات المرحمة الثانكية في 
 س الكاقعة ءمف رقعة ىذه المديرية .المدار 

تنفيذ انشطة كاجراءات تدريسية تسيـ في تنمية كتحسيف .ادارة انفعالات , لما لو مف تاثير في ادراؾ  -6 
 الافراد لحياتيـ المستقبمية ككعييـ بكيفية ءبط انفعالاتيـ ككفائتيا.

 ال قترحات :
  تقترح الباحثئ ا راء الدارسات كعمى احك الاتي: 

 اساتذة ( . –مدرسيف  –أجراء دراسة مماثمة . لدل عينات ا رل مثؿ ) معمميف  – 1
التفكير  -أجراء دراسة عف ادارة الانفعالات كع قتيا كؿ مف المتليرات الا رل)التحكـ الذاتي  -3

 المناخ النفسي (  .      -الابداعي 
 ال صادر العربيئ كالا ابيئ

 القروف الكريـ – 1
( :الػػذكاء الكجػػداني كع قتػػو بالػذكاء المعرفػػي كالتحصػػيؿ الدراسػػي 2010حمػػد بػػف عميثػة ). ألأحمػدم , م2

 لدل عينة مف الط ب ,جامعة طيبة, المدينة المنكرة, )اطركحة دكتكراه وير منشكرة(
(: كشػػؼ اللمػػة فػػي معرفػػة الائمػػة ، الناشػػر: دار 1985. الاربمػػي ، ابػػي الحسػػف عمػػي بػػف عيسػػى )   -3

 ة كالنشر كالتكزيع ، الجزء الثاني ، الطبعة الثالثة ، بيركت ، لبنافالاءكاء لمطباع
(: الاحصػػػاء الكصػػػفي كالاسػػػتدلالي فػػػي  1977. البيػػػاتي , عبػػػد الجبػػػار تكفيػػػؽ , كزكريػػػا اثناسػػػيكس ) -4

 التربية كعمـ النفس , مطبعة مؤسسة الثقافة العالمية .
ريم في ءكء تحديات العكلمة كاثره عمى تنميػة ( : تصكر مقترح لمناى  التا2002الجمؿ , عمي )   .-5

الكعي ببعض القءايا المعاصرة ,الجمعية المصػرية لممنػاى  كطػرؽ التػدريس , مجمػة دراسػات فػي المنػاى  
 ( 55كطرؽ التدريس كمية التربية ,جامعة عيف شمس , العدد ) 

دار الشػركؽ، لمنشػر  1الي(، ط(: الذكاء العاطفي )الذكاء الانفعػ2004 كالدة، محمكد محمد عبدالله ) -6
 كالتكزيع عماف .

( : الػػذكاء الكجػػداني ىػػؿ ىػػك مفيػػكـ جديػػد , دراسػػات نفسػػية , مجمػػة 2002ال ءػػر , عثمػػاف حمػػكد ) -7
 , دبي. 1, العدد 12الجامعة , مجمد 
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(. منػاى  البحػػث التربػكم. كزارة التعمػػيـ العػػالي 1990داكد، عزيػز حنػػا، كعبػد الػػرحمف، أنػكر حسػػيف. ) -8
 كالبحث العممي، دار الحكمة لمطباعة كالنشر , جامعة بلداد

( : عمػػػـ الػػنفس الاجتمػػػاعي ، عػػػالـ الكتػػب لمطباعػػػة كالنشػػػر ،  1984زىػػراف ، حامػػػد عبػػد السػػػ ـ )   -9
 القاىرة ، مصر .
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غى الإسشبد انُفغٙ ٔانتٕجّٛ انغهٕن انتُبفغٙ ػُذ غهجخ انًشحهخ انشاثؼخ فٙ ل

 انتشثٕ٘
 

 
 

 محمود شاكر عبد اللها.م.د.
 كلٌة التربٌة للعلوم الإنسانٌة/جامعة البصرة 

 ال مخص
يعد السمكؾ التنافسي مف الأمكر الميمة كالمؤثرة في تحقيؽ التفكؽ الدراسي ، لذا ارتأل الباحث     

و دكر ميـ ا تيار السمكؾ التنافسي بيف الطمبة ليزيد مف دافعيتيـ في محاكلة تحسيف مستكاىـ المعرفي كل
في الأداء التنافسي بيف الطمبة كتحفيزىـ نحك مستقبميـ ، لذا سعى البحث الحالي إلى التحقؽ مف 

 الأىداؼ التالية :
 . التعرؼ عمى السمكؾ التنافسي عند طمبة المرحمة الرابعة 
 .التعرؼ عمى الفركؽ عند الطمبة في السمكؾ التنافسي بيف الذككر كالإناث 

عمى طمبة المرحمة الرابعة في قسـ الإرشاد النفسي كالتكجيو التربكم في كمية التربية  كأجرل البحث      
( طالبا 40ككاف عدد العينة الم تارة ) 2014/2015لمعمكـ الإنسانية ، جامعة البصرة لمعاـ الدراسي 

التحقؽ مف ( طالبة ، كاقتءت الدراسة ببناء مقياس السمكؾ التنافسي فء ن عف 20طالبا ) (20كطالبة )
متلير ثانكم ىك )الجنس(، كلقد اعتمد الباحث عمى النظرية السمككية في بناء الأداة ، كلقد تألؼ المقياس 

( مف ذم الا تصاصي الإرشاد 5( فقرة ، كتحقؽ الصدؽ الظاىرم مف   ؿ عرءو عمى )22مف )
البقاء عمى الفقرات التي حصمت عمى النفسي كالعمكـ التربكية كالنفسية كلقد است دـ النسبة المئكية لو، كتـ 

% فأكثر،استعمؿ الباحث صدؽ البناء كالصدؽ التمييزم ككانت جميع الفقرات متميزة  كبمستكل 80نسبة 
( 0,01( كبمستكل دلالة)0,95(، كما است رج الثبات بطريقة )إعادة الا تبار( فقد بمغ )0,05دلالة) 

بيف أفن المقياس يتمتع بدرجة عالية مف الثبات ، كقد (، كت4,85449كطريقة ال طأ المعيارم بدرجة )
 تكصمت الدراسة إلى النتائ  التالية:

  أف عينة البحث تتمتع ب اصية السمكؾ التنافسي، است دـ الا تبار التائي لعينة كاحدة لإيجاد الفرؽ
المقارنة تبيف أفن  (. كعند55بيف متكسط درجات العينة كالمتكسط النظرم لمقياس السمكؾ التنافسي البالغ )

( كعند درجة 0.05( درجة، دالة إحصائيا عند مستكل دلالة )2,270القيمة التائية المست رجة الباللة )
 ( لصالح متكسط العينة.39حرية )

  لا تكجد فركقان ذات دلالة إحصائية في السمكؾ التنافسي بيف أفراد عينة البحث تبعان لمتلير
( عند 2,03(درجة مقارنة بالقيمة التائية الجدكلية )1,401محسكبة الباللة)الجنس،كحسب القيمة التائية ال

 (. 38( كدرجة حرية )0.05مستكل دلالة )
Abstract 
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      The competitive behavior are important and influential in achieving 

academic excellence, so felt the researcher to choose competitive behavior 

among the students to increase the motivation to try to improve their level of 

knowledge and has an important role in the competitive performance among 

students and motivate them towards their future, so sought the current study was 

to verify the following objectives: 

 •Identify competitive behavior when students of the fourth stage. 

 •Identify the differences of the students in the competitive behavior between 

males and females. 

       The study was conducted on the fourth stage students in counseling and 

educational guidance department at the College of Education for the 

Humanities, University of Basra for the academic year 2014/2015 and the 

number of selected sample (40) students (20) students (20 students), and the 

required study to build scale competitive behavior as well verification of a 

secondary variable is the (sex), and I've researcher relied on behavioral theory in 

the construction of the tool, and has consisted of the scale of (22) items, check 

out the virtual honesty through submission to (5) of a specialist psychological 

counseling and educational and psychological sciences, I have used the ratio 

Centennial has been staying on the paragraphs which got 80% or more, and the 

researcher used construction sincerity and honesty discriminatory and were all 

distinct paragraphs and the level of significance (0.05), as the validity and 

reliability in a manner )Retest) amounted to (0.95) and the level of significance 

(0.01) and the method of standard error degree (4.85449), and show that the 

measure enjoys a high degree of stability, the study found the following results: 

 •The research sample boast of competitive behavior, use samples t-test for one 

sample to find the difference between the sample mean and average theoretical 

measure of the competitive behavior of degrees (55). When the comparison 

shows that T extracted value of $ (2,270) degree, statistically significant at the 

level of (0.05) and at a temperature of freedom (39) for the benefit of the sample 

mean. 

 •There is no statistically significant differences in competitive behavior 

between the research sample depending on the variable sex, Accor ding to T-

calculated value of $ (1,401) compared to the value of the degree of T-Indexed 

(2.03) at the level of (0.05) and the degree of freedom (38). 

 

 

 

 

 

 

  شكمئ البحث
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مف الأمكر الميمة كالمؤثرة في تحقيؽ التفكؽ في التحصيؿ  يعد السمكؾ التنافسي عند الطمبة     
الدراسي، كتبرز مشكمة البحث الحالي في أف الطمبة الذيف لدييـ حافز قكم في التنافس يشكؿ اعتقادان 

، كاف التنافس يتطمب تحقيؽ أىدافيـ المطمكبةكصكؿ إلى سميمان كدافعان ايجابيان لكي يبذلكا الجيد كالمثابرة لم
 تقيمان كتنظيمان لأفكارىـ ككيفية إدراكيـ المكءكعات كحفظيا .

قسـ الإرشاد النفسي كالتكجيو التربكم بكجكد مكاد تربكية كنفسية مكثفة في المناى    ؿ  متازكي       
، كذلؾ بيدؼ أعداد مرشديف أكفاء، لتفكؽة في التفكير في التنافس كاالسنكات الأربعة  التي تؤىؿ الطمب

كيعتقد الباحث أف السمكؾ التنافسي قد يزيد مف دافعية الطمبة في تحقيؽ مستكل أفءؿ في كؿ مف 
، إذ يحاكؿ كؿ منيـ أف يتفكؽ عمى لدكاـ مف   ؿ متابعتيـ كتنافسيـالتحصيؿ المعرفي كالمثابرة عمى ا

 منافسيو.
عة في التدريس في القسـ ،لاحظ ءعؼ في التحصيؿ ك اصةو في كمف   ؿ  برة الباحث المتكاء 

المرحمة الرابعة لتصكر الباحث باف الدراسة انتيت كلا داعي لمتفكؽ ، لذا ارتأل لمباحث ا تيار السمكؾ 
 التنافسي بيف الطمبة ليزيد مف دافعيتيـ في محاكلة تحسيف مستكاىـ المعرفي.

بالتساؤؿ الآتي: ىؿ ىناؾ ءركرة لمعرفة السمكؾ التنافسي عند  كيمكف أف تتحدد مشكمة البحث الحالي  
 الطمبة؟

 كالبحث الحالي سيجيب عف التساؤؿ أع ه.   
 أه يئ البحث         

إف السمكؾ الإنساني يكمف في كجكد دكافع فيزيكلكجية أكلية لدل الفرد كعف طريؽ التعمـ يكتسب الفرد     
مـ وير تكافقية كحينئذ لابد مف تعديؿ ىذه الأساليب لإحداث التكافؽ في دكافع جديدة قد ترتبط بأساليب تع

 (.162،ص2012سمكؾ الفرد)ممحـ،
( أف التنافس بيف الطمبة قد يزيد مف دافعيتيـ في تحقيؽ مستكل أفءؿ في كؿ 2012كيعتقد إبراىيـ )    

تنافسيـ فيما بينيـ، إذ مف التحصيؿ المعرفي كالأداء الميارم كالانجاز كذلؾ مف   ؿ متابعتيـ ك 
سيحاكؿ كؿ منيـ أف يتفكؽ عمى منافسيو مف   ؿ المنافسات التي تجرم 

 (.136،ص2012بينيـ)إبراىيـ،
ية ، كتككيف قدرات فنو أىمية كبيرة عمى انجاز الأعماؿكيرل الباحث أف السمكؾ التنافسي بيف الطمبة ل 

 الايجابية المعنكية لمطمبة مف المدرس. ، كمف   ؿ التعزيزاتعالية كميارات لانجاز الأعماؿ
كمف   ؿ ما تقدـ تبرز أىمية البحث لككف السمكؾ التنافسي لو دكر ميـ في الأداء التنافسي ، إذ      

أف الطمبة يتعرءكف لمكاقؼ صعبة   ؿ المنافسة مما يتطمب منو أف يطكر أدائو مف   ؿ  براتو 
كاقؼ.كمحاكلة إيجاد أسمكب يثير الدافعية كركح التنافس بيف المتراكمة مف اجؿ السيطرة عمى ىذه الم
 الطمبة لمنيكض بالمستكل العممي كالعممي.

 أهداؼ البحث     
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 ييدؼ البحث الحالي إلى:        
 . التعرؼ عمى مستكل السمكؾ التنافسي عند طمبة المرحمة الرابعة 
 بيف الذككر كالإناث. التعرؼ عمى الفركؽ عند الطمبة في مستكل السمكؾ التنافسي 

 حدكد البحث:    
 يتحدد البحث الحالي عمى :     
طمبة المرحمة الرابعة في قسـ الإرشاد النفسي كالتكجيو التربكم ،كمية التربية لمعمكـ الإنسانية ، جامعػة      

 . 2014/2015البصرة  لمعاـ الدراسي 
 لسمكؾ التاافسي: ا  تحديد ال صطمحات   

 المغكم: التعريؼأكلا: 
 عرفو الزيات كو ركف: نزعو فطرية تدعك إلى بذؿ الجيد في سبيؿ التشبو بالعظماء كالمحكؽ بيـ      

 (.801، ص2)الزيات كو ركف،ب ت ، ج
 : التعريؼ الاصطلبحي: يعرفه كؿ  فثانيان: 

 (السمكؾ الذم يثير الفرد ليبذؿ أقصى جيد لديو بمفرده في عمؿ معيف ,كي يفكز1929مالر :)  عمى
 (.56ص ،2008 )عرقاكم، زم ئو كيحصؿ عمى مكافأة مادية أك تقدير ش صي مف المدرس

 (عمى انو استجابة لتفاعؿ حافزيف في دا ؿ الفرد ، الحافز الأكؿ صاعد إلى الأعمى 1954فسينجر : )
 (.90،ص1977لمكاصمة تحقيؽ قدراتو كالحافز الثاني لمكاصمة تقييـ قدراتو التنافسية كالانفعالية )مطاكع،

 ((: بأنو أكجو النشاط الظاىر الذم يمكف م حظتو بكاسطة اللير )بالعيف المجردة أك 1997الشافعي
تسجيمو كرصده بالأدكات الم تمفة كالكاميرا العادية كالسينمائية كتشمؿ النشاط المفظي كالحركي ك الاشارم 

 (  107،ص1997كىذه الأشياء مادية محسكسة أم  مكءكعية )الشافعي ،
 (ىك رد فعؿ طبيعي مف الدكافع أثناء التدريب كالمنافسات كليس سمككا2001فكزم كبدر الديف : ) 

 (.83،ص2001تمقائيان )فكزم كبدر الديف ،
  استنت  الباحث تعريفا نظريا لمسمكؾ التنافسي: ىك أم نشاط يصدر عف الطالب سكاء كاف أفعالا يمكف

 حك وير ممحكظ كالتفكير كالتذكر لمكاصمة قدراتو التنافسية.م حظتيا كقياسيا أك نشاطات تتـ عمى ن
  إما التعريؼ الإجرائي لمسمكؾ التنافسي: الدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا المستجيب عمى مقياس

 السمكؾ التنافسي المعد ليذا اللرض.
 :Theoretical Frame work.الإطار الاظرم       
لأدبيات السابقة التي فسرت مفيكـ السمكؾ التنافسي الذم يعد يستعرض الباحث بعض الأفكار كا      

 مف متليرات الدراسة الحالية كما كرد في ما يمي:
  فهكـ السمكؾ التاافسي:       
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ينظر إلى السمكؾ التنافسي انو محفز قكم ، يدفع إلى بذؿ المزيد مف الجيد قصد تحسيف متكاصؿ       
نما للأداء في كافة المستكيات العممي ة ، كالسمكؾ ليس شيئان ثابتان كلكنو يتلير كىك لا يحدث في الفراغ  كا 

 في بيئةن ما ،كما أكدتو المدرسة السمككية. 
إف السمكؾ الإنساني يمتاز بصفو شبو ولية أم كجية نظر ميكانيكية كحتمية ، ككذلؾ ترل المدرسة     

كيسعى لمكصكؿ   إلى واية كتؤكد عمى  السمككية أف كؿ سمكؾ يصدر عف الكائف الحي يرمي إلى ورض
 (.421،ص2012اثر البيئة كطرؽ التربية في نمك الفرد)الناصرم،

كالتنافس مكجكد منذ أف  مؽ الله الجنس البشرم ، كعندما يعكد الفرد بالذاكرة سيذكر التنافس بينو كبيف    
التعميمية ك اصةن تفاعؿ طالب مع  أ يو كىك تنافس صحي ، فازداد الاىتماـ بالجكانب الاجتماعية لمعممية

 زميمو أك تفاعمو مع جماعة أ رل أثناء تعمـ المادة الدراسية .
( أف السمكؾ التنافسي ىك جزء مف مركب الش صية الكمية لمفرد كيؤكد بأنو 1995كيبيف)عناف،     

 (.422،ص1995يعتمد جزئيا عمى الطبقة الاجتماعية كالاقتصادية لمفرد )عناف،
يعد السمكؾ التنافسي نتاجا لمتفاعؿ بيف دافعيف متءاديف حيث يرتبط كؿ سمكؾ بعمكانية النجاح لذا    

مكانية الف ، بمعنى ينظر إليو شؿ كما يصاحبو مف الإحساس بال جؿكما يستثيره مف الإحساس بالف ر ، كا 
 (.242،ص2006كنتاج لمصراع كالتفاعؿ الانفعالي)فكزم،

كلة التفكؽ عمى الطمبة الآ ريف الذيف يتنافسكف معو ليككف ىناؾ متفكؽ كيحقؽ الطالب ىدفو بمحا     
كاحد،  كتككف الفائدة ش صية لذلؾ المتفكؽ ، كيتسـ السمكؾ التنافسي بكجكد ع قات سمبية بيف تحقيؽ 

 ، ككمما زادت سمة التنافسالتعاكف أك المشاركة بيف الطمبة الفرد ليدفو كتحقيؽ الآ ريف لأىدافيـ ، كعدـ
 (.kenanaonline. Com)  .www في الفرد فاف ذلؾ يشير إلى تناقص سمة التعاكف لديو

كىناؾ مجمكعة مف الطمبة يصابكف بالتكتر كالإحباط كمنيـ يشعر بالعجز عند إنياء المنافسة كتصدر     
 عنيـ سمككيات تتميز بالعنؼ كالمشاكسة أثناء المحاءرة .

 (.Among the groups competition: )  التاافس بيف ال   كعات
 أكلا: التنافس التعاكني:

يعتمػػػػػد ىػػػػػذا الأسػػػػػمكب عمػػػػػى التنػػػػػافس بػػػػػيف المجمكعػػػػػات مػػػػػف  ػػػػػ ؿ تقسػػػػػيـ طػػػػػ ب المرحمػػػػػة عمػػػػػى     
مجمكعػػػػات تعاكنيػػػػة متكافئػػػػػة فػػػػي التحصػػػػػيؿ أم كػػػػؿ مجمكعػػػػة  تءػػػػػـ  طػػػػ ب  مػػػػػف مسػػػػتكيات م تمفػػػػػة 

مكعػػػػػػػػة المكءػػػػػػػػكع الدراسػػػػػػػػي , كبعػػػػػػػػد ) جيػػػػػػػػدة , متكسػػػػػػػػطة ,  ءػػػػػػػػعيفة (,  إذ  يػػػػػػػػتعمـ  طػػػػػػػػ ب كػػػػػػػػؿ مج
الانتيػػػػػاء مػػػػػف دراسػػػػػتو فػػػػػي الكقػػػػػت المحػػػػػدد يحػػػػػدث التنػػػػػافس مػػػػػف  ػػػػػ ؿ أسػػػػػئمة تكجػػػػػو إلػػػػػى المجمكعػػػػػات 
كتسػػػػجؿ إجابػػػػات كػػػػؿ مجمكعػػػػة , كتعطػػػػى الدرجػػػػة بنػػػػاءان عمػػػػى  إسػػػػيامات  كػػػػؿ طالػػػػب  فػػػػي المجمكعػػػػة 

 ( . 227ص,  2008كاف المجمكعة التي تحصؿ عمى أعمى درجة ىي  الفائزة  )الكبيسي, 
 (  مجمكعة  مف  ال طكات التي يعتمدىا ىذا الأسمكب كىي :  2008كقد بيف  عطية )     

 تحديد مكءكع الدرس . ػ
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 تحديد الأىداؼ التعميمية المراد تحقيقيا . ػ
 تكزيع الط ب عمى مجمكعات متكافئة في التحصيؿ . ػ
 كعة الفائزة  .تكءيح أسمكب المنافسة لمط ب كبياف معايير تحديد المجم ػ
 تكميؼ جميع ط ب الصؼ بدراسة المكءكع . ػ
 صياوة أسئمة تتءمف جزئيات المكءكع . ػ
عطاء درجة لكؿ إجابة صحيحة . ػ  تكزيع الأسئمة بطريقة عشكائية بيف المجمكعات كا 
             جمػػػػػػػػػػػػع درجػػػػػػػػػػػػات كػػػػػػػػػػػػؿ مجمكعػػػػػػػػػػػػة . كالمجمكعػػػػػػػػػػػػة التػػػػػػػػػػػػي تحصػػػػػػػػػػػػؿ عمػػػػػػػػػػػػى أعمػػػػػػػػػػػػى  درجػػػػػػػػػػػػة ىػػػػػػػػػػػػي                             0

 ( .165-164, ص 2008الفائزة  ) عطية , 
 ( Individual Competitionثاايان / التاافس الفردم : ) 

يعتمد ىذا الأسمكب عمى تقسيـ ط ب الصؼ عمى مجمكعات تءـ كؿ  مجمكعة ث ثة ط ب في      
انفراد يقدـ ليـ المدرس  الأقؿ يتنافسكف عمى المركز الأكؿ في دراسة المكءكع , كبعد أف يدرسكا عمى

ا تبارا ن لتحديد الطالب الفائز في كؿ مجمكعة , كبناءن عمى المركز الذم  يحصؿ عميو الطالب في 
مجمكعتو ينتقؿ إلى مجمكعة أ رل كي ينافس الط ب الذيف حصمكا عمى  نفس المركز في دراسة 

مرة بحيث ينافس كؿ  طالب زميمو الذم المكءكع التالي . كىكذا يعاد تكزيع الأدكار بيف الط ب في كؿ 
 ( .34-33, ص 2009حصؿ عمى المركز  الأكؿ  في المجمكعات الأ رل ) فرج , 

كمف الميـ عند ا تيار إم نمط مف الأنماط التنافسية مراعاة الفركؽ الفردية كالنكع الاجتماعي ،       
تبادؿ بينيما ،كاف نؤمف بأننا بحاجة إلى فمث ن أف تءـ المجمكعات بيف الط ب كالطالبات كالتشجيع الم

تربية عقكؿ الطمبة كقمكبيـ كتطكير سمككيـ بعد أف نراعي طبيعة التفاعؿ اليكمي مف   ؿ السمكؾ 
 التنافسي بينيـ ككيفية ات اذ القرارات ءمف البرنام  اليكمي الدراسي.

 الاظريات ال فسرة لمسمكؾ التاافسي:
 اظريئ التكقع: -1

( بنظرية ىدفت تفسير عكامؿ الحافز عمى ءكء التكقعات المترتبة عمييا كذلؾ 1964)انطمؽ فركـ    
سميت بنظرية التكقعات . فشدة الاىتماـ بانجاز العمؿ تنشأ مف قكة التكقعات المرتبطة في القياـ بالعمؿ 

أف الفرد يتحفز كقكة التكقعات ىذه ترتبط بروبة الفرد بنكعية النتائ  المترتبة عمى القياـ بالعمؿ بمعنى 
 :لمعمؿ بتكقعيف مت حقيف

يقكـ عمى الاىتماـ ببذؿ الجيد في العمؿ كتحقيؽ الانجازات ، فالطالب يتكقع أف جيده التكقع الأكؿ : . أ
نما يرفع مستكل الانجاز كيدرؾ انو إذا عمؿ بجد فأفن انجازه سيصبح عاليان.  لا يذىب ىدران كا 
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تفاع مستكل الانجاز كالحصكؿ عمى المكافآت ، فالطالب يتكقع يقكـ عمى الربط بيف ار  التكقع الثااي : . ب
أف الانجاز الدراسي الأفءؿ يكافأ عميو كيحصؿ عمى درجة عالية في التنافس بينيما)عريف  

 .(31،ص2001،
كمف الشائع إف الفرد سكؼ يزيد مف مقدار الجيد المبذكؿ حينما يشعر بكجكد و ر ينافسو لمحصكؿ     

 عمى درجة أعمى.
كيتد ؿ الفكر بيف المعمكمات الدا مة كالنات  السمككي النيائي ،كيككف المحدد  النيائي لمسمكؾ ىك        

)التكقع ( ، فما بيف المثير كالاستجابة كالذم يحدد اتجاه السمكؾ ىك)تكقع المرء للإشباع ، كما أشار ليا 
 (.193،ص1981)لفيف ،كتكلماف() القاءي كو ركف،

 ئ:الاظريئ السمككي -2
مؤسس الاتجاه السمككي )جكف كاطسكف (العالـ الأمريكي كقد تأثر ىذا الاتجاه بأبحاث بافمكؼ حكؿ      

الفعؿ المنعكس الشرطي ، كأبحاث ثكرندايؾ في المحاكلة كال طأ، كترل المدرسة السمككية أف الإنساف 
الإنساف بصرؼ النظر عف قدراتو يمتمؾ الطاقة الايجابية كالطاقة السمبية ، كالبيئة ىي التي تصنع سمكؾ 

نما يتكقؼ ذلؾ عمى سمككو ، فأف كاف ىذا السمكؾ سكيان  كمكاىبو كاىتماماتو، فيك لا  ير كلا شرير ، كا 
 (.370،ص2013فيك  ير ، كاف كاف وير سكم فيك شرير )ال طيب، 

تشكؿ قاعدة كمنطمقان كأكءحت الدراسات لأقطاب المدرسة السمككية عددان مف المفاىيـ كالمبادئ التي     
 لمسمكؾ كىي تمثؿ بما يمي :

السمكؾ كالاستجابة ، يمثؿ سمكؾ كؿ المظاىر النفسية لمفرد سكاء كانت ىذه المظاىر قكلان أك فع ن  -1
أما الاستجابة فيي كؿ ما يظير لدل الفرد مف ردكد فعؿ عمى مثير يتعرض لو ، كبيذا فأفن السمكؾ 

 طكم عمى ث ثة عناصر ىي:يشمؿ كؿ استجابة في لحظة ما ين
تعمـ سابؽ حدث في ظركؼ تشبو المكقؼ الحالي أك ظركؼ تكجد بينيما كبيف المكقؼ الحالي لبعض  - أ

 نقاط الاشتراؾ.
 كءع انفعالي يكجد لدل الفرد حيف حدكث الاستجابة . - ب
 عناصر بيكلكجية تكجد لدل الفرد.-ج
 ان مف سمكؾ الفرد.الاشراط كالتعمـ : اكتساب استجابة اشتراطيو لتصبح جزء -2
الاشتراط الإجرائي : أفن التعمـ بالاشػتراط الإجرائػي مػرتبط فػي حدكثػو بالنتيجػة التػي تمبػي الاسػتجابة أك  -3

الػػػتعمـ  ( فػػػي حػػػدكثReinforcement)تمحػػػؽ بيػػػا كيمكػػػف النظػػػر إلػػػى ىػػػذه النتيجػػػة عمػػػى أنيػػػا المعػػػزز 
 (.166-165،ص2010)ممحـ،
تعمـ ، كيشػػػػػير إلػػػػػى إجػػػػػراء يػػػػػؤدم فيػػػػػو حػػػػػدكث السػػػػػمكؾ إلػػػػػى فػػػػػالتعزيز يحتػػػػػؿ مكانػػػػػو ىامػػػػػو فػػػػػي الػػػػػ     

تكابػػػػػع ايجابيػػػػػو أك إزالػػػػػة تكابػػػػػع سػػػػػمبية الشػػػػػيء الػػػػػذم يترتػػػػػب عميػػػػػة زيػػػػػادة احتمػػػػػاؿ حػػػػػدكث ذلػػػػػؾ السػػػػػمكؾ 
 (.Repp,1983,p;83في المستقبؿ في المكاقؼ المماثمة )
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 كمعززات السمكؾ تككف عمى عدة أنكاع منيا:   
( كتمثؿ حاجات الفرد الفيزيكلكجيو كىذه المعززات ينتيي Primary Reinforcesمعززات أساسية ) -1

تأثيرىا عمى السمكؾ بالحصكؿ عمييا، كىي بطبيعتيا ليست محفزه لمتعمـ ، لكنيا تستلؿ عند إقرانيا 
 بالاجابو المروكبة لإحداث التأثير أك التعديؿ المطمكب .

( :   تنمك ىذه Conditioned or Secondary Reinforcesمعززات مشركطة أك ثانكية ) -2
 المعززات لدل الفرد مف   ؿ تفاعمو مع البيئة .

 (: تمتاز بقكة مفعكليا كعمكميتيا،  بمعنى أمكانيةGeneralization Reinforcesمعززات عامو:) -3
 استعماليا مع أكثر مف ش ص لزيادة أكثر مف سمكؾ مروكب فيو في وف كاحد.      

                        كافػػػػػػػػػػػػػػػػأة الفػػػػػػػػػػػػػػػػرد بنػػػػػػػػػػػػػػػػكع كاحػػػػػػػػػػػػػػػػد أك أكثػػػػػػػػػػػػػػػػر مػػػػػػػػػػػػػػػػف جػػػػػػػػػػػػػػػػداكؿ التعزيػػػػػػػػػػػػػػػػز: تعزيػػػػػػػػػػػػػػػػز السػػػػػػػػػػػػػػػػمكؾ بم -4
 (.Martin&Pear,1983,P;75لمعززات )
لذا فافن السمكؾ التنافسي قد يربؾ الطمبة كيككف محبطكف ، فعمى المدرس أفن يقكـ بالتشجيع كيككف        

 لو دكر فعاؿ ، حينما يتـ تركيزه عمى جكانب القكة في السمكؾ التنافسي .
كافن مرحمة دراسة السمكؾ التنافسي ءركرية لجميع معمكمات ىامة لبناء نمكذج لمشلكليات الطمبة   

كلتكجيو عممية تطكير الأساليب الفنية المناسبة لتناكؿ مشك ت الطالب كالعمؿ عمى حميا ، كترتكز 
السابقة العكامؿ المعمكمات التي نحصؿ عمييا مف عممية دراسة كتحديد السمكؾ عمى كصؼ ما يقكـ بو ك 

 (.78،ص1996المدركس ) الشناكم، كالعكامؿ التالية لمسمكؾ
 
 
 
 
 دراسات سابقئ:  
 (2005دراسئ  زعؿ)   

: )الفاعمية الذاتية كع قتيا بدافعية الانجاز الرياءي كالسمكؾ التنافسي لدل لاعبي الدكرم عاكاف الدراسئ
 الممتاز كالن بة بكرة اليد في العراؽ(

 :ىدفت ىذه الدراسة إلى: اسئأهداؼ الدر 
بناء مقياس لمفيكـ الفاعمية الذاتية لدل لاعبي أندية الدرجة الممتازة بكرة اليد في العراؽ لممكسـ  -
(2004-2005.) 
التعرؼ عمى الفاعمية الذاتية كدافعية الانجاز الرياءي كسمكؾ المنافسة الرياءية كالع قة فيما بينيما  -

 الن بة بكرة اليد في العراؽ لدل لاعبي أندية دكرم 
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التعرؼ عمى الع قة بيف دافعية الانجاز الرياءي كالسمكؾ التنافسي لدل لاعبي أندية دكرم الن بة  -
 (.2005-2004بكرة اليد في العراؽ لممكسـ)

كفػػػػػػػػػػي ءػػػػػػػػػػكء النتػػػػػػػػػػائ  المست مصػػػػػػػػػػة التػػػػػػػػػػي تػػػػػػػػػػـ التكصػػػػػػػػػػؿ إلييػػػػػػػػػػا تكجػػػػػػػػػػد ع قػػػػػػػػػػة ايجابيػػػػػػػػػػة بػػػػػػػػػػيف     
ؾ التنافسػػػػػػػػػي بػػػػػػػػػيف ال عبػػػػػػػػػيف ،فقػػػػػػػػػد أكصػػػػػػػػػت الباحثػػػػػػػػػة بعػػػػػػػػػدة تكصػػػػػػػػػيات الانجػػػػػػػػػاز الرياءػػػػػػػػػي كالسػػػػػػػػػمك 

فػػػػػػػػػػػػي مجػػػػػػػػػػػػاؿ اسػػػػػػػػػػػػت داـ مقيػػػػػػػػػػػػاس الفاعميػػػػػػػػػػػػة الذاتيػػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػػف قبػػػػػػػػػػػػؿ البػػػػػػػػػػػػاحثيف كالدارسػػػػػػػػػػػػيف كءػػػػػػػػػػػػركرة 
اسػػػػػػػػػت دامو مػػػػػػػػػف قبػػػػػػػػػؿ المػػػػػػػػػدربيف لمعرفػػػػػػػػػة درجػػػػػػػػػة الفاعميػػػػػػػػػة الذاتيػػػػػػػػػة لػػػػػػػػػدل لاعبػػػػػػػػػييـ كمػػػػػػػػػا أكصػػػػػػػػػت 

 د في العراؽ.الباحثة بتقنيف مقياس الفاعمية الذاتية لدل لاعبي كرة الي
 (:2006دراسئ عمي )  

)السمكؾ التنافسي ك ع قتو بالتكجو نحك أبعاد التفكؽ الرياءي ل عبيف الشباب بكرة  عاكاف الدراسئ:
 السمة(

 : ىدفت الدراسة إلى:أهداؼ الدراسئ
 مستكل السمكؾ التنافسي لدل ال عبيف الشباب بكرة السمة. -1
 ؽ الرياءي بشكؿ عاـ كمستكل كؿ بعد عمى حدة.مستكل التكجو نحك أبعاد التفك   -2
 ع قة الارتباط بيف السمكؾ التنافسي ك التكجو نحك أبعاد التفكؽ الرياءي. -3

%( 80(لاعبا مف لاعبي فرؽ تمثؿ أندية كىذه الأندية تمثؿ نسبة )50: بملت عينة البحث )عيائ البحث
 مف فرؽ الأندية المشاركة في دكرم الشباب.

: اعتمدت الباحثة لدراسة مشكمة البحث عمى ا تبار)مقياس السمكؾ التنافسي(كىذه المقياس سئأداة الدرا
ىك لمحاكلة التعرؼ عمى السمكؾ التنافسي ل عب الرياءي الذم يحتاج إلى الرعاية ك التكجيو, أما 

اءة ك نحك )مقياس التكجو نحك أبعاد التفكؽ الرياءي( كىذه المقياس ييدؼ إلى قياس التكجو نحك الري
 الأبعاد المرتبطة بالتفكؽ الرياءي.

 :الاتابج:تكصمت الاتابج إلى        
 تميز لاعبك العينة بمستكل فكؽ المتكسط بقميؿ بمتلير السمكؾ التنافسي, كتميزكا أيءا بكجكد فركؽ  -1

ارب فيمػا معنكية فيما بينيـ في ىذا المتلير , مما يشػير إلػى أف لاعبػي فػرؽ العينػة لػيس عمػى مسػتكل متقػ
 بينيـ.

أشػػػػػػػػارت الدراسػػػػػػػػػة إلػػػػػػػػػى أف متليػػػػػػػػػر التكجػػػػػػػػػو نحػػػػػػػػػك أبعػػػػػػػػاد التفػػػػػػػػػكؽ الرياءػػػػػػػػػي قػػػػػػػػػد كانػػػػػػػػػت أبعػػػػػػػػػاده  -2
 متقاربة في مستكياتيا لدل لاعبي فرؽ العينة إلى حد ما.

 (:Galanopoulos –Aries Tides ,s,1996ارستيدس  -دراسئ ) الااك بكلكس
تنافسػػػػػػػػػػػي عنػػػػػػػػػػػد مرحمػػػػػػػػػػػة الػػػػػػػػػػػتعمـ ، تحميػػػػػػػػػػػؿ التكراريػػػػػػػػػػػة لحساسػػػػػػػػػػػية السػػػػػػػػػػػمكؾ العاػػػػػػػػػػػكاف الدراسػػػػػػػػػػػئ :

 الذكاء الاصطناعي.
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التعػػػػػػػػػرؼ عمػػػػػػػػػى تحميػػػػػػػػػؿ التكراريػػػػػػػػػة لحساسػػػػػػػػػية السػػػػػػػػػمكؾ التنافسػػػػػػػػػي عنػػػػػػػػػد مرحمػػػػػػػػػة أهػػػػػػػػػداؼ الدراسػػػػػػػػػئ:
 التعمـ،  الذكاء الاصطناعي.

 بناء مقياس معتمدا عمى نظرية التكميـ.أداة الدراسئ :
لتنافسي الحساس لمتكرار كاف لو دكر كبير : أظيرت النتائ  أف است داـ إستراتيجية التعمـ ااتابج الدراسئ

 في زيادة التحصيؿ الدراسي في تعمـ ال كارزميات في سياؽ نظرية التكميـ.
  ااقشئ الدراسات

بمغ عددىا ث ثة استعرض الباحث عددان مف الدراسات السابقة التي تناكلت متلير السمكؾ التنافسي 
 ة ع قة الدراسة الحالية بالدراسات السابقة. دراسات كستناقش ىذه الدراسات ءمف محاكر لمعرف

   Aims الأهداؼ
تعددت أىداؼ الدراسات السابقة في دراسة  السمكؾ التنافسي فالعديد منيا ركز عمى ع قة  الانجاز 

( ، أما دراسة )جالانك 2006، عمي2005)مزعؿ الرياءي كالسمكؾ التنافسي لدل ل عبيف كدراسة 
( التعرؼ عمى تحميؿ التكرارية لحساسية Galanopoulos –Aries Tides ,s,1996ارستيدس  -بكلكس

 السمكؾ التنافسي 
أما أىداؼ البحث الحالي التعرؼ عمى السمكؾ التنافسي عند طمبة المرحمة الرابعة في قسـ الارشاد 

 النفسي. بصكرة عامة ، ككذلؾ تبعان لمتلير الجنس.
    Sample  العيائ

 كالآتي :بملت عينة الدراسات  
( Galanopoulos –Aries Tides ,s,1996ارستيدس-دراسة )جالانك بكلكس( ك 2005دراسة )مزعؿ،

 ( لاعبان .50( فبملت )2006لـ تذكر فييا عدد أفراد العينة، أما دراسة )عمي،
( طالبان كطالبة مف طمبة الجامعة المرحمة الرابعة في قسـ 40) ا بالنسبة لمبحث الحالي فقد بملتأم 
 لإرشاد النفسي كالتكجيو التربكم . ا

   Toolsالأدكات
( 2005لاحظ الباحث أف الدراسات السابقة تبنت مقياس لقياس السمكؾ التنافسي  مثؿ دراسة )مزعؿ

 Galanopoulos –Aries Tidesارستيدس  -, أما دراسة )جالانك بكلكس(2006كدراسة )عمي
,s,1996ميـ.(اعدٌ المقياس معتمدان عمى نظرية التك 

 أما البحث الحالي فقد اعدٌ الباحث مقياس  السمكؾ التنافسي عمى ءكء النظرية السمككية . 
     Results الاتابج
عمى الروـ مف تبايف نتائ  الدراسات السابقة تبعان لتبايف أىدافيا إلا أنيا جميعيا قد أكدت عمى الآثار     

( تكجد ع قة 2005ـ ، فقد أثبتت دراسة )مزعؿ الإيجابية لمسمكؾ التنافسي عمى الش صية بشكؿ عا
( كجدت تميز لاعبكا 2006كدراسة)عمي،  ايجابية بيف الانجاز الرياءي كالسمكؾ التنافسي بيف ال عبيف
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العينة بمستكل فكؽ المتكسط بقميؿ بمتلير السمكؾ التنافسي, كتميزكا أيءا بكجكد فركؽ معنكية فيما 
( أظيرت النتائ  Galanopoulos –Aries Tides ,s,1996ارستيدس  -بينيـ. كدراسة )جالانك بكلكس

أف است داـ إستراتيجية التعمـ التنافسي الحساس لمتكرار كاف لو دكر كبير في زيادة التحصيؿ الدراسي في 
أما نتائ  الدراسة الحالية فسيتـ عرءيا لاحقان في الفصؿ  تعمـ ال كارزميات في سياؽ نظرية التكميـ.

 .الرابع 
إما الإجراءات الأساسية المتبعة لتحديد مجتمع البحث كعينتو لبناء المقياس ال زـ لتحقيؽ أىداؼ     

 البحث الحالي كالكسائؿ الإحصائية المتبعة. 
 أكلان:   ت ع البحث كعياته: 

   ت ع البحث:  -أ
التربيػػػػة لمعمػػػػكـ  يتػػػػألؼ مجتمػػػػع البحػػػػث الأصػػػػمي مػػػػف طمبػػػػة المرحمػػػػة الرابعػػػػة /جامعػػػػة البصػػػػرة /كميػػػػة    

( طالبػػػػػان كطالبػػػػػة، إذ بمػػػػػغ  70الإنسػػػػػانية /قسػػػػػـ الإرشػػػػػاد النفسػػػػػي كالتكجيػػػػػو التربػػػػػكم، كقػػػػػد بمػػػػػغ عػػػػػددىـ )
( طالبػػػػػػػة بحسػػػػػػػب إحصػػػػػػػائيات القسػػػػػػػـ لمعػػػػػػػاـ الدراسػػػػػػػي 34( طالبػػػػػػػان كعػػػػػػػدد الإنػػػػػػػاث )36عػػػػػػػدد الػػػػػػػذككر )

(2014-2015. ) 
 عيائ البحث:  -ب

تػػػػـ ا تيػػػػار عينػػػػة البحػػػػث الأساسػػػػية بالطريقػػػػة القصػػػػديو  بعػػػػد تحديػػػػد المرحمػػػػة الدراسػػػػية  فػػػػي البحػػػػث    
، إذ تػػػػـ ا تيػػػػار المرحمػػػػة الرابعػػػػة مػػػػف قسػػػػـ الإرشػػػػاد النفسػػػػي كالتكجيػػػػو التربػػػػكم كمػػػػف كػػػػ  الجنسػػػػيف كلقػػػػد 

( طالػػػػػػػب كطالبػػػػػػػة 10( طالػػػػػػػب كطالبػػػػػػػة مػػػػػػػف المجتمػػػػػػػع الأصػػػػػػػمي لثبػػػػػػػات المقيػػػػػػػاس، )20تػػػػػػػـ ا تيػػػػػػػار )
 ( .1الإحصائية، ككما مكءح في جدكؿ) ( طالب كطالبة لمعينة40دراسة استط عية ،)

 (1 دكؿ )
 ال  ت ع كالعيائ حسب ال اس

 العيائ
 عدد الطمبئ

 ال   كع
 إااث ذككر

 20 10 10 الثبات
 10 4 6 الاستط عية
 40 20 20 الإحصائية
 70 34 36 المجمكع

 ثاايان: أداة البحث: 
قػػػػػػػػػؽ مػػػػػػػػػف أىػػػػػػػػػداؼ البحػػػػػػػػػث تعطػػػػػػػػػي قػػػػػػػػػاـ الباحػػػػػػػػػث ببنػػػػػػػػػاء مقيػػػػػػػػػاس اسػػػػػػػػػت دـ كػػػػػػػػػأداة قيػػػػػػػػػاس لمتح     

متليػػػػػػػػػػػرات الدراسػػػػػػػػػػػة الحاليػػػػػػػػػػػة كمجالاتيػػػػػػػػػػػا كىػػػػػػػػػػػي السػػػػػػػػػػػمكؾ التنافسػػػػػػػػػػػي عنػػػػػػػػػػػد المرحمػػػػػػػػػػػة الرابعػػػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػػػي 
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قسػػػػػػػػػػـ الإرشػػػػػػػػػػاد النفسػػػػػػػػػػي كالتكجيػػػػػػػػػػو التربػػػػػػػػػػكم، كميػػػػػػػػػػة التربيػػػػػػػػػػة لمعمػػػػػػػػػػكـ الإنسػػػػػػػػػػانية كلقمػػػػػػػػػػة تػػػػػػػػػػكفر أداة 
محميػػػػػػػػػػة بحسػػػػػػػػػػب عمػػػػػػػػػػـ الباحػػػػػػػػػػث تػػػػػػػػػػت ءـ مػػػػػػػػػػع البحػػػػػػػػػػث الحػػػػػػػػػػالي ، كفيمػػػػػػػػػػا يمػػػػػػػػػػي عػػػػػػػػػػرض تفصػػػػػػػػػػيمي 

المقيػػػػػػػػػػاس. بعػػػػػػػػػػد الإطػػػػػػػػػػ ع كالمراجعػػػػػػػػػػة التػػػػػػػػػػي أجرىػػػػػػػػػػا الباحػػػػػػػػػػث عمػػػػػػػػػػى الأدبيػػػػػػػػػػات كالدراسػػػػػػػػػػات  لبنػػػػػػػػػػاء
ف السػػػػػػػػػابقة عمكمػػػػػػػػػان كالنظريػػػػػػػػػة السػػػػػػػػػمككية المتبنػػػػػػػػػاة التػػػػػػػػػي تػػػػػػػػػـ بنػػػػػػػػػاء المقيػػػػػػػػػاس كفقػػػػػػػػػان ليػػػػػػػػػا.  كالمتكػػػػػػػػػك 

 (.1دائمان،أحيانان، نادران، أبدان(، كما مبيف في ممحؽ )( فقرة ، كأربعة بدائؿ )25مف )
 ال قياس  خطكات بااء      
 ( Face validityصلبحيئ الفقرات )الصدؽ الظاهرم(: )       
للرض التعرؼ عمى مدل ص حية الفقرات التي تقيس الظاىرة النفسية المدركسة كالتي تتجسد في       

مشكمة البحث الحالي لمحصكؿ عمى الصدؽ الظاىرم لممقياس، فقد تـ عرءو بعد صياوتو الأكلية عمى 
لمحكميف ذكم الا تصاصات التربكية كالنفسية مع تعريؼ المتلير عمى ءكء أىداؼ مجمكعة مف ا

البحث الحالي كالتي التزـ بيا الباحث عند تحديد المصطمحات كذلؾ لإصدار حكـ ال براء عمييا كبياف 
 (  بيران)*(.5) مدل ص حيتيا كس مة صياوتيا ك م ئمتيا كقد بمغ عدد ال براء

%( 80ناقشاتيـ كتكجيياتيـ تـ الإبقاء عمى الفقرات التي كانت نسبتيا المئكية )كعمى ءكء ورائيـ كم
فأكثر ليا عند المقارنة بيف عدد ال براء المكافقيف كعدد ال براء وير المكافقيف ، ككما مكءح في جدكؿ 

(2  )  
                                                           

(2 دكؿ )  
 افقيف كغير ال كافقيف عمى صلبحيئ  قياس السمكؾ التاافسيالخبراء ال ك 

عدد  أرقاـ الفقرات
 الفقرات

 عدد الخبراء
الاسبئ 
غير  ال كافقيف ال بكيئ

 ال كافقيف
1 ،2 ،3 ،7 ،8 ،10 ،11 ،12 ،13 ،20 ،25  11 5 - 100% 
5 ،6 ،9 ،14 ،15 ،16 ،17 ،18 ،19 ،23 ،24 11 4 1 80% 
4 ،21 ،22 3 3 2 60% 

    25 المجمكع
 .أ.ـ.د. عياد إس اعيؿ صالح 1الخبراء) ف  ا عئ البصرة   كميئ التربيئ لمعمكـ الإاساايئ(: هـ )*(
 ..أ.ـ.د. زياب فالح سالـ5سى عبد  .أ.ـ.د . اضاؿ عي4.أ. ـ .د عبد القادر رحيـ 3 . أ. ـ.د. عمي شااف2 
                                                

( يكءح ذلؾ.3كأيءان تـ تعديؿ الفقرات المراد تعديميا مف قبؿ الأساتذة ال براء كجدكؿ)  
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( 3جدكؿ)   
 الفقرات التي تـ تعديميا مف قبؿ ال براء.

( فقرة حسب اتفاؽ ال براء كما مكءح في 22كعميو أصبح مقياس السمكؾ التنافسي متككف مف )    
 (2ؽ) ممح
 طريقئ تصحيح فقرات ال قياس:      
كيقصد بو كءع درجة الاستجابة لممفحكص عمى كؿ فقرة مف فقرات المقياس، كمف ثـ جمع الدرجة     

لإيجاد الدرجة الكمية لكؿ استمارة مف الاستمارات كقد كءعت إلى يسار الفقرات أربعة بدائؿ متدرجة ىي 
( كتأ ذ الفقرات السمبية 1-4(. تأ ذ الفقرة الإيجابية تسمسؿ الدرجات مف ))دائمان ، أحيانان،  نادران، أبدان 

( كتبمغ أعمى درجة عمى مقياس السمكؾ التنافسي يحصؿ عمييا المستجيب ) 4-1تسمسؿ الدرجات مف )
 ( 55( كمتكسط فرءي بمغ ) 22( كأقؿ درجة ىي ) 88

 تعمي ات ال قاييس:       
ابة الدليؿ الذم يسترشد بو المستجيب عمى فقرات المقياس كتساعده عمى تعد تعميمات المقياس بمث     

ا تيار البديؿ المناسب الذم يجده يعبر عف مكقفو كاتجاىو نحك الظاىرة النفسية المدركسة، لذا ركعي 
عند إعداد المقياس البساطة كالكءكح، كلكي يطمئف المستجيب عمى سرية إجابتو كاست داميا لأوراض 

ة، فقد طمب مف المستجيب عدـ ذكر اسمو مع ذكر بعض البيانات كالمعمكمات العامة كىي عممية بحت
 )الجنس ( التي تصب في  دمة الأىداؼ كنتائجيا.

 الدراسئ الاستطلبعيئ:     
بعد أف كءع الباحث تعميمات المقياس تـ إجراء دراسة استط عية لمعرفة مدل كءكح التعميمات      

حيث الصياوة كمءمكف المقياس كمستكل الصعكبات التي قد تكاجو المستجيبيف  كفقرات المقياس  مف
المقياس عمى عينة بمغ عددىا  للرض ت فييا مف قبؿ التطبيؽ النيائي لممقياس، لذا قاـ الباحث بتطبيؽ

حمة ( طالبان كطالبة في جامعة البصرة ، كمية التربية لمعمكـ الإنسانية ، قسـ الإرشاد النفسي ،المر 10)
( طالبة ، كقد تبيف أف التعميمات كالبدائؿ كالفقرات كاءحة كمفيكمة كليس 4( طالبان ك )6الرابعة، بكاقع )

ىناؾ حاجة لتد ؿ الباحث، كقد تبيف أف الكقت الذم استلرقو أفراد العينة في استجاباتيـ عمى مقياس 

 الفقرات بعد التعديؿ الفقرات قبؿ التعديؿ رقـ الفقرة ت
لمزيد مف ابتعد عف التنافس لأنو يسبب لي ا ابتعد عف التنافس لأنو يشد أعصابي 12 1

 الءيؽ
أحاكؿ  داع الآ ريف كالاحتياؿ عمييـ أثناء  ا دع الآ ريف كاحتاؿ عمييـ 24 2

 المنافسة
 تنتابني م اكؼ كثيرة عند المنافسة تظير م اكؼ كثيرة عند المنافسة 25 3
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 ( دقيقة .25-15السمكؾ التنافسي تراكح بيف )
 السايكك ترم:  خصابص ال قاييس     

 التحميؿ الإحصابي لفقرات ال قياس: 
للػػػػػػػػػػرض الإبقػػػػػػػػػػاء عمػػػػػػػػػػى الفقػػػػػػػػػػػرات المميػػػػػػػػػػزة فػػػػػػػػػػي المقيػػػػػػػػػػاس كاسػػػػػػػػػػػتبعاد الفقػػػػػػػػػػرات ويػػػػػػػػػػر المميػػػػػػػػػػػزة     
(Eble,1972,p:392 تجيمػػع البيانػػات التػػي يػػتـ بمكجبيػػا تحميػػؿ الفقػػرات لمعرفػػة قكتيػػا التمييزيػػة بيػػدؼ )

يػػػػت ءـ مػػػػع  صػػػػائص المجتمػػػػع المػػػػدركس كأىػػػػداؼ البحػػػػث إعػػػػداد مقػػػػاييس البحػػػػث بشػػػػكميا النيػػػػائي بمػػػػا 
 (.   13،ص1982)الزكبعي كو ركف، 

ذ قاـ الباحث بتطبيؽ أداة البحث الحالي عمى عينة مككنة مف )     ( طالبان  كطالبة مف طمبة  40كا 
 جامعة البصرة. كيعد ىذا العدد كافيان لأوراض التحميؿ في المقاييس التربكية كالنفسية. 

( إجراءان مناسبان في تحميؿ الفقرات فء ن Extreme Groupsيعد أسمكب المجمكعتيف المتطرفتيف )ك      
( Item Validityعف أسمكب و ر كىك ع قة الدرجة بالفقرات الكمية )صدؽ الفقرة( )

(Allen&Yen,1979,p:125.) 
تبع الباحث ال طكات (  أExtreme Groupsكلاست راج التمييز بأسمكب المجمكعتيف المتطرفتيف )   

 التالية:
( طالبان كطالبة مف المرحمة الرابعة في قسـ 40قاـ الباحث بتصحيح استمارات العينة البالغ عددىا )   -أ

 الإرشاد النفسي كالتكجيو التربكم، للرض تحديد الدرجة الكمية لممقياس. 
 أ درجة.تـ ترتيب استمارات المقياس بصكرة تنازلية مف أعمى درجة إلى أكط -ب
%( مف الاستمارات الحاصمة عمى الدرجات العميا كالتي سميت بالمجمكعة العميا ك 27ا تيرت نسبة )-جػ
%( مف الاستمارات الحاصمة عمى الدرجات الدنيا التي سميت بالمجمكعة الدنيا كبذلؾ تـ تحديد 27)

  & .  Mchrens , W . A)( Kelly ,1973 ,p:172مجمكعتيف بأكبر حجـ كأقصى تبايف ممكف )
(Lehmann,1984,p:192  ( كقد بمغ عدد الاستمارات )لكؿ مجمكعة ، كقد تراكحت حدكد 11 )

( لمقياس 50 -28( كحدكد الدرجات لممجمكعة الدنيا ىي ) 73 -81الدرجات لممجمكعة العميا بيف ) 
 السمكؾ التنافسي. 

الفػػػػػػػػػػػركؽ بػػػػػػػػػػػيف متكسػػػػػػػػػػػطي ( لعينتػػػػػػػػػػػيف مسػػػػػػػػػػػتقمتيف لا تبػػػػػػػػػػػار T-Testطبػػػػػػػػػػػؽ الا تبػػػػػػػػػػػار التػػػػػػػػػػػائي ) -د
المجمػػػػػكعتيف العميػػػػػا كالػػػػػدنيا لكػػػػػؿ فقػػػػػرة مػػػػػف فقػػػػػرات المقيػػػػػاس كعػػػػػدت القيمػػػػػة المسػػػػػت رجة مؤشػػػػػران لتمييػػػػػز 

(، ككانػػػػػػت جميػػػػػػع الفقػػػػػػرات مميػػػػػػزة لممقيػػػػػػاس 2,07كػػػػػػؿ فقػػػػػػرة مػػػػػػف  ػػػػػػ ؿ مقارنتيػػػػػػا بالقيمػػػػػػة الجدكليػػػػػػة ) 
 (. 4( ككما ىك مكءح في جداكؿ ) 20( كدرجة حرية ) 0.05عند مستكل دلالة )

 (  4 دكؿ )                                           
القيمة التائية المحسكبة لمفرؽ بيف متكسطي المجمكعتيف العميا كالدنيا كالدلالة الإحصائية لكؿ فقرة مف 

 السمكؾ التنافسيفقرات مقياس 
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 الفقرات
القي ئ  ال   كعئ الدايا ال   كعئ العميا

 التابيئ

 ستكل 
 الدلالئ
 ال عيارم ال تكسط ال عيارم ال تكسط 0,05

 داؿ 5,612 0,67420 1,3636 0,90453 3,2727 1
 داؿ 7,515 0,67420 1,3634 0,68755 3,5455 2
 داؿ 8,951 0,67420 1,3635 0,50452 3,6364 3
 داؿ 6,827 0,30151 1,3633 0,68755 3,4545 4
 داؿ 2,133 1,16775 1,9092 0,50452 3,6363 5
 داؿ 2,150 0,83121 2,8182 0,52223 3,5456 6
 داؿ 2,510 1,04447 2,9091 0,82020 3,4544 7
 داؿ 4,755 1,21356 2,4545 0,80904 3,6362 8
 داؿ 2,983 1,00905 1,5455 0,46710 3,7273 9

 داؿ 2,859 0,93420 2,7273 0,68755 3,5452 10
 ؿدا 3,692 0,82020 2,5452 0,67420 3,6366 11
 داؿ 7,720 0,46710 2,4543 0,67420 3,6364 12
 داؿ 9,391 0,53936 1,7273 0,40452 3,8182 13
 داؿ 2,397 0,78625 1,9093 0,98165 3,1818 14
 داؿ 5,275 0,78625 2,2727 0,46710 3,7273 15
 داؿ 4,051 1,07872 2,2717 0,50452 3,6361 16
 داؿ 9,449 0,60302 2,1818 0,52222 3,4445 17
 داؿ 9,558 0,64667 1,2727 0,50452 3,6365 18
 داؿ 9,204 0,40452  1,1819 0,67420 3,3635 19
 داؿ 7,043 0,30151 1,0909 1,02691 3,3638 20
 داؿ 7,752 0,30151 1,0910 0,92442 3,3636 21
 داؿ 7,404 0,40452 1,1818 0,93420 3,4545 22
 (.  20( كبدرجة حرية )0.05(، عند مستكل )2,07)  القيمة الجدكلية         

 ع قة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس  -
    (Internal Consistency Coefficient) 
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(، Nunnally,1978,p:262إيجاد الع قة الارتباطية بيف درجة كؿ فقرة كالدرجة الكمية لممقياس )     
قياسان متجانسان في فقراتو كقد است دـ معامؿ ارتباط بيرسكف لتحقيؽ كمف مميزات ىذا الأسمكب إنو يقدـ م

 ذلؾ. 
 ( مفMeasures Criterion Immediateتعد الدرجة الكمية لممقياس بمثابة مقاييس محكية ونية )    

ني   ؿ ارتباطيا بدرجات الأفراد عمى الفقرات، كمف ثـ فعف ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس يع
أف الفقرة تقيس ما تقيسو الدرجة الكمية، كفي ءكء ىذا المؤشر يتـ الإبقاء عمى الفقرات التي تككف 

معام ت ارتباط درجاتيا بالدرجة الكمية دالة إحصائيان كالمقياس الذم تنت ب فقراتو طبقان ليذا المؤشر 
 . (Anastasi,1976,p:154يمتمؾ صدقان بنائيان عند إجراء تحميؿ فقراتو )

كلاست راج ع قة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس تـ است راج معامؿ ارتباط بيرسكف ظير أف     
 (.5( ككما مبيف في جدكؿ )0.05لة )جميع معام ت الارتباط دالة إحصائيان عند مستكل دلا
 
 
 
 (5 دكؿ )

 سي عا ؿ الارتباط بيف در ئ الفقرة كالدر ئ الكميئ ل قياس السمكؾ التااف
  ستكل الدلالئ  عا ؿ الارتباط الفقرات  ستكل الدلالئ  عا ؿ الارتباط الفقرات

1 0,745 0,01 12 0,858 0,01 
2 0,809 0,01 13 0,938 0,01 
3 0,845 0,01 14 0,617 0,01 
4 0,783 0,01 15 0,862 0,01 
5 0,434 0,05 16 0,785 0,01 
6 0,535 0,05 17 0,897 0,01 
7 0,426 0,05 18 0,912 0,01 
8 0,781 0,01 19 0,778 0,01 
9 0,740 0,01 20 0,783 0,01 

10 0,669 0,01 21 0,772 0,01 
11 0,731 0,01 22 0,659 0,01 

 ( Scale Validityصدؽ ال قياس ) -
يعػػػػػػد الصػػػػػػدؽ مػػػػػػف ال صػػػػػػائص الميمػػػػػػة كالأساسػػػػػػية التػػػػػػي يجػػػػػػب مراعاتيػػػػػػا فػػػػػػي بنػػػػػػاء المقػػػػػػاييس       
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بكيػػػػػػة كالمقيػػػػػػاس الصػػػػػػادؽ ىػػػػػػك المقيػػػػػػاس الػػػػػػذم يحقػػػػػػؽ الكظيفػػػػػػة التػػػػػػي كءػػػػػػع مػػػػػػف أجميػػػػػػا النفسػػػػػػية كالتر 
 ( .281،ص1989بشكؿ جيد )أبك ع ـ كشريؼ،

( أف الصػػػػػػدؽ يشػػػػػػير إلػػػػػػى أف المقيػػػػػػاس ىػػػػػػك الػػػػػػذم يقػػػػػػيس مػػػػػػا Oppenheimلقػػػػػػد بػػػػػػيف أكبنيػػػػػػايـ )      
مػػػػػػف  (، كقػػػػػػد تحقػػػػػػؽ فػػػػػػي ىػػػػػػذه المقيػػػػػػاس نػػػػػػكعيفOppenheim,1973,p:69-70يفتػػػػػػرض أف يقيسػػػػػػو )

 الصدؽ ىما: 
كيتحقػػػػػؽ ىػػػػذا النػػػػػكع مػػػػػف الصػػػػدؽ عنػػػػػد تحديػػػػد تعريػػػػػؼ دقيػػػػؽ لممجػػػػػاؿ السػػػػػمككي  الصػػػػدؽ الظػػػػػاهرم: - أ

 كافػػػة  مجالاتػػػو تلطػػػيالػػػذم يقيسػػػو المقيػػػاس مػػػف  ػػػ ؿ التصػػػميـ المنطقػػػي لفقػػػرات المقيػػػاس بحيػػػث 
(Allen & Yen , 1979,p:96)  . 

(  بيران 5عة مف ال براء البالغ عددىـ )كقد تحقؽ ىذا الصدؽ عندما عرءت فقرات المقياس عمى مجمك 
 ( فقرات. 3( فقرة كاستبعاد )22كما ذكر سابقان، كلقد تـ الإبقاء عمى)

كالمقصكد بصدؽ البناء تحميؿ فقرات المقياس استنادان إلى البناء النفسي لمظاىرة المراد : صدؽ البااء - ب
  p.121.     . (Cronback,1964قياسيا، أك في ءكء مفيكـ نفسي معيف )

يعد  ( أفن معامؿ ارتباط درجة الفقرة مع الدرجة الكمية لممقياسLindguist,1951فقد بيف لندككست)     
إحدل مؤشرات صدؽ البناء،لاف الدرجة الكمية لممقياس تعد بمثابة قياسات محكية ونية كذلؾ مف   ؿ 

 (. 38،ص2010ارتباطيا بدرجة الأش اص عمى الفقرات )الكبيسي،
( Pearsonـ حساب الدرجة الكمية لمقياس السمكؾ التنافسي ثـ حساب معامؿ ارتباط بيرسكف )فت     

 .(5ككما تـ تكءيحو في جدكؿ).بيف درجات الأفراد عمى كؿ فقرة كالدرجة الكمية لممقياس
 ( Reliabilityالثبات )

كيعتمد عميو ىك الاتساؽ في نتائ  القياس كنعني بالمقياس الثابت ىك مقياس مكثكؽ فيو     
(Kerlinger,1973,p:126( كيرل كركنباخ )Cronbach إف الثبات يشير إلى اتساؽ درجات )

 الذم يتفرع إلى:  Cronbach , 1964 ,p;126)الاستجابات عبر سمسمة مف القياسات) 
 ( test-Retest  Method )طريقئ الاختبار كأعاده الاختبار -1
( ، فقد است رج  349،ص 1980أساليب حساب الثبات ) فرج ، يعد أسمكب أعادة التطبيؽ مف أىـ    

 معامؿ 
( طالبان كطالبة مف المرحمة الرابعة في قسـ 20الثبات بطريقة إعادة الا تبار عمى عينة مؤلفة مف )

بعد  نفسياالإرشاد النفسي كالتكجيو التربكم ا تيركا بصكرة عشكائية  كأعيد تطبيؽ المقياس عمى العينة 
بيف التطبيؽ الأكؿ كالثاني بتطبيؽ قانكف معامؿ ارتباط بيرسكف  ثـ حسبت الع قة  ،( يكما 15مركر )

(، كىك معامؿ ثبات عالي، كالكسط الحسابي 0,01( كبمستكل الدلالة) 0.95الثبات )  كقد بمغ معامؿ
 ( اما التطبيؽ الثاني ، كاف الكسط15,60997(  كبانحراؼ معيارم )59,2500لمتطبيؽ الاكؿ )

 (.6(، كما مكءح في جدكؿ)14,69300) ( كانحراؼ معيارم57,1000الحسابي)
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 (6جدكؿ)
معامؿ ارتباط بيرسكف كالكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم لمتطبيقيف الأكؿ كالثاني لمقياس السمكؾ 

 التنافسي.
الدلالة 
 الإحصائية

مستكل 
 الدلالة

ال طأ 
 المعيارم

معامؿ 
 الارتباط

الانحراؼ 
 المعيارم

الكسط 
 الحسابي

 التطبيؽ

 الأكؿ 59,2500 15,60997 0,95 4,85449 0,01 داؿ إحصائيان 
 الثاني 57,1000 14,69300

 (: Standard Error of Measurement) الخطأ ال عيارم لم قياس-2
يعػػػػػد ال طػػػػػأ المعيػػػػػارم لممقيػػػػػاس دلػػػػػي ن عمػػػػػى مقػػػػػدار الدقػػػػػة فػػػػػي تفسػػػػػير الػػػػػدرجات، فػػػػػعذا كػػػػػاف ال طػػػػػأ     
  يػػػػػػران فػػػػػػعف الػػػػػػدرجات تكػػػػػػكف ويػػػػػػر دقيقػػػػػػةعيػػػػػػارم صػػػػػػليران فػػػػػػعف الػػػػػػدرجات تكػػػػػػكف دقيقػػػػػػة أمػػػػػػا إذا كػػػػػػاف كبالم

 (. 58، ص1983نسبيان )تايمر،
كيعػػػػكد ال طػػػػأ المعيػػػػارم لممقيػػػػاس إلػػػػى الا ػػػػت ؼ بػػػػيف درجػػػػات القيػػػػاس التػػػػي تػػػػـ الحصػػػػكؿ عمييػػػػا      

م لمتكزيػػػػػػػػػػع الطبيعػػػػػػػػػػػي كالػػػػػػػػػػدرجات الحقيقيػػػػػػػػػػة. كيعػػػػػػػػػػد ال طػػػػػػػػػػػأ المعيػػػػػػػػػػارم تقػػػػػػػػػػدير ل نحػػػػػػػػػػػراؼ المعيػػػػػػػػػػار 
(Normal) 

 & Hopkins, 1972, p: 118. (Stanley)لدرجة الا تبار  
كعنػػػػػد تطبيػػػػػؽ معادلػػػػػة ال طػػػػػأ المعيػػػػػارم لممقيػػػػػاس بملػػػػػت قيمػػػػػة ال طػػػػػأ المعيػػػػػارم لمقيػػػػػاس السػػػػػمكؾ      

(كبمسػػػػػػػػػتكل 0.95(، عنػػػػػػػػػدما بملػػػػػػػػػت درجػػػػػػػػػة ثباتػػػػػػػػػو بطريقػػػػػػػػػة إعػػػػػػػػػادة الا تبػػػػػػػػػار )4,85449التنافسػػػػػػػػػي)
                    .(85، ص1989مقدار ال طأ يقؿ بزيادة معامؿ الثبات )ثكندايؾ كىيجي، ( كأف 0,01دلالة)
سيتـ عرض النتائ  التي تكصؿ إلييا البحث الحالي كفقان لأىدافو كتفسير كمناقشة النتائ  في ءكء      

 النظرية السمككية المتبناة كالدراسات السابقة ككما يمي: 
  ستكل السمكؾ التاافسي عاد طمبئ ال رحمئ الرابعئ:   التعرؼ عمى الهدؼ الأكؿ:

( طالبان كطالبة  40لتحقيؽ ىذا اليدؼ تـ است راج المتكسط الحسابي لدرجات الأفراد البالغ عددىـ )     
( كلا تبار 15,05(  كالانحراؼ المعيارم )60,40عمى مقياس السمكؾ التنافسي، كقد كجد أفن المتكسط )

ة ليذا المتكسط است دـ الا تبار التائي لعينة كاحدة لإيجاد الفرؽ بيف متكسط درجات الدلالة الإحصائي
(. كعند المقارنة تبيف أفن القيمة التائية 55العينة كالمتكسط النظرم لمقياس السمكؾ التنافسي البالغ )

( 39ية )( كعند درجة حر 0.05( درجة، دالة إحصائيا عند مستكل دلالة )2,270المست رجة الباللة )
 لصالح متكسط العينة كما مبيف في جدكؿ 

 (7 .) 
 (  7 دكؿ )
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 اتابج الاختبار التابي لمفركؽ بيف  تكسط در ات العيائ كال تكسط الفرضي
 ل قياس السمكؾ التاافسي

 تكسط  العيائ
 العيائ

الااحراؼ 
 ال عيارم

ال تكسط 
 الاظرم

التابيئ 
 ال حسكبئ

التابيئ 
 ال دكليئ

در ئ 
 الحريئ

كل  ست
 الدلالئ

الدلالئ 
 الإحصابيئ

40 60,40 15,05 55 2,270 2,03 39 0,05 
داؿ 

 إحصائيان 
 (.39( كدرجة حرية )0.05( عند مستكل دلالة )2,03بملت القيمة التائية الجدكلية )        

 نستنت  مف ذلؾ أف عينة البحث تتمتع ب اصية السمكؾ التنافسي.   
ة فػػػػي ءػػػػكء النظريػػػػة السػػػػمككية المتبنػػػػاة أف عينػػػػة البحػػػػث تتمتػػػػع بقػػػػكة الأنػػػػا التػػػػي كتفسػػػػر ىػػػػذه النتيجػػػػ    

تكشػػػػػػػؼ عػػػػػػػف معػػػػػػػدنيا الحقيقػػػػػػػي مػػػػػػػف  ػػػػػػػ ؿ عمميػػػػػػػة قيػػػػػػػر الفػػػػػػػرد لمظػػػػػػػركؼ المحيطػػػػػػػة بػػػػػػػو كمقاكمتيػػػػػػػا 
كمحاكلػػػػػػة تلييرىػػػػػػا باسػػػػػػتمرار كالتػػػػػػي تنطمػػػػػػؽ مػػػػػػف قاعػػػػػػدة أساسػػػػػػية ىػػػػػػي تحقيػػػػػػؽ فرديػػػػػػة الإنسػػػػػػاف تحقيقػػػػػػان 

زاء الآ ػػػػػػػريف. فمػػػػػػػف  صػػػػػػػائص كػػػػػػػام ن مػػػػػػػف  ػػػػػػػ ؿ ممارسػػػػػػػة حريتػػػػػػػ و كتحمػػػػػػػؿ مسػػػػػػػؤكليتو إزاء نفسػػػػػػػو كا 
بػػػػػػداء الشػػػػػػجاعة كالجػػػػػػرأة كمكاجيػػػػػػة تحػػػػػػديات مسػػػػػػتقبؿ  السػػػػػػمكؾ التنافسػػػػػػي ىػػػػػػي القػػػػػػدرة عمػػػػػػى التحػػػػػػدم كا 
الكجػػػػػػكد مػػػػػػف  ػػػػػػ ؿ معرفػػػػػػة كاسػػػػػػتثمار القػػػػػػدرات كالإمكانيػػػػػػات ال اصػػػػػػة فءػػػػػػ ن عػػػػػػف السػػػػػػيطرة كالءػػػػػػبط 

جعػػػػػػؿ الفػػػػػػرد يتحمػػػػػػؿ أقسػػػػػػى الظػػػػػػركؼ كالنتػػػػػػائ  المترتبػػػػػػة كالالتػػػػػػزاـ كالتمتػػػػػػع بالحءػػػػػػكر التنافسػػػػػػي الػػػػػػذم ي
عمػػػػى أفعالػػػػو. ككفقػػػػان ليػػػػذه النتيجػػػػة يمكػػػػف القػػػػكؿ أف عينػػػػة البحػػػػث الحػػػػالي تتسػػػػـ بالتمسػػػػؾ بػػػػعرادة الحيػػػػاة 
كتسػػػػػعى لمتفػػػػػكؽ فػػػػػي القػػػػػدرات كالإمكانيػػػػػات روػػػػػـ مػػػػػا يعتميػػػػػو مػػػػػف أكءػػػػػاع مريػػػػػرة. كقػػػػػد تكصػػػػػمت بعػػػػػض 

ؿ الفػػػػػػرد مثػػػػػػابران كممتزمػػػػػػان فػػػػػػي الػػػػػػدكاـ كدراسػػػػػػة )جػػػػػػالانك الدراسػػػػػػات السػػػػػػابقة أف السػػػػػػمكؾ التنافسػػػػػػي يجعػػػػػػ
 . Galanopoulos –Aries Tides,1996)ارستيدس-بكلكس
كيػػػػػػرل الباحػػػػػػث أف ىػػػػػػذه النتيجػػػػػػة تنسػػػػػػجـ مػػػػػػع السػػػػػػمكؾ البشػػػػػػرم الػػػػػػكاقعي لمشػػػػػػعب العراقػػػػػػي فيػػػػػػـ       

أقصػػػػػى  يكاصػػػػػمكف حيػػػػػاتيـ كأعمػػػػػاليـ ، فنجػػػػػد بعػػػػػض الطمبػػػػػة يكاظبػػػػػكف عمػػػػػى الػػػػػدكاـ كالدراسػػػػػة كيبػػػػػذلكف
إمكانيػػػػػػػػاتيـ كطاقػػػػػػػػاتيـ لتحقيػػػػػػػػؽ أىػػػػػػػػدافيـ كتطمعػػػػػػػػاتيـ لمحصػػػػػػػػكؿ عمػػػػػػػػى أعمػػػػػػػػى الامتيػػػػػػػػازات كالػػػػػػػػدرجات 

 العممية.
 الهدؼ الثااي: التعرؼ عمى الفركؽ عاد الطمبئ في  ستكل السمكؾ التاافسي بيف الذككر كالإااث:

(  20ر البالغ عددىا )لتحقيؽ ىذا اليدؼ تـ است راج المتكسط الحسابي لدرجات أفراد عينة الذكك      
( كبانحراؼ  58,15( طالبان، كقد بمغ متكسط عينة الذككر )20طالبان كأفراد عينة الإناث البالغ عددىا )

(. 13,91( كبانحراؼ معيارم مقداره )51,13( كبمغ متكسط عينة الإناث )16,66معيارم مقداره )
لعينتيف مستقمتيف، كبملت القيمة التائية المحسكبة كلا تبار الدلالة الإحصائية تـ است داـ الا تبار التائي 
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(. كقد تبيف أنيا وير دالة إحصائيا كما مبيف في 38( كدرجة حرية )0.05( عند مستكل دلالة )1,401)
 (.   8جدكؿ ) 

 
 
 
 
 
 
 ( 8 دكؿ )  

ؾ إااث( عمى  قياس السمك  -الاختبار التابي لعياتيف  ستقمتيف تبعان ل تغير ال اس )ذككر     
 التاافسي 

الااحراؼ  ال تكسط العدد ال اػس
 ال عيارم

در ئ  القي ئ التابيئ
 الحريئ

 ستكل 
 الدلالئ

الدلالئ 
 ال دكليئ ال حسكبئ الإحصابيئ

 16,66 58,15 20 ذككر
1,401 2,03 38 0,05 

داؿ 
 13,91 51,13 20 إناث إحصائيان 

ال   كع 
  40 الكمي 

 ( 38( كدرجة حرية )0.05( عند مستكل دلالة )2,03ئية الجدكلية )بملت القيمة التا    
تبيف مف ذلؾ أنو لا تكجد فركقان ذات دلالة إحصائية في السمكؾ التنافسي بيف أفراد عينة البحث تبعان 

 لمتلير الجنس. 
كىػػػػػػذه النتيجػػػػػػة تػػػػػػدعـ التفسػػػػػػيرات السػػػػػػابقة كالتػػػػػػي تؤكػػػػػػد عمػػػػػػى أف السػػػػػػمكؾ التنافسػػػػػػي ىػػػػػػي  اصػػػػػػية      

ئمػػػػػػة بػػػػػػذاتيا فػػػػػػي السػػػػػػمكؾ البشػػػػػػرم كلا تمعػػػػػػب المتليػػػػػػرات الثانكيػػػػػػة )الجػػػػػػنس( دكران كسػػػػػػيطان فييػػػػػػا، كأف قا
السػػػػػمكؾ التنافسػػػػػي درجػػػػػة تحمػػػػػؿ الجيػػػػػاز النفسػػػػػي كالعصػػػػػبي الػػػػػذم يمتمكػػػػػو الإنسػػػػػاف تتفػػػػػؽ ىػػػػػذه النتيجػػػػػة 

 (.2006مع دراسة )عمي،
تعػػػػػػػػػػػرض  كيفسػػػػػػػػػػػر الباحػػػػػػػػػػػث ذلػػػػػػػػػػػؾ بػػػػػػػػػػػأف المكجػػػػػػػػػػػكد البشػػػػػػػػػػػرم ككػػػػػػػػػػػؿ فػػػػػػػػػػػي المجتمػػػػػػػػػػػع العراقػػػػػػػػػػػي     

لشػػػػػػػػػػػػػدائد كأزمػػػػػػػػػػػػػات شػػػػػػػػػػػػػديدة كمتكػػػػػػػػػػػػػررة جبػػػػػػػػػػػػػرت الش صػػػػػػػػػػػػػية العراقيػػػػػػػػػػػػػة عمػػػػػػػػػػػػػى الصػػػػػػػػػػػػػبر كالتحمػػػػػػػػػػػػػؿ 
كانعكػػػػػػػػػػػػػس ذلػػػػػػػػػػػػػؾ عمػػػػػػػػػػػػػى الاتجاىػػػػػػػػػػػػػات كالقػػػػػػػػػػػػػيـ كالقكاعػػػػػػػػػػػػػد السػػػػػػػػػػػػػمككية عمػػػػػػػػػػػػػى الأفػػػػػػػػػػػػػراد كالجماعػػػػػػػػػػػػػات 
فأصػػػػػػػػػبح تكجػػػػػػػػػو العائمػػػػػػػػػة العراقيػػػػػػػػػة إلػػػػػػػػػى وػػػػػػػػػرس كتعزيػػػػػػػػػز الاعتمػػػػػػػػػاد عمػػػػػػػػػى الػػػػػػػػػنفس لتمبيػػػػػػػػػة الحاجػػػػػػػػػات 

الاجتماعيػػػػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػػػػف  ػػػػػػػػػػػػػػ ؿ تحمػػػػػػػػػػػػػػؿ المسػػػػػػػػػػػػػػؤكلية إزاء كحػػػػػػػػػػػػػػؿ المشػػػػػػػػػػػػػػاكؿ كانبثػػػػػػػػػػػػػػاؽ ركح المسػػػػػػػػػػػػػػاندة 
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زاء ويػػػػػػػػػره مػػػػػػػػػف النػػػػػػػػػاس المحيطػػػػػػػػػيف بػػػػػػػػػو فءػػػػػػػػػ ن عػػػػػػػػػف الانفتػػػػػػػػػاح عمػػػػػػػػػى  متطمبػػػػػػػػات الشػػػػػػػػػ ص نفسػػػػػػػػػو كا 
ال بػػػػػػػػرات كدعػػػػػػػػـ الاتجاىػػػػػػػػات نحػػػػػػػػك الػػػػػػػػديف الػػػػػػػػذم ييسػػػػػػػػاىـ بػػػػػػػػ  شػػػػػػػػؾ فػػػػػػػػي تعمػػػػػػػػيـ كتعزيػػػػػػػػز  اصػػػػػػػػية 
السػػػػػػػػػػػػػمكؾ التنافسػػػػػػػػػػػػػي لػػػػػػػػػػػػػدل أبنػػػػػػػػػػػػػاء المجتمػػػػػػػػػػػػػع عمكمػػػػػػػػػػػػػان بلػػػػػػػػػػػػػض النظػػػػػػػػػػػػػر عػػػػػػػػػػػػػف الفػػػػػػػػػػػػػركؽ الفرديػػػػػػػػػػػػػة 

 لش صية كالديملرافية بينيـ.ا
 الاستاتا ات        

دراكيـ بأىمية التنافس الذم يقكد إلى التفكؽ. -1  نءكج عينة البحث كا 
 لا يكجد فرؽ في التنافس بيف الذككر كالإناث. -2

 التكصيات
 ءركرة قياـ الأسرة بتشجيع أبنائيا عمى الد كؿ في التنافس الشريؼ. -1
ثػػػػػػػراء المسػػػػػػػابقات التنافسػػػػػػػية العمميػػػػػػػة كالأدبيػػػػػػػة كالرياءػػػػػػػية اىتمػػػػػػػاـ المؤسسػػػػػػػات التربكيػػػػػػػة بتكسػػػػػػػيع  -2 كا 

 كالفنية. 
 ال قترحات

 يقترح الباحث إجراء دراسة مماثمة عمى مراحؿ دراسية أ رل. -1
يقتػػػػػرح الباحػػػػػث  إجػػػػػراء دراسػػػػػة تسػػػػػتعمؿ فييػػػػػا متليػػػػػرات أ ػػػػػرل كالمسػػػػػتكل الاجتمػػػػػاعي ،كالمسػػػػػتكل  -2

 الاقتصادم لمطمبة.
 ال صادر  
 القراف الكريـ  
  (: تػػػأثير أسػػػمكب الػػػتعمـ التنافسػػػي فػػػي التحصػػػيؿ المعرفػػػي كالأداء 2012، بثينػػػو عبػػػد ال ػػػالؽ)ـ اىيإبػػػر

 الميارم
، مػف  2012كالانجاز لفاعمية رمي القرص، جامعة ديالى كمية التربية الأساسية ،مجمة فتح، وب لسػنة    
 .(160ص-133)ص
 (الفركؽ الفرد1989أبك ع ـ،رجاء محمد كشريؼ نادية محمد :) ية كتطبيقاتيا التربكية، دار

 القمـ،الككيت.
  ( الا تبارات كالمقاييس، ترجمة سعد عبد الرحمف كمحمد عثماف نجاتي، دار1983تايمر. اليكنا:) 

 الشركؽ، القاىرة.
 (1989ثكرندايؾ. ىجيف. لازكبرت، اليزابيث :)4، طالقياس كالتقكيـ في عمـ الافس كالتربيئ ،

 ي كعبد الرحمف عدس، مركز الكتب الأردني.ترجمةعبد الله زيد الكي ن
 الطبعة الإرشاد الافسي في ال درسئ أسسه كاظرياته كتطبيقاته(: 2013) ال طيب صالح احمد،

 كالطباعة ،عماف ، الأردف. دارالمسيرة لمنشر كالتكزيع الأكلى ،
 : )لمكتبة الشاممة ، الجزء الثاني ، كتاب الكتركني ،ا ال ع ـ الكسيطالزيات، احمد، كو ركف) ب ت 
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 (1997الشافعي، حسيف احمد )دار المعارؼ، القاىرة. ال سؤكليئ في ال اافسات ال حميئ كالدكليئ، 
 (1996الشناكم،محمد محركس :)دار وريب لمطباعة كالنشر،  اظريات الإرشاد كالعلبج الافسي ،

 القاىرة.
 (أسمكب التعمـ التعاكني كالتن2008عرقاكم،إيناس إبراىيـ محمد :) افسي في التحصيؿ الدراسي

،كمية  رسالئ  ا ستير، الأساسيبميارات الفيـ القروني لمشعر العربي لدل طمبة الصؼ العاشر  كالاحتفاظ
 العميا،جامعة النجاح. الدراسات

  دار الفكر ، عماف.الإدارة التربكيئ ال عاصرة(: 2001، سامي سمطي) عريف ، 
 (2008عطية،محسف عمي :)دار صفاء ،عماف.1،ط حديثئ في التدريس الفعاؿالاستراتي يات ال، 
 (2009فرج عبد المطيؼ حسيف :)دار المسيرة، 2، ططرؽ التدريس في القرف الكاحد كالعشريف ،

 عماف.
  (2001فكزم، احمد أميف،كبدر الديف،طارؽ محمد )دار الفكر العربي،  سيككلك يئ الفريؽ الرياضي،

 القاىرة.
 (1981القاءي،يكسؼ مصطفى،كو ركف: )الطبعة الأكلى ،دار الإرشاد الافسي كالتك يه التربكم ،

 المريم لمنشر ،الرياض، المممكة العربية السعكدية.
 (2008الكبيسي ،عبد الكاحد حميد )مكتبة 1كمناقشات(، ط-كأساليبو )أمثمة طرؽ تدريس الرياضيات،

 .المجتمع العربي لمتكزيع كالنشر ،عماف
 ( 2010الكبيسي،كىيب مجيد :)دار الكتب كالكثائؽ،بلدادلقياس الافسي بيف التاظير كالتطبيؽا ،. 
 ( الفاعمية الذاتية كع قتيا بدافعية الانجاز الرياءي كالسمكؾ التنافسي لدل 2005مزعؿ ،كفاء تركي :)

 .12-11لاعبي  الدكرم الممتاز،جامعة بلداد،أطركحة دكتكراه)وير منشكرة(،كمية التربية الرياءية،،ص
 الجزء الأكؿ،دار المعارؼ، القاىرة.سيككلك يئ ال اافسات( 1997ي محمد)عم مطاكع، 
 (2010ممحـ،سامي محمد :)عماف 2،دار المسيرة لمنشر كالتكزيع،ط بادئ التك يه كالإرشاد الافسي،

 .الأردف
 مؤسسة النبراس لمطباعة 1،ط تطابؽ القراف كالطب  الافسي( 2012لناصرم،نجـ عبد الله حمداف)ا،

 .كالتكزيع
 Allen, M.& Yen, W., (1979): "Introduction to Measurement Theory, 

     Brook-Cole California.  

   Anastasi, A., (1976): "Psychological Testing", Macnillan, N.Y.  

 Cornbach, L, (1964); "Essential of Psychology", Harper, N. Y.  

 Eble, R.L. (1972): "Essentials of Educational Measurement",New Jersey 

   Englewood Cliffs: Prentice - Hall  

 Kerlinger, F., (1973): "Foundations of Behavioral Research", New York, 

   Holt,  Rinehart & Winston.  
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 Martin ,G, & Pear, J(1983); Behavior modification. What it is and how to 

  do it(2
nd

 ed)New jersey ,prentice. Hall ,Inc Englewood cliffs.  

   Oppenheim, A.N., (1973): "Questionnaire Design and Attitude 

    Measurement", Heine, an Press, London.  

 Rapp, A, C;(1983): Teaching the mentally retard eel .New Jersey :  

  Englewood  cliffs .Prentice –Hall . 

 Stanely, G. & Hopkins, K. (1972): "Educational & Psychological  

    Measurement and Evaluation", prentice Hall, N. Jevsey . 

  )www. kenanaonline. Com/users/wageehel morssi/posts/26999). 

(1 محؽ)  
  قياس السمكؾ التاافسي بصكرته الأكليئ

 ت الفقرات صالحة وير صالحة التعديؿ المقترح
 1 يساعدني التنافس مع زم ئي في النجاح.   
 2 تزداد ثقتي في نفسي عند أم تنافس.   
 3 اعتقد انو لكلا التنافس لما كاف ىناؾ تفكؽ.    
المنافسة. استعد نفسيان كذىنيان قبؿ الد كؿ في     4 
 5 تؤثر قدراتي ال اصة في التنافس مع الآ ريف.   
 6 يحتاج التنافس إلى دعـ مادم كمعنكم.   
 7 اشعر بالرىبة كالتردد قبؿ أداء السمكؾ التنافسي .   
 8 يعزز التنافس مكانتي بيف زم ئي.   
 9 أتعمـ  برة جديدة كمما اد ؿ في تنافس جديد.   
. اشترؾ في ا    لتنافس روبةن لكالدمن  10 
 11 يكلد التنافس الحسد كالءلينة بيف الطمبة .   
 12 ابتعد عف التنافس لأنو يشد أعصابي.   
 13 يقتؿ التنافس ركح المجمكعة الكاحدة.   
 14 ترتفع دافعيتي عند بدء التنافس.   
 15 تلمرني الفرحة عند الاشتراؾ في التنافس.   
عند اقتراب مكعد المنافسة. تتراجع صحتي     16 
 17 انزع  عندما تقؿ درجتي في المنافسة.   
 18 اشعر بالقمؽ عندما يشاىدني الآ ريف في التنافس.   
 19 أقيـ مستكل أدائي في المنافسة بعد الانتياء منيا   
 20 أتجنب المنافسات  شية الفشؿ فييا.   
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تسبؽ المنافسة. استطيع تنظيـ الأحداث البيئية التي     21 
يككف سمككي إثناء المنافسة نات  عف تفاعؿ بيني    

 كبيف مثيرات البيئة.
22 

 23 انزع  جدان إذا ا طأ بالمنافسة.   
 24 ا دع الآ ريف كاحتاؿ عمييـ.   
 25 تظير م اكؼ كثيرة عند المنافسة.   

 
(2 محؽ )  

السمكؾ التاافسي بصكرته الاهابيئ قياس   
 ت الفقرات دائمان  أحيانان  نادران  أبدان 
 1 يساعدني التنافس مع زم ئي في النجاح.    
 2 تزداد ثقتي في نفسي عند أم تنافس.    
 3 اعتقد انو لكلا التنافس لما كاف ىناؾ تفكؽ.     
 4 تؤثر قدراتي ال اصة في التنافس مع الآ ريف.    
 5 يحتاج التنافس إلى دعـ مادم كمعنكم.    
 6 اشعر بالرىبة كالتردد قبؿ أداء السمكؾ التنافسي.     
 7 يعزز التنافس مكانتي بيف زم ئي.    
 8 أتعمـ  برة جديدة كمما اد ؿ في تنافس جديد.    
     .  9 اشترؾ في التنافس روبةن لكالدمن
 10 يكلد التنافس الحسد كالءلينة بيف الطمبة .    
نو يسبب لي المزيد مف الءيؽ.ابتعد عف التنافس لأ      11 
 12 يقتؿ التنافس ركح المجمكعة الكاحدة.    
 13 ترتفع دافعيتي عند بدء التنافس.    
 14 تلمرني الفرحة عند الاشتراؾ في التنافس.    
 15 تتراجع صحتي عند اقتراب مكعد المنافسة.    
 16 انزع  عندما تقؿ درجتي في المنافسة.    
شعر بالقمؽ عندما يشاىدني الآ ريف في التنافس.ا      17 
 18 أقيـ مستكل أدائي في المنافسة بعد الانتياء منيا    
 19 أتجنب المنافسات  شية الفشؿ فييا.    
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 20 انزع  جدان إذا ا طأ بالمنافسة.    
 21 أحاكؿ  داع الآ ريف كالاحتياؿ عمييـ أثناء المنافسة.    
 22  اكؼ كثيرة عند المنافسة.تنتابني م    
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احش اعتخذاو الأفلاو انتؼهًٛٛخ انٕحبئمٛخ فٙ انتحصٛم ٔانشؼٕس ثبلاَتًبء نهمغى 

 انؼهًٙ نذٖ غبنجبد كهٛخ انتشثٛخ نهجُبد

 
 

 
 

 أ.م.د أمل مهدي جبر
 كلٌة التربٌة للبنات  –جامعة البصرة 

 

 ال مخص:
يستيدؼ البحث الحالي إلى التعرؼ عمى اثر الأف ـ  التعميمية الكثائقية عمى التحصيؿ كالشعكر   

( مف طالبات المرحمة 100تربية لمبنات تككنت عينة البحث  )بالانتماء لمقسـ العممي لدل طالبات كمية ال
الأكلى قسـ العمكـ التربكية كالنفسية جامعة البصرة كبالتعيف العشكائي ا تيرت شعبة )أ( لتمثؿ المجمكعة 

( طالبة كشعبة )ب( لتمثؿ المجمكعة الءابطة ككافأت الباحثة بيف المجمكعتيف في 50التجريبية بكاقع )
ني كا تبار ال برة السابقة كالقدرة العقمية كقياس الشعكر بالانتماء كقد أعدت الباحثة مقياس العمر الزم

 لمشعكر بالانتماء كا تبار لمتحصيؿ الدراسي تـ التحقؽ مف صدقيما كثباتيما .
أسبكعا ك ءعت المجمكعة التجريبية إلى مشاىدة الأف ـ التعميمية  (12طبقت التجربة التي استمرت )  
ثائقية بالإءافة إلى الطريقة المعتمدة مف قبؿ الباحثة إما المجمكعة الءابطة فقد تـ تدريسيا بالطريقة الك 

المعتمدة بدكف مشاىدة الأف ـ التعميمية الكثائقية كفي نياية التجربة تـ تطبيؽ أداتي البحث عمى 
 تبار التائي لعينتيف مستقمتيف المجمكعتيف كحممت النتائ  باستعماؿ الكسائؿ الإحصائية المناسبة مف الا

 متساكيتيف بالعدد كمعامؿ ارتباط بيرسكف كقد أسفرت الدراسة عف النتائ  الآتية 
( بيف متكسط درجات طالبات المجمكعة 0.05كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) -1

 اـ التجريبية كالءابطة تبعا لمتلير الا تبار ألتحصيمي لمادة عمـ النفس الع
( بيف متكسط درجات المجمكعة التجريبية 0.05كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة )  -2

 كمتكسط درجات المجمكعة الءابطة تبعا لمقياس الشعكر بالانتماء
( بيف متكسط درجات المجمكعة التجريبية 0.05كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) -3

 متكسط درجات المجمكعة التجريبية في الا تبار التتبعي. في الا تبار البعدم ك
 كفي ءكء نتائ  البحث الحالي تكصي الباحثة 

اعتماد التدريسييف استعماؿ تقنيات تربكية حديثة تساعده عمى اثارة انتباه كتركيز الطالب كجعمو   -1
 متفاع  مع المحاءرة .

لتفكير كالشعكر بالانتماء كتحسيف اتجاىاتيـ القياـ بأنشطة صفيو كلا صفيو تنمي التحصيؿ كقدرات ا -2
 نحك المادة العممية. 

Abstract 
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    The current research aims to identify the effect of educational documentary 

films on the achievement of the students of the College of Education for Women 

and their sense of belonging to the department. The sample of the study 

consisted of (100) female students of the first stage, Department of Educational 

and Psychological Sciences, College of Education for Women, University of 

Basrah. The students have been arbitrarily chosen from classes A and B to 

represent the experimental and control groups respectively. Each group consists 

of 50 students. The participants are the same in age, former experience, mental 

abilities and have the same sense of belonging. The researcher has prepared a 

measure of the sense of belonging in addition to a test of academic achievement 

and then verified their truth and stability.  

    The experiment continued for (12) weeks .The experimental group was 

subjected to watching  documentary films in addition to the method adopted by 

the researcher, whereas the control group was taught in the method adopted 

without watching the documentary films. At the end of the experiment the 

research tools were applied to the two groups .The results were analysed by 

using the T-test for two independent samples of equal number and Pearson 

correlation coefficient .The results of the study were as 

follows:                                           

1-There were statistically significant differences at the level of significance 

(0.05) between the mean scores of the control group according to the variable of 

the achievement test for the science of general psychology.                                                                         

2-There were statistically significant differences at the level of significance 

(0.05) between the mean scores of the experimental group and the average of the 

control group according to the sense of belonging variable. 

3- There were statistically significant differences at the level of significance 

(0.05) between the mean scores of the experimental group in the post-test and 

the mean scores of the experimental group in the sequential test. 

 In light of the results of the current research the researcher recommends 

1-teachers should adopt modern educational techniques to raise the attention of 

students to be more interactive in lectures; 

2-encourage academic and non-academic activi ties to enhance the overall 

achievement, mental abilities and the sense of belonging of the students and 

improve their interest in the scientific material.   
                    

 

 -ال قد ئ:
نظرا لمتليرات التي يشيدىا المجتمع العالمي مع د كؿ عصر المعمكمات كثكرة الاتصالات كانت الحاجة 
ماسو في ىذا الكقت بالذات إلى تطكير برام  المؤسسات التعميمية التي تكاكب التليرات لذا تعالت 

 المطالب 
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ميا مما يسمح لمطالب مف الاستفادة القصكل بععادة النءر في محتكل العممية التعميمية كأىدافيا ككسائ 
ائؿ كالأدكات التكنكلكجية المعاصرة في تحصيمو كاكتسابو المعارؼ كالمكاصفات التي تتفؽ كسمف كؿ ال

 (197, 2011العفكف كالفت كم, كطبيعة العصر الذم نعيشو )
تحقيؽ كترجمو الأىداؼ  إف التربية لا يمكف إف تحقؽ أىدافيا ما لـ تكف ىناؾ اده ككسيمة تساعد عمى

التربكية إلى الكاقع التعميمي كالاجتماعي لمفرد لذالؾ أصبحت الءركرة ماسو إلى إيصاؿ المعرفة إلى 
 اريو التعمـ كتبعظالطالب بأسرع كقت ممكف كاقؿ جيد كمف ىنا كءعت ال طط لتحقيؽ نتائ  أفءؿ في ن

  .ية لذلؾ تنكعت الطرائؽ كالأساليب عمى كفؽ الأىداؼ التربك 
إف مرحمة التعميـ الجامعي مرحمة ميمة بالنسبة لمفرد كالمجتمع باعتبارىا المصدر الرئيسي لت ري   كبما

قادة المجتمع في مجالات م تمفة كعمييـ عبء تقدـ كتطكر المجتمع ع كة عمى ما تتحممو الدكلة مف 
ا كجب الاىتماـ ببيئة التعميـ الجامعي نفقات كأعباء مادية في سبيؿ استمرار كتقدـ ىذا النكع مف التعميـ لذ

كاف تككف ونية بالمثيرات التي تجعؿ التعميـ الجامعي فعالا كمثيرا كتظير نتائجو في جكانب م تمفة مف 
ش صية الطالب عف طريؽ البحث في أفءؿ الطرؽ كالتقنيات التي تحقؽ بيئة تربكية لتعمـ ىؤلاء الط ب 

 ( 3, 2010)م تار كسالـ, 
نيات التعميمية التطبيؽ العممي لمنظريات التربكية في حؿ المشك ت التعميمية إذ إف ىناؾ تعد التق

مشك ت شائعة تتجسد بما جاء في البحكث كالدراسات التربكية في مراحؿ التعميـ جميعيا تتعمؽ بءعؼ 
لذلؾ مف . (3 ,1985م, فيـ الطالب لكثير مف الحقائؽ كلأسس التي يمقييا المدرس إثناء تدريسو )العزاك 

نظرة جديدة في بنية التربية  ىبتقنيات قادرة كمجدية كم ئمة لمتربية الحديثة تقكـ عم الأ ذالءركرم 
طارىا لمجمكع المصادر  الأمثؿبالصكرة التي تحقؽ الاست داـ  كأدكاتياكمكءكعاتيا كطرائقيا كمناىجيا  كا 

الأف ـ التعميمية مف أىـ ىذه التقنيات التي  عدكتكالإمكانيات كالمعطيات التي يقدميا عصر التكنكلكجيا 
يصاؿ المعمكمات لمطالب بطريقة سيمة كمشكقة لأنيا تربط بيف  تعيف المدرس عمى شرح المادة العممية كا 
المنحى التسجيمي الكاقعي كالعممي في بنيو تعميمية ت دـ أىداؼ التعميـ كتعال  بالدرجة الأكلى المكاءيع 

كمتكامؿ كقد تكفرت في كؿ المكءكعات الدراسية لذا يجب عمى المدرس التعرؼ التعميمية بشكؿ جيد 
عمى  كاص تمؾ التقنية كفكائدىا ليتيسر عميو ا تيار الفمـ المناسب .لاف استعماؿ الصكر المرئية فء  
ـ عمى الألفاظ  تساعد عمى إشباع الإدراؾ الحسي لممفاىيـ  لدل الطالب كالذم يؤدم إلى إدراؾ المفاىي

 كالأفكار كالمعارؼ . 
كما تحدث في مراحؿ معينة اك  للإحداثالتعميمية فيك تصكر  الأف ـالكثائقية ىي جزء مف  فالأف ـ

دكرا متميزا في مجاؿ ت صصيـ  اك قد يككف  احياة عالـ الذيف لعبك  أكتعرض سيرة ش صية تاري ية 
ىي  شرح لظاىرة عممية ككيفية حدكثيا كما الفمـ مأ كذ مف كاقع الحياة اك مؤلفا يعرض قصة كاقعية اك
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العكامؿ المؤثرة بيا بشكؿ سينمائي مشكؽ يت ممو بعض المقاب ت مع ش صيات ليا رأل في ذلؾ. 
 )171,1980, كمجدم)مرسي 

اليائمة التي ت دـ  الإمكانياتالتعميمية الكثائقية التي تتميز بالصكرة المتحركة كمدل  الأف ـ أىمية إف
حءاركالمكاني  ألزمانيعمى البعد  التلمبالكثائقية  للأف ـمـ النفس اذ يمكف عبية في مادة التر  أىداؼ  كا 

الجسـ الم تمفة  كأجيزةالمشاىد كتكءيح المفاىيـ العممية كالنفسية ككيفية عمؿ الدماغ  إماـالمفيكـ 
الكاقعية  الإحداثعمى  الكثائقية  ايءا مف   ؿ است داميا لمصكر كالشرح  كاحتكائيا الأف ـكتستطيع 
كالمجتمع كما  الإنسافالحية تكفر لمطالب عركءا حيو كمشكقو لممعمكمات كحقائؽ م تمفة عف  كالأمثمة

 ( 276, 2007تكءح مراحؿ تطكر الحياة الاجتماعية كالنفسية كتفاصيميا ) يرم كجابر ,
 كالإحداثعية كالربط بيف الحقائؽ الفمـ التعميمي الكثائقي ىك بناء متماسؾ يعتمد عمى العممية كالمكءك 

الفمـ الكثائقي ىك تحميؿ  أساسحيث اف  كالإثارةبشكؿ متسمسؿ كمتماسؾ يعطي لمفمـ القدرة عمى التشكيؽ 
ىي كسيمة  الأف ـ إفالصكرة الفنية  صكصا  إىماؿالكاقع المرئي مف اجؿ معرفة ما يستحدث مف دكف 

لاف الفمـ يقدـ معالجة سينمائية   قة لإحداث  (41 ,2009)كىبو , المشاىديف  إلىميمة لمكصكؿ 
الحياة الجارية بأسمكب التحميؿ الاجتماعي كنشر الكعي المعرفي كالثقافي كتدعيـ المشاعر الإنسانية لذلؾ 
تمعب الأف ـ التعميمية الكثائقية دكرا في تحسيف مستكل التعميـ لما ليا مف قدرة ايجابية في تجسيد كاقع 

لظكاىر شك  كحركة لا تصؿ إلييا أم كسيمة تعميمية أ رل بالإءافة إلى أنيا تكثر ايجابيا أك الحقائؽ كا
سمبيا عمى الميكؿ كالاتجاىات عند المتعمـ كتعمؿ عمى التلير السمبي كتنمي الايجابي كتساعد عمى 

ثارة الدافعية132,2006تككيف أنماط جديدة مف السمكؾ )صائغ,  لمتعمـ مف  ( كتنمي حب الاستط ع كا 
  ؿ التعرؼ عمى ال برات كالمعارؼ مف  ارج الكتب كىذا ما نطمح إلية في تنمية التحصيؿ كتعزز 

 الع قة بيف الطالب كالتدريسي كالشعكر بالانتماء لدل الطالب الجامعي لمكمية كالقسـ العممي 
اجتماعي فكرم معيف بما لاف الشعكر بالانتماء ىك القكة المحركة التي تدفع الفرد لمد كؿ في إطار 

يقتءيو ىذا مف التزاـ بمعايير كمبادئ كقكاعد ىذا الإطار كينصره كالدفاع عنو في مقابؿ ويره مف الأطر 
( اف الجماعة 57,1999المعرفية كالاجتماعية كالفكرية الأ رل فيك يمثؿ ارتباط الفرد بالجماعة )راتب ,

لة مما يؤدم لمنمك الاجتماعي كالثقافي كنء  الش صية تسيـ في تككيف ع قات متعددة كالصداقة كالزما
 كالكصكؿ الى الاستقرار .

الشعكر بالانتماء مف اقكم المشاعر في تحقيؽ الكئاـ كالانسجاـ كالتماسؾ كالترابط كالتكافؿ كىك العمكد 
لجماعة الفقرم لمجماعة كبدكنو تفقد الجماعة تماسكيا كدرجة انجذاب الأعءاء  يتكقؼ عمى مدل قدرة ا

 (29,1985عمى تحقيؽ حاجات أعءائيا كىذا يؤثر بدكرة أفكاره عف طريؽ انتمائو ليا )عيسكم ,
كيشير كيميامز كدكن  إف مشاعر الانتماء تنمك لدل الفرد عند د كلو المؤسسة التعميمية مف   ؿ تككيف 

 ,Williams &Dowing, 1989) جماعة الأصدقاء كالإقباؿ عمى الأنشطة كالتفاعؿ مع جماعة الرفاؽ

99) 
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اف الشعكر بالانتماء مف الحاجات الميمة التي تشعر الطالب الجامعي  بالانتماء الى جماعة مينية معينو 
يعتز بانتمائو ليـ كلكف إذا شعر بعدـ الانتماء أك عدـ الروبة في الانتماء يشعر بالقمؽ كالءيؽ كالحزف  

ت العممية التعميمية التي نطمح ليا لذلؾ يجب الاىتماـ كعدـ التكيؼ كىذا بدكرة يكثر عمى جميع م رجا
بمثؿ ىذه الحاجات الءركرية. كترل الباحثة إف التكيؼ كالدافعية لمتعمـ كالش صية المتكاممة لا يمكف إف 
تتحقؽ لأم طالب ما لـ يكف ىناؾ انتماء كانسجاـ  كمشاركتو الفاعمة دا ؿ المؤسسة التعميمية باعتباره 

ي المجتمع لاف الانتماء يتكلد مف ميؿ الفرد لاعتناؽ فكر جماعة ما كيتماثؿ مع نماذجيا عنصر أساسي ف
 كتبني افكارىا كمبادئيا كمساندتيا عمى الدكاـ في نجاحاتيا ككبكاتيا . 

 - شكمئ البحث:
يمعب الانتماء لمت صص دكرا ميا في تكيؼ الطالب دا ؿ المؤسسة التعميمية كبالتالي يؤثر عمى مستكل 
الاداء كالدافعية كقد لاحظت الباحثة بحكـ عمميا كتدريسية في قسـ العمكـ التربكية كالنفسية ءعؼ في 
مستكل شعكر الطالبة بالروبة لمقسـ كيرجع السبب حسب رأم الباحثة إلى إف مادة عمـ النفس وير 

ـ ال اطئة حكؿ ماىية عمـ مكجكدة كمادة منفردة  في المناى  الدراسية لممدارس الثانكية العراقية كالمفاىي
النفس كفركعو كبماذا ي تص كما ىي الفئة المستيدفة في دراستو  لذا ارتأت الباحثة ءركرة التفكير 
بعيجاد كسائؿ حديثة لزيادة عنصر التشكيؽ كالدافعية كمعاممة الطالب عمى أساس انو باحث فعاؿ يستطيع 

 .   اف يتكصؿ لممعرفة بنفسو باست داـ عممياتو العقمية
 كفي ءكء العرض السابؽ فاف مشكمة البحث تتحدد بالسؤاؿ التالي 

) ما أثر الأف ـ التعميمية عمى التحصيؿ كالشعكر بالانتماء لمقسـ العممي لدل طالبات كمية التربية  -
 لمبنات قسـ العمكـ التربكية كالنفسية؟( 

  -أه يئ البحث:
 : تتجمى أىمية الدراسة الحالية مف عدة اعتبارات 

 التعرؼ عمى الدكر الذم تقكـ بو الأف ـ التعميمية الكثائقية في تحسيف التحصيؿ كالشعكر بالانتماء  (1
تمثؿ الدراسة الحالية استجابة لءركرة است داـ التقنيات التربكية التي تؤدم الى است داـ اكثر مف  (2

بقاء اثر التعمـ   حاسة لشد انتباه الطالب كا 
ات بالانتماء إلى الت صص مف   ؿ تعريفيف بتاريم كمياديف الت صص محاكلة لتنمية شعكر الطالب (3

 لدييف 
تعتبر إءافة عممية لممكتبة العربية حيث تندر كجكد مثؿ ىذه الدراسات حسب عمـ الباحثة تناكلت  (4

 متليرات الدراسة الحالية.
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ة اعداد يعد مكءكع الانتماء مف أىـ المكءكعات في عمـ النفس حيث ينادم التربكيكف بءركر  (5
الطالب الذم يتفاعؿ بايجابية مع المني  كينتمي إلى الت صص العممي كشعكره بالانتماء يساعده 

 عمى التكيؼ كبالتالي نقؿ ال برات إلى الأجياؿ ال حقة باعتبارىـ باحثيف المستقبؿ .
تبر مف أىـ أنيا تتناكؿ متليرا ىاما مف متليرات العممية التعميمية كىك التحصيؿ الدراسي كالذم يع (6

 نكات  العممية التعميمية كالذم يتكقؼ عميو مستقبؿ الطالب.
ممكف الاستفادة مف ىذه الدراسة مف قبؿ المدرسيف في است داـ الأف ـ التعميمية في تحسيف أداء  (7

ثراء المني  بمثؿ ىذه الأف ـ العممية.  الطمبة كا 
التي أجريت في ىذا المجاؿ حتى يتيسر تعرؼ ىذه الدراسة المدرس عمى أىـ نتائ  البحكث العممية  (8

 لو ا تيار الأف ـ المناسبة كاست داميا بالطرؽ التي تؤدم الى تحقيؽ اليدؼ مف است داميا .
تكمف أىمية الدراسة مف أىمية مادة عمـ النفس العاـ كىي مف المكاد الميمة كلـ تناكليا أم دراسة  (9

 حسب عمـ الباحثة
 -أهداؼ البحث:

الي الى التعرؼ عمى اثر مشاىدة الأف ـ التعميمية الكثائقية عمى التحصيؿ الدراسي ييدؼ البحث الح
  -كالشعكر بالانتماء لمقسـ لدل طالبات كمية التربية لمبنات .مف   ؿ التحقؽ مف الفرءيات الآتية :

 -فرضيات البحث :
تكسط درجات ( بيف م0,05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة إحصائية )  (1

 المجمكعة التجريبية كمتكسط درجات المجمكعة الءابطة  تبعا لمتلير التحصيؿ .
( بيف متكسط درجات المجمكعة 0,05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) (2

 التجريبية كالمجمكعة الءابطة تبعا لمتلير الشعكر بالانتماء لمقسـ .
( بيف متكسط درجات المجمكعة 0,05ة عند مستكل دلالة )لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائي (3

 التجريبية في الا تبار ألبعدم كمتكسط درجات المجمكعة التجريبية في الا تبار ألتتبعي.
 

 -حدكد البحث:
يتحدد البحث الحالي بطالبات المرحمة الأكلى قسـ العمكـ التربكية كالنفسية كمية التربية جامعة البصرة لمعاـ 

 (2017-2016) الدراسي
 -تحديد ال صطمحات:

  الأثرEffect  
ىك مدل القدرة عمى تحقيؽ نتائ  مستيدفو كتتأثر ىذه القدرة بمدل النجاح في 2011عرفو الجساسي 

 (16,2011ا تيار مزي  مناسب لممد  ت كالمكارد دكف إىدار اك إسراؼ )الجساسي ,
  الأف ـ التعميميةEducational film -: 
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ىك احد التقنيات التربكية الحديثة الميمة اذ انو يجمع بيف حاستي السمع  1987عيسى عرفو  ميؿ ك 
كالبصر كيبرز دكرة في عممية التعميـ كالتدريب لاكتساب المتعمـ المفاىيـ كالميارات كال برات  ) ميؿ 

 (35,1987كعيسى,
 الفمـ الكثائقيDocumentary Film:- 

الاحداث الكاقعية باسمكب فيو  مؽ فني بشكؿ يعبر عف ىك معالجة -:1945عرفو جريرسكف كركثا 
الحقيقة المماثمة لمحياة الناس كمعيشتيـ كما في الكاقع بأسمكب اجتماعي يسمط الءكء عمى الماءي 

 (5,1945كيشرح الحاءر كيثرم المستقبؿ )جريرسكف كركثا ,
ثيؽ كتسجيؿ كعرض الكاقع (: ىك جنس سينمائي اك تمفزيكني يعتمد عمى تك 2002عرفو الحديدم كعمي )

 ( 12,2002دكف تد ؿ اك تزييؼ )الحديدم كعمي ,
  الشعكر بالانتماءSense of Belonging 

: كىي تتءمف مشاعر الانتماء الى مجمكعة كعيش تجارب مشتركة مع الآ ريف 2004 عرفتو سميـ
مف اللير كلا يمكف كتشكؿ المحرؾ الإنساني لدكافع ىذا المستكل كتءمف صاحبة تقبؿ اللير كالتقبؿ 

 (295,2004إشباع ىذه الحاجات إلا في كجكد الآ ريف )سميـ ,
ذا 2006عرفو الشرقاكم ) (: ىك إحساس الفرد بأنو جزء مف كؿ فعذا كاف عءك في أسرة فيك جزء منيا كا 

 (24,2006كاف  فردا في مجتمع فيك جزء مف ىذا المجتمع يعيش بو كيتعايش )الشرقاكم ,
  :اظريا كتعرفه الباحثئ -

بأنة إحساس الفرد بالانتساب لجماعة معينة مندمجا معيا بحيث يصبح جزء مف بنية اجتماعية معينة لو 
 شرؼ الانتساب ليا كيشعر بالأماف فييا .

التعريؼ الإجرائي لمشعكر بالانتماء الدرجة التي تحصؿ عمييا الطالبة نتيجة الإجابة عمى فقرات مقياس 
 الشعكر بالانتماء  .

 طار الاظرمالإ
التعميـ كتكسيع  برات  إثراءتمعب الكسائؿ التعميمية دكرا مباشرا في تحسيف عممية التعميـ كالتعمـ مف   ؿ 

اكتساب المفاىيـ كت طي الحدكد الجلرافية كالطبيعية ك صكصا بعد التطكرات التقنية  المتعمـ كتيسير
ة عمى إشباع حاجات الطمبة كمف ىذه الكسائؿ الحديثة التي جعمت مف بيئة التعمـ مشكقة كمثيرة كقادر 

 السمعية كالبصرية ىي الأف ـ التعميمية .
التعميمية مف الكسائؿ السمعية البصرية فيي مف اكثر الكسائؿ انتشارا  الأف ـتعتبر  -: الأفلبـ التعمي يئ

ت دـ ليعيف كقد تكفرت في جميع مكءكعات الدراسة كعمى جميع المستكيات فيك نكع مف الاف ـ يس
يصاؿالمدرس لشرح المحاءرة  المعمكمات الى الطمبة مف   ؿ عرض الحقائؽ السمعية كالبصرية  كا 
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صعب عمييـ مف المكاد الدراسية الم تمفة لاف ىدفيا نقؿ معمكمات مفيدة  بطريقة تجعؿ الطمبة يفيـ ما
 (2000,890لمطمبة تساعدىـ عمى الفيـ كالاستيعاب )ال طيب ,

 التعميمية     ـالأف مزايا 
تجمع بيف الصكت كالحركة فتشترؾ اكثرمف حاسة في استقباؿ المعرفة مما يؤدم الى زيادة فاعمية  -1

 التعمـ 
يكتسب الطالب الميؿ نحك دراسة احد المكءكعات بعد مشاىدة فيمـ ممكف سبقة اعدادة بطريقة مشكقة  -2

 اىتماماتيـ .تكسيع دائرة ميكؿ الطمبة ك  إلى الأف ـكبذلؾ تؤدم مشاىدة 
 صياوة تصكير الإحداث بطريقة مثيرة تكسبيا صفة الكاقعية إعادةتعمؿ عمى  -3
 تقدـ  برة مشتركة لمطمبة المشاىديف  -4
 يصعب شرحيا نظريا مثؿ كيفية عمؿ الدماغ اك تككيف الجنيف في رحـ الاـ  كأفكارتعميـ مفاىيـ  -5
ية لمتعمـ كالمسافة كالحجـ فتنقؿ الى تجسد كاقع الحقائؽ شك  كحركة فيي تت طى المكانع الطبيع -6

الطالب في حجرة الصؼ حياة الشعكب كحياة الكائنات الحية كتصكر الحياة في دا ؿ ال مية  اك 
حياة عالـ مف الذيف لعبك دكرا مميزا في احد الا تصاصات العممية  أكتعرض سيرة ش صية تاري ية 

الكثائقية  بالأف ـيسمى  الأف ـمية كىذا النكع مف اك السياسية اك الاجتماعية كما تسجؿ الظكاىر العم
 (2006,132()صائغ ,149-1985,148التعميمية الكثائقية .)الطكيجي ,

تككيف ميكؿ ايجابية كقيـ سميمة كاتجاىات مروكب فييا عند الطمبة كذلؾ لقدرتيا عمى تكءيح  -7
 المفاىيـ كالألفاظ اللامءة فيي تساعد عمى تككيف صكر مرئية 

د عمى تحقيؽ مبدأ مراعاة الفركؽ الفردية كذلؾ لانيا تقدـ  برات متنكعة كمتفاكتة تت ءـ مع تساع -8
 (188,2014مستكيات الطمبة الم تمفة )اليكيدم كو ركف ,

 :التعمي يئ الكثابقيئ الأفلبـ
فمـ ىك بناء متماسؾ يعتمد عمى العممية كالمكءكعية كالربط بيف الحقائؽ بشكؿ متسمسؿ كما اف اساس ال

)كىبة ،  الكثائقي ىك تحميؿ الكاقع المرئي مف اجؿ معرفة ما يستحدث مف دكف إىماؿ لمصكرة الفنية
,41,2009) 
 

 الفمـ الكثابقي خصابص
يعتمد عمى الكاقع الحي مباشرا أم إحداث كقعت بالفعؿ لا تحتاج إلى ممثميف لأداء ادكار معينة  -1

 اث لكنيـ أش اص نفس الكاقع الذم كقعت فيو الإحد
ي اطب في مادتو مجمكعة مستيدفة مف الجماىير كعمى أساس  صائصيـ يككف أسمكب   -2

 المعالجة كحجـ المعمكمات كنكعيتيا ككيفية تناكليا. 
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 (31,2002يتسـ الفمـ الكثائقي بالجدية كعمؽ الدراسة التي تسبؽ إعداده)الحديدم ,  -3
ة في مجاؿ التعميـ كالاع ـ كالدعاية يمتمؾ الفمـ الكثائقي كظائؼ ميم:  كظابؼ الفمـ الكثابقي

 كالتسجيؿ التاري ي 
شرح المعمكمات  إلىمف الكظائؼ الميمة حيث تيدؼ  الإع ـكظيفة -الكظيفة الإع مية: -1

بالبيئة المحيطة بو فيي تزكد الناس بالمعمكمات الجديدة التي تفيد  الإنسافكتفسيرىا كتعريؼ 
 عاـ . رأمككيف الحاءر اك المستقبؿ تساعد الناس عمى ت

است داما فعالا في مؤسسات التربية كالتعميـ اذ تست دـ في  الأف ـالكظيفة التعميمية تست دـ  -2
تعميـ الطمبة كتزكيدىـ بكثير مف الميارات كالمعارؼ الجديدة كتساىـ في اثراء المعمكمات  مجاؿ

يءاحياكتفسير المسائؿ المعقدة  في الفصكؿ  إيءاحئؿ الكثائقية ككسا الأف ـكقد تست دـ  كا 
المدرسية كالجامعات كتست دـ في تعميـ الميارات الفنية كالحرفية كالميارات الاجتماعية في العديد 
مف المجالات اف تقنيات التصكير في الفمـ الكثائقي تمنح الفمـ قدرات تعميمية ىائمة قد لا تستطيع 

صكير  بسرعة ىائمة حيث ينت  حركة أم كسيمة مف تقديميا مثؿ تحكيؿ الزمف في الاف ـ أم الت
 أىـمف  الأف ـتساىـ في تعميـ الطالب المتمقي كبيذا تككف  الإمكاناتبطيئة عمى الشاشة كىذه 

 المجتمع   أكساطالكسائؿ التي تقكـ بنشر العمـ كالمعرفة في 
ات كيحقؽ الفمـ الكثائقية مف الكسائؿ الميمة لمدعاية كتركي  المعمكم الأف ـالكظيفة الدعائية تعد  -3

 كثيرة تيدؼ الساسة الحككمية الى  نشرىا في صفكؼ الناس  أىدافاالكثائقي 
اليامة فيي تعد جزءا مف عممية التكثيؽ  الأمكركظيفة التسجيؿ كالتكثيؽ تعد كظيفة التكثيؽ مف  -4

 فيي تست دـ في تسجيؿ الإحداث كالكقائع كتكثيقيا في البيئة الاجتماعية الإع ميكالتسجيؿ 
كالسياسية كالثقافية كاست داميا ككثيقة تاري ية تسجؿ مكلد الحدث فيي تساىـ في المحافظة عمى 

 (419-2011,418 ,عبد ال الؽ(التراث كالتاريم 
 الكثابقيئ خطكات استخداـ الأفلبـ التعمي يئ 

درس مف اف نجاح است داـ أم فمـ في تدريس احد المكءكعات يتكقؼ الى حد كبير عمى مايقكـ بو الم
رسـ إستراتيجية متكاممة ل ستفادة منو كفي وياب ىذا الت طيط تقؿ الفائدة المرجكه كلءماف نجاح الأف ـ 

 يجب اف تتكفر العناصر التالية عند است داـ الأف ـ .
 اكلا :اختيار الفمـ 

ة كصحتيا الدرس كدقة المادة العممي بأىداؼمدل اتصالو  أىميايراعي عند ا تيار الفمـ عدة شركط 
 كطريقة ا راج الفيمـ كمناسبة لأعمار الطمبة ك براتيـ .

 الفيمـ  لاستخداـثاايا :التخطيط 
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 الأنشطةسمككية محددة كتشتمؿ ىذه ال طة عمى  أىداؼيقكـ المدرس برسـ  طة لاست داـ الفيمـ لتحقيؽ 
ثناءالتي يقكـ بيا المدرس كالطمبة قبؿ  طريقة تقييـ مدل تحقيؽ ىذه العرض كبعد الانتياء منو ككذلؾ  كا 

  الأىداؼ
 قبؿ العرض  - أ
 الأىداؼلتحقيؽ  مناسبتومف مدل  لمتأكدمشاىدة الفمـ قبؿ عرءو  -1
 كتابة مم ص لمحتكيات الفمـ كطريقة عرءو لعناصر المكءكع  -2
 يؤدييا الطمبة نتيجة لمشاىدة الفمـ  إفالسمككية التي نتكقع  الأىداؼتحديد  -3
 شك ت التي يجيب عنيا الفمـ قائمة بالأسئمة كالم إعداد -4
مكاف العرض كالو العرض  كتركيب الفمـ كءبط الصكرة كالصكت كتحديد مكاف شاشة  إعداد -5

 العرض كجمكس الطمبة 
 العرض: ب_ إثااء

 م حظتويجب  انتباه الطمبة نحك النقط الرئيسية في الفمـ كما تكجيويقتصر دكر المدرس عمى  إفيجب  
 إفالمطركحة كيقكـ بشرح النقاط اللامءة كيجب  الأسئمةعمى  الإجابةرفة لمساعدة الطالب عمى مع

 في التعميؽ الإطالةيتحاشى المدرس 
 بعد العرض:  -ج

قبؿ العرض كمناقشتيا كتقييـ تحصيؿ  أثيرتالتي  الأسئمةعمى  الإجابةمف المبادئ المسمـ بيا ءركرة 
 . أىداؼتحقؽ مف  الطمبة لمعرفة ما

 
 ال تابعئ: -د
شاممة لمتدريس تيدؼ تييئة مجالات ال برة الم تمفة  إستراتيجيةعرض الفيمـ عمى انو  إلىجب النظر ي 

 إلىالتعميمية التي تؤدم  الأنشطةالتعميمية كلذلؾ يجب اف يعقب مشاىدة الفيمـ بعض  الأىداؼلتحقيؽ 
اكتساب  أكالى زيادة المعرفة  القياـ بالزيارات اك وير ذلؾ بحيث يؤدم أكتكامؿ ال برة مثؿ كتابة التقارير 

 )1985,154-153,كيجيميكؿ كالعادات السميمة )الط أكتحقيؽ بعض الاتجاىات  أكبعض الميارات 
 :-الشعكر بالاات اء

الاستعداد كالمحبة  أكالقبكؿ  أكالالتزاـ  أكالروبة  أكالانتماء في الملة ىك الاندماج 
الظاىرة كما انيا تعمؿ في إطار الجماعة كلا تعمؿ  (الانتماء حاجة مف الحاجات40,2003)عكرتاني,

قامة  (45,1983منفردة لذلؾ فاف الانتماء حاجة اجتماعية )شمتز, كذلؾ لاف قدرة الفرد عمى التعايش كا 
 ع قات اجتماعية مع الآ ريف قائمة عمى التأثير فييـ لمحصكؿ عمى التقبؿ كالأمف كالتقدير .
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ن ما ىك طريؽ متسع للإشباع القائـ عمى الحب ال  ؽ الذم يتءمف الرعاية فالانتماء ليس سمككا لذاتو كا 
مكءكع الانتماء سكاء كاف ىذا الارتباط بجماعة اك  ئالمتبادلة كما اف الانتماء الارتباط الكثيؽ بالش

مرجعية بيدؼ تقبؿ الآ ريف كالتقبؿ .كما أنيا دافع لدل الإنساف ييدؼ تككيف ع قات مع الآ ريف 
 ( 115,2004ير,)الدرد

 الاظريات التي فسرت الشعكر بالاات اء
 الاظريئ الإاساايئ  -1

يرل ماسمك اف الدكافع كالحاجات لدل الإنساف تنمك عمى نحك ىرمي حيث تتكقؼ دافعية الإفراد لمسعي 
نحك تحقيؽ الحاجات في المستكل الأعمى عمى مدل إشباع الحاجات في المستكل الأدنى كيؤكد ماسك 

شباع عمى الإرا دة الحرة كالحرية الش صية للأفراد في ات اذ القرارات كالسعي نحك النمك الش صي كا 
حاجاتيـ كفقا لسمـ ىرمي تترتب فيو ىذه الحاجات حسب أكلكيتيا حيث صنؼ الحاجات في مجمكعتيف 

كائف الحي ىما الحاجات الأساسية اك الجرمانية كتتمثؿ بالحاجات الفسيكلكجية الءركرية لبقاء كاستمرار ال
مثؿ الطعاـ كالشراب كاليكاء كالمسكف كالحاجات الاجتماعية  أك الإنمائية  مثؿ حاجات الانتماء كالمعرفة 
كالتقدير كتحقيؽ الذات كالحاجات الجمالية .يرل ماسمك اف تحقيؽ الحاجات العميا كالحاجة إلى الانتماء 

ع الجزئي ليا فحسب بؿ يسعى الفرد الى تحقيؽ إف دافعية الإفراد نحك تحقيقيا لا يتكقؼ عند حد الإشبا
مزيد مف الإشباع لمثؿ ىذه الحاجات لأنيا دائمة الإلحاح كلا تشبع بصفة دائمة اك كمية كىذا ما يفسر 
استمرارية دافعية الإفراد نحك تحقيؽ مزيدا مف النجاح كالتميز كالتفكؽ كالتقدير .)الزومكؿ كالينداكم 

,303-304,2014) 
 التحميؿ الافسي الا ت اعي اظريئ  -2

كمو أربع حاجات ءركرية لمفرد يسعى لإشباعيا حتى يحس بالتكافؽ كىذه يرل اريؾ فركـ اف الإنساف تح
الحاجات ىي الحاجة إلى الانتماء كالحاجة إلى الشمكخ كالتعالي كالحاجة إلى اليكية كالحاجة الى 

عيانية كأصبحت لو مجمكعة مف الحاجات الانءباط الاجتماعي فالإنساف فقد تجاكز اشباعاتو ال
فالانتماء إلى الكطف اك إلى مكاف العمؿ belongingness  sense ofالاجتماعية منيا الشعكر بالانتماء 

اك الى العائمة ا كالى ناد ا كالى مدرسة معينة كميا حاجات للإنساف ءركرية ليرتفع فكؽ الطابع الحيكاني 
 (     177,1990)داكد كالعبيدم,

 اظريئ التعمـ الا ت اعي -3
اف الفرد لا يستطيع كسب ميارة مالـ يكف  1950يرل أصحاب ىذه النظرية)ميمر كدكلارد كسيزر (عاـ 

لديو شعكر اتجاه مف يعممو ىذه الميارة كيككف مستعدا لتكحيد نفسو بو كاف الفرد يكتسب السمكؾ المروكب 
ثناء تفاع مو كانتمائو مع اسرتو التي تءـ إلاـ كالأب كالإ كة يبدأ مف   ؿ عممية التنشئة الاجتماعية كا 
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الفرد بتككيف ع قاتو مع الآ ريف كيتسع نطاؽ الع قات حتى تصؿ الى الافراد المكجكديف معو في 
   ) Heise,1972,270الجامعة اكالعمؿ)

 إبعاد الشعكر بالاات اء:
ممية نقؿ ال برة كالمعمكمات ( اف التكاصؿ ع2003التكاصؿ: أكدت وماؿ عبد السميع باظة ) -1

كالأفكار كالمشاعر الى الآ ريف دا ؿ النسؽ الاجتماعي الذم تحدده الع قات الاجتماعية بيف 
 الإفراد كذلؾ حسب الأدكار الاجتماعية المحددة ليـ 

 الإيثار: ىك السمكؾ ألانتمائي الايجابي اجتماعيان كنفسيان  -2
كرىـ بالأىداؼ العامة لمجماعة التي ينتمي إلييا الفرد الشعكر بالجماعة: كيعني ميؿ الإفراد كشع -3

 (.88, 2015. )العرجا, كعبد الله, الإفرادلدل  كاستمرار يتوكتقكية الانتماء 
 -دراسات سابقئ:

 -الكثائقية  مع متليرات أ رل : دراسات تناكلت الأف ـ التعميمية
 (2001دراسة ألعبيدم) -1

ر الأف ـ التعميمية في تحصيؿ طمبة الصؼ الاكؿ المتكسط في ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى اث
مادة الجلرافية.أجريت الدراسة في العراؽ جامعة بلداد كمية التربية ابف رشد كأظيرت النتائ  تفكؽ 
المجمكعة التجريبية الذيف درسكا باست داـ مشاىدة الأف ـ التعميمية عمى الطمبة في المجمكعة الءابطة 

 ؿ( -,ت2001بالطريقة المعتمدة .)ألعبيدم,الذيف درسكا 
 (2014دراسة ال زرجى ك الزبيدم ) -2

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى اثر الأف ـ الكثائقية التاري ية في تحصيؿ طالبات الصؼ ال امس 
كمية التربية الأساسية كظيرت النتائ  تفكؽ طالبات –الادبي جريت الدراسة في جامعة المستنصرية 

كعة التجريبية ال ئي درسف مادة التاريم باستعماؿ الأف ـ الكثائقية التاري ية عمى طالبات المجمكعة المجم
الءابطة ال ئي درسف بالطريقة المعتمدة مف قبؿ المدرس في ا تبار التحصيؿ الدراسي)ال زرجى 

 ( 661,2014كالزبيدم ,
 (2016دراسة الشيم ) -1

ف ـ الكثائقية في تعزيز الكعي السياسي لدل طمبة الإع ـ في ىدفت ىذه الدراسة التعرؼ عمى دكر الأ
%مف ط ب الإع ـ في 84أف نسبة  الجامعات الفمسطينية  اصة جامعة فمسطيف كقد أظيرت الدراسة

ك أكثر الأسباب التي دفعت إفراد العينة لمتابعة الأف ـ الكثائقية  جامعة فمسطيف يشاىدكف الأف ـ الكثائقية
%ك 28,6ؿ عمى المعمكمات التي تعرفيـ عمى الكاقع العربي حيث تصؿ نسبتيـ إلى ىي الحصك 

%يعتقدكف اف 92%يركف إف قناة الجزيرة مف أكثر القنكات العربية اىتماما بالأف ـ الكثائقية كنسبة33,3
فمسطيف %مف إفراد العينة بجامعة 40,5الفءائيات العربية قادرة  عمى إنتاج أف ـ كثائقية جيدة كنسبة 
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%يتابعكف الأف ـ 31يركف إف مصداقية الأف ـ الكثائقية التي يتعرءكف ليا صادقة بدرجة عالية كنسبة 
%يركف إف الأف ـ تساىـ في تعزيز الكعي السياسي لدييـ بدرجة كبيرة جدا 52,4الكثائقية الثقافية كنسبة 

 ,ك(2016طينية )الشيم ,%يركف إف الأف ـ الكثائقية لا تيتـ بالقءية الفمس54,8كنسبة 
 إ راءات البحث

يتءمف ىذا الفصؿ عرءا للإجراءات المتبعة في البحث الحالي مف حيث اعتماد التصميـ التجريبي      
كصياوة الأىداؼ السمككية  مميةالمناسب كا تيار العينة كطرؽ تكافؤ المجمكعات كتحديد المادة الع

عداد أدكات البحث كاستعماؿ الكسائؿ الت  عميمية.كا 
  اهج البحث  :أكلا

البحث كىي  طة تبيف كتحدد طرائؽ  أسئمةعف  الإجابةيعد مني  البحث الطريقة التي يسمكيا الباحث في 
جراءاتيا البياناتجمع  اعتمدت الباحثة المني  التجريبي في  وكعمي .(18 ,2009 , كو ركف)النجار  كا 

 أىدافيا.ة عبحثيا لمناسبتو لطبي
 الت ريبي  التص يـثاايا: 

التجريبية  الأسس إلىالتصميـ الذم يحسف الباحث كءعو كصياوتو فانو يءمف الييكؿ السميـ الذم يقكد 
بعد تحديد المتليرات الد يمة كالتي  التي تحدد معالـ التجربة كتعكس تأثيرات المتليرات )المستقمة كالتابعة(

 (118, 2008 تد ؿ في مجاؿ التجريب )العزاكم ,
 المجمكعتيف المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الءابطة ذا الا تبار كلباحثة التصميـ التجريبي ذاعتمدت ا

مجمكعة  أحداىماألبعدم فقط كفي ءكء ىذا التصميـ ا تارت الباحثة مجمكعتيف متكافئتيف عشكائيا 
 الكثائقية ( التعميمية الأف ـءابطة تعرءت المجمكعة التجريبية لممتلير المستقؿ ) كالأ رلتجريبية 

 كحجب ذلؾ المتلير عف المجمكعة الءابطة كفي نياية المدة المقررة لمتجربة تـ ا تبار المجمكعتيف بعديان 
المتلير التجريبي عمى التحصيؿ كالشعكر بالانتماء كالمقارنة بينيما كيناسب ىذا  أحدثوالذم  الأثرلقياس 

 .أدناهالتصميـ طبيعة البحث الحالي ككما مبيف 
 

 ال   كعات العدد تكافؤ ال   كعتيف ال تغير ال ستقؿ تغير التابعال 
 
 التحصيؿ  -
 
 الشعكر بالاات اء -

 
 

 الأفلبـ التعمي يئ الكثابقيئ

 الع ر الز اي -
 الخبرة السابقئ -
 القدرة العقميئ -
 قياس الشعكر  -

 بالاات اء

 ال   كعئ الت ريبيئ 50

 
50 
 

 
 ال   كعئ الضابطئ

  
 ـ الت ريبي ل   كعتي البحثالتص ي (1شكؿ )
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يتكقؼ عمييا  إذيعد تحديد مجتمع البحث مف ال طكات الميمة كىي تتطمب دقة باللة   ت ع البحث:  -
إجراء البحث كيتمثؿ مجتمع البحث الحالي بجميع ط ب المرحمة الأكلى أقساـ العمكـ التربكية 

( يبيف 2, كالجدكؿ رقـ )(2017-2016) كالنفسية في كميات التربية جامعة البصرة لمعاـ الدراسي
 ذلؾ

 
 عدد طمبئ   ت ع البحث (1 دكؿ )

 ت اسـ الكميئ                في قسـ العمكـ التربكيئ كالافسيئ الأكلىطمبئ ال رحمئ  عدد  
 -1 كميئ التربيئ لمباات 100
 -2 الإاساايئكميئ التربيئ لمعمكـ  70

 
 عيائ البحث رابعان: 
في قسـ  الأكلىالتجربة ب طكاتيا المتسمسمة كبشكؿ سميـ تـ ا تيار طالبات المرحمة  إجراءمف اجؿ      

شكؿ قصدم مف الباحثة بفي جامعة البصرة كعينة لمبحث ك  كمية التربية لمبنات-العمكـ التربكية كالنفسية
 :التالية الأسبابانط قا مف 

 ادة عمـ النفس العاـ اف الباحثة تدريسية في تمؾ الكمية كفي نفس القسـ كمدرسة م -1
 عدد الطالبات مناسب لإجراءات التجربة  -2
 كجكد قاعة لعرض السينمائي مجيزة بجميع الأجيزة الحديثة لمعرض -3

طالبة كتـ تكزيع الطالبات عمى مجمكعتيف كبشكؿ عشكائي المجمكعة  (100بملت عينة البحث الحالي )
كالتي لا التجريبي كالثانية المجمكعة الءابطة  تمثؿ المجمكعة التجريبية كالتي تتعرض لممتلير الأكلى

 .تتعرض لممتلير التجريبي
 تكافؤ    كعات البحث خا سان: 

مكافئة مجمكعتي البحث في بعض  إلىالدا مية لمبحث الحالي عمدت الباحثة  الس مةجؿ التأكد مف مف أ
الميمة في  الإجراءاتنا يعد مف المتليرات التي تؤثر عمى نتائ  تجربة البحث فءبط المتليرات الد يمة ى

 .البحث التجريبي كذلؾ مف اجؿ تكفير درجة مف الصدؽ 
كللرض التحقؽ مف تكافؤ مجمكعات البحث في المتليرات التي يعتقد اف ليا تأثير عمى نتائ  التجربة 

 الآتية:قامت الباحثة بءبط المتليرات 
العمر الزمني محسكب  - مقياس الشعكر بالانتماء - لقدرة العقميةا - السابقة المعرفة -العمر الزمني)

 .المتليرات التي كافأت بيا الباحثة مجمكعات البحث أكلى بالأشير(
الطالبات مف   ؿ سج ت شعبة  أعمارحصمت عمى  أنياحيث  بالأشيرالعمر الزمني محسكب  -1

تيا باست داـ الا تبار ناة بياالطالبات للاية كقد عالجت الباحث أعمارالتسجيؿ في الكمية  كقد تـ حساب 
 (1.98 ) وىي اقؿ مف القيمة الجدكلي (1,48القيمة التائية المحسكبة ) إفالنتائ   أظيرتالتائي  كقد 
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بيف  إحصائيةمما يدؿ عمى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة (98)( كدرجة حرية 05,0عند مستكل دلالو )
 يكءح ذلؾ  (2)مجمكعتي البحث في العمر كجدكؿ 

 
 تكافؤ ال   كعتيف  ف حيث الع ر الز اي باستخداـ الاختبار التابي لعياتيف  ستقمتيف (2ؿ ) دك

الإحصابيئ عاد الدلالئ 
 (0,05 ستكل )

الااحراؼ  در ئ الحريئ القي ئ التابيئ
 ال عيارم

 ال   كعئ العيائعدد  الكسط الحسابي
 ال حسكبئ ال دكليئ

 98 1,48 1,98 إحصابياغير داؿ 
 

 الت ريبيئ 50 220,45 4,28
 الضابطئ 50 218,95 5,14

  قدرة العقميئاختبار ال -2
اكتيس كركجر لينكف  ورثر أعدهلمقدرة العقمية العامة الذم  لينكف( –اعتمدت الباحثة عمى ا تبار )اكتيس

 كأجرتلبحث الا تبار عمى مجمكعتي ا, طبؽ سؤالا (72مف )يتككف ا تبار  كالمقنف مف قبؿ البدراف كىك
ككانت النتائ  كما مكءحة  لعينتيف مستقمتيف, باست داـ الا تبار التائي الإحصائيةعميو التحمي ت 

 (3) بالجدكؿ
 

 تكافؤ ال   كعتيف  ف حيث اختبار الذكاء باستخداـ الاختبار التابي لعياتيف  ستقمتيف (3 دكؿ )
الااحراؼ  در ئ الحريئ القي ئ التابيئ        الإحصابيئالدلالئ 

 ال عيارم
 ال   كعئ عيائعدد ال الكسط الحسابي

 ال حسكبئ ال دكليئ
 الت ريبيئ 50 40.31 5.17 98 1.2 1.98 غير داؿ احصابيا

 الضابطئ 50 39,22 3.69
 
 
 
 السابقئ  خبرةال-3

حكؿ مكءكعات قامت الباحثة بالتعرؼ عمى تكافؤ مجمكعتي البحث فيما يمتمككنو مف معمكمات سابقة 
مادة عمـ النفس لـ تدرس في المراحؿ الدراسية في قطرنا سكل فصؿ  عد تأكد الباحثة مف إفعمـ النفس 

يجرم ا تبار لممعمكمات لذلؾ قامت بععداد  إف ارتأت أنيا إلا أدبيفي مرحمة ال امس  في مادة الفمسفة
مف نكع ا تيار مف متعدد كقد عرض  ريوا تبافقرة  (20ا تبار لممعمكمات السابقة كتألؼ الا تبار مف )

الا تبار عمى مجمكعة مف ال براء كالمحكميف كقد حصمت جميع الفقرات عمى اتفاؽ تاـ مف قبؿ ال براء 
طبؽ ا تبار ال برة السابقة عمى طالبات عينة البحث بتاريم كقد لذلؾ اعتبر الا تبار صالح بجميع فقراتو 

كجمع الدرجات التي حصؿ عمييا الطالبات  الإجاباتتصحيح تـ  الأكراؽكبعد جمع ( 7/11/2016)
( ىي اقؿ مف 0,32)الباللة القيمة التائية المحسكبة  إفالنتائ   أظيرتكبعد است داـ الا تبار التائي 

(  مما يعني عدـ كجكد فركؽ ذم دلالة إحصائية عند مستكل 1,98)كالتي بملت  ةالجدكليالقيمة التائية 
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مما يدؿ عمى تكافؤ المجمكعتيف في متلير ال برة السابقة في مادة عمـ  (98ية )كبدرجة حر  (0,05)
  يكءح ذلؾ (4النفس كالجدكؿ )
 تكافؤ ال   كعتيف  ف حيث الخبرة السابقئ باستخداـ الاختبار التابي لعياتيف  ستقمتيف (4 دكؿ )

الإحصابيئ عاد الدلالئ 
 (0,05 ستكل )

الااحراؼ  ريئدر ات الح القي ئ التابيئ      
 ال عيارم

 ال   كعئ العدد الكسط الحسابي
 ال دكليئ ال حسكبئ

 الت ريبيئ 50  9,11 4,22 98 1,98 0,32 غير داؿ احصابيا
 الضابطئ 50 8,89 3,91

  قياس الشعكر بالاات اء  -4
س عمى مجمكعتي بعدما انتيت الباحثة مف بناء مقياس الشعكر بالانتماء لمقسـ العممي طبقت المقيا

 إحصائياكجمعت الدرجات التي حصمت عمييا طالبات عينة البحث كعالجتيا  الإجاباتالبحث كصححت 
( ىي اقؿ مف 0.32)الباللة النتائ  اف القيمة التائية المحسكبة  كقد بينتباست داـ الا تبار التائي 

( بيف 0,05عند مستكل دلالة ) ةإحصائي( مما يعني عدـ كجكد فركؽ ذم دلالة 1.98)الباللة الجدكلية 
 ( يكءح ذلؾ5) تكافؤ المجمكعتيف في متلير الشعكر بالانتماء كجدكؿعمى مجمكعتي البحث مما يدؿ 

 
 باستخداـ الاختبار التابي لعياتيف  ستقمتيف في  قياس الشعكر بالاات اءتكافؤ ال   كعتيف  (5 دكؿ )

الإحصابيئ عاد الدلالئ 
 (0,05 ستكل )

الااحراؼ  در ئ الحريئ تابيئالقي ئ ال
 ال عيارم

الكسط 
 الحسابي

 ال   كعئ العدد
 ال حسكبئ ال دكليئ

 الت ريبيئ 50    36.45       4,34 98      1.32 1.98 عير داؿ احصابيا
 الضابطئ 50 37.54 3.77

 
 -)السلب ئ  الداخميئ(: ضبط بعض ال تغيرات غير الت ريبيئ -5

السيطرة  أمكفالعكامؿ الد يمة قد  إفلدا مية لمتصميـ التجريبي عندما يتأكد الباحث مف تتحقؽ الس مة ا
المتلير المستقؿ بالفعؿ  أحدثوالذم  الأثربحيث لـ يحدث أثرا في المتلير التابع وير  عمييا في التجربة,
طبيعة الظكاىر بالغ الصعكبة نتيجة ل أمراتكفير درجة كافية مف ءبط المتليرات  أفكعمى الروـ مف 

 التحقؽ مف الءبط في ما يمي:الباحثة حاكلت  إف إلاالتربكية 
 تكافؤ مجمكعتي البحث تـ  ءبط بعض المتليرات وير التجريبية   إجراءاتفي  -1
 إذالمدة الزمنية التي طبقت بيا التجربة كانت متساكية لمجمكعتي البحث  : إفالمدة الزمنية لمتجربة -2

في كؿ أسبكع ث ثة  (27/2/2017) كاستمرت للالية (7/11/2016) مف تاريم بدأت التجربة
 .مدة المحاءرة ساعة كاحدة كقد كانت محاءرات

نظرا لما يتركو متلير المدرس مف تأثير في نتائ  البحث كت فيا لا ت ؼ طرائؽ كأسمكب التدريس  -3
رس المجمكعة دكلتحقيؽ الءبط ينعكس عمى نتائ  البحث كؿ ذلؾ يمكف أف كمعاممة الطالبات 

 كىك الباحثة تدريسية مادة عمـ النفس العاـ . التجريبية كالءابطة )مدرس كاحد (
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الباحثة ىي تدريسية في قسـ العمكـ التربكية كالنفسية لذا كاف  إف الحرص عمى سرية البحث بما -4
طبيعة البحث طبيعيا كلا يثير شؾ الطالبات بالباحثة كلا ب أمرايعد  الأكلىتدريسيا لطالبات المرحمة 

 ليذا العامؿ في س مة التجربة . تأثيراكبالتالي لـ يكف 
المدة الزمنية الفاصمة بيف الا تبار القبمي كالبعدم قد حدت مف  أف :مقياسماثر الا تبار القبمي ل -5

العطمة الربيعية  كىي فترة  ت مميا أشير أربعةاستلرقت مدة التجربة ما يقارب  إذتأثير ىذا العامؿ 
 .بيا لنسياف فقرات مقياس الشعكر بالانتماء  سألاب

 

  ستمز ات البحث: -6
بما انو لا يكجد كتاب منيجي محدد بمادة عمـ النفس العاـ فقد قامت الباحثة كبالاعتماد عمى  -1

مادة دراسية  بععدادمفردات مادة عمـ النفس العاـ مف قبؿ المجنة القطاعية في كزارة التعميـ العالي 
نيا المادة  اصة  كأىداؼمفردات تتكافؽ مع تمؾ ال المادة لعاميف متتالييف كقد عرءت  هتدرس ىذكا 

% حكؿ 82الباحثة تمؾ المادة عمى عدد مف ال براء كالمحكميف كقد حصمت الباحثة عمى اتفاؽ 
 .مدل ص حية المادة

حثة العممية التعميمية لذا صاوت البا أساستعد الأىداؼ السمككية  :صياوة الأىداؼ السمككية -2
 الأىداؼالسمككية كتـ تكزيعيا عمى المستكيات الستة لتصنيؼ بمكـ المعرفي كقد عرءت  الأىداؼ

في س متيا كمدل استيفائيا لشركط  رأييـمع مستكياتيا عمى مجمكعة مف ال براء كالمحكميف لبياف 
 .ىدفا سمككيا (110) السمككية بصيلتيا النيائية الأىداؼكقد بمغ عدد  الأىداؼصياوة 

 لأنياتعد عممية الت طيط لمتدريس عممية أساسية كجكىرية في التعميـ  :ال طط التدريسية إعداد -3
تحديد الإجراءات كدراسة الإمكانيات المتكفرة كاستل ليا بشكؿ يحقؽ الأىداؼ المنشكدة  إلىتيدؼ 

 ناءإثكعمية أعدت الباحثة  طة لكؿ مكءكع مف مكءكعات عمـ النفس العاـ كالتي ستدرس في 
التجربة في ءكء المادة العممية كالأىداؼ السمككية عمى كفؽ الطريقة المعتمدة مع استعماؿ جياز 
العرض السينمائي بالنسبة لممجمكعة التجريبية كعمى كفؽ الطريقة المعتمدة فقط بالنسبة لممجمكعة 

 لإبداءيف الءابطة كقد عرءت الباحثة نماذج مف ىذه ال طط عمى مجمكعة مف ال براء كالم تص
كم حظاتيـ كمقترحاتيـ حكؿ ص حية كمدل م متيا لمحتكل المادة الدراسية كقد حصمت  أرائيـ

 ال طط جاىزة بصكرتيا النيائية فأصبحت% 86الباحثة عمى نسبة اتفاؽ 
الكثائقية مف   ؿ مكاقع الانترنت  الأف ـجمعت الباحثة عددا مف : التعميمية الكثائقية الأف ـ إعداد -4

 أفءؿكمكنتاجيا لمعرفة  الأف ـ إنتاجعمى ذكم ال برة كالا تصاص في مجاؿ  ياعرءقد قامت بك 
التعميمية الكثائقية  الأف ـالكثائقية التعميمية في عرءيا لممكءكعات العممية كقد بمغ عدد  الأف ـ

 يكءح ذلؾ (6كجدكؿ ) (9التي حصمت عمييا الباحثة )
 ثابقيئ التي اعت دت في البحثالأفلبـ التعمي يئ الك  (6 دكؿ )

 ت عاكاف الفمـ الفمـاكع 
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 1 تاريخ عمـ الافس كثابقي
 2 ت ربئ ألبرت الصغير  ع كاطسكف كثابقي
 3  ؤسس  درسئ التحميؿ الافسي سيرة حياة فركيد كثابقي
 4 اظريئ التعمـ بالاستبصار كثابقي
 5  راحؿ تككيف ال ايف كثابقي
 6 باهااتتعمـ بدكف  لا كثابقي
 7 قدرات الد اغ البشرم كثابقي
 8 صعكبات الإدراؾ كثابقي
 9 ذاكرتاا هكيتاا كثابقي

 :الأدكات التاليتـ است داـ لتحقيؽ ىدؼ البحث كالإجابة عف فرءياتو  أداتا البحث :  -7
)قسـ العمكـ التربكية الأكلى لدل طالبات المرحمة   ا تبار التحصيؿ الدراسي في مادة عمـ النفس - أ

 النفسية(: أعدت الباحثة ا تبار تحصيمي كفؽ ال طكات التالية:ك 
 كاست داـ نتائجو لمكشؼ مادة عمـ النفس )كىك بناء أداة قياس لتحصيؿ  اليدؼ مف الا تبار تحديد

 .(الكثائقية عمى تحصيؿ الطالبات مقارنة بأسمكب التدريس المعتمد التعميمية عف اثر است داـ الأف ـ
 لا تبار ألتحصيمي في المكءكعات المراد إجراء التجربة فييا كتككف الا تبار في صياوة بنكد ا تمت

سؤالا راع فييا قياس المستكيات المعرفية الستة لتصنيؼ بمكـ للأىداؼ  (33)صكرتو الأكلية مف
 السمككية.

   تـ عرءو عمى مجمكعة مف المحكميف كالم تصيف في  فقرات الا تبار ألتحصيمي:صدؽ التأكد مف
 لإبداء كجية نظرىـ مف حيث:( يبيف ذلؾ, 1كالممحؽ رقـ )ؽ التدريس ائطر 

 الأكلىمناسبة أسئمة الا تبار لطمبة المرحمة ,  مناسبة أسئمة الا تبار لميدؼ الذم صمـ مف اجمو -
  مدل ص حية الفقرات لممكءكع المراد قياسو كبعد الاط ع عمى م حظاتيـ عمى الا تبار حكؿ

 ( فقرة 31قرات حيث أصبح الا تبار مككف مف )حذؼ كتعديؿ بعض الف
  ( طالبا 70)طبؽ الا تبار ألتحصيمي عمى عينة استط عية مككنو مف  :الاستط عية عينة الا تبار

مف طمبة قسـ العمكـ التربكية كالنفسية كمية التربية لمعمكـ الإنسانية كذلؾ لمعرفة مدل كءكح أسئمة 
 ب معام ت التميز كالصعكبة.كحسا الا تبار كقياس زمف الإجابة

  مف  كيقصد بو قدرة الفقرة عمى التميز بيف الطمبة الذيف يتمتعكف بقدرة اكبرالتمييز  معامؿاست راج
(.كاف فقرات 114, 1990المعارؼ كالطمبة الأقؿ قدرة في مجاؿ معيف مف المعرفة)الإماـ كو ركف, 

ما فكؽ كبعد  ذلؾ تـ است راج معامؿ الصعكبة ف (0,32المقياس تعد مقبكلة إذا كاف معامؿ تميزىا  )
كيقصد بو النسبة المئكية لمطمبة الذيف أجابكا إجابة صحيحة عمى الا تبار كاف فقرات الا تبار تعد 

(. لذا 129, 1999( .)الظاىر كو ركف,0,80-0,20مقبكلة إذا كاف معامؿ صعكبتيا يتراكح بيف )
معامؿ التميز كمستكل صعكبة الفقرة كقد تبيف اف جميع  اعتمدت الباحثتيف ىذه المعاير لمحكـ عمى
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 سؤاؿ 30الا تبار أسئمة( كبذلؾ يصبح عدد 18ماعدا الفقرة )المعام ت ءمف الحدكد الطبيعية 
 ( يكءح ذلؾ2) الممحؽك 

  ارية لممكءكعات التي ستدرس ب ارطة الا تالجدكؿ المكاصفات )ال ارطة الا تيارية( اعدت الباحثة
كالأىداؼ السمككية لممستكيات بمكـ المعرفية كقد حسبت أكزاف مستكيات الأىداؼ اعتمادا  في التجربة

عمى عدد الأىداؼ السمككية في كؿ مستكل بحسب أىداؼ كؿ مكءكع إلى العدد الكمي لأىداؼ 
كما ( فقرة مكءكعية كزعت عمى   يا مصفكفة جدكؿ المكاصفات 30كحدد عدد فقرات الا تبار)

                             مكءح بالجدكؿ
 يبيف الخارطئ الاختباريئ للبختبار التحصيمي (7 دكؿ )

ساعات  المكءكعات
 التدريس

الأىمية النسبية 
 لممكءكعات

 الأكزاف النسبية للأىداؼ السمككية

 عدد الأسئمة %9التقكيـ  %13التركيب %17التحميؿ %18التطبيؽ %24فيـ %20تذكر
 6 0.56 0.81 1 1.13 1.5 1.26 %21 8 تاريم عمـ النفس
 8 0.70 1 1.3 1.40 1.87 1.56 %26 10 مدارس عمـ النفس

 5 0.43 0.62 0.81 0.86 1.15 0.96 %16 6 هالسمكؾ كالعكا ؿ ال ؤثرة عمي
 11 1 1.44 1.88 1.99 2.66 2.22 %37 14 العمميات العقمية

 30 3 4 5 5 7 6 %100 38 المجمكع

تبار كحساب متكسط زمف الإجابة تـ تطبيؽ الا تبار عمى عينة عشكائية قكاميا لحساب ثبات الا  -
( كىذه القيمة تعني ص حية 0,86طالبا باست داـ معادلة كيكدر ريتشاردسكف ككاف مساكم ) 70

الا تبار ألتحصيمي. أما زمف الإجابة عف الا تبار فكانت ساعة كنصؼ كبيذا الإجراء أصبح 
 (3ممحؽ )، (30اىزا لمتطبيؽ كعدد فقراتو )الا تبار ألتحصيمي ج

 -ثاايان: الأداة الثاايئ  قياس الشعكر بالاات اء لمقسـ العم ي :
 لبناء مقياس الشعكر بالانتماء قامت الباحثة بما يأتي:

العرجا, ( كدراسة )2004الدردير, الاط ع عمى بعض الأدبيات كالدراسات السابقة منيا دراسة ) -
2015 ) 

( 30حثة بدراسة استط عية لعينة مف الطمبة مف قسـ العمكـ التربكية كالنفسية مككنة مف )قامت البا -
 طالبة حيث أعدت استبانو ليذا اللرض كذلؾ مف   ؿ تقديـ سؤاؿ استط عي مكجو إلى العينة.

 المزاكجة بيف الأدبيات كمجتمع الدراسة مف اجؿ الحصكؿ عمى مجمكعة مف الفقرات -
ميؿ الاستجابات التي حصمت عمييا مف الدراسة الاستط عية متبعة منيا تحميؿ قامت الباحثة بتح -

( فقرات تمثؿ كؿ 10محتكل استجابات إفراد العينة كفي ءكء تحميؿ استجابات العينة أمكف صياوة )
( فقرة تـ الحصكؿ عمييا مف الأدبيات ذات 20منيا فقرة مف فقرات المقياس بشكمو الأكلي كأءيفت )

كدمجت العبارات التي تـ الحصكؿ عمييا عف طريؽ الاستبياف الاستط عي مع العبارات التي الع قة 
( فقرة كجدت الباحثة فييا عبارات 30تـ الحصكؿ عمييا مف الأدبيات ذات الع قة كبذلؾ بمغ عددىا )
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ات قصيرة تعبر عف الشعكر بالانتماء لمقسـ العممي كبيذا أعيدت صياوتيا كتنقيتيا بحيث تككف العبار 
كذات للة مفيكمو ككممات مألكفة لدل الطمبة لا ي تمفكف في تفسيرىا. كبيذا أصبح المقياس جاىز 

 في شكمو الأكلي لمعرض عمى ىيئة المحكميف.
 التحميؿ ال اطقي لمفقرات: -

( فقرة مع كءع تعريؼ لمشعكر 30قامت الباحثة بعرض المقياس بصكرتو الأكلية كقد بمغ عدد فقراتو )
نتماء كبدائؿ الإجابة كالأكزاف كالتعميمات عمى مجمكعة مف ال براء كالم تصيف في التربية كعمـ النفس بالا

كالطمب منيـ ابداء ورائيـ بشػأف ص حية الا تبار كس متو كفي ءكء ورائيـ كمقترحاتيـ تـ اجراء 
مف المحكميف. اذ  %80تعدي ت يسيرة لصياوة عدد مف الفقرات، كىكذا عد الا تبار صادقا باتفاؽ 

 حصمت جميع الفقرات عمى ىذه النسبة.
( طالبة تـ 25كءكح التعميمات كفيـ العبارات: طبؽ المقياس عمى عينة استط عية مككنو مف ) -

العينة  إفراد إجابةا تيارىـ بالطريقة العشكائية مف قسـ العمكـ التربكية كالنفسية جامعة البصرة، ككانت 
ثة كي تتمكف مف تأشير م حظاتيـ كاتءح أف الفقرات كالتعميمات جميعيا عمى المقياس اماـ الباح

 ( دقيقة.20كانت مفيكمة ككاءحة لممستجيبيف كاف متكسط الكقت ل جابة عمى المقياس كاف )
 لمفقرات:  الإحصابيالتحميؿ  -

بة ( طالب كطال140حساب القكة التمييزية لكؿ فقرة: تـ تطبيؽ المقياس عمى عينة مككنة مف ) - أ
جرل ا تيارىا بالطريقة العشكائية البسيطة كبعد تطبيؽ الأداة كتصحيح الاجابات رتبت درجات 

نسبة  أفءؿ% مف 27درجة كتعد النسبة  ادني إلىدرجة  اعميالاستمارات ترتيبان تنازليان مف 
ف س بب ا تيار لتحديد عدد افراد المجمكعتيف لمعميا كالدنيا لمعينات الكبيرة ذات التكزيع الطبيعي كا 

%( مف الدرجات يرجع لككنيا تمثؿ نسبة مقبكلة لممقارنة ما بيف 27الباحثة لأعمى كأدنى درجة )
( 38كقد بملت )( Chadha, 2009, 100- 102)مجمكعتيف متباينتيف مف المجمكعة الكمية 

 (T.test)ي ( استمارة لممجمكعة الدنيا, كبعد است داـ الا تبار التائ38استمارة لممجمكعة العميا ك)
لعينتيف مستقمتيف لا تبار دلالة الفركؽ الإحصائية بيف متكسطي درجات المجمكعتيف العميا 

( فقرة كقد اتءح اف جميع الفقرات مميزة 30كالدنيا لكؿ فقرة مف فقرات المقياس البالغ عددىا )
 ( يبيف ذلؾ.3كممحؽ رقـ )( 3, 2( بأستثناء فقرتيف )0,05عند مستكل دلالة )

 Test Validity  ال قياسصدؽ  -
اك السمة المراد قياسيا ، فالمقياس يعد صادقا اذا   صدؽ المقياس ىك قدرتو عمى قياس ما كءع لأجمو

نجح في قياس مدل تحقيؽ الإوراض السمككية لممادة التي كءع مف اجميا كقد تـ التحقؽ مف صدؽ 
 المقياس مف   ؿ نكعيف مف الصدؽ 
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كيتـ التكصؿ اليو مف   ؿ عرض الا تبار عمى عدد مف : Face Validity  الصدؽ الظاىرم -1
( كقد Ebel,1972,555ال براء، كيعد الاتفاؽ بيف تقديرات المحكميف مؤشرا عمى ىذا النكع مف الصدؽ )

تـ تحقيؽ ىذا النكع مف الصدؽ مف   ؿ عرءو عمى مجمكعة مف ال براء في التربية كعمـ النفس لمحكـ 
 ياس كبذلؾ يككف قد تحقؽ ىذا النكع مف الصدؽ.عمى ص حية المق

الطرائؽ استعمالان في تحميؿ فقرات الا تبارات  أكثرعد ىذه الطريقة مف : تصدؽ الاتساؽ الدا مي -2
كالمقاييس النفسية كذلؾ لما تتصؼ بو ىذه الطريقة مف تحديد مدل التجانس لفقرات المقياس في قياس 

رجة بمحؾ دا مي أك  ارجي مؤشر عمى صدقيا، كحيثما لا يتكفر محؾ اف ارتباط د ,الظاىرة السمككية،
محؾ دا مي في حساب ىذه الع قة في حساب  أفءؿ ارجي مناسب فأف الدرجة الكمية لممجيب تمثؿ 

 :صدؽ الاتساؽ الدا مي مف   ؿ عدة مؤشرات ىي
بمعرفة فيما اذا كانت كؿ  ساسالأبالدرجة  الأسمكبع قة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس: ييتـ ىذا  -1

مف  الأسمكبفقرة مف فقرات المقياس تسير في المسار نفسو الذم يسير فيو المقياس كمو، كلذلؾ يعد ىذا 
(. كمف اجؿ تحقيؽ 51، 1985الدقيقة في حساب الاتساؽ الدا مي لفقرات المقياس )عيسكم، الأساليب

جاد الع قة بيف درجات إفراد عينة التحميؿ الإحصائي ىذا الاجراء تـ استعماؿ معامؿ ارتباط بيرسكف لإي
( ككانت جميع الفقرات 0.881_0.240( طالب كطالبة كتراكحت معام ت الارتباط بيف )140الباللة )

( عند مقارنتيا بالقيمة الجدكلية لمعامؿ الارتباط 138( كبدرجة حرية )0.05دالو عند مستكل )
  :( يكءح ذلؾ8(، كالجدكؿ )0.098)

 
 يبيف صدؽ الاتساؽ الداخمي (8 دكؿ )

  عا لبت الارتباط الفقرات رقـ الفقرة
 0.633 اشعر بالسعادة ب  رد ك كدم في قس ي 1
 0.669 اشعر بااي لي دكر  هـ بيف ز يلبتي 2
 0.747 اشعر بالارتياح عاد ا أتحدث بصكرة طيبئ عف أساتذة كطمبئ قس ي 3
 0.772 بقاء ب فردم كقت الاستراحئافضؿ البقاء  ع ز يلبتي عمى ال 4
 0.804 احرص عمى الالتزاـ باظافئ قس ي  5
 0.742 أتدخؿ لإاهاء ام سكء تفاهـ بيف ز يلبتي  6
 0.750 أحب إف اقضي كقت طكيؿ في قس ي  7
 0.513 لدم علبقات  تعددة داخؿ قس ي 8
 0.530 اشعر بالأ اف كالاط بااف في قس ي  9

 0.732 ام اشاط يقكـ به قس ي أحب اشتراؾ في  10
 0.656 افتخر داب ا بااي طالبئ في هذا القسـ  11
 0.766 اشعر اف كسب رضا استاتذتي ضركرم لأاه يشعراي بالارتياح  12
 0.694 علبقاتي  ع إفراد قس ي كمها حب 13
 0.789 كؿ أساتذتي يش عكااي عاد ا أقكـ بع ؿ  يد  14
 0.500 أساتذتي احرص عمى تافيذ تك يهات 15
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 0.881 أتبادؿ الآراء  ع ز يلبتي لزيادة  عمك اتي عف تخصصي 16
 0.670 اشعر بالكلاء لماظاـ داخؿ قس ي 17
 0.343 احترـ الرام ك الرام الاخر  18
 0.240 التزـ بقكاايف الكميئ كاع ؿ عمى  عرفتها لا اح قس ي 19
 0.469 صلدم شغؼ في زيادة  عمك اتي العم يئ بالتخص 20
 0.872 أش ع الحكار ك ال شاركئ في ال حاضرات. 21
 0.594 احرص عمى تطبيؽ أفكارم الإبداعيئ في قس ي 22
 0.749 أساهـ في ال حافظئ عمى ال ت مكات الخاصئ بقس ي 23
 0.628 أساهـ في الإع اؿ التطكعيئ ك الخيريئ في قس ي  24
 0.644 ا العدالئ الا ت اعيئاؤدم كا باتي ك ات سؾ بحقكقي كاؤ ف ب د 25
 0.746 اشعر بالارتياح عاد ا اتحدث في تخصصي  ع الآخريف 26
 0.518 ابدم اهت ا ي باستاذتي ك اسأؿ عاها في غيابها. 27
 0.633 اتضايؽ  ف الفرد الذم يتحدث عف تخصصي بصكرة غير طيبئ 28
 0.53 لا اشعر بالاط بااف عمى  ستقبمي داخؿ قس ي  29
 0.61 عتقد اف تخصصي بهي فرص ع ؿ  تعددةا 30

 
 :ثبات ال قياس: تـ التحقؽ  ف ثبات ال قياس بطريقتيف

عف طريؽ إعادة تطبيؽ المقياس عمى عينة مف الطمبة المفحكصيف نفسيا كالمتككنة  اعادة الاختبار: -1
كؿ كبعد أف تـ حساب ( يكمان عمى التطبيؽ الأ15( طالبة، إذ طبؽ المقياس مرة ثانية بعد مركر )30مف )

الع قة الارتباطية ما بيف درجات الطمبة في التطبيقيف الأكؿ كالثاني باستعماؿ معامؿ ارتباط بيرسكف 
 ( كمف   ؿ ذلؾ يعد معامؿ الثبات جيد للأداة.0،82بملت قيمة معامؿ الثبات للأداة ككؿ )

كعند حساب معامؿ الثبات  ثبات الاتساؽ الداخمي  ف خلبؿ الاعت اد عمى  عادلئ كركاباخ: -1
كبعد ىذا الاجراء اصبح المقياس جاىز لمتطبيؽ يتككف مف ( 0,79بيذه الطريقة كانت قيمتو )

درجات (كتنطبؽ عمي 3(فقرة تقترف كؿ عبارة بسمـ تقديرم ذم ث ث استجابات تنطبؽ عمي)28)
بية كالعكس لمفقرات درجتاف( كلاتنطبؽ عمي )درجة كاحدة(ىذا بالنسبة لمفقرات الايجا2احيانا )
 السمبية . 

باشرت الباحثة بتطبيؽ التجربة عمى طالبات عينة البحث ابتداء مف الاحد  -: إ راءات تطبيؽ الت ربئ -
 كقد قامت الباحثة بما يأتي:2016/11/7 المكافؽ  

 .إجراء عممية التكافؤ بيف مجمكعتي البحث في المتليرات التي تـ ذكرىا سابقا  -1
الأسبكعي بالاتفاؽ مع رئاسة قسـ العمكـ التربكية كالنفسية |جامعة البصرة كذلؾ تنظيـ الجدكؿ  -2

 بت صيص يكمي الأحد كالاثنيف لتطبيؽ التجربة بمعدؿ ث ثة ساعات في الأسبكع لكؿ مجمكعة 
كالتي تـ عرءيا عمى مجمكعة مف ال براء  إعداد الأف ـ التعميمية كالتي ت ص مكءكعات الدراسية -3

 .الم تصيف في العمكـ التربكية كالنفسية كالمحكميف 
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البحث كصكلا الى  أىداؼالتطبيؽ الفعمي لمتجربة حفاظا عمى س مة التصميـ التجريبي كتحقيؽ  -4
 نتائ  معتمدة كصحيحة قامت الباحثة بالإجراءات الآتية

  درست الباحثة بنفسيا مجمكعتي البحث 
 لمفردات المعتمدة الى مجمكعتي البحث .أعطيت المكءكعات نفسيا مف المادة العممية كحسب ا 
  لـ يسمح لمطمبة مف الانتقاؿ بيف المجمكعتيف في اثناء تطبيؽ التجربة اك حءكر محاءرات

 .تعكيءية مع مجمكعة وير مجمكعتيـ
  أسبكع  12كانت مدة التجربة كاحدة لمجمكعتي البحث اذ استلرقت التجربة مدة 
 يكـ تـ  60, كبعد مركر لمقسـ العممي )التطبيؽ البعدم( طبقت الباحثة مقياس الشعكر بالانتماء

 تطبيؽ الا تبار التتبعي.
       تـ تصحيح الا تبار ألتحصيمي لمادة عمـ النفس العاـ كدرجات مقياس الشعكر بالانتماء لمقسـ العممي 
ؿ معام ( بالاءافة الى SPSS: اعتمدت الباحثة عمى الحقيبة الإحصائية ) الكسابؿ الإحصابيئ -

 (369 -125,  2009الصعكبة كالتمييز )الزاممي كا ركف, 
  عرض اتابج البحث كتفسيرها -
يتءمف ىذا الفصؿ عرض لمنتائ  التي تـ التكصؿ إلييا مف   ؿ البحث عمى كفؽ المعالجات  

كمف ثـ مناقشة تمؾ النتائ  كتفسيرىا في ءكء أدبيات البحث مع بياف التكصيات كتقديـ  الإحصائية,
 :لتحقيؽ هدؼ البحث ي ب الإ ابئ عمى فرضيات البحث كهي رحاتالمقت

لا يكجد فرؽ داؿ إحصائيا بيف متكسط درجات طالبات المجمكعة التجريبية التي تشاىد : )الفرضيئ الأكلى
الكثائقية في  الأف ـ إلىالأف ـ التعميمة الكثائقية كمتكسط درجات المجمكعة الءابطة التي لـ تتعرض 

كلتحقؽ مف ىذه الفرءية قامت الباحثة باست داـ الا تبار  (.لتحصيمي لمادة عمـ النفس العاـالا تبار أ
التائي  لمعرفة دلالة الفرؽ بيف متكسطات درجات الا تبار ألتحصيمي ألبعدم لمجمكعتي البحث 

 يبيف ذلؾ  (9(كالجدكؿ
ائ بال دكليئ في الاختبار ألتحصيمي ألبعدم ل   كعتي يبيف الكسط الحسابي كالااحراؼ ال عيارم كالقيـ التابيئ  قار  (9 دكؿ)

 البحث
معامؿ 
 التأثير

مربع  d قيمة
 ويتا

عند  الدلالة الاحصائية
 (0.05) مستكل

الانحراؼ  التائية القيمة
 المعيارم

عدد  الكسط الحسابي
 الطالبات

 المجمكعة
 المحسكبة الجدكلية

كبير 
 جدا

 التجريبية 50 27.64 3.53 7.19 1.96 دالة .345 1.45

 الءابطة 50 21.23 5.14

كمف مءمكف النتيجة يتءح إف الفرؽ داؿ إحصائيا لصالح المجمكعة التجريبية عند مستكل دلالة 
كىي اكبر مف القيمة الجدكلية  (7,19حيث كانت القيمة التائية المحسكبة ) (98كبدرجة حرية ) (0,05)

عة التجريبية التي شاىدت الأف ـ التعميمية الكثائقية مقارنة بالمجمكعة فاف ىذا يدؿ عمى تفكؽ المجمك 
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الءابطة التي لـ تشاىد ىذه الأف ـ كبذلؾ ترفض الفرءية الصفرية كتقبؿ البديمة  كىي يكجد فرؽ ذك 
ثر دلالة إحصائية لصالح المجمكعة التجريبية كىذا يدؿ عمى إف مشاىدة الأف ـ التعميمية الكثائقية ليا ا

ايجابي في زيادة تحصيؿ الطالبات كيرجع السبب في ذلؾ إف مشاىدة الأف ـ الكثائقية مع تدريس المادة 
حداث حالة  شراؾ أكثر مف حاسة كا  يجعؿ الطالبة أكثر انتباىا كتركيز بالإءافة  إلى عنصر التشكيؽ كا 

ية لمتعمـ كتنمية حب الاستط ع  مف الانتباه كالتفاعؿ بيف الطالبات فيي مبعث للإثارة كالتشكيؽ كالدافع
ببرامجيا الناطقة لبناء المعرفة النافعة مما يؤدم الى زيادة التحصيؿ كالتركيز كالأف ـ الكثائقية كىذا يتفؽ 

( كقد قامت 2005(( كدراسة الجبكرم2014(ال زرجى كالزبيدم  دراسة )2001(مع دراسة ألعبيدم 
لمتأكد مف اف حجـ الفركؽ نات  باست داـ الا تبار (0.345قد بمغ )ك  (  )الباحثة باست داـ مربع ايتا 

التائي ىي فركؽ حقيقية تعكد الى متليرات الدراسة كلا تعكد لعنصر الصدفة كيمكف حساب مربع ايتا عف 
                     لتاليطريؽ المعادلة ا

   
  

     
 درجات الحرية  df, ك لتائيىي قيمة الا تبار اt  حيث      

فحجـ التأثير ىك الذم يؤكد لنا الأثر بصكرة أكثر كءكحا إذ يعد الكجو المكمؿ لمدلالة الإحصائية كلا 
 المقابمة ليا (d)الى قيمة  (  )كلمعرفة حجـ الأثر يمكف تحكيؿ قيمة . (42,2000يحؿ محميا )عفانة,

  :  حسب المعادلة التالية
 √  

√    
 

 كالذم يبف إف حجـ الأثر (10) كيتحدد مقدار حجـ الأثر حسب الجدكؿ المرجعي المكءح في جدكؿ  
 ((Kiess,1989,448كبير جدا  والذم تـ است راج

 
 d يبيف الدلالات ال ر عيئ ل ربع ايتا ك (10 دكؿ )

 ح ـ التأثير القيـ
 قي ئ
n2 
 dقي ئ 

 كبير  دا كبير  تكسط صغير
0.01 
0.2 

0.06 
0.5 

0.14 
0.8 

0.2 
1 

لا يكجد فرؽ داؿ إحصائيا بيف متكسط درجات المجمكعة التجريبية كالمجمكعة ( -الفرضيئ الثاايئ :
ؽ ىذه الفرءية تـ است داـ الا تبار التائي يكلتحق م(الءابطة في مقياس الشعكر بالانتماء ل  تبار ألبعد

ؽ بيف متكسط درجات الا تبار ألبعدم لمقياس الشعكر بالانتماء لعينتيف متساكيتيف لمعرفة دلالة الفر 
 يبيف ذلؾ  (11كجدكؿ ) لمجمكعتي البحث التجريبية كالءابطة .

 يبيف الكسط الحسابي كالااحراؼ ال عيارم كالقي ئ التابيئ  قارائ بالقي ئ ال دكليئ ل تغير الشعكر بالاات اء لمقسـ العم ي (11 دكؿ )
لكسط ا العدد ال   كعئ

 الحسابي
الااحراؼ 
 ال عيارم 

الدلالئ  القي ئ التابيئ
 الاحصابيئ

 ربع 
 ايتا

قي ئ 
d 

ح ـ 
 ال دكليئ ال حسكبئ التأثير

 كبير  دان  1,17 0,26 دالئ 1,98 5,87 7,22 68,70 50 ت ريبيئ
 10,99 57,78 50 ضابطئ
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القيمة التائية  إفح المجمكعة التجريبية حيث كجد الفرؽ داؿ إحصائيا لصال إفكيتءح مف مءمكف النتيجة 
  d( كقيمة 0.26حيث بمغ مربع ويتا )كبحجـ تأثير كبير  الجندكلية( كىي اكبر مف القيمة 5,87المحسكبة )

كبذلؾ ترفض الفرءية الصفرية كتقبؿ البديمة كىذا يدؿ عمى تفكؽ المجمكعة التجريبية المذاف ( 1.17)
قية بالإءافة إلى الطريقة المعتمدة لمتدريس حيث إف الأف ـ التعميمية الكثائقية ساعدت شاىدكا الأف ـ الكثائ

الطالبات إلى تصحيح المفاىيـ ال اطئة لدييف كبالتالي التفاعؿ كالشعكر بالانتماء ليذا الت صص الجديد 
عممية كالاجتماعية بالنسبة ليف بؿ أصبحف أكثر نشاط كحيكية كانتماء كروبة في المشاركة في الأنشطة ال

التي ت ص القسـ .لاف استعماؿ الأف ـ التعميمية يؤدم إلى تعديؿ السمكؾ كالاتجاىات كتككيف أنماط جديدة 
 مف السمكؾ المطمكب كتعزز الع قة بيف الطالبة كالتدريسي كتحقؽ عدالة في فرص التعمـ .

المجمكعة التجريبية في الا تبار  لا يكجد فرؽ داؿ إحصائيا بيف متكسط درجات(-الفرضيئ الثالثئ: 
البعدم في مقياس الشعكر بالانتماء كمتكسط درجات المجمكعة التجريبية في الا تبار ألتتبعي في مقياس 

لمعرفة دلالة  ترابطتيف: كلتحقيؽ ىذه الفرءية تـ است داـ الا تبار التائي لعينتيف م)الشعكر بالانتماء
 بعدم كالتتبعي لمقياس الشعكر بالانتماء لمجمكعة البحث التجريبية .الفرؽ بيف متكسط درجات الا تبار أل

 يبيف ذلؾ  (12كجدكؿ )
 يبيف الفركؽ بيف الاختبار البعدم كالاختبار التتبغي لم   كعئ الت ريبيئ  (12ؿ) دك

 عا ؿ  القي ئ التابيئ الااحراؼ ال عيارم الكسط الحسابي العيائ ال   كعئ
 الارتباط
 

 الدلالئ 
 ال دكليئ   ال حسكبئ صابيئالإح

 دالئ 7.11 2.01 2.41 7.22 68,70 50 الت ريبيئ بعدم 
 5.85 70,54 50 ت ريبيئ تتبعي

( لصالح 0,05نتائ  التحميؿ الإحصائي كجكد فرؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) أظيرتلقد 
كىي اكبر مف (49كبدرجة حرية )( 2,41) الا تبار التتبعي فقد بملت القيمة التائية المحسكبة

كبذلؾ ترفض الفرءية الصفرية كتقبؿ البديمة ككما مكءح بالجدكؿ أع ه كتفسر الباحثة  (2,01)الجدكلية
ىذه النتيجة باف است داـ الأف ـ الكثائقية لو اثر في تعديؿ كتنمية اتجاىات كسمكؾ الطالبات لما ليا مميزات 

لايجابي الذم يكسع مدارؾ الطالبات لمعمكمات القسـ التي تنتمي لو كبالتالي ينشئ في تطكير أنماط السمكؾ ا
التقبؿ كالانتماء كقد لكحظ عمى طالبات قسـ العمكـ التربكية كالنفسية المرحمة الأكلى ىذا التطكر مف   ؿ 

دكات عممية رأم أساتذتيـ كذلؾ بسبب ان راطيـ في نشاطات القسـ الاجتماعية كالعممية باشتراكيـ بن
قامة معرض لمتقنيات التعميمية ككؿ ذلؾ مكثؽ في  كنشاطات حكؿ مكءكع الصداقة كالع قات الاجتماعية كا 

 إع ـ الكمية .   
 -التكصيات :

اعتماد التدريسييف استعماؿ تقنيات تربكية حديثة تساعد عمى إثارة انتباه كتركيز الطالب كجعمو  -1
 متفاع  مع المحاءرة .
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شطة صفيو كلا صفيو تنمي التحصيؿ كقدرات التفكير كالشعكر بالانتماء كتحسيف القياـ بأن -2
 اتجاىاتيـ نحك المادة العممية.

العمؿ عمى نشر الكعي الأ  قي كالديني كالقيـ الداعية إلى اف يككف الفرد متكاص  مع الآ ريف  -3
 كمككنا معيـ ع قات تجعمو يشعر بالانتماء ليـ .

 كر بالانتماء لدل طمبة الجامعة لتحقيؽ تكيؼ سميـ دا ؿ الحرـ الجامعي .   الاىتماـ بتنمية الشع -4
 :ال قترحات

 إجراء دراسة أ رل تستعمؿ الأف ـ الكثائقية في مراحؿ كمكاد أ رل. -1
إجراء دراسة تكشؼ عف اثر الأف ـ الكثائقية في متليرات تابعة أ رل مثؿ تنمية التفكير الناقد اك  -2

 أك الاتجاىات العممية. اعيبدالاستدلالي أك الا
  عربيئ:  صادر

 دار الحكمة لمطباعة 2ط  ,, بلدادالتقكيـ كالقياس( 1990الأماـ, مصطفى محمكد كو ركف) -1
التاريخيػػػئ كال صػػػكرات فػػػي تحصػػػيؿ تم يػػػذات  الأفػػػلبـفاعميػػػئ  )2005(الجبكرم,سػػعد جكيػػػد كػػػاظـ  -2

 ,رسالة ماجستير وير منشكرة   ساسيةالأكمية التربية  ,الصؼ الخا س الابتدابي في  ادة التاريخ 
 ترجمة ص ح تيامي ,القاىرة ,مصر   , السيا ا التس يميئ (1945,)جريرسكف كركثا -3
العػػا ميف فػػي التربيػػئ  أداءاثػػر الحػػكافز ال اديػػئ كال عاكيػػئ فػػي تحسػػيف (2011) ,الجساسػػي,عبد الله -4

 الأكاديمية العربية البريطانية   ,كالتعميـ بسمطائ ع اف 
اتجاىاتػو اسػت داماتو فػي  , الفمـ التس يمي أسس (2002 )عمػي إماـمنى سعيد  كسمكل  يدم ,الحد -5

 السينما كالتمفزيكف دار الفكر العربي 
الكثابقيػػػئ فػػػي  الأفػػػلبـاثػػػر  (2014 ), حيػػػدر  زعػػػؿ نػػػزاؿ  ك لقػػػاء عبػػػد رجػػػب الزبيػػػدم ال زرجػػػي , -6

  -86-العدد-20المجمد  ,اسيئ  مئ كميئ التربيئ الأس الأدبيتحصيؿ طالبات الصؼ الخا س 
المنظمػػة  ,ات اهػػات ال عم ػػيف فػػي  حافظػػئ اربػػد احػػك تكاكلك يػػا التعمػػيـ( 2000)لطفػػي  ال طيػػب , -7

 العربية لمتربية كالثقافة كالعمكـ  
مديريػػػة دار الكتػػػب  ,التقايػػػات التربكيػػػئ  ا عػػػئ ال كصػػػؿ (1987)صػػػبحي كعيسػػػى تركػػػي   ميػػػؿ, -8

 لمطباعة كالنشر   
مصػر    القػاىرة , , الكسػابؿ التعمي يػئ كال ػاهج (2007)د  كجابر عبد الحميد جػابركاظـ احم  يرم, -9

 دار النيءة العربية  الطبعة الثانية , ,
جامعػة بلػداد طبػع فػي  , عمـ افػس الشخصػيئ (1990)ناظـ ىاشػـ  عزيز حنا كالعبيدم , داكد , -10

 مطبعة التعميـ العالي بالمكصؿ 
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الجػزء الثػاني عػالـ  ,اصرة في عمـ الافس التربكم عدراسات  ,(2004)عبد المنعـ احمد  الدردير, -11
 1الكتب ط

الاات ػاء الا ت ػاعي لمشػباب ال صػرم دراسػئ سكيسػكلك يئ .(1999)نجػ ء عبػد الحميػد  راتػب, -12
 القاىرة مركز المحركسة لمنشر    , في حقبئ الاافتاح

, كيـ كالقيػػاس التربػػكم فػػاهيـ كتطبيقػػات فػػي التقػػ(, 2009الزاممػػي, عمػػي عبػػد جاسػػـ كا ػػركف, ) -13
 , مكتبة الف ح.1, ط الككيت

العػيف  .عمػـ الػافس العػاـ  ػدخؿ الػى( 2014 , )فػالح يعمػ عماد عبد الػرحيـ كالينػداكم, الزوكؿ, -14
   8الإمارات العربية دار الكتاب الجامعي ط

 دار النيءة العربية  ,لبناف   بيركت , ,عمـ الافس التربكم( 2004 , )مريـ سميـ , -15
مجمة  ,كعي طلبب ال ا عئ ببعض قيـ ال كاطائ لدراسئ  يداايئ (2006مكسى عمي ) اكم,الشرق -16

  138-132(ص39كمية التربية ,جامعة عيف شمس)
.ترجمة حمد دلي الكربكلي كعبد الرحمف القيسي مطبعػة  اظريات الشخصيئ( 1983) دكاف شمتز, -17

 جامعة بلداد 
قيػػػئ فػػػي تعزيػػػز الػػػكعي السياسػػػي لػػػدل طمبػػػئ دكر الأفػػػلبـ الكثاب (2016 , الػػػد جمػػػاؿ ) الشػػػيم -18

 , قسـ الأع ـ كتكنكلكجيا الإع ـ كالاتصاؿ الإعلبـ في  ا عئ فمسطيف
اثػػر اسػػتخداـ العػػركض الع ميػػئ عمػػى التحصػػيؿ الدراسػػي عاػػد ( 2006) , طػػارؽ بػػف احمػػدصػػائغ -19
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انتؼهك ٔلهك الاَفصبل نذٖ اغفبل انشٚبض

 
 

 أ.م.د اسماء عبد الجبار سلمان
 مركز ابحاث الطفولة والامومة

 جامعة دٌالى

 ال مخص
 يهدؼ  البحث الحالي الى التعرؼ  عمى : 

 ( سنكات . 5-4مستكل التعمؽ لدل اطفاؿ مرحمة الرياض بعمر ) -
 ( سنكات.5-4مرحمة الرياض بعمر) مستكل قمؽ الانفصاؿ لدل اطفاؿ -
( سنكات كبحسب 5-4الع قة بيف مستكل التعمؽ كمستكل الانفصاؿ لدل اطفاؿ مرحمة الرياض بعمر) -

 اناث(. -متلير الجنس )ذككر
 ( سنكات. 5-4بعمر) 2016-2015كقد تحدد البحث باطفاؿ الرياض لمعاـ الدراسي 

Suspension and separation anxiety among the children of Riyadh 

ABSTRACT 
The current research aims to identify: 
- The level of attachment in the children of the Riyadh age (4-5) years. 
- The level of separation anxiety among the children of the Riyadh phase 
(4-5 years). 
- The relationship between the level of attachment and the level of 
separation among the children of the Riyadh age (4-5 years) and according 
to the sex variable (male - female). 
The research was determined by the children of Riyadh for the academic 
year 2015-2016 at the age of (4-5) years. 
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  شكمئ البحث 
اف تعمؽ الطفؿ بالأـ اك بمقدـ الرعاية لو يؤثر تأثيرا عميقا في سمككو كنمكه كتطكره، فالع قة      

المتبادلة بيف الطفؿ كأمو تتطمب الثبات كالاستقرار، لاف تجربة الانفصاؿ عف الاـ اك مقدـ الرعاية قبؿ اف 
ف مف اقسى التجارب التي يمكف اف يعيشيا الطفؿ، كلاف سنكات يككف الطفؿ مستعدا لذلؾ ربما يكك 

الطفكلة المبكرة مف المراحؿ الحاسمة في حياه الفرد، لأنو في ىذه المرحمة العمرية يككف شديد التأثر 
بظركؼ المحيط المتليرة باستمرار التي تسبب ظيكر بعض المشك ت كالصعكبات التي يسعى الطفؿ الى 

شب اع حاجاتو ءمف اطار الاسرة، فقد اكدت عديد مف الدراسات كالبحكث التربكية كالنفسية التكيؼ معيا كا 
عمى اف )دعائـ الصحة النفسية ( تتشكؿ في ىذه المرحمة كاف اساس الاءطرابات النفسية تكمف فييا 

 ( اذ اف انقطاع الع قة بيف الطفؿ كأمو لسبب اك لأ ر مف شانو اف يصيب الطفؿ32: 2005)الزوبي،
بيزة نفسية عنيفة، كقد ثبت انو عند انفصاؿ الاـ عف طفميا فاف ىذا الانفصاؿ يؤدم الى عدة اءطرابات 

كمف بيف ىذه الاءطرابات اءطراب القمؽ كالذم يعد مف اكثر ما  (37: 2004جسمية كنفسية  )م تار،
مف اكثر  يتعرض لو الطفؿ في ىذه المرحمة الحرجة مف مراحؿ عمره كقمؽ الانفصاؿ الذم يعد

اءطرابات القمؽ شيكعا في مرحمة الطفكلة المبكرة، كلأىمية ىذه المرحمة العمرية التي قصدتيا الباحثة 
بالدراسة اصبحت الحاجة لتحديد ىذه المشكمة ءركرية في الكقت  الحاءر لاف القاعدة النفسية 

دة لظيكر اشكاؿ الامراض الاجتماعية تقكؿ: اف تعكر صفك الع قات الاجتماعية المبكرة يمثؿ القاع
 السمككية ال طرة  .

كقد لحظت الباحثة كمف تجربو الامكمة  المباشرة التي عايشتيا مع اطفاليا   كمف   ؿ مقابمة بعض  
معممات الرياض، كجكد بعض الاطفاؿ المذيف يعانكف مف ىذا الاءطراب عند د كليـ الركءة لأكؿ مرة 

الاياـ الاكلى مف التحاقيـ بالركءة اعراض جسمية  فيعمييـ  ، فقد لاحظت اف ىؤلاء الاطفاؿ تظير
)فقداف شيية، التقيؤ، فء  عف البكاء المستمر كرفض البقاء في الركءة( دكف اف يعرؼ الاىؿ سبب 
ىذا الرفض كالبكاء، الا اف حقيقة الامر ىك القمؽ الذم يصيب الاطفاؿ بسبب ابتعادىـ عف الاـ اك مقدـ 

  يأتي:مصدر الامف النفسي ليـ ، لذا فقد تـ صياوة مشكمة البحث كما الرعاية ليـ فيـ 
  ا  علبقئ تعمؽ الاطفاؿ بالأـ اك  قدـ الرعايئ  بقمؽ الاافصاؿ  لدل اطفاؿ الرياض ؟

 اه يئ البحث 
اف السنكات ال مسة الاكلى ذات اىمية كبيرة في اكتساب الاطفاؿ القدرة عمى التعمـ كالإبداع كالحب      

لثقة كتطكير احساس قكل بالذات كقد تبيف اف الطريقة المست دمة في رعاية الاطفاؿ تترؾ اثرا عميقا في كا
ىؤلاء الاطفاؿ في مراحؿ لاحقة مف حياتيـ ك اصة عندما يصبحكف في مرحمة الرشد مف حيث القدرة 

نفسية جيدة كيشعركف عمى الانتاج كالتعاطؼ مع الا ريف كالثقة بالنفس، فالإباء الذيف يتمتعكف بصحة 
بالارتياح في حياتيـ يمعبكف مع اطفاليـ، كيعممكنيـ الكثير مف الاشياء سكاء اكاف ذلؾ بطريقة مباشرة اك 
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وير مباشرة الامر الذم يؤدم الى تأسيس ع قات امنة تقدـ نمكذجا لمع قات القائمة عمى الثقة مدل 
  .(272-271: 2004الحياة )ابك جادك، 

( فاف التعمؽ عند الاطفاؿ يككف 1969  ،1973 ،1980)  Bowlbyنظرية بكلبي  كفي ءكء     
مسؤكلا عف التكافؽ كالنمك الانفعالي كالاجتماعي لمطفؿ، حيث كءع مفيكـ التعمؽ بكصفو مككنا يشمؿ 

 مكغ،الحياة كميا مع الاطفاؿ المذيف يقيمكف ركابط مف التعمؽ بكالدييـ منذ الطفكلة كعبر المراىقة كحتى الب
مصدر حيكم مف  لأنولاف التعمؽ لو اىمية مؤثرة كفعالة في جكانب النمك كافة كمنيا النمك النفسي، 

 ( 158: 2001مصادر تككيف ش صية الفرد في المستقبؿ ) ككباؾ، سكيرم، 
كأىمية الدراسة الحالية تأتي مف انو بالروـ مف تناكؿ مكءكع القمؽ الا انو لـ يتـ ربطو بقمؽ     
( سنكات، اذ اف ىذه المرحمة حرجة كميمة جدا في حياة 5-4فصاؿ لدل اطفاؿ الرياض بعمر )الان

الطفؿ كالتي تعد اكؿ  انفصالا حقيقا عف الاـ اك مقدـ الرعاية، مما يسبب الما نفسيا كاءحا كاءطراب 
حاب شديد نتيجة انفصاؿ الطفؿ عف الش ص المرتبط بو، فيشعر بالءياع كتبدك عميو م مح الانس

الاجتماعي كالامتناع عف الذىاب الى الركءة كالامتناع عف الاكؿ كالالتصاؽ الطكيؿ بال ـ اك مقدـ 
الرعاية فء  عف صعكبات النكـ بمفرده كتكرار الاح ـ المزعجة التي تدكر حكؿ مكقؼ الانفصاؿ . 

 ( 30: 2006) ميؿ، 
مؽ الانفصاؿ كتأثير الجنس كعمؿ الاـ عمى قمؽ لذا رأت الباحثة اف تتناكؿ دراسة الع قة بيت التعمؽ كق

 الانفصاؿ .
 كيمكف اف نحدد اىمية البحث في النقاط الاتية 

اىمية المرحمة العمرية التي يتناكليا البحث بالدراسة فمرحمة الطفكلة المبكرة )مرحمة رياض الاطفاؿ(  -1
م مح ش صيتو المستقبمية كتتشكؿ  كما تتركو مف اثارا سمبية كايجابية عمى ش صية الطفؿ ففييا ترسـ

 القيـ كالعادات كالاتجاىات كالميكؿ كتتفتح القدرات . 
حداثة المكءكع بحسب عمـ الباحثة اذ اف قمؽ الانفصاؿ ككاحد مف الاءطرابات التي يمكف اف  -2

كتأثيره في يعاني منيا طفؿ الركءة لـ ينؿ الا مقدار قمي  مف الاىتماـ كالدراسة عمى الروـ مف اىميتو 
 الصحة النفسية لمطفؿ، كالذم يبدكا كاءحا في ىذه المرحمة العمرية .

انيا تساعد الكالديف كالمربيف في التعرؼ عمى بعض اساليب تربية الاطفاؿ كطرؽ التعامؿ معيـ ك  -3
سبؿ التي تؤدم الى ظيكر  قمؽ الانفصاؿ لدييـ لذا فيك يسيـ في ارشاد الاباء كالمربيف لكي يسمككا ال

 المثمى في التعامؿ مع الاطفاؿ كفيـ سمككياتيـ . 
اف اىمية البحث تأتي مف ارتباط قمؽ الانفصاؿ لدل طفؿ الركءة بدرجة الامف كالثقة التي يحصؿ  -4

عمييا الطفؿ مف كالديو كشعكره بالحب كالطمأنينة كالاستقرار كىذا بدكره مرتبط بتعمؽ الطفؿ بكالديو فقد 
 ى تأثير تعمؽ الطفؿ بكالديو عمى ش صية الطفؿ كنمكه . اشارت الادبيات ال
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 أهداؼ البحث 
 يهدؼ البحث الحالي الى التعرؼ عمى 

 (  سنكات . 5-4مستكل التعمؽ لدل اطفاؿ مرحمة الرياض بعمر ) -
 ( سنكات .5-4مستكل قمؽ الانفصاؿ لدل اطفاؿ مرحمة الرياض بعمر ) -
( سنكات 5-4قمؽ الانفصاؿ لدل اطفاؿ مرحمة الرياض بعمر )الع قة بيف  مستكل التعمؽ كمستكل  -

 اناث( .-كبحسب متلير الجنس )ذككر 
( سنكات 5-4الع قة بيف  مستكل التعمؽ كمستكل قمؽ الانفصاؿ لدل اطفاؿ مرحمة الرياض بعمر ) -

 كبحسب متلير مينة الاـ )عاممة، وير عاممة( . 
 حدكد البحث 

 البحث بأطفاؿ مرحمة الرياض في مدينة بعقكبة / مركز محافظة ديالى .ىذا  الحدكد المكانية : يتحدد -1
 ( 2016-2015الحدكد الزمانية : يتحدد البحث الحالي   ؿ العاـ الدراسي ) -2
الحدكد البشرية : يتحدد البحث الحالي بأطفاؿ الرياض كمف ك  الجنسيف المذيف تتراكح اعمارىـ بيف  -3
 (4-5 ) 
 حث  صطمحات الب 
سيتـ ذكر التعريفات النظرية كالإجرائية الميمة الكاردة في البحث الحالي كالتي انحصرت في متليرات  

  .)التعمؽ، قمؽ الانفصاؿ، اطفاؿ الرياض(
  صطمحات البحث 

 التعمؽ  -1
 : التعمؽ ىك رابطة انفعالية قكية يشكميا الاطفاؿ مع مقدـ الرعاية الاساسيBowlbyd  1991عرفو بكلبي

  .(224: 2007كتصبح فيما بعد الاساس لع قات الحب المستقبمية )ابك وزاؿ، 
: التعمؽ ىك رابطة انفعالية ملمقة بيف الطفؿ كأمو اك مف ينكب عنيا ، كيمكف اف 2000عرفو الريماكم 

 تستلرؽ الشيكر الاكلى مف عمر الطفؿ حتى تقكل كتصبح ظاىرة تدؿ عمى طبيعة الع قة الانفعالية التي
 .( 260: 2004تربط الطفؿ بأمو اك مف ينكب عنيا )ابك جادك، 

  قمؽ الاافصاؿ -2
: بانو الذعر اك ال كؼ العادم الذم يستشعره الطفؿ الصلير الذم 1995عرفو عبد الحميد ككفافي 

 ( 44: 1995ينفصؿ عف امو اك بديميا )عبد الحميد ككفافي، 
مستمر يظير في صكرة انزعاج اك مشاعر مؤلمة : اءطراب مفرط ك 2000( Gillsonعرفو جيمسكف )

لمطفؿ نتيجة الانفصاؿ عف ذكيو )الاـ، المعممة، المربية( عند الالتحاؽ بمجاؿ جديد  كيستدؿ عميو مف 
 ( 425: 2006اعراءو الفسيكلكجية كالانفعالية كالسمككية كالاجتماعية )شكشة ،
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ية تصيب الطفؿ نتيجة الانفصاؿ عف مف يحبيـ التعريؼ الإجرائي: انو اءطراب  عمى شكؿ حالة انفعال
كيمثمكف لو حصف اماف كاطمئناف  كىي )الاـ( والبا  مما يسبب لو عدـ الارتياح كالتكتر كالقمؽ في الفترة 
التي يءطر الى الابتعاد  عنيـ لفترات معينة ، كيمكف لنا تحديد مستكل قمؽ الانفصاؿ لدل الاطفاؿ مف 

 ض الجسمية كالنفسية كالانفعالية التي تظير عميو .   ؿ كجكد عدد مف الاعرا
   2005اطفاؿ الرياض بحسب تعريؼ كزارة التربيئ 

ىـ اطفاؿ ما قبؿ المدرسة الابتدائية الذيف يكممكف الرابعة مف عمرىـ كلا يتجاكزف السادسة مف العمر ، 
جكانبيا الجسمية كالعقمية كتيدؼ الركءة الى تمكيف الاطفاؿ مف النمك السميـ كتطكير ش صياتيـ في 

بما فييا النكاحي الكجدانية كال مقية كفقا لحاجاتيـ ك صائص مجتمعيـ           ) كزارة التربية ، 
2005 :3-5. ) 

 الفصؿ الثااي
ىك مظير سمككي مف مظاىر السمكؾ الانفعالي كالاجتماعي عند الاطفاؿ في   Attachmentالتعمؽ:

وبتيـ الشديدة في اف يككنكا قريبيف حد الالتصاؽ مف افراد ا ريف ليـ مكانة مرحمة ما قبؿ المدرسة، كىك ر 
 ( 15: 2005 اصة لدييـ ) عبد الرحيـ ، 

 ااكاع التعمؽ
يتأثر سمكؾ التعمؽ بمتليريف ىما السرعة التي ترد بيا الاـ عمى اشارات الطفؿ كشدة عممية التفاعؿ      

 كاع ىي التي تقكـ بيف الطفؿ كالأـ ، كلمتعمؽ ان
التعمؽ الامف : في ىذا النكع مف التعمؽ تككف الاـ مستجيبة لروبات طفميا كممبية لحاجاتو الم تمفة  -1

قادرة عمى تقديـ الحب كالحناف كالعطؼ بقدر كاؼ فء  عف لعبيا معو كمناواتيا لو مما تسيؿ عممية 
 و كترحيبو بيا عندما تعكد اليو تككيف تعمؽ امف كيككف الطفؿ اقؿ الحاحا عمى كجكد الاـ كيظير فرح

التعمؽ وير الامف )التعمؽ القمؽ( : تككف الاـ في ىذه الحالة متقمبة في استجاباتيا ، تسرع حينا في  -2
شاراتو  استجاباتيا لمتطمبات طفميا كتتمكأ حينا ا ر كتككف والبا عاجزة عف ادراؾ تعابير كجو طفميا كا 

وير امنة مع طفميا قكاميا الثقة المفقكدة اك المتأرجحة ) حريؽ، المرسمة كىذا يؤدم الى نمك ع قات 
2001 :135).  
اف طبيعة الع قة التي تربط الطفؿ بالأـ اك مقدـ الرعاية لا تتكقؼ عمى الحياه الانية التي يعيشيا     

لتفرد الطفؿ بؿ اف اثارىا تمتد الى المراحؿ ال حقة مف عمره ، ك اصة مرحمة الانفصاؿ الجسدم كا
فأطفاؿ التعمؽ القمؽ كوير الامف لف يككنكا قادريف عمى تحمؿ الانفصاؿ بالسيكلة التي يتحمميا اطفاؿ 

  .(135: 1959التعمؽ الامف، لذا حدد بكلبي ) سمكؾ التعمؽ بأنو الكجو الا ر لقمؽ الانفصاؿ( )بكلبي، 
 الاظريات التي فسرت التعمؽ 

 رح جذكر التعمؽ كىذه النظريات ىي تعددت النظريات التي حاكلت تلطية كش
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   Psychoanalytic Theoryاظريئ التحميؿ الافسي  -1
اف نظرية التحميؿ النفسي ارجعت جذكر التعمؽ الى الحاجات البيكلكجية عند الطؼ كأمو، كذلؾ    

مدل بالاستناد الى الفركض التي كءعيا فركيد حكؿ الحاجات الفطرية لمرءيع اثناء مرحمة الرءاعة، ك 
تكيؼ الرءيع لتجارب التلذية العممية كحاجتو للإشباع الفمي عف طريؽ الرءاعة فء  عف الاستثارات 
الا رل اثناء عممية الرءاعة، كؿ ىذه الاسباب تؤدم الى ظيكر تعمؽ الطفؿ بأمو ، كىذا الامر اصبح 

نما ل ـ ايءا   (  Hetherington &Barke .1987:251  مكءكعا جكىريا ليس لمطفؿ فقط كا 
   Learning Theoryاظريات التعمـ  -2
يرل اصحاب ىذا الاتجاه اىمية اثار مكاقؼ الرءاعة كالتلذية في نمك التعمؽ عند الفرد لاف عممية      

اشباع الجكع ىك الدافع الاكؿ لمتعمؽ ، لا انيـ يجدكف اف ىذه المناشط تكتسب سمات تدعيـ ثانكية 
مكتسبة ، ام اف كجكد الاـ في حد ذاتو كبعيدا عف كظائؼ التلذية يصبح لو كتدريجيا تأ ذ قيمة ايجابية 

قيمة اشباعية ايجابية في نمك الطفؿ لذا تتككف الحجة ل لتصاؽ الطفؿ بأمو كىذا يبيف بداية نشأة التعمؽ 
 ( 13: 2008)قاسـ ، 

   Ethological Theoryالاظريئ الاخلبقيئ  -3
ة تبادلية لعممية التعمؽ، كىذا مف   ؿ نظرية بكلبي عف التعمؽ، التي تبيف ىذه النظرية كجكد ع ق   

بينت اف التعمؽ لا يحدث فقط نتيجة لاستجابات وريزية ميمة لحماية كحفظ حياه الصلير بؿ لو دكر 
كبير في حفظ الجنس البشرم كمو لاف سمككيات الطفؿ كما تتءمنو مف بكاء اك ابتساـ اك رءاعة اك 

صاؽ بالآ ريف كمتابعتيـ لو الاثر الاكبر الذم لا يمكف اوفالو، الامر الذم يترتب عميو روبة في الالت
 ( Biwlby.1973 p 22مسؤكليات الرعاية الكالدية كالروبة في حماية الصلير )

 قمؽ الاافصاؿ
 : ىك مف الاءطرابات الاكثر شيكعا في مرحمة الطفكلة المبكرة كىك يعد اءطراب لأنو قمؽ الاافصاؿ  

 ارج التكقعات التطكرية الطبيعية ،كيعرؼ بأنو حالة مف الشعكر بعدـ الارتياح كالاءطراب كاليـ الذم 
يظير نتيجة لم كؼ المستمر مف فقداف احد الابكيف كالتعمؽ وير الامف بالحاءف كقد سماه البعض 

 (161: 1997بال كؼ المرءي مف المدرسة كيمكف تعريفو ايءا بأنو اءطراب عصابي) العناني، 
 الاثار ال ترتبئ عمى قمؽ الاافصاؿ 

 اف الطفؿ اقؿ قدرة عمى تحمؿ  برات الانفصاؿ قبؿ بمكوو سف ال امسة منو بعد بمكوو . -1
 برات الانفصاؿ لفترة قصيرة كالتي تحدث في جك اسرم صحي لا تترؾ اثارا دائمة بؿ اف اثارىا  -2

ؿ انيا تترؾ ندبة  فيفة تجعؿ الفرد اكثر تأثرا بالأ طار تزكؿ تماما كبسرعة عمى الروـ مف اف مف المحتم
 المستقبمية مف قبيؿ زيادة التعرض ل كتئاب فيما بعد .
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اف الانفصاؿ القصير المدل يؤدم الى زيادة الاعتمادية اك الاتكالية في قمؽ متزايد بعد الت قي في  -3
 ير الكدية .حيف اف الانفصاؿ الشديد يؤدم الى الانس خ كالاستجابات و

اف الاثار التي تترتب عمى الحرماف اك الانفصاؿ بصفة عامة تتفاكت بتفاكت ال برة طبيعتيا كطكليا  -4
اك مدتيا كبحسب نكع الاش اص الذيف يقدمكف الرعاية بدؿ الابكيف ، كالمرحمة العمرية التي يككف فييا 

المربية التي حمت محؿ ىذه الاـ ) سميماف ، الطفؿ كنكع الاـ التي كانت تيتـ بو قبؿ الانفصاؿ كالاـ اك 
2003 :11  ) 

 ا اذج قمؽ الاافصاؿ 
لقد اسيـ الكثير الباحثيف بافكارىـ في نظرية قمؽ الانفصاؿ بعيدا عف بكلبي كفركيد كىـ ) انا فركيد ،  

ف تحؿ مارجريت ماىمر ، مي ني ك يف ( فقد كءعكا ث ث نماذج اك ث ث اتجاىات لا يمكف لام منيا ا
 محؿ الا رل كىذه النماذج ىي 

 ا كذج أاا فركيد  -1
كىي مف ابرز المحمميف الذيف بذلكا جيكدىـ في م حظة سمكؾ الاطفاؿ في مكقؼ الانفصاؿ عف 
المكءكع، كطبيعة الركابط بيف الطفؿ كالاـ لحظة الانفصاؿ، كاف الانفصاؿ في المرحمة الاكلى ) الكحدة 

ر الانفصاؿ كىي تتفؽ في ىذا مع بكلبي، اما اذا حدث في المرحمة الثانية البيكلكجية (ينت  عنيا حص
مرحمة ) الع قة بمكءكع الحاجة ( يؤدم الى الشعكر بالحرماف كىك ما اسماه )شبيتز ( بالاكتئاب 
 الطفؿ، اذا حدث الانفصاؿ في المرحمة الثالثة كىي مرحمة )ثنائية الكجداف ( ينت  عنيا الميكؿ التدميرية ،
كالمرحمة الرابعة مرحمة ) دكاـ المكءكع ( كىنا يستطيع الطفؿ اف يحؿ المكقؼ جزئيا بالصكر المندمجة 

 ( 18: 2003لممكءكع  ) سميماف، 
  ا كذج  يلباي كلبيف -2

بيف النمكذج اف ىناؾ مصدريف لحصر الانفصاؿ : مصدر دا مي يتمثؿ في ال كؼ مف الاـ المحبكبة 
لى الابد كمصدر  ارجي يتمثؿ في الانفصاؿ الفيزيقي عف الاـ مصدر اشباع كال كؼ مف عدـ عكدتيا ا

 .( 91: 2006حاجاتو ك فض تكتراتو )  ميؿ،
  ا كذج  ار ريت  اهمر -3

تؤكد عالمة النفس) الاكمينيكية( مارجريت ماىمر عمى اىمية الع قة بيف الاـ كطفميا في الشيريف الاكلى 
مرحمة التكحد( فيككف اذ يككف احساسيـ ككعييـ بيذه الاـ كمجرد عامؿ مف المي د اذ يد ؿ الطفؿ في )

مشبع لحاجاتيـ الاساسية، كفي الفترة مف شيريف الى ال مس اشير يد مكف في مرحمة )التكافؿ( يككف 
فييا الطفر الاعتمادية عمى امياتيـ كيشيد فييا اساسا صمبا لنمكه كاستق لو فيما بعد، كاف الاميات 

الاحساس كالاستجابة يشجعف اطفاليف عمى ع قة تكافمية مع اطفاليف اما الاـ القميمة الاحساس  الشديدات
بطفميا فقد تحبط روبة كليدىا في اف يمتحـ معيا متسببة بزعزعة الطفؿ، كترل ماىمر اف حصر الانفصاؿ 
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ر يمر بو كؿ يحدث عندما يتقدـ الطفؿ نحك التفاءؿ بفعؿ النء  الجسدم كالنمك النفسي، كانو حص
في جمعية اكلادم اف اومب الاطفاؿ في 1989طفؿ يفعؿ عمميات النء ، كقد بينت نيفيف في دراسة ليا 

ياء الممكية الى اومب المدركات كانو يؤكد ممكيتو لمكءكعاتو التي فقدىا  عينة الدراسة يءيؼ
 ( 19: 2003)سميماف،

 الدراسات السابقئ 
 مؽ الدراسات العربيئ الخاصئ في التع

 ( 2008دراسئ  ح د )
 التعمؽ الكالدم ال درؾ كعلبقته ب كدة الصداقئ كالاكتباب لدل طلبب ال ا عئ      
( طالبا كطالبة ، بينت نتائ  الدراسة كجكد ع قة بيف  برات نماذج 146تككنت عينة الدراسة مف )  

الامف ارتبط بجكدة الصداقة كاف التعمؽ الكالدم المدركة كك  مف جكدة الصداقة كالاكتئاب كاف التعمؽ 
 (  184: 2008التعمؽ وير الامف ارتبط بظيكر اعراض الاكتئاب لدل ط ب الجامعة )محمد،

 ( 2010دراسئ عبد الكهاب ) 
 أا اط التعمؽ كعلبقتها بالقمؽ كالكفاءة الا ت اعيئ في  رحمئ الطفكلئ ال تأخرة  

، كقد أشارت نتائ  الدراسة إلى أف أطفاؿ نمط التعمؽ ( طفؿ كطفمة400أجريت الدراسة عمى أكثر مف)   
الآمف يتميزكف عمى نظرائيـ مف نمط التعمؽ المقاكـ أك التجنبي بدرجة ذات دلالة عمى متليرات الكفاءة 
الاجتماعية، كقد ظير أثر رئيسي لمتلير الجنس عمى سمة القمؽ، يشير إلى أف الإناث بكجو عاـ أعمى 

 ( 2010)عبد الكىاب ، .مؾ المرحمةقمقان مف الذككر في ت
 الدراسات الا ابيئ 

     Alexander .Miller. Hengst   2001دراسئ الكسادر ك يمر كها ست 
( اسرة حكؿ كؿ ما 32تعمؽ الاطفاؿ عاطفيا بالقصص كالركايات ، تككنت عينة الدراسة مف )      

سة الى اف تعمؽ الاطفاؿ بالركايات ينعكس يتعمؽ بممارساتيـ اثناء عممية التنشئة ، كقد تكصمت الدرا
اجتماعيا في صكرتيف الاكلى ابتكار الطفؿ لع قات جديدة تربطو بش صيات ىذه الركايات كالثانية قدرة 
ىذه الركايات في التأثير كمف ثـ تشكيؿ معتقدات كقيـ الطفؿ فء  عف تدعيميا لمسمككيات التي يمارسيا 

 )    Alexander .Miller. Hengst .2001.73)الكسندر كميمر كىنجست 
 الدراسات العربيئ  الخاصئ بقمؽ الاافصاؿ 

  2009دراسئ صالح كالس يرم 
 قمؽ الاافصاؿ كعلبقته بالثقئ بالافس لدل الاطفاؿ ال حرك يف  ف الاب في غزة 

ية سالبة بيف ( طف  كطفمة، بينت نتائ  الدراسة كجكد ع قة ارتباط251تككنت عينة الدراسة مف )       
قمؽ الانفصاؿ كالثقة بالنفس لدل الاطفاؿ المحركميف مف الاب، كما بينت نتائ  الدراسة كجكد فركؽ في 
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الدرجة الكمية لممقياس قمؽ الانفصاؿ لصالح الاناث. كبينت النتائ  كجكد فركؽ معنكية في الدرجة الكمية 
-1: 2009بسبب الكفاة )صالح كالسميرم ، لممقياس تبعا لنكع الحرماف لصالح الاطفاؿ محركمي الاب 

2 ) 
 ( 2006دراسئ خميؿ )

تككنت   اساليب ال عا مئ الكالديئ ك ا يدركها الابااء كعلبقتها بقمؽ الاافصاؿ في  رحمئ الطفكلئ      
( طف  كطفمة مف الرياض ال اص كالحككمي في دمشؽ ، بينت نتائ  12089عينة الدراسة مف ) 
ة ذات دلالة ايجابية بيف قمؽ الانفصاؿ لدل الاطفاؿ كالتكافؽ الزكاجي كما بينت اف الدراسة كجكد ع ق

، 2009الع قة عكسية ام انو كمما زاد معدؿ التكافؽ الزكاجي قؿ قمؽ الانفصاؿ عند الاطفاؿ )  ميؿ ،
113-155 . ) 

 دراسات ا ابيئ في قمؽ الاافصاؿ 
   Western berg et al   2007دراسة كستتبرج  كا ريف 

 اضطرابات قمؽ الاافصاؿ عاد الاطفاؿ كال راهقيف    
ىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى اسباب انتشار اءطراب قمؽ الانفصاؿ كالقمؽ الزائد لدل الاطفاؿ      

( طف  كمراىقا ، اعتمدت 118كالمراىقيف المتردديف عمى العيادات النفسية ، تككنت عينة الدراسة مف )
كقد بينت نتائ   Silverman & Nilles 1988اءطرابات القمؽ ل طفاؿ لسيمفرماف كنيؿ  الدراسة قائمة

الدراسة اف اءطراب قمؽ الانفصاؿ يرجع في المقاـ الاكؿ الى مستكل نمك الانا في حيف يرتبط اءطراب 
 (  (Western berg et al   2007p 38القمؽ الزائد لمستكل الانا المثالي 

 الفصؿ الثالث
 البحث  اهج 

اعتمد البحث الحالي المني  الكصفي التحميمي الذم يتناسب كىذا النكع مف الدراسة ، كذلؾ مف  تحميؿ 
 البيانات التي تـ الحصكؿ عمييا كاست  ص النتائ  منيا . 

   ت ع البحث 
( كىك 221: 1999اف تحديد مجتمع البحث ىك الاطار المرجعي لمباحث في ا تيار عينة البحث )عقيؿ،

 ( 133: 1996جميع الافراد اك الاش اص اك الاشياء المذيف يشكمكف مكءكع البحث )عيداف كا ركف، 
تككف مجتمع البحث الحالي مف جميع  اطفاؿ مرحمة الرياض في مركز مدينة بعقكبة لمعاـ الدراسي    
( 714) ( طفؿ مف الذككر ك765( طف  كطفمة بكاقع )    1.479( كالبالغ عددىـ )  2016_2015)

 ( رياض كحسب الجدكؿ الاتي 10طفمة مف الاناث   مكزعيف عمى )
 (1 دكؿ )

 اس اء رياض الاطفاؿ في  حافظئ ديالى كعدد الاطفاؿ كفؽ  تغير ال اس
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عدد الاطفاؿ  اسماء الرياض ت
 الذككر

عدد الاطفاؿ 
 الاناث

 المجمكع

 75 35 45 ركءة اطفاؿ الرحيؽ  1
 36 12 24 ركءة اطفاؿ القداح  2
 141 70 71 ركءة اطفاؿ الشجرة المباركة  3
 259 132 127 ركءة اطفاؿ الاري   4
 213 81 132 ركءة اطفاؿ بيرز  5
 218 119 99 ركءة اطفاؿ السبطيف  6
 133 90 43 ركءة اطفاؿ الرود  7
 41 24 17 ركءة اطفاؿ النشء الجديد  8
 150 75 75 ركءة اطفاؿ الع   9

 213 81 132 ؿ بيرز  ركءة اطفا 10
 1.479 714 765  م  

* تـ الحصكؿ عمى البيانات مف المديرية العامة لتربية محافظة ديالى / قسـ الاحصاء كالت طيط كبحسب 
 ( ـ.2016-2015احصائية )

 عيائ البحث 
ىي عدد الحالات التي تؤ ذ مف المجتمع الاصمي تجمع منيا البيانات بقصد دراسة  صائص    

( كفي البحث الحالي اعتمدت الطريقة العشكائية 43: 2002مع الاصمي ) ورايبة كا ركف ، المجت
( رياض مكزعيف عمى مركز محافظة ديالى كقد كاف عدد افراد 7البسيطة في ا تيار عينة البحث مف )

 ( حالة  . 42العينة )
 (2جدكؿ )

 يبيف اسماء الرياض كتكزيع الاطفاؿ حسب متلير الجنس
عدد الاطفاؿ  كءةاسـ الر  ت

 الذككر
عدد الاطفاؿ 

 الاناث
 المجمكع

 5 2 3 ركءة اطفاؿ الرحيؽ 1
 11 6 5 ركءة اطفاؿ القداح 2
 8 5 3 ركءة اطفاؿ الشجرة المباركة 3
 7 2 5 ركءة اطفاؿ السبطيف 4
 3 1 2 ركءة اطفاؿ الرود 5
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 5 2 3 ركءة اطفاؿ الاري  6
 3 3 0 ركءة اطفاؿ بيرز 7
 42 21 21  م 

 ادكات البحث 
للرض جمع معمكمات كبيانات البحث كالتحقؽ مف اىدافو كالإجابة عف اسئمتو است دمت الباحثة اداتيف 

 لقياس متليرات البحث  
 اكلا:  قياس التعمؽ عاد الاطفاؿ اعداد الباحثئ 

 مر اعداد المقياس بمراحؿ عدة يمكف حصرىا فيما ياتي 
 مراجعة تراث الدراسة   -1
 تعريؼ مصطمحات الدراسة  -2
بناء مجمكعة مف الفقرات التي تقيس مدل تعمؽ الاطفاؿ بالأـ  اك بمقدـ الرعاية ، كقد تككنت   -3

  يارات الاجابة ىي ) دائما ، احيانا ، لا ( 
عرض المقياس في صكرتو الاكلية عمى السادة ال براء كالمحكميف في مجاؿ عمـ النفس كرياض  -4 

 اد التربكم ، كيتـ الاجابة عميو مف قبؿ اميات الاطفاؿ  لصلر اعمارىـ . الاطفاؿ كالإرش
 ( 24اعدت الباحثة كفي ءكء ال طكات السابقة المقياس الذم يتككف مف ) -5

 ثاايا :  قياس قمؽ الاافصاؿ 
( الذم اعد  صيصا لقياس قمؽ الانفصاؿ لدل 2006تبنت  الباحثة مقياس قمؽ الانفصاؿ  ل ميؿ )  

-4( فقرة كالذم يجيب عميو اميات الاطفاؿ كذلؾ لصلر اعمارىـ )22ؿ الرياض كىك يتككف مف )اطفا
( سنكات ، كيتككف المقياس مف ث ث ابعاد مكزعة بشكؿ عشكائي ءمف مقياس قمؽ الانفصاؿ لدل 5

فقد  ( فقرات اما البعد الثاني8اطفاؿ الرياض ، كقد تءمف البعد الاكؿ الاعراض الجسمية كالذم شمؿ )
( فقرات في حيف اف البعد الثالث تءف 10تءمف الاعراض المزاجية ) الانفعالية ( كالذم شمؿ  ) 

( فقرة ، كقد تككنت  يارات الاجابة مف والبا ، دائما ، احيانا ،نادرا 12الاعراض السمككية كالذم شمؿ )
( كادنى درجة 120( ككانت اعمى درجة يحصؿ عمييا الطفؿ ىي )1-2-3-4( كقد اعطيت الدرجات )

(30 ). 
 الخصابص السايكك  تريئ لم قياسيف 

تـ التحقؽ مف صدؽ المقياسيف مف   ؿ   الصدؽ الظاىرم  كذلؾ بعرءيما عمى مجمكعة مف   
ال براء )*(  الم تصيف بالعمكـ النفسية كالتربكية لبياف رأييـ في مدل م ئمتيما لقياس التعمؽ  كقمؽ 

( سنكات ثـ قامت باست راج ثبات المقياسيف مف   ؿ تطبيؽ  5-4اض بعمر )الانفصاؿ لدل اطفاؿ الري
( كىك معامؿ ثبات جيد ثـ است دمت طريقة التجزئة 0.87طريقة الفاكركنباخ  ككاف معامؿ الثبات )
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النصفية فقامت بحساب معامؿ الارتباط بيف درجات المقياس في الجزء الاكؿ ) العبارات الفردية ( كالجزء 
(كذلؾ بعد است داـ معادلة التصحيح لسبيرماف كىك معامؿ 0.89ي )العبارات الزكجية ( حيث بمغ )الثان

( كىك معامؿ 0.94ثبات جيد كنفس الطرقة اعتمدت مع مقياس قمؽ الانفصاؿ فكاف معامؿ الثبا ت ) 
 ثبات عاؿ  . 

 التطبيؽ الفعمي لمبحث 
ايككمترية ليف قامت الباحثة بتكزيع الأداتاف عمى بعد تجييز ادكات البحث كبعد است راج ال صائص الس 

الرياض عينة البحث ،  ثـ قامت بتكءيح الية تكزيع  الاداة عمى الاطفاؿ  المذيف يكاجيكف مشكمة في 
بداية الالتحاؽ بالرياض ، كطمبت مف الادارة  تكزيع الاداتاف عمى اميات الاطفاؿ للإجابة  عمييا ، مع 

 تمارات ، كقد كاجيت الباحثة صعكبة في جمع الاستمارات مف الاميات .  ءركرة متابعة جمع الاس
 الكسابؿ الاحصابيئ 

 اعتمدت الباحثة عدة كسائؿ في تحميؿ البيانات كىي 
 الا تبار التائي لعينة ذات كسط فرءي  

 ارتباط بيرسكف للإيجاد الع قات معامؿ
 الفصؿ الرابع

 اتابج البحث ك ااقشتها
ؿ عرءا لمنتائ  التي اسفر عنيا البحث ، ثـ مناقشتيا في ءكء الدراسات السابقة يتءمف ىذا الفص

 كالإطار النظرم كعمى النحك الاتي :
 اكلا: عرض الاتابج 

 الهدؼ الاكؿ   
 (  سنكات . 5-4مستكل التعمؽ لدل اطفاؿ مرحمة الرياض بعمر ) 

البحث احصائيا باست داـ برنام  الحقيبة لاجؿ تحقيؽ ىذا اليدؼ تمت معالجة البيانات الكاردة في     
( اذ تـ اد اؿ البيانات ثـ تـ حساب المتكسط الحسابي كالانحراؼ SPSSالاحصائية لمعمكـ الاجتماعية )

( 52.86المعيارم لدرجات افراد العينة عمى مقياس التعمؽ لدل اطفاؿ الرياض كتبيف اف المتكسط كاف )  
قارنة المتكسط المتحقؽ مع المتكسط الفرءي لممقياس البالغ ) ( كعند م3.38كبانحراؼ معيارم )  

(كباست داـ الا تبار التائي لعينة كاحدة اظيرت النتائ  اف ىناؾ فرقا دالا احصائيا لصالح المتكسط 48
( كىي اكبر مف القيمة التائية الجدكلية الباللة ) 8.24المتحقؽ اذ كانت القيمة التائية المحسكبة تساكم )

 ( يكءح ذلؾ 3( ، كالجدكؿ )  41( كدرجة حرية )0.05د مستكل دلالة )( عن2
 (3جدكؿ ) 
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الجدكلية لمجمكعة   tالمحسكبة كقيمة  tالكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كالكسط الفرءي كقيمة 
 ( سنكات5-4البحث في التعمؽ لأطفاؿ  مرحمة الرياض )

الكسط  العدد  المتلير 
 حسابي 

الانحراؼ 
  معيارم

الكسط 
 فرءي 

 tقينة 
 المحسكبة 

 tقيمة 
 الجدكلية 

درجة 
 الحرية 

 الدلالة 

رياض 
الاطفاؿ 

(4-5) 

دالة  41 2  8.24  48 3.82  52.86 42
 معنكيا 

 
كلما كانت النتيجة المعركءة في الجدكؿ اع ه تشير الى كجكد فرؽ داؿ احصائيا بيف المتكسط المتحقؽ 

قؽ فيمكف لنا القكؿ اف اطفاؿ الرياض يتمتعكف بدرجة عالية مف التعمؽ كالفرءي كلصالح المتكسط المتح
 . 

   الهدؼ الثااي  
 ( سنكات .5-4مستكل قمؽ الانفصاؿ لدل اطفاؿ مرحمة الرياض بعمر ) 

لأجؿ تحقيؽ ىذا اليدؼ تمت معالجة البيانات الكاردة في البحث احصائيا  ايءا باست داـ برنام       
( اذ تـ اد اؿ البيانات ثـ تـ حساب المتكسط الحسابي SPSSة لمعمكـ الاجتماعية )الحقيبة الاحصائي

كالانحراؼ المعيارم لدرجات افراد العينة عمى مقياس التعمؽ لدل اطفاؿ  الرياض كتبيف اف المتكسط كاف 
ياس ( كعند مقارنة المتكسط المتحقؽ مع المتكسط الفرءي لممق3.14( كبانحراؼ معيارم )  61.74)   

(كباست داـ الا تبار التائي لعينة كاحدة اظيرت النتائ  اف ىناؾ فرقا دالا احصائيا لصالح 48البالغ ) 
( كىي اكبر مف القيمة التائية الجدكلية 28.63المتكسط المتحقؽ اذ كانت القيمة التائية المحسكبة تساكم )

 ( يكءح ذلؾ 4دكؿ )  ( ، كالج41( كدرجة حرية )0.05( عند مستكل دلالة )2الباللة ) 
 (4جدكؿ ) 

الجدكلية لمجمكعة   tالمحسكبة كقيمة  tالكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كالكسط الفرءي كقيمة 
 ( سنكات5-4البحث في قمؽ الانفصاؿ لأطفاؿ مرحمة الرياض بعمر )

 
الكسط  العدد  المتلير 

 حسابي 
الانحراؼ 
 معيارم 

الكسط 
 فرءي 

 tقيمة 
 المحسكبة 

 tيمة ق
 الجدكلية 

درجة 
 الحرية 

 الدلالة 

دالة  41 2    48 3.14  61.74  42رياض 
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الاطفاؿ 
(4-5) 

 معنكيا  28.63

 
 الهدؼ الثالث 

( سنكات 5-4الع قة بيف  مستكل التعمؽ كمستكل قمؽ الانفصاؿ لدل اطفاؿ مرحمة الرياض بعمر )
 اناث ( . -كبحسب متلير الجنس ) ذككر 

الثالث فمكي يتحقؽ  لابد مف  معالجة البيانات الكاردة في البحث احصائيا كما في  اما اليدؼ     
الاىداؼ السابقة  فكانت نتيجة المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم لدرجات عمى مقياس التعمؽ لدل 

فقد  ( اما مجمكعة الاناث3.90(  كبانحراؼ معيارم )   52.29اطفاؿ  الرياض لعينة الذككر  كاف  )  
( اما الاكساط الحسابية عمى مقياس 3.79( كبانحراؼ معيارم )  24. 52كاف الكسط الحسابي ليا ) 

( اما الكسط 3.39( كبانحراؼ معيارم ) 61.65قمؽ الانفصاؿ فقد كاف الكسط الحسابي لمذككر ) 
 ( يبيف ذلؾ 5) (  كالجدكؿ3.50( اما الانحراؼ المعيارم فقد كاف ) 61.80الحسابي لمجمكعة الاناث ) 

 (5جدكؿ )
 اناث ( -الاكساط الحسابية كالانحرافات المعيارية لمتعمؽ كقمؽ الانفصاؿ حسب متلير الجنس ) ذككر 

 الانحراؼ المعيارم  الكسط الحسابي  العدد الجنس  المقياسيف 
 3.90 52.29 17 ذكر  التعمؽ 

 3.79 53.24 25 انثى  
 3.82 52,86 42 كمي 

 3.39 61.65 17 ذكر  اؿ قمؽ الانفص
 3.50 61.80 25 انثى   

 3.41 61.74 42 كمي 
 

 (6جدكؿ )
( سنكات كفقا 5-4الع قة بيف مستكل التعمؽ كمستكل قمؽ الانفصاؿ لدل اطفاؿ مرحمة الرياض بعمر )

 اناث ( -لمتلير الجنس ) ذككر 
قيمة معامؿ  العدد  الجنس 

الارتباط 
 المحسكبة 

قيمة معامؿ 
رتباط الا

 الجدكلية 

 درجة الحرية  الدلالة 

 15 وير معنكم  0.480 0.259 17 ذككر 
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 23 وير معنكم  0.390 0.177 25 اناث 
  40 وير معنكم  0.280 0.210 42 الكمي 

 
 الهدؼ الرابع

( سنكات 5-4الع قة بيف  مستكل التعمؽ كمستكل قمؽ الانفصاؿ لدل اطفاؿ مرحمة الرياض بعمر )  
 متلير مينة الاـ ) عاممة، وير عاممة ( .  كبحسب
اما اليدؼ الرابع  فمكي يتحقؽ  لابد مف  معالجة البيانات الكاردة في البحث احصائيا كما في      

الاىداؼ السابقة  فكانت نتيجة المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم لدرجات عمى مقياس التعمؽ لدل 
( اما مجمكعة اطفاؿ 3.80(  كبانحراؼ معيارم )53.23ة كاف ) اطفاؿ  الرياض لعينة الاـ العامم

( اما الاكساط 3.85( كبانحراؼ معيارم )  51.92الاميات اللير عاممة  فقد كاف الكسط الحسابي ليا ) 
( 61.80الحسابية عمى مقياس قمؽ الانفصاؿ فقد كاف الكسط الحسابي للأميات العام ت فقد كاف )

( اما 61.74فقد كاف )  ( اما الكسط الحسابي لأطفاؿ الاميات وير العام ت3.49كبانحراؼ معيارم ) 
 ( يبيف ذلؾ 5(  كالجدكؿ )3.14الانحراؼ المعيارم فقد كاف ) 

 (7جدكؿ )
وير  -الاكساط الحسابية كالانحرافات المعيارية لمتعمؽ كقمؽ الانفصاؿ حسب متلير مينة الاـ )عاممة  

 عاممة  (
 الانحراؼ المعيارم  الكسط الحسابي  العدد ة المين المقياسيف 
 3.80 53.23 30 عاممة  التعمؽ 

 3.85 51.92 12 وير عاممة  
 3.82 52.86 42 كمي 

 3.49 61.80 30 عاممة  قمؽ الانفصاؿ 
 3.37 61.58 12 وير عاممة   

  3.14 61.74 42 كمي 
 

 (8جدكؿ )
( سنكات كفقا 5-4لانفصاؿ لدل اطفاؿ مرحمة الرياض بعمر )الع قة بيف مستكل التعمؽ كمستكل قمؽ ا

 لمتلير مينة الاـ )عاممة ،وير عاممة (
قيمة معامؿ  العدد  المينة  

الارتباط 
قيمة معامؿ 

الارتباط 
 درجة الحرية  الدلالة 
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 الجدكلية  المحسكبة 
 28 وير معنكم  0.361 0.206 30 عاممة 

 10 معنكم وير  0.570 0.214 12 وير عاممة 
  40 وير معنكم  0.280 0.210 42 الكمي 

 
  ااقشئ الاتابج 

( الى اف اطفاؿ الرياض لدييـ  تعمؽ  3اشارت نتائ  اليدؼ الاكؿ المعركءة في   الجدكؿ )       
(  التي بينت اف كجكد 2008بالأـ اك بمقدـ الرعاية ليـ، كىذه النتيجة تتفؽ مع نتائ  دراسة ) محمد ،

يف  برات نماذج التعمؽ الكالدم المدركة كك  مف جكدة الصداقة كالاكتئاب، كترل الباحثة اف  ع قة ب
منيا اف الطفؿ الذم  تعمؽ الاطفاؿ بالأـ اك مقدـ الرعاية  لدل اطفاؿ الرياض ربما يعكد الى عدة اسباب
 ميا فعالا ليذه الاـ يتمقى سمككيات مستجيبة كحساسة مف الاـ اك مقدـ الرعاية يجعمو يشكؿ نمكذجا دا

عمى انيا مكءع ثقة يعتمد عمييا عند الحاجة ، كيجعمو قاعدة اساسية ل ستكشاؼ مف حكلو بما فييا 
( كاف ىذا التعمؽ سيككف البذرة الاساسية التي ينمك كيتفرع 2008استكشاؼ ع قتو بالآ ريف )محمد ، 

 (  225: 2007ؤكلية )وزاؿ ، منيا شعكره بكينكنتو كسمات ش صيتو كقدرتو عمى تحمؿ المس
( الى اف اطفاؿ الرياض لدييـ  قمؽ  4كقد اشارت نتائ  ىدؼ البحث المعركءة في جدكؿ )    

( التي  بينت كجكد فركؽ 2009انفصاؿ، كىذه النتيجة تتفؽ مع نتائ  دراسة ) دراسة صالح كالسميرم،
الباحثة اف ارتفاع مستكل قمؽ الانفصاؿ  في الدرجة الكمية لمقياس قمؽ الانفصاؿ لصالح الاناث ، كترل

الاطفاؿ في ىذه المرحمة شديدم الاعتماد عمى  لدل اطفاؿ الرياض  ربما يعكد الى عدة اسباب ىي اف
الاـ في اشباع حاجاتيـ كىذا يظير دائما مع الطفؿ الاكؿ كالطفؿ الكحيد اك الطفؿ الا ير في الاسرة كاف 

شباع المنظـ لحاجاتو كمف الشعكر بقيمتو كفرد متميز والبا ما يككف حرماف الطفؿ مف ىذه الاـ كمف الا
لو اثر سيئ عمى مفيكـ الذات لديو كعمى ثقتو بنفسو ، فالطفؿ في نمكه يحتاج الى العطؼ كالحب كتكفير 
الامف كالإحساس بالحرية الذاتية كاحتراـ الا ريف كتقبؿ الذات كالاعتماد عمى نفسو كتنمية الثقة بالنفس 

( كاف التحاؽ الطفؿ بالركءة فانو في بادئ الامر سكؼ يشعر بالقمؽ 84: 2002ديو ،) ابك زايد ، ل
كعدـ الاستقرار حيث يفقده بالثقة بنفسو كالمحيطيف بو كتءطرب ع قاتو الاجتماعية دا ؿ ك ارج 

ف كثي مف ( كيرل جكف بكلبي اف قمؽ الانفصاؿ يعد في الاصؿ ىك المسئكؿ ع2005المنزؿ)عبد الرزاؽ،
اءطرابات الرشد كمشاعر عدـ الاماف  كالءياع ، فء  عف اف قمؽ الانفصاؿ الذم يصيب الطفؿ 

 ( 43: 1992بسبب انفصالو عف امو مف اىـ اسباب فكبيا المدرسة ) الكندرم ، السيؿ ، 
ل التعمؽ مستك    ( فقد بينت انو لا تكجد ع قة بيف 6، 5اما نتائ  اليدؼ الثالث المعركءة في جدكؿ )

( سنكات كبحسب متلير الجنس ) ذككر 5-4كمستكل قمؽ الانفصاؿ لدل اطفاؿ مرحمة الرياض بعمر )
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(  2009اناث (  كىذه النتيجة تتعارض مع نتائ  بعض الدراسات منيا  دراسة )صالح كالسميرم ، -
دراسة ) عبد الكىاب  التي بينت  كجكد فركؽ في الدرجة الكمية لممقياس قمؽ الانفصاؿ لصالح الاناث ، ك 

( التي  اظيرت أثر رئيسي لمتلير الجنس عمى سمة القمؽ ، كاف  الإناث بكجو عاـ أعمى قمقان 2010،
مف الذككر ، كترجع الباحثة ىذه النتيجة الى التعمؽ كقمؽ الانفصاؿ لا يرتبط بالجنس فيك يحدث بصكرة 

 متساكية بيف الذككر كالإناث . 
مستكل التعمؽ    ( فقد بينت انو لا تكجد ع قة بيف 7ع المعركءة في جدكؿ )اما نتائ  اليدؼ  الراب

( سنكات كبحسب متلير مينة الاـ ) 5-4كمستكل قمؽ الانفصاؿ لدل اطفاؿ مرحمة الرياض بعمر )
وير عاممة ( لاف الاطفاؿ عندما يحرمكف مف الاـ لفترة مف الكقت يشكمكف رابطة انفعالية مع  -عاممة 

كىي المعممة كالمربية في الركءة كىـ مدركيف اف وياب الاـ لفترة قميمة كاف انفصاليـ عف ش ص راشد 
 الاـ مؤقت كىذا يتـ مف   ؿ الاتفاؽ بيف الاـ كطفميا عمى بقاء الطفؿ في الركءة لفترة محددة .  

 الاستاتا ات 
 رياض   اظيرت نتائ  البحث  كجكد تعمؽ بالأـ اك مقدـ الرعاية   لدل اطفاؿ ال -1
 اظيرت نتائ  البحث كجكد قمؽ انفصاؿ  عف الاـ اك مقدـ الرعاية لدل اطفاؿ الرياض . -2
اظيرت النتائ  عدـ  كجكد  ع قات دالة بيف كؿ مف التعمؽ كقمؽ الانفصاؿ لدل اطفاؿ الرياض  -3

 بحسب متلير الجنس .
ؽ الانفصاؿ لدل اطفاؿ الرياض اظيرت النتائ  عدـ  كجكد  ع قات دالة بيف كؿ مف التعمؽ كقم -4

 وير عاممة (  . -بحسب متلير مينة الاـ )عاممة 
 التكصيات 

تكعية الكالديف بأىمية مرحمة الرياض  كءركرة التحاؽ الطفؿ ميما كانت درجة التعمؽ الطفؿ بالأـ  -1
 مقدـ الرعاية . اك
 ؿ الاتفاؽ بيف الاـ كالطفؿ تكعية الكالديف بءركرة الاعداد المسبؽ ليذا الانفصاؿ مف       -2
تكعية معممات الرياض بءركرة بذؿ جيكد مءاعفة مع الاطفاؿ المذيف يءير لدييـ تعمؽ بالأـ لكي  -3

 تككف الركءة جاذبة لاىتماـ الطفؿ . 
 عدـ محاسبة الطفؿ اك است داـ القسكة معو عندما يرفض الذىاب الى الركءة . -4

 ال قترحات 
ر التعمؽ الكالدم بالاـ اك الاب في تحقيؽ الذكاء الاجتماعي كالذكاء الانفعالي لدل دراسة مقارنة لدك  -1

 اطفاؿ الرياض .
 دراسة مقارنة لقمؽ الانفصاؿ بيف الاطفاؿ الفاقديف الاب كالأطفاؿ اللير فاقديف .  -2



 ْـ1439 -و 2018نعُخ   2ج/ 19يجهخ َعق                                                                  انعدد/
 

  
 

 

د الا كة دراسة التعمؽ الكالدم بالاـ كع قتو ببعض المتليرات ) تسمسؿ الطفؿ في الاسرة ، عد -3
 كالأ كات ، المستكل المعاشي للأسرة ( .

 
 ال صادر

، دار مسيرة 1( نظريات التطكر الانساني كتطبيقاتيا التربكية ،ط2007وزاؿ ، معاكية محمد )   -1
 لمنشر كالتكزيع . 

، عماف دار المسيرة لمنشر 1( عمـ النفس التطكرم :الطفكلة كالمراىقة ،ط2004ابك جادك،صالح )  -2
 تكزيع .كال
( تاثير برنام  تمرينات بالادكات بنظامي الدم  كالعزؿ عمى التفاع ت 2006مرسي ، اماؿ محمد )  -3

الاجتماعية كقمؽ الانفصاؿ لدل اطفاؿ مت زمة داكف القابميف لمتعمـ ، رسالة ماجستير وير منشكرة ، 
 جامعة الزقازيؽ . 

لمسباحة التركيحية بنظامي الدم  كالعزؿ عمى  ( تاثير برنام 2006شكشة ، نادية محمد طاىر ) -4
التفاع ت الاجتماعية كقمؽ الانفصاؿ لدل الاطفاؿ المعاقيف ذىنيا القابميف لمتعمـ ، بحث منشكر مجمة 

 جامعة الزقازيؽ .
( التكافؽ النفسي كع قتو بمفيكـ الذات لابناء شيداء كاسرل الانتفاءة ، 2002ابك زايد ،احمد )  -5

 جستير وير منشكرة ، كمية التربية ، البرنام  المشترؾ بيف جامعة عيف شمس كجامعة الاقصى . رسالة ما
( ادراؾ اللياب النفسي ل ب كالمشك ت السمككية لدل الابناء المؤتمر 2005عبد الرزاؽ ، عماد ) -6

 السنكم الثاني عشر ، مركز الارشاد النفسي ، كمية التربية ، جامعة عيف شمس . 
( قمؽ الانفصاؿ كع قتو بالثقة بالنفس لدل 2009الح ، عايدة شعباف ، السميرم ، نجاح عكاد ) ص -7

 الاطفاؿ المحركميف مف الاب بمحافظة وزة . كمية التربية ، جامعة الاقصى .
( اساليب المعاممة الكالدية كما يدركيا الابناء كع قتيا بقمؽ 2009 ميؿ ، ليمى محمد عبد الحميد )  -8
 نفصاؿ في مرحمة الطفكلة ، رسالة ماجستير وي منشكرة ، جامعة الزقازيؽ . الا
( التعمؽ الكالدم المدرؾ كع قتو بجكدة الصداقة كالاكتئاب لدل 2008محمد ، ص ح الديف عراقي ) -9

 ( 73( ع )18ط ب الجامعة ، مجمة جامعة بنيا ، م  )
في دراسات كبحكث ظاىرة التعمؽ كاحد مظاىر  ( الاتجاىات الحديثة2008قاسـ ، نادر فتحي ) -10

 نمك الش صية ، مجمة كمية المعمميف / المدينة المنكرة . 
نماط التعمؽ كع قتيا بالقمؽ كالكفاءة الاجتماعية في مرحمة الطفكلة ( 2010عبد الكىاب ،ىنادم ) -11

   www.almoslim.netالمتأ رة ( دراسة منشكرة 
 ، دار العمـ كالثقافة ،  القاىرة .1( ابناؤنا كصحتيـ النفسية ، ط2004م تار ، كفيؽ صفكت )  -12
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، 1( الصحة النفسية لمطفؿ ، دار الفكر لمطباعة كالنشر، ط1997العناني ، حناف عبد الحميد )  -13
 عماف ، الاردف . 

 ( مفيكـ الذات كالاءطرابات السمككية ل طفاؿ المحركميف مف2008قاسـ ، انسي محمد )  -14
 الكالديف ، دراسة مقارنة ، اطركحة دكتكراه وير منشكرة ، كمية الاداب ، جامعة عيف شمس .

( قمؽ الانفصاؿ لدل ت ميذ المرحمة الابتدائية 2005عبد الرحيـ ، عبد المبدم عبد الرحيـ )  -15
 كع قتو ببعض المتليرات الاسرية ، رسالة ماجستير وير منشكرة ، جامعة القاىرة .

( مشك ت الاطفاؿ النفسية كالسمككية كالدراسية اسبابيا كسبؿ 2004لزوبي ، احمد محمد ) ا -16
 ، دار الفكر ، دمشؽ .  1ع جيا ، ط 

( مكسكعة الاسرة الحديثة ، بيككبيدية تربكية نفسية اجتماعية ) مف الحمؿ 2001حريؽ ، بكلا )  -17
 الثاني . ، الجزء  1حياة الجنيف ( ط -الى البمكغ : الكراثة 

، دار 1( رعاية الطفؿ كتطكر الحب ، ترجمة السيد  يرم كا ركف ، ط1959بكلبي ، جكف ) -18
 المعارؼ ، القاىرة . 

( سيككلكجية الانفصاؿ ، دراسة نفسية لاثر الفراؽ عمى الانفصاؿ ، ترجمة 1991بكلبي ، جكف )  -19
 ، بيركت .  1عبد اليادم عبد الرحمف ، ط 

 ( فمسفة مناى  البحث العممي ، مكتبة مدبكلي ، طرابمس . 1999ؿ حسيف ) عقيؿ ، عقي -20
، عماف ، دار 5( البحث العممي ) مفيكمو ، ادكاتو ، أساليبو ( ط1996عيداف ، دكقاف كا ركف )  -21

 الفكر لمطباعة . 
، 3نية ، ط( اساليب البحث العممي في العمكـ الاجتماعية كالإنسا2002ورايبة ، فكزية كا ركف ) -22

 عماف ، دار كائؿ لمنشر كالتكزيع .
( فاعمية برنام  ارشادم ل فض قمؽ الانفصاؿ لدل اطفاؿ 2003سميماف ، ميار محمد عمي )  -23

 الركءة ، رسالة ماجستير وير منشكرة ، قسـ صحة نفسية ، كمية التربية ، جامعة الزقازيؽ . 
 24.Last,C et al (2008): Psychiatric Illness in The Mothers of Anxious 

Children  The American Journal of Psychiatry, 144,112,Desember, 1580-
1588. 

25 - Alexander .Miller.Hengst (2001) Young Children's Emotional Attachment 
to Stories .Social Development  p73 

26-Bowlby .1973.Attachment  (vol) and loss (voll) N.Y.Basic Books  
27- Hetherington E.M. &Barke .R.D(1987) Psychology : A Contemporary 

Viewpoing . 
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28- Westenberg.p.et.al (2007)Separation Anxiet and Overanxious Disorders 
Relations to age and level of Psychosocial Maturity .Journal of The American 

Academy of child and Adolescent Psychiatry p 38 .             
 (1 محؽ )

  قياس التعمؽ لدل اطفاؿ الرياض اعداد الباحثئ
 لا  احيااا  كثيرا  الفقرات  ت
    كثير الالتصاؽ  بالأـ  1
    كثير الالتصاؽ بالأب  2
    يبكي بسرعئ اذا ترؾ لكحده  3
    يدعي ال رض  4
    يمعب ب فرده لا  5
    يطمب  ف الاـ اف تككف ب اابه  6
    يرفض الذهاب الى ام  كاف ب فرده  7
    يلبحقؾ ايا ا ذهبت  8
    يخاؼ لقاء الغرباء  9
    دابـ الاحتضاف للبـ  10
    دابـ الاحتضاف للؤب  11
    يرفض المعب  ع الاطفاؿ  12
    تظهر عميه علب ات الغضب   13
    تظهر عميه علب ات الغيرة  ف الاطفاؿ  14
    غير قادر عمى تااكؿ الطعاـ ب فرده  15
    غير قادر عمى الاكـ ب فرده  16
    غير قادر عمى لبس اك خمع  لببسه ب فرده  17
    يبكي اذا عادت الاـ بعد غياب  18
    يرفض  شاهدة التمفاز الا بك كد الاـ  19
    ئ الاخريف يرفض  صاحب 20
    يعااي  ف اضطراب في الاكـ  21
    يعااي  ف اضطراب في الشهيئ  22
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    يبكي لفترة طكيمئ   32
    غير قادر عمى اداء ام اشاط ب فرده  24

 
 (2 محؽ )

  قياس قمؽ الاافصاؿ لدل اطفاؿ الرياض
 لا  احيااا  كثيرا  الفقرات  ت
    در البيت يبدم طفمؾ الـ  فرط عاد ا يغا 1
يظهر طفمؾ خكؼ زابد حكؿ اذل قد يصيب الااس الذيف  2

 هـ عمى صمئ داب ئ به 
   

    يرفض الذهاب الى الاكـ كحده دكف  رافقئ احد الكالديف  3
لديه ككابيس في الميؿ حكؿ فقدااؾ تسبب له الرعب في  4

 الميؿ 
   

يشعر بالخطر عاد ا يافصؿ عاؾ اك عف ام شخص  5
 بااه  رتبط به يشعر 

   

اذا كاف الاافصاؿ  تكقع قد يشكك  ف اعراض  سديئ  ثؿ  6
 الصداع كالاـ في ال عدة 

   

    يرفض الذهاب لمركضئ بسبب خكفه  ف الافتراؽ عاؾ  7
يشعر بالخكؼ عاد اك ه بعيدا عف البيت كيرغب بالعكدة  8

 اليه 
   

ااه يظهر خكؼ زابد باف شيئ سيئ سكؼ يحدث له ) ب 9
 سكؼ يخطؼ اك يضيع ( اذا ابتعد عاؾ 

   

    يبكي عاد ا تغادريف الغرفئ  10
    يبكي كيشعر بضيؽ في الاكضاع كالا اكف ال ديدة  11
    يبكي في اغمب الاياـ في الصباح قبؿ ذهابه الى الركضئ  12
    يشعر بالاستياء عاد ا لا يككف قربؾ  13
    ر يعت د عميؾ في ابسط الا ك  14
افتراقه عاؾ يسبب له الـ شديد يؤثر عمى قدراته العم يئ  15

 في الركضئ 
   

    يمحؽ بؾ طكاؿ الكقت كايا ا ذهبت  16
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    يطمب  اؾ ع ؿ اشياء له هك قادر عمى اف يع مها بافسه  17
لديه خ ؿ زابد كيصبح عصبي في الاحداث الا ت اعيئ  18

 طفاؿ ( ال ديدة ) الذاب الى حفمئ بعض الا
   

يكا ه صعكبه التركيز في الااشطئ اك المعب بدكف  19
 الشخص الذم يرتبط به 

   

يبدم سمكؾ ت ابي عاد الاحتكاؾ بالغرباء لدر ئ تؤثر عمى  20
 دكره الا ت اعي 

   

لديه اثااف عمى الاقؿ  ف الاعراض التاليئ ) قضـ الاظافر  21
 اصؿ البصرم ( ت اب التك  -بكاء -صراخ -تبميؿ الفراش -

   

يظهر خكؼ عمى  ف يقكـ برعايته بااه سكؼ يضيع كلف  22
 يعكد اذا افترؽ عاه 
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 ظبْشح انتغٕل فٙ يحبفظخ انجصشح
 

 

 
 أ.م.د امجد عبد الرزاق حبٌب       

 أ.م.د نبٌل كاظم نهٌر 
 جامعة البصرة

 ال مخص
نتشارىا في المجتمع البصرمكٌؿ ك الأسباب المؤدية لظاىرة التسييدؼ البحث الحالي التعرؼ الى        ،ا 

، كذلؾ لإستط ع وراء عينة الدراسة مف المتسكليف في ذه الدراسة مني  المسح الأجتماعيأعتمدت ى
 .محافظة البصرة )مركز المحافظة(

المحافظة  الفنادؽ كالعمارات السكنية المؤجرة في مناطؽ مركز ساكنيالمتسكليف البحث مف عينة تككنت 
 ( فندؽ .27، كقد بمغ عدد الفنادؽ )العشار ك اصة في منطقة

 كالشباب البالليف ،، ز المحافظة( مف الرجاؿ كبار السفالمتسكليف في محافظة البصرة )مرك شممت العينة
 .( سنة 15دكف سف ) ، كالأطفاؿ مف ) الذككر كالإناث( ماكالنساء الباللات

كقد قاـ الباحثاف بم حظة  ،ع وراء المبحكثيفتـ تصميـ إستبانة مفتكحة مف قبؿ الباحثاف لإستط      
بعض المكاقؼ ال اصة بعدد مف المتسكليف كما قاـ الباحثاف بمقابمة عدد مف المتسكليف مف م تمؼ 

 الأعمار.
 نتائ  البحث اف التسكؿ لو اسباب عدة منيا :

 أكلان : الأسباب النفسية :
 لعناية التي تقدٌـ ليـ.وياب التكجيو كالإرشاد التربكم كالأسرم ، كقمة ا 

 ثانيان : الأسباب الإجتماعية :
إفٌ الشعب العراقي عامة كالشعب البصرم  اصة تحاصره مجمكعة مف الظركؼ كالمتليرات منيا عد 
الأستقرار الأمني كالإستقرار المعيشي التي إلقت بظ ليا عمى  ركج الأفراد عف المألكؼ كعف عادات 

 الشعب العراقي 
 سباب الإقتصادية :ثالثان : الأ

كءع الب د وير المستقر كعامؿ التيجير القسرم لبعض المحافظات مما ساعد عمى تدىكر كءع  -
 الب د الإقتصادم مما زاد الفقر ، ككذلؾ حالة التقشؼ التي ءربت الب د .

 كفي ءكء نتائ  البحث اكصى الباحث عددا مف التكصيات أىميا :
 ؿ المؤسسات الإجتماعية لصالح تشليؿ ىؤلاء المتسكليف.محاكلة جمب الدعـ مف    -1
 إصدار تشريعات قانكنية حاسمة بمنع مزاكلة التسكؿ بكؿ أشكالو سكاء التسكؿ العمني أك الم في. -2

 كما اقترح الباحث بعض المقترحات منيا :
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 إجراء دراسات ميدانية عف ظاىرة التسكؿ عمى مستكل البمد بكؿ محافظاتو. -1
 
Abstract 

      The aim of this study is knowing the reason the phenomenon of begging in 

Basrah society. 

      The study adopt social survey , through questionnaire to sample of beggars 

in central of Basrah governorate . 

      The sample to consist of beggars who live in hotel in central of Basrah 

specialty in Al ashar city , The hotel to reach (27) . 

      The sample including the old men ,young‟s men  , young‟s women  and 

children under (15) years .  

      The researchers build  survey , use the observation and use the interviews 

with sample .   

      The results of study become clear the reason of begging many reason  

first : psychology reason : 

no Educational counseling and families directions . 

second : sociality reason : 

the Iraqi peoples , specialty in Basrah city no security stability, no economic 

stability . 

third : economic reason : 

the bad economic made Iraqi peoples so poor .  

    The researcher recommends society organization supporting the beggars throe 

gets jobs    

      The researcher suggests making a study which is similar to the present study 

on the other cities in Iraq . 
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  شكمئ الدراسئ :
تشكؿ مشكمة التسكٌؿ تيديدان عمى الأمف كالتعايش الإجتماعي كتعد مف الظكاىر السمبية المنتشرة في      

مف مجتمع الى و ر ، فعنتشارىا يعد كثير مف المجتمعات مع كجكد فكارؽ في مدل إنتشارىا كحدتٌيا 
 إنحرافان عف السمكؾ ، ك ركجان عف العادات كالتقاليد كالقيـ السائدة في المجتمع .

 (248، ص 2002)شميكب ،                                                               
الأش اص عالة عمى أفراد كما يؤثر التسكؿ عمى الحركة الإقتصادية حيث يعيش عدد كبير مف   

 المجتمع ، ما يعطٌؿ حركة النك الإقتصادم ، كيعكؽ تطكر المجتمع كتقدمو .
(Blamable, 2008,p: 53)                                                                

إمتياف التسكؿ  ، يتمثؿ البعد الإجتماعي في فكرةمشكمة ليا أبعاد إجتماعية كماديةكما افٌ ىذه ال  
، أمٌا البعد المادم فيتمثؿ في مشكمة الفقر التي لف يتـ حميا عمى ممارسة ىذه الآفة الإجتماعيةكالإعتياد 

لبطالة، الفقر، كالد ؿ عف طريؽ التسكٌؿ ، فاللالبية العظمى مف المتسكليف يعانكف مف مشك ت مثؿ ا
بان ما يدفعيـ ذلؾ الى إرتكاب أكثر الجرائـ ، كوالالمن فض، كالسكف وير المناسب، كالتفكؾ الأسرم

 (Respect and Responsibilit , 2003,: p47 طكرة ) 
كقد كرد في النشرة الإحصائية العربية لمجرائـ الصادرة عف المكتب العربي لمكافحة الجريمة التابع    

الجرائـ المرتكبة ءد للأمانة العامة لمجمس كزراء الدا مية العرب أف التسكؿ كالتشرد يصنفاف ءمف 
 (                                                  125، ص2009النظاـ العاـ كذلؾ ءمف تصنيؼ الجرائـ في الدكؿ العربية. )البشرل ، 

 الانحراؼ إلى المتسكليف مف سنة (12-10سف ) بعد الأطفاؿ كقد أكدت دراسة الدباغ إلى تعرض  
لمتحرش  يتعرءكا كثيران ما عممكا كأف لمعمؿ، لمقدرتيـ لمتسكؿ يصمحكا يعد لـ السف ىذه ففي ،ان والب

 مردكدان  يكفر ليـ مما كويرىا الم درات كتكزيع كالسرقة قانكنية، وير لإعماؿ است داميـ أك الجنسي
 (4، ص 2009كالانحراؼ. )الدباغ ،  لمتسكؿ يدفعيـ ما مناسبان كىك

 ت المتفاقمة ، كروـ أىمية المشكمة كشيكعيا فعف ىناؾ ندرة في تعد ظاىرة التسكؿ كاحدة مف المشك   
( ، كلكي تككف السياسات الم صصة 47، ص2010معالجتيا عمى مستكل البحث العممي )ع ـ ،

لمكاجية التسكؿ فعالة ، ينبلي تعرٌؼ الأسباب الجذرية في عدـ القدرة عمى الحد مف المشكمة ، كمعالجة 
ساليب كالمساعدات المقدمة لمساعة المتسكليف في الت مص مف مشك تيـ كالحد الفجكات المكجكدة في الأ

 ((Respect and Responsibilit , 2003: p89 مف التسكؿ في المجتمعات .
فيذه الظاىرة بحاجة الى تكثيؼ الجيكد لمكافحتيا كبكيفية التعامؿ مع مشكمة التسكؿ ك اصة في المجتمع 

عكامؿ تساعد عمى إنتشارىا ، ككذلؾ الكقكؼ بحزـ أماـ مف يصرٌ عمى البصرم ، كمنع أم عامؿ مف 
 امتيانيا ، كذلؾ بعيجاد الطرؽ كالحمكؿ الإجتماعية ، كفرض الجزاءات كالعقكبات أمنيٌان.

  ف ال حافظات الأخرل  اها : الكافديف  ف كبيرا عددا إليها ت تذب ب  يزات  حافظئ البصرة كتت تع
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 محافظة البصرة لكجكد المكانئ التجارية كالشركات كالآبار النفطية .المكانة الاقتصادية ل .1
 تيعد ثاني أكبر مدينة في العراؽ بعد العاصمة بلداد كمحافظة المكصؿ . .2
 الأكءاع الأمنية الجيدة مقارنة بباقي المحافظات العراقية الأ رل . .3
 انتشار الفقر كالبطالة في المحافظات القريبة مف محافظة البصرة . .4
 الأ ر ال حافظئ يفكؽ حتى الإحصاءات الرس يئ   سكاف أعداد في هابمئ زيادة عمى ذلؾ   ا يترتب 

 :  ال شكلبت بعض لظهكر أدل الذم
 أزمة سكف حادة كانتشار الأحياء كالبيكت العشكائية )التجاكز( . .1
 كثرة البطالة كانتشار الأسكاؽ كالمح ت العشكائية كالباعة المتجكليف . .2
ف المحافظة  ميط وير متجانس مف طبقات اجتماعية م تمفة كالكثير منيا وير معركفة أصبح سكا .3

 الأمر الذم يسمح ب رؽ التقاليد الاجتماعية كالامتياف بالميف اللير مروكبة اجتماعيان كمنيا التسكؿ.
 اسية .عدـ قدرة دكائر الحككمة المحمية استيعاب الزيادة السكانية الكبيرة في تكفير ال دمات الأس .4
 يميز ما مف أىـ أصبحت التي التسكؿ ظاىرة انتشار إلى بالإءافة ، السرقات كال طؼ جرائـ انتشار .5

 مف تمارس أصبحت بؿ ، معينة فئة أك نكع عمى تعد حكرا لـ شكارع المحافظة كتقاطعاتيا كأسكاقيا ،كالتي
 سكاء . حدا عمى كالنساء كالأطفاؿ الرجاؿ قبؿ

ث بالتساؤؿ الآتي :  ا أسباب ازدياد ظاهرة التسكؿ في  حافظئ البصرة ) كبذلؾ تتمخص  شكمئ البح
  ركز  حافظئ البصرة( ؟

 أه يئ الدراسئ :
تعد ظاىرة التسكٌؿ مف أ طر الظكاىر الإجتماعية التي تنتشر في المجتمع ، اذ إزدادت ىذه الظاىرة    

العراقي كتصدع المنظكمة القيمية لبعض  بعد تردم الأكءاع الإقتصادية كالمعيشية التي يعيشيا المكاطف
كبيذا تمجأ نسبة كبيرة مف الأسر الفقيرة الى طمب المساعدة كمف ثـ المجكء الى التسكٌؿ  فئات المجتمع،

مف أجؿ تكفير قكت يكميـ ، كينتشر المتسكلكف بالقرب مف المح ت التجارية كالبنكؾ كالأسكاؽ كمفترقات 
، فمنيـ الأطفاؿ كالمقعديف كالنساء ككبار السف مارنكعكف مف م تمؼ الأعالطرؽ العامة ، كالمتسكلكف مت

، كمساعدتيـ تكمف في معرفة قدراتيـ كتحديد الدعـ المادم ليـ ف عمى المفترقات كالشكارع العامةكالمنتشري
 ، إلٌا أفٌ بعض الرجاؿ يت ذىا حرفة عمؿ ، كما أفٌ ظاىرة التسكٌؿ تجاكزت الحد المعقكؿ بو محافظة
البصرة ك اصة في مركز المحافظة ، كبيذا تظير أىمية الدراسة النظرية في ككنيا إءافة عممية جديدة 
إذا كاف المكءكع يعد مف المكءكعات الميمة كتستحؽ الدراسة كالتي يعاني منيا المجتمع العراؽ بصكرة 

كث الإجتماعية كالع جية عامة كالمجتمع البصرم بصكرة  اصة ، كأىميتو الدراسة لكي تككف مرجعان لمبح
 بمكءكع التسكؿ .

 ي كف تمخيص أه يئ الدراسئ  ف خلبؿ الاقاط الآتيئ :
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أف دراسة ظاىرة التسكؿ تأ ذ أىمية كبيرة لدل الكثير مف الميتميف في المجالات الم تمفة لأنيا مف  .1
 النفسي ادم كالأمني كالقانكني  ك الظكاىر المتعددة الأبعاد : كالبعد الاجتماعي كالاقتص

تأتي أىمية الدراسة مف أىمية المكءكع الذم تتناكلو إذ أصبحت ظاىرة التسكؿ مف الظكاىر السائدة  .2
في المدف العراقية كمنيا مدينة البصرة ، كتسميط الءكء عمى ىذا المكءكع يمكف أف يفيد بكءع 

 معالجات تسيـ في الحد منو .
التسكؿ كالقكانيف العراقية التي ت ص ىذه تأتي أىمية الدراسة مف   ؿ تكءيح أسباب ظاىرة  .3

 ف الأسباب الكامنة ليذه الظاىرة الظاىرة كالحمكؿ المقترحة ليا ، مف   ؿ الكشؼ ع
  إعتبارات أه يئ دراسئ التسكٌؿ : 

: أفِّ التسكؿ أصبح ظاىرة إجتماعية تعاني منيا محافظات العراؽ عامةن كمحافظة البصرة  الإعتبار الأكؿ
، كقد أت ذ شك ن حادان ميددان لممجتمع ، فأمتد الى كسائؿ المكاص ت كالشكارع كأمكاف  بصكرة  اصة

الإنتظار العامة الحدائؽ كالمتنزىات كأصبح مف المألكؼ أف تجد في كؿ مكاف مف يمد يده لمناس 
 معترءان طريقيـ طالبان لممساعدة.

كلة حتى الشيك ة كمف الذككرة الى الأنكثة إفٌ التسكؿ إجتاح كافة الفئات مف الطفالإعتبار الثااي : 
كأصبح مف العسير التعامؿ معو قانكنيان في ظؿ ىذا التلملؿ الإجتماعي كرده الى عكاممو الإجتماعية 
الطبيقة أك النكعية الإقتصادية بؿ كحتى النفسية المميزة ما يشكؿ صعكبة في دراسة ىذه الظاىرة 

 (257، ص2000إستفحاليا. )أبك المعاطي ،  لحصارىا كع جيا ككءع الحمكؿ في طريؽ
إفٌ التسكؿ ظاىرة مستمرة بعستمرار التكدس البشرم في المدف كزيادة عدد الكافديف الى الإعتبار الثالث : 

 محافظة البصرة مف باقي المحافظات المجاكرة .
كيشكؿ ذلؾ مظيران وير إزيادة حجـ المشكمة   ؿ المناسبات ك اصة المناسبات الدينية الإعتبار الرابع : 
 (                                                     33، ص 2004حءارم.) شتا ، 

 تعد هذه الدراسئ  ف الدراسات القميمئ التي تااكلت ظاهرة التسكؿ في  حافظئ البصرة .
 أهداؼ الدراسئ : قس ت أهداؼ الدراسئ الى هدفيف :

  ابئ عمى الأسبمئ الأتيئ :أكلان: الهدؼ الأكؿ : يهدؼ للئ
نتشارىا في المجتمع البصرم حصران؟السؤاؿ الأكؿ :   ماىي الأسباب المؤدية لظاىرة التسكٌؿ كا 
 ماىي الآثار المترتبة مف ظاىرة التسكؿ عمى الفرد في المجتمع البصرم؟السؤاؿ الثااي : 

 ظاىرة التسكٌؿ ؟ماىي المشك ت المترتبة عمى المجتمع البصرم مف  السؤاؿ الثالث : 
ماىي الإجراءات الكقائية كالع جية كالحمكؿ المناسبة لمحد مف ىذه الظاىرة في المجتمع السؤاؿ الرابع : 

 البصرم ؟
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ثاايان : الهدؼ الثااي : دراسئ بعض الحالات للؤطفاؿ ال تسكليف في  حافظئ البصرة )  ركز 
 ال حافظئ(.

 مى  ا ياتي :حدكد الدراسئ : تقتصر الدراسئ الحاليئ ع
 : محافظة البصرة )مركز محافظة البصرة( الحدكد ال كاايئ -1
 تءمنت الحدكد البشرية ما يأتي : الحدكد البشريئ : -2
 عينة المتسكليف . -أ
 عينة أصحاب الفنادؽ كالعمارات السكنية. -ب
 عينة الم تصيف في المجاؿ )الأجتماعي كالتربكم كالنفسي(. -ج
 ة .عينة ءباط الشرط -د
 عينة المحامييف. -ق
الكشؼ عف أسباب ظاىرة التسكٌؿ مف   ؿ دراسة مسحية تحميمة لمظاىرة في  الحدكد ال كضكعيئ : -3

 محافظة البصرة ) مركز محافظة البصرة( كسبؿ ع جيا.
 ـ.2016السنة المي دية   الحدكد الز اايئ : -4

 تحديد  صطمحات الدراسئ :
 أكلان: التسكٌؿ :

أصؿ الكممة ، كممة مشتقة مف مصدر " سكؿ " أم سأؿ كأستعطى كالسؤاؿ ، ما يسأؿ  غئ ن :التسكٌؿ ل
 (465، ص 1979كيطمب فيك تعبير مكلد أستعممو الناس قديمان ) الزيات ، كو ركف ، 

 التسكٌؿ إصطلبحان : 
مة أك بأنٌو " مد الأكؼ لطمب الإحساف مف ويره أك التظاىر بأداء  د (1970عرٌفه البطريؽ ) -1

 (19، ص 1970عرض سمعة تافية أك القياـ بعركض بيمكانية " ) البطريؽ ، 
بأنٌو " الاستجداء مف اللير ، كىك ظاىرة اجتماعية تأ ذ صكرتيف ،  (1985عرٌفه اعا ئ قااكاان )  -2

صكرة المتسكؿ عرءان ، كصكرة المتسكؿ بحكـ تككيني ، فالتسكؿ عرءان : ىك الذم يلمب في تسكلو فعؿ 
مقية .  ظركؼ  ارجية مف البيئة العائمية أك الاجتماعية ، كيظير كثرة في فترات الءيؽ كالفكءى ال ي

عؼ في الذكاء، كفتكر في : يعزل التسكؿ إلى ميؿ كامف فيو مصحكب بءأ ا التسكؿ بحكـ التككيف
رادة ءعيفة، كعدـ إكتراث بالمثؿ الأدبية، كبركد في قابمية الاالعاطفة جمى مفعكؿ ىذه ، كيتنفعاؿ كا 

، كالالتجاء في التعيش كالزىد في العمؿ كاستعذاب القعكدال صاؿ عنده في الرككف إلى الكسؿ كال مكؿ 
 (170ـ، ص1985إلى الطرؽ كالمعام ت المت فية كالممتكية. )نعامة ،

الش ص الذم يحصؿ عمى الماؿ بلير عمؿ يستحقو ، كىك في "  بانٌو( 1992عرٌفه السرك ي )  -3
و أشبو بالطفيمي الذم يقتات مف وذاء ويره دكف محاكلة منو لمحصكؿ عمى وذائو بنفسو ، كبذلؾ ذات
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يصبح قكة معطمة لأنو وير منت  ، بؿ انو قد يصؿ في بعض الأحياف إلى درجة تعطيؿ ويره في الإنتاج 
 (113ـ، ص1992)السركجي،. 
بعستعماؿ كسائؿ م تمفة لاستدرار عطفيـ " طمب المساعدة مف الآ ريف : بأنٌو(2004عرٌفه الفايز ) -4

 (24، ص 2004كشفقتيـ ، كذلؾ لمحصكؿ عمى الماؿ أك منفعة عينية .) الفايز ، 
كيعرؼ الباحثاف التسكؿ : بأنو " طمب المساعدة مف الآ ريف باستعماؿ كسائؿ م تمفة لإثارة عطفيـ 

 كشفقتيـ مف أجؿ الحصكؿ عمى الماؿ أك منفعة عينية مادية .
 : يان : ال تسكٌؿثاا

: بأنٌو " ىك كؿ ش ص يقؼ في الأماكف العامة ، أك ال اصة يستجدم (2000عرٌفه أبك ال عاطي )
 بطريقة مباشرة ، أك وير مباشرة بلية التكسب كالحصكؿ عمى مصدر د ؿ".

 (204، ص 2000)أبك المعاطي ،                                                           
 راسات السابقئالد 
 ـ( :1992دراسئ ال فر ي )  -1

 ) إحتراؼ التسكؿ في  اطقئ الحر يف الشريفيف في ال  مكئ العربيئ السعكديئ (
 كالمدينة( مكة ) الشريفيف الحرميف منطقة في التسكؿ محترفي  صائص التعرؼ الى ابرز الدراسة ىدفت

 الرسمية كالأساليب الجيكد كتقييـ دراسة لؾككذ ، كأنظمتيا التسكؿ احتراؼ أنماط ظاىرة دراسة مع ،
 منطقة في دراستو بعجراء الباحث قاـ كقد ، الظاىرة ىذه لمكافحة المعنية الجيات قبؿ مف المست دمة

 الاجتماعي المسح مني  مف كؿ است دـ ك ، المنكرة كالمدينة المكرمة مكة مف كؿ في الحرميف الشريفيف
 بيف ينتشر التسكؿ أف ، أىميا نتائ  عدة إلى كتكصؿ ، الحالة راسةكد الانثربكلكجيو كمني  الدراسة
 ، لممممكة قدكميـ تكرر المتسكليف والبية كأف ، ٪ 98،5 نسبتيـ بملت حيث ، كاسعة الأجانب بصكرة

دكف  ، فرادل بالتسكؿ القياـ يفءمكف المتسكليف والبية أف ظير كما ، لمتسكؿ احترافا ىناؾ أف مما يفسر
 .منظمة مجمكعات مع العمؿ

 (86 -3 ، ص1992) المفرجي ،                                                       
 
 
 ـ(2000دراسئ أبك غزالئ ) -2
 الحالئ ( دراسئ باستخداـ  اهج ال تسكليف لشخصيئ إكميايكيئ دراسئ )   
لممتسكليف،  النفسي اءالبن كعف ش صيتيـ كعف المتسكليف، م مح عف الكشؼ الدراسة ىدفت    

 المتسكليف، كتراكحت مف ) ستة ( مف الدراسة عينة كتككنت الحالة، دراسة مني  الدراسة كاست دمت
 الكداعة العينة أفراد مف يتءح : أىميا نتائ  إلى الدراسة كتكصمت (  سنة ،75 -40) بيف ما أعمارىـ
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 بءلط إحساسيـ اندفاعيـ لمتسكؿ كسبب كالم ادعة، العناد يتءح ذلؾ بعد أنو إلا السطحية ،
 في الدؼء ينقصو المنزؿ أف كجدت الباحثة فقد المتسكؿ، ش صية كب صكص المادية، الاحتياجات

 ليـ الذات فعف النفسي بنائيـ عف أما الحياة ، دكره في أك عاـ بكجو بيئتو مع تكافقو كسكء النفسي، مدلكلو
 الآ ريف إعجاب إلى كالحاجة  التعمـ عمى القدرة كعدـ تيكر،كال كالاندفاع الكبار تقميد نحك بالميؿ تتسـ

 (23، ص 2000كاستحسانيـ .)أبك وزالة ،
  ـ(2002دراسئ الكحيدم ) -3

 كالعكامؿ وزة، محافظة في المتسكليف لفئة الديملرافية ال صائص عمى التعرؼ إلى الدراسة ىدفت    
 اجتماعيان  مرشدان  (23الاستمارات ) تعبئة كاست دمت الظاىرة، بيذه ترتبط التي كالاقتصادية الاجتماعية

 مف مجمكعة مف الدراسة عينة كتألفت وزة، محافظة في الاجتماعية الشئكف مديرية في العامميف مف
 العامة كالأماكف الشكارع في مستمرة بصفة يتكاجدكف الجنسيف مف العمرية الفئات م تمؼ مف المتسكليف

 48 أف تبيف : أىميا نتائ  إلى الدراسة كتكصمت كمتسكلة ، متسكلان  (84) عددىـ كبمغ وزة، محافظة في
 مشاكؿ مف يعانكف منيـ %13 كأف إعاقات مف ( يعانكف23بينما ) جيدة، بصحة يتمتعكف % منيـ
 إلى بحاجة يجعميـ مما المرءى، أك المعكقيف مف تقريبان  المتسكليف نصؼ كأف مزمنة، وير صحية

 %10 أنو إلا وزة، محافظة عمى اقتصرت الدراسة أف مف كبالروـ الصحي، لتأميفكا التأىيمية ال دمات
 الفمسطيني للإحصاء المركزم الجياز إحصائيات حسب تعتبر التي رفح، محافظة تسكف الدراسة عينة مف
 .وزة كشماؿ وزة، محافظتي في فيسكنكف العينة بقية أما فقران، المحافظات أشد

 (65، ص 2002)الكحيدم ،                                                                
 ( ـ ٣ََ٢ ) ال كر دراسئ -4
 الأردف ( لم تسكليف في كالاقتصاديئ الا ت اعيئ )الخصابص 

الباحثة  ا تارت حيث ، الأردني المجتمع في المتسكليف  صائص ىدفت الدراسة التعرٌؼ عمى أىـ   
إلى  بالإءافة ، المممكة محافظات جميع عمى مكزعيف ، متسكؿ ََْ مف ممثمة عينة لدراستيا

 ك ) الذككر الجنسيف الدراسة شممت حيث ، العاـ الأمف كمديرية الاجتماعية التنمية كزارة لدل المءبكطيف
 بملت المتسكليف الأمييف نسبة أف الدراسة بينت كقد . عاما عشر ثمانية فكؽ أعمارىـ الباللة ( الإناث
 مف كأقميـ ، ٪٣ّ بنسبة المتزكجيف مف العينة أفراد والبية فكانت الزكاجية الحالة حسب أما ، ٪ ٢ِ

 ىي لمتسكؿ الأماكف المفءمة أف الدراسة كءحت كما ، ٪ ٢ُ بنسبة كالمنفصميف الأرامؿ ك المطمقيف
شارا مف المساجد بالقرب التسكؿ يمييا ، ٪ ٤ْ فييا المتسكليف نسبة بملت ،اذ الأسكاؽ  كأقميا المركر، تكا 
 فقد ، المتسكليف مف العظمى يمثمف اللالبية الإناث فعف الدراسة ككفؽ الحككمية. الدكائر قرب التسكؿ
 الإناث نسبة زيادة كتعكد ، ٪ ٣ّعف  نسبتيـ تزد لـ الذيف بالذككر مقارنة ، ٪ ٣ْ نسبتيف بملت

             (55-2ق ، ص 1428عمييف. ) مطاعف ،  القبض بصعكبة اعتقادىف إلى المتسكلات
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 ـ( 2005دراسئ ح زة ) -5
 )دراسئ لبعض ابعاد الشخصيئ للبطفاؿ ال تسكليف(

 الكصفي المني  الدراسة كاست دمت المتسكليف، للأطفاؿ الش صية أبعاد دراسة الدراسة ىدفت    
( 15 – 7لعمرية )ا المرحمة في المتسكليف، الذككر مف ( طف ن 66) مف الدراسة عينة كتككنت التحميمي،

 العادييف الأطفاؿ مف كمجمكعة متدني، اقتصادم اجتماعي كمستكل متكسط، ذكاء مستكل ذك سنة،
 ا تبار الدراسة كاست دمت كالقاىرة، الجيزة بمحافظتي الأساسي التعميـ مرحمة ت ميذ ( مف75الذككر )
 منسي، محمكد :إعداد قتصادم،الا الاجتماعي المستكل كاستمارة صالح، أحمد :إعداد المصكر، الذكاء

 كأف سمككيان، المعاقيف ذكييـ مف مثابرة أكثر العادييف الأطفاؿ أف : أىميا نتائ  إلى الدراسة كتكصمت
 ش صية تشكيؿ في ميمان  عام ن  تعتبر لو معاممتيا طريؽ عف أك كالطفؿ الكالديف بيف تنشأ التي الع قة
 إشباع عدـ عنيا ينت  سمبية سمككية ممارسات أم يترجـ الكالداف يتبناه الذم الحياة أسمكب ككذلؾ الطفؿ،

 ذاتي اقتناع عف ذلؾ كاف سكاء البناء السكم النمك الطفؿ نمك دكف عائقان  تقؼ التي كحيرتو الطفؿ لحقكقو
 (.113، ص 2005) حمزة ،.الم تمفة الحياة ءلكط تحت أـ الآباء جانب مف
  ـ( 2009دراسئ الدباغ ) -6

 العراؽ ( في الأطفاؿ كالااحراؼ عاد سكؿ)الت    
 بأشكالو ممارسة الانحراؼ في المسببة كالدكافع الأطفاؿ عند التسكؿ ظاىرة تحميؿ إلى الدراسة ىدفت

 الكصفي الأسمكب عمى الدراسة ،اعتمدت الظاىرة ىذه مف لمت فيؼ الممكنة الحمكؿ كاقتراح الم تمفة،
 فرة ، كتكصمت الدراسة إلى عدد مف الاستنتاجات منيا :المتكا كالمعمكمات للأرقاـ كالتحميمي

 بالمعالجة إلا منو الت مص يصعب إدماف بشكؿ تتمبس الش ص نفسية حالة التسكؿ ظاىرة أف - أ
 النفسية

 أف المعركؼ فمف التسكؿ ظاىرة إنماء عمى تساعد التي المؤشرات أىـ مف الاجتماعي التفكؾ يعتبر - ب
 . اللالب عمى ةالانفرادي عالـ ىك التسكؿ عالـ

 الابتعاد في الكءع النفسي تكفير بسبب كالانحراؼ التسكؿ ظاىرتي تنامي في فعاؿ تأثير لمم درات - ت
 ىذه ككؿ الاجتماعية، القيـ عف العمؿ كالت مي الروبة كعدـ المجتمع، عف الفردم كالانعزاؿ الكاقع عف
 .كالانحراؼ التسكؿ لممارسة م ذات تييئ

                                                    . الناس شفقة التسكؿ ككسب للرض مزيؼ أك حقيقي بشكؿ العكؽ كافتعاؿ العكؽ ظاىرة استل ؿ - ث
 ـ(2013دراسئ إس اعيؿ )  -7
 ) ظاهرة تسكٌؿ الأطفاؿ   دراسئ إ ت اعيئ  يداايئ في  ديائ ال كصؿ( 

دراسة إجتماعية ميدانية في مدينة المكصؿ ، إذ ىدفت الدراسة الى داسة ظاىرة التسكؿ لدل الأطفاؿ ك   
تعرءت الدراسة الى حالات عدٌة مف حالات أطفاؿ المتسكليف ، ككذلؾ كءحت افٌ ظاىرة الأطفاؿ 
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المتسكليـ مف الظكاىر ال طيرة التي ليا إنعكاسات كأبعاد ما سأكية عمى تنشئة الأجياؿ الصاعدة كمف 
 نتائ  الدراسة :

 المتسكليف ىـ مف المتسربيف كالياربيف مف المدارس كالأمييف. إف أكثر الأطفاؿ -1
تبيف أف اكبر أسباب ىذه الظاىرة ىك الفقر كالبطالة كالتفكؾ الأسرم كالجيؿ كعدـ الكعي لدل  -2

 الأسرة.
 كتكصمت الدراسة الى جممة مف التكصيات كالمقترحات منيا :

تأ ذ دكرىا الحقيقي في رعاية ىذه الشريحة مف يتكجب عمى كزارة العمؿ كالشؤكف الاجتماعية أف  -1
 المجتمع.

 إعادة ىكلاء المتسكليف بالإتفاؽ مع أىميـ الى مقاعد الدراسة. -2
إعادة النظر في مكءكع راتب رعاية الأسرة مف حيث كفايتو لسد نفقات المعييشة للأسرة المشمكلة  -3

 (197 -175، 2013أسماعيؿ، ) بالرعاية كبما يناسب عدد الأفراد المكمفة بععالتيـ.
 :                                                                                 الفصؿ الثالث :  اه يئ الدراسئ كا  راءاتها

 أكلان :   اهج الدراسئ : 
لمتسػػكليف أعتمػػدت ىػػذه الدراسػػة مػػني  المسػػح الأجتمػػاعي ، كذلػػؾ لإسػػتط ع وراء عينػػة الدراسػػة مػػف ا     

في محافظة البصرة )مركز المحافظة( عف أسباب ظاىرة التسكؿ كعف أبعادىا المستقبمية كماليا مػف تػأثير 
عمى المجتمع العراقي عامة  كالمجتمع البصرم  اصػة ، كمػف ثػـ إسػتط ع وراء المت صصػيف فػي مجػاؿ 

يف فػي مجػاؿ القءػاء حػكؿ الاجتماعي كالنفسػي كالتربػكم ، كعػدد مػف ءػباط الشػرطة ، كعػدد مػف المحػامي
ءػػبط ظػػاىرة التسػػكؿ كمكافحتيػػا ، ككػػذلؾ بيػػاف المعكقػػات التػػي تقػػؼ دكف فاعميػػة مكافحتيػػا فػػي المجتمػػع 
البصػرم ، كالمقترحػات الع جيػػة كالكقائيػة لػػذلؾ، كالمػني  المسػح الإجتمػػاعي لا يتكقػٌؼ عنػػد تحديػد م مػػح 

لػى محاكلػة البحػث عػف أسػبابيا الحقيقيٌػة. )الكنػدرم  المشكمة، ككصػفيا كصػفان عمميٌػان فقػط, بػؿ يتعػدٌل ذلػؾ إ
 (                                                         60: 1988كالدايـ ، 

 ثاايان : إ راءات الدراسئ :
إفٌ عينة المتسكليف تسكف الفنادؽ كالعمارات السكنية المؤجرة في مناطؽ  تحديد سكف ال تسكليف : -1  

( 3( فندؽ كبمغ عدد العمارات )27فظة ك اصة في منطقة العشار ، كقد بمغ عدد الفنادؽ )مركز المحا
عمارات سكنية ، ككاف كؿ فندؽ أك عمارة متككف مف ث ث أك أربعة طكابؽ ، ككؿ طابؽ يحتكم بما 

رميز ( ورؼ تسكف فييا عكائؿ تمارس التسكٌؿ يكميان ، كقد أعتمد الباحثاف أسمكب الت7الى 5يقارب مف )
( كمعنى ىذا الرمز ) فندؽ المتسكليف رقـ كاحد( ، كأمٌا 1لمفنادؽ كالعمارات ، كذلؾ بععتماد رمز )ؼ ت 

( كىذا يعني )عمارة المتسكليف رقـ كاحد( 1العمارات السكنية كاف رمزىا الذم أعتمدىا الباحثاف ) ع ت 
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 –ئة المستيدفة مف ناحية )الجنسكذلؾ لتسييؿ عمؿ الباحثاف لمكصكؿ الى عينات البحث ، كتحديد الف
 العمر( .

 تحديد اسب أع ار ك اس ال تسكليف : -2
تككٌنت نسب المتسكليف في محافظة البصرة )مركز المحافظة( مف الرجاؿ كبار السف ، كالشباب    

 ( سنة ، كقد تـ إعتماد15البالليف ، كالنساء الباللات ، كالأطفاؿ مف ) الذككر كالإناث( ما دكف سف )
المسح الإجتماعي الشامؿ لأفراد مجتمع الدراسة ، كتحدد النسب المبينة أداناه كذلؾ بعد إط ع الباحثاف 

 ( يبيف ذلؾ. 2عمى الإعداد المكجكدة في الفنادؽ كالعمارات السكنية  ، كالجدكؿ رقـ )
 ( يبيف اسب أع ار ك اس ال تسكليف2 دكؿ )

              
 ت

 ل بكيئالاسبئ ا عيائ ال تسكليف
 

 %55 كبار السف 1

 %95 الاساء البالغات 2
 %98 ( سائ15الأطفاؿ  ادكف ) 3
 %30 الشباب البالغيف 4

 عيائ الدراسئ : تككات عيائ الدراسئ   ا يأتي : -3
( رج ن ، 50تمثمت عينة المتسكليف مف رجاؿ كبار السف كقد بمغ عددىـ )عيائ ال تسكليف :  - أ

( سنة قد بمغ 15( أمراة باللة ، كالاطفاؿ ما دكف سف ) 200بمغ عددىفٌ ) كالنساء الباللات كقد
( 30( طف ن مف الأطفاؿ المتسكليف ، أمٌا الشباب البالليف فقد ألتقى الباحثاف مع )250عددىـ )

 ( يبيف ذلؾ. 3شباب ممف لدييـ إعاقة جسدية ، كالجدكؿ رقـ )
 

 ( يبيف أعداد   ت ع البحث الاصمي3 دكؿ ) 
              
 ت

 الاسبئ ال بكيئ ال   كع العدد عيائ ال تسكليف
  

 %9,43 50 50 كبار السف 1

 %37,73 200 200 الاساء البالغات 2
 %47,16 250 250 ( سائ15الأطفاؿ  ادكف ) 3
 %8,57 30 30 الشباب البالغيف 4



 ْـ1439 -و 2018نعُخ   2ج/ 19يجهخ َعق                                                                  انعدد/
 

  
 

 

 %100 530 ال   كع 
تمثمت ىذه العينة بأصحاب الفنادؽ كالعمارات السكنية  عيائ أصحاب الفاادؽ كالع ارات السكايئ : -ب

كمف يعممكف معيـ في نفس البناية التي يسكف فييا المتسكليف في محافظة البصرة )مركز المحافظة( كقد 
 ( يبيف ذلؾ.4( فردان ، كالجدكؿ رقـ )100بمغ عددىـ )

  عهـ( يبيف أعداد أصحاب الفاادؽ كالع ارات السكايئ  ف يع مكف 4 دكؿ )
              

 ت
 ال   كع العدد  كاف السكف

  
 4 4 (1عمارة المتسكليف رقـ ) 1

 4 4 (2عمارة المتسكليف رقـ ) 2
 4 4 (3عمارة المتسكليف رقـ ) 3
 3 3 (1فندؽ المتسكليف ) 4
 3 3 (2فندؽ المتسكليف ) 5
 3 3 (3فندؽ المتسكليف ) 6
 3 3 (4فندؽ المتسكليف ) 7
 4 4 (5المتسكليف )فندؽ  8
 3 3 (6فندؽ المتسكليف ) 9
 3 3 (7فندؽ المتسكليف ) 10
 3 3 (8فندؽ المتسكليف ) 11
 4 4 (9فندؽ المتسكليف ) 12
 3 3 (10فندؽ المتسكليف ) 13
 4 4 (11فندؽ المتسكليف ) 14
 3 3 (12فندؽ المتسكليف ) 15
 4 4 (13فندؽ المتسكليف ) 16
 3 3 (14)فندؽ المتسكليف  17
 4 4 (15فندؽ المتسكليف ) 18
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 3 3 (16فندؽ المتسكليف ) 19
 3 3 (17فندؽ المتسكليف ) 20
 3 3 (18فندؽ المتسكليف ) 21
 3 3 (19فندؽ المتسكليف ) 22
 4 4 (20فندؽ المتسكليف ) 23
 4 4 (21فندؽ المتسكليف ) 24
 3 3 (22فندؽ المتسكليف ) 25
 3 3 (23فندؽ المتسكليف ) 26
 3 3 (24فندؽ المتسكليف ) 27
 3 3 (25فندؽ المتسكليف ) 28
 3 3 (26فندؽ المتسكليف ) 29
 3 3 (27فندؽ المتسكليف ) 30

 100 100 المجمكع
تمثمػػت ىػػذه العينػػة بالم تصػػيف فػػي عياػػئ ال ختصػػيف فػػي ال  ػػاؿ )الأ ت ػػاعي كالتربػػكم كالافسػػي( : -ج

النفسػػي ، فػػي الأقسػػاـ العمميػػة فػػي كميػػة التربيػػة لمعمػػكـ الإنسػػانية فػػي المجػػاؿ الإجتمػػاعي كالمجػػاؿ التربػػكم ك 
جامعة البصرة ) قسـ العمكـ التربكية كالنفسية ، كقسـ الإرشاد النفسػي كالتكجيػو التربػكم( ، كقػد بمػغ عػددىـ 

سػييف ( تدري10( تدريسييف مػف قسػـ العمػكـ التربكيػة كالنفسػية ، ك)10( تدريسان كتدريسية ، أم بكاقع ) 20)
مف قسـ الإرشػاد النفسػي كالتػك جيػة التربػكم كمجمكعػة مػف العػامميف فػي مجػاؿ القءػايا الإجتماعيػة ءػمف 

  ( يبيف ذلؾ.5( مكظفا كمكظفةن ، كالجدكؿ رقـ )20مؤسسة الرعاية الإجتماعية ، كقد بمغ عددىـ )
 (في ال  اؿ )الأ ت اعي كالتربكم كالافسي ( يبيف أعداد عيائ ال ختصيف5 دكؿ )
              

 ت
 ال   كع العدد العيائ

  أااث ذككر
 10 5 5 قسـ العمكـ التربكيئ كالافسيئ 1

 10 5 5 قسـ الإرشاد الافسي كالتك يه التربكم 2
 20 10 10  ؤسسئ الرعايئ الإ ت اعيئ 3
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 40 20 20 ال   كع
المراتب يتكزعزف عمى مراكز  : تمثمت ىذه العينة مف ءباط الشرطة مف م تمؼ عيائ ضباط الشرطئ -د

( 6( ءابطان ، كالجدكؿ رقـ )25شرطة عدٌة في محافظة البصرة )مركز المحافظة( ، كقد بمغ عددىـ )
 يبيف ذلؾ؟

 ( يبيف أعداد عيائ ضباط الشرطئ6 دكؿ )
              

 ت
 ال   كع الرتبئ ) العدد(  ركز الشرطئ

   لبزـ  لبزـ أكؿ اقيب رابد عقيد

 8 2 2 2 1 1 ز شرطئ العشار رك 1

 9 2 2 2 2 1  ركز شرطئ العزيزيئ 2
 8 2 2 2 1 1  ركز شرطئالسعكديئ 

 25 6 6 6 4 3 ال   كع
 
: تمثمت ىذه العينة مف المحامييف الميتميف بقءايا المتسكليف في محافظة البصرة  عيائ ال حا ييف -ق

ارسكف مينة المحاماة في الدكائر القءائية في محافظة ( محاميان كمحامية ، الذيف يم20، كقد بمغ عددىا )
 ( يبيف ذلؾ.7البصرة ، كالجدكؿ رقـ )

                   
 
 
 

 ( يبيف أعداد عيائ ضباط الشرطئ7 دكؿ )
 ال   كع العدد العيائ ت

 
 10 10  حا ي 1

 10 10  حا يئ 2
 20 20 ال   كع
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 ثالثان : أسمكب   ع ال عمك ات: 
عتمد الباحثاف في عممية جمع المعمكمات كالبيانات ال اصة بمكءكع الدراسة عمى أدكات دراسة عدٌة أ    
تعرٌؼ أداة الدراسة بأنٌيا الكسيمة التي يتـ مف   ليا جمع المعمكمات حكؿ الظاىرة المدركسة . ) ك ،

 ككانت أدكات الدراسة بالشكؿ الأتي: (61، ص 1982محمد ، 
 فتكحئ :تص يـ إستباائ   -1

تـ تصميـ إستبانة مفتكحة مف قبؿ الباحثاف لإستط ع وراء المبحكثيف ، كقد تككنت مف أسئمة عدٌة ،      
كقد ركعي أف تككف أسئمة الإستبانة مفتكحة النياية لإعطاء المبحكث الحرية الكاممة في التعبير عف الكاقع 

 ؿ الباحثاف يبيف ذلؾ . الفعمي لما يراه دكف تقيٌد ب يارات معدٌة مسبقان مف قب
كقد تـ تكجيو السؤاؿ الاكؿ مف الإستبانة المفتكحة الى عينة الدراسة جمعييا ، كأمٌا الأسئمة الأ رل تـ    

 ( 1تكجييا الى عينة البحث ما عدا عينة المتسكليف ، كالممحؽ )
ؽ مف المبحكثيف.) تعد الم حظة كسيمة لمتأكد مف صدؽ البيانات كتقص الحقائ أسمكب ال لبحظئ : -2

 ( .34، ص1981الحسف ، كزيني ، 
كقد قاـ الباحثاف بم حظة بعض المكاقؼ ال اصة بعدد مف المتسكليف ، كقد تـ إعتماد ىذا الأسمكب في 
أثناء دراستنا لمحالات الفردية للأطفاؿ المتسكليف كتمكنا بكاسطة ىذا الأسمكب تقصي الحقائؽ كجمع 

 المعمكمات بمكءكع الدراسة.
أعتمد الباحثاف ىذه الأداة لجمع المعمكمات كالحقائؽ المتصمة بمكءكع الدراسة ،  أسمكب ال قابمئ : -3

إذا قاـ الباحثاف بمقابمة عدد مف المتسكليف مف م تمؼ الأعمار ، كفي أثناء ذلؾ دارت بيننا كبينيـ 
الحصكؿ عمى العديد مف مناقشات حكؿ بعض الجكانب المتعمقة بالمكءكع ، إذ أثمرت ىذه المقاب ت 

المعمكمات التي ميزت الدراسة بشكؿ أفءؿ ، كساعد ىذا الأسمكب الباحثاف عمى رصد أسباب التسكؿ 
 كتحميؿ بعض الحالات ال اصة بالفرد المتسكؿ كلماذ أمتيف ىذه المينة دكف ويرىا.

 المجتمعات العربية .إط ع الباحثاف عمى  الكتب كالأدبيات  التي تعرءت عمى ظاىرة التسكٌؿ في  -4
 إط ع الباحثاف عمى الدراسات السابقة بما ي ص مكءكع التسكٌؿ في العراؽ كالكطف العربي. -5

 رابعان : صدؽ أداة الدراسئ :
أعتمػػػد الباحثػػػاف عمػػػى الصػػػدؽ الظػػػاىرم لتحقيػػػؽ صػػػدؽ أداة الدراسػػػة ، كبنػػػاءن عمػػػى ذلػػػؾ قػػػاـ الباحثػػػاف    

الاكليػػة عمػػى مجمكعػػة مػػف ال بػػراء كالمت صصػػيف فػػي )قسػػـ العمػػكـ بعػػرض الأسػػتبانة المفتكحػػة بصػػيلتيا 
التربكيػػػػة كالنفسػػػػية  ، كقسػػػػـ الأرشػػػػاد النفسػػػػي كالتكجيػػػػو التربػػػػكم ، كالم تصػػػػيف فػػػػي دراسػػػػات الإجتماعيػػػػة 

(  براءن ، كقد أبدل ال براء ورائيػـ فػي أسػئمة الأسػتبانة كقػد حصػمت صػياوة 10كالتربكية( ، كبمغ عددىـ )
( يبػيف ذلػؾ ، كبيػذه 2%(، كالممحػؽ )100ل مطابقتيا كأىػداؼ الدراسػة عمػى نسػبة مكافقػة )الأسئمة ، كمد

 ( بيف ذلؾ.3ال طكة أصبحت  أسئمة الأستبانة المفتكحة جاىزة لمتطبيؽ عمى عينة الدراسة ، كالممحؽ )
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  -سادسان:  تطبيؽ ال يدااي الاهابي :
ت الدراسػة مػػف أسػتبانة مفتكحػة ، كأسػمكب الم حظػػة ، بػدأ الباحثػاف بالعمػؿ الميػػداني كذلػؾ بتطبيػؽ أدكا   

ـ عمػػى أفػػراد عينػػة الدراسػػة ، كقػػد 2016/ 3/ 31ـ إلػػى 2/1/2016كالمقابمػػة المباشػػرة ، كمػػف المػػدة مػػف 
طبػػؽ الباحثػػاف أدكات الدراسػػة بأنفسػػيـ بمػػا أتػػاح لػػو اف يمتقػػي أفػػراد العينػػة كميػػـ ، كبعػػد ذلػػؾ قػػاـ الباحثػػاف 

ؿ عمػػى فحػػص الإجابػػات قبػػؿ تفريليػػا فكجػػد الباحثػػاف أف الأسػػتبانة لا يكجػػد فييػػا بجمػػع الاسػػتبيانات كعمػػ
 نقص في الإجابات ، كما أعتمد الباحثاف عمى الأسمكب التحميمي لإجابات العينة .

 :الفصؿ الرابع : عرض اتابج الدراسئ 
اتشارها في ال  ت ع الب   صرم حصران؟السؤاؿ الأكؿ :  اهي الأسباب ال ؤديئ لظاهرة التسكٌؿ كا 

: أستنت  الباحثاف إفٌ ىناؾ أسبابان متعددة ليذه الظاىرة بناءن عمى إجابة أفراد  للئ ابئ عف السؤاؿ الأكؿ   
العينة الذيف تـ مقابمتيـ ، كلكنيـ أجمعكا عمى أىمية الأسباب النفسية كالإجتماعية كالإقتصادية ، 

عمى كجكد مجمكعة مف المعطيات تؤدم بالإنساف  كالسياسية ليذه الظاىرة في محافظة البصرة ، كأكدكا
 الى التسكٌؿ. 

 أكلان : الأسباب الافسيئ :
 وياب التكجيو كالإرشاد التربكم كالأسرم ، كقمة العناية التي تقدٌـ ليـ. -1 
 عدـ تمقي المتسكليف الدعـ النفسي مف المسؤكليف. -2
الشعكر بالتيميش في المجتمع مف قبؿ  ش صية المتسكؿ تتميز مجمكعة مف المكاصفات نابعة مف -3

 الآ ريف 
 ش صية المتسكؿ النفسية تصنٌؼ الى مظيريف ىما : -4
  ظهر الشخصيئ الدكايئ أك السمبيئ لم تسكٌؿ كيت يز بالخصكصيات الأتيئ: -أ
 الشعكر بالإحتقار مف قبؿ الآ ريف . -1
 ية.الشعكر بالحرج النرجسي كتأنيب الذات ، كالإنتقادات الذات -2
 الشعكر بالتيميش كالإىانة كفقداف الثقة بالنفس كبالآ ريف. -3
 سيطرة الحزف كالإكتئاب عميو كالإحساس بالندـ عند مناىءة الآ ريف.  -4
 الأحساس ب يبة الأمؿ عند رفض المنح كالإحساس بالفشؿ الكبير بتحقيؽ الطمكح والبان. -5
 ة لمحياة.بركز أفكار المكت كالأمؿ في كءع نياية حتمي -6
الإحساس بالتعاسة كالإنتظار الذم يطلى أمؿ ال ركج عند أومب المتسكليف مف ىذا الكءع الذم ىـ  -7

 فيو.
 أستحكاذ فكرة جمع الأمكاؿ كالإد ار لممحاكلة ال ركج مف ىذه الأزمة. -8
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ستل ليـ جنسيان ، كالسيكلة في -9 تأثير عمييـ  سمكؾ الميؿ ل دمة الآ ريف ، كالإمتثاؿ لأكامرىـ ، كا 
 لأست داميـ في أوراض تمس الأ  ؽ كالسرقة أك المشاركة في مجمكعة منظمة لتجارة الم درات.

 الشخصيئ العدكاايئ أك الحذرة لم تسكؿ   كيت يز بالخصكصيات الأتيئ: -ب
 الشعكر بالدكنية كالس ط. -1 
 الشعكر بالإءطياد كالحسرة كالألـ الدا مي. -2

  ت اعيئ :ثاايان : الأسباب الإ
كللإجابة عف ىذا السؤاؿ  فعفٌ الأسباب الإجتماعية التي أدت إلى إنتشار ظاىرة التسكؿ كثيرة جدان، فقد 
أجاب أفراد عينة الدراسة ممف قاـ الباحثاف بمقابمتيـ ، فأستنت  الباحثاف مف ك ـ العينة بافٌ ىناؾ ءعؼ 

 في ىذه الظاىرة ، كتمثمت بالأسباب  الأتية : في الحماية القانكنية الإجتماعية مما أدل إلى زيادة
إفٌ الشعب العراقي عامة كالشعب البصرم  اصة تحاصره مجمكعة مف الظركؼ كالمتليرات منيا عد  -1

الأستقرار الأمني كالإستقرار المعيشي التي إلقت بظ ليا عمى  ركج الأفراد عف المألكؼ كعف عادات 
 الشعب العراقي 

مف قبؿ أومب الأش اص فيـ يتفننكف فييا حيثما أرشدىـ ذكاءىـ العقمي إلى الطرؽ إمتياف التسكؿ  -2
التي يمدكف يدىـ بيا إلى ويرىـ ، سكاء أكانكا محتاجيف أك وير محتاجيف لعطؼ الآ ريف.) الدباغ، 

 (173ص  2011
تتعرض   التفكؾ كالأنسيابية ،إفٌ وياب القانكف يؤدم الى وياب الإنءباط الإجتماعي ، كبيذا -3

المنظكمة القانكنية الأجتماعية للإنييار ، كمف ثـ الفساد ، مما تدفع الفرد إلى أرتكاب م الفات في 
 المجتمع كمع مركر الزمف تتحكؿ إلى وفات إجتماعية كظاىرة التسكؿ.

 التفكؾ كالإنف ت الأ  قي تحت ءلكطات العكز كالحاجة. -4
بالمؤسسات الإجتماعية يكرس مظاىر الفساد كالفقر كالبطالة  الترىؿ كالقصكر في التطبيؽ القانكني -5

 ,Dubeyكالأمراض حتى تصبح ظاىرة التسكؿ نتيجة حتمية ليذا القصكر ، كىذا ما أكدتة دراسة )
2002, p 185 ( 

وياب العدالة الإجتماعية في تكزيع الثركات بيف أفراد المجتمع تؤدم إلى ظيكر الطبقات الإجتماعية  -6
تساع اليكة بينيا ، كنتيجة ىذا ، كويا ب القانكف في تكفير مصادر د ؿ ثابتة لجميع أفراد المجتمع ، كا 

 ينقسـ المجتمع إلى أثرياء ، كفقراء ، كمعدكميف ، ثـ .
ال مؿ في تنظيـ قكانيف الإستثمار كالتشليؿ الفعالة في المجتمعات ، كىنا يقصد ال مؿ في تنظيـ   -7

ذا يؤدم لتفشي البطالة كبدكرىا تتعاظـ حتى تصبح فقران كمف ثـ التسكؿ.) عمي ، العممية الإستثمارية كى
 (89، ص1985

 ثالثان : الأسباب الإقتصاديئ :
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 قد أجاب أفراد عينة الدراسة ممف تـ مقابمتيـ مف قبؿ الباحثاف بأفٌ الأسباب الإقتصادية ىي :
لمحافظات مما ساعد عمى تدىكر كءع كءع الب د وير المستقر كعامؿ التيجير القسرم لبعض ا -1

 الب د الإقتصادم مما زاد الفقر ، ككذلؾ حالة التقشؼ التي ءربت الب د .
تقميص اليد العاممة في العراؽ ك اصة في محافظة البصرة مف جانب الصناعة كالزراعة لأفٌ العراؽ  -2

ان يدعمو ماليان ، كقد كاف أحد الامكر أصبح يعتمد عمى الإستيراد ، ىنا فافٌ الأنساف البصرم لـ يجد م ذ
 التي يفكر بيا بعض المتسكليف .

زيادة نسبة المصركفات عمى الأسر ، ك اصة في مكسـ رمءاف ، كالأعياد ، كعند د كؿ المدارس ،  -3
 مما يظر الفرد الى ممارسة التسكؿ لتلطية المصركفات المالية لتمؾ المكاسـ.

 اتب لممكظفيف.قمة ذات اليد ، أك ءعؼ الرك  -4
القدكة السيئة فأنٌيا تعد مف الأسباب الإقتصادية ، فتؤثر في بعض الأش اص فتدفعيـ الى التسكؿ ،  -5

فمث ن قد يجد الصبي أباه أك امو يمتيناف التسكؿ فيقمدىما  صكصان مع عممو بالمردكد المادم المرتفع 
 الذم يجنياه مف مينتيما .

ادية فييا عمؿ كفييا أىـ مكانئ العراؽ  قد أطمؽ عمييا محافظة العراؽ محافظة البصرة محافظة أقتص -6
الإقتصادية ، مما ترتب عمى زيادة عدد سكانيا كزيادة حركتيا التجارية  فيذا كمو يساعد عمى ظيكر 

 %.90حركة التسكؿ بصكرة مطردة كأرتفاع نسبة المتسكليف فييا 
 

 ثالثان : الأسباب السياسيئ :
ذا السؤاؿ قاـ الباحثاف بمقابمة أفراد عينة الدراسة الذيف أجابكا بأنٌو تداعت الأمكر السياسية كللإجابة عف ى

بعد إحت ؿ العراؽ مف قبؿ القكات الأمريكية كظيكر قانكف جديد كأحزاب جديدة  إذ د ؿ العراؽ الى 
م تمؼ محافظات مرحمة جديدة مف الحكـ ، كمف ثـ ظيكر الطائفية المقيتة كالأنفجارات التي حدثت 

العراؽ ، كىذا الكءع أدل  سراف كثير مف الأفراد أعماليـ ناىيؾ القكؿ عف التيجير القسرم لعكائؿ عدٌة 
 ، فزاد الفقر ، كالبطالة مما ترتب عمى زيادة عدد المتسكليف .

زادت  كما أفٌ الأزمة السياسية التي يمر بيا العراؽ كالتي تعيشيا محافظات ك اصة البصرة منذ سنكات
مف إنتشار ىذه الظاىرة ، كذلؾ بسبب فقداف محافظة البصرة عمى السيطرة عمى قطاع الصناعة كالتجارة 
ىماؿ الحككمية ، كعدـ الدراية الكافية بأمكر السياسة مف قبؿ  كالزراعة ، كالإىتماـ بالمصانع الأىمية كا 

مما ساعد الى إستفحاؿ ظاىرة  أصحاب القرار في البصرة ، كىذا كمو أدل الى ظيكر بطالة كفقر ، 
 التسكؿ بصكرة كبيرة.

 السؤاؿ الثااي :  اهي الآثار ال ترتبئ  ف ظاهرة التسكؿ عمى الفرد في ال  ت ع البصرم؟
مف   ؿ مقابمة عينة الدراسة ككما لاشؾ فيو أفٌ لظاىرة : أستنت  الباحثاف  للئ ابئ عف السؤاؿ الأكؿ
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لبصرم ك اصة في السنكات الأ يرة ، كذلؾ لمظركؼ كالأكءاع التي التسكؿ وثار كبيرة عمى المجتمع ا
عتقاؿ مما أدل في  حت ؿ نجـ عنو الطائفية كالقتؿ كالتيجير كا  مرٌ بيا بمدنا العزيز مف ظركؼ صعبة كا 
نياية المطاؼ مف تزايد ىذه الظاىرة كأصبحت ممفتو لمنظر في المجتمع البصرم.  ككانت الآثار كما تـ 

 مف قبؿ الباحثاف :أستنتاجيا 
 الآثار الا ت اعيئ لمتسكؿ : أكلان:
 كتحددت الآثار الأ ت اعيئ لمتسكؿ ب ا يأتي : 
تترؾ الآثار الاجتماعية نمطان  اصان في تأثيرىا عمى ظاىرة التسكؿ فالتسكؿ  ارج مف رحـ الفقر  -1  

بيف الفقر كحالة يتعرض ليا  كمف مسبباتو كيشترؾ في الكثير مف مكاصفاتو إلٌا أف الفرؽ يككف كاءحان 
الفرد بسبب أن فاض مستكل المعيشة كصعكبة معالجتيا بسبب العجز المادم كبيف التسكؿ في أستفادتو 
مف استل ؿ الفقر كمينة تدر عميو إيرادان منظمان كمستمران ، كتحكيمو الى عالـ  اص بو كمروكب في لو 

 ي الت مص منيا .مف الءكابط كالتأثير عمى الفرد بحيث لا يفكر ف
التنظيـ الإجتماعي لمتسكؿ ، كيقصد بو بأفٌ التسكؿ يقاـ عمى درجة كبير مف التنظيـ يرتبط  بتقبؿ  -2

 عاـ مف جانب الش ص المتسكؿ بدلان مف الإقباؿ عمى العمؿ.
تحظى ظاىرة التسكؿ مف قبؿ أومب المنظمات الإنسانية كالحككمية بتعاطؼ كبير كشمؿ المتسكؿ  -3

 فراد الفقراء ، أك عداده شك ن مف أشكاؿ الفقر.مف الأ
أكتساب ال برة في التعامؿ مع المجتمع ، كيـ ذلؾ مف   ؿ قياـ المتسكلكف المحترفكف بأكثر انكاع  -4

التسكؿ إنتاجان مثؿ عرض تشكىاتيـ أك عجزىـ ، أك معرفتيـ الأماكف الصالحة لمتسكؿ مثؿ تجمعات 
 ف عمميـ أك أماكف الترفيو إءافة الى دكر العبادة.الأش اص في طريقيـ إالى أماك

يعمؿ التسكؿ عمى تنشئة الطفؿ وير الصحيحة ، فيذه التنشئة ليا الأثر البالغ في كؿ أدكار الحياة ،  -5
ىتمامان مف قبؿ المدربيف كالمسؤكليف ك اصة مف  فالطفؿ لا ينمك نمكان سريعان إلٌا إذا تكفرت لو بيئة ونية كا 

قدمة التي عممت عمى تييئة أسباب الحماية كالرعاية فعممت عمى تكفير العناصر ال زمة لنمكه الدكؿ المت
كتطكيره عف طريؽ تمبية إحتياجاتو بتكفير العناية كالرعاية الصحية كالتربكية ، ككما اكدتة بعض الدراسات 

ؽ كيعزل كبدكف شؾ لأسباب التربكية فأفٌ الإتياف بالسمكؾ وير المتكافؽ محتمؿ أف يكدم الى عدـ التكاف
كعكامؿ عديدة كمتدا مة كمتفاعمة تفاع ن ديناميكيان كمف أبرزىا العكامؿ الاجتماعية كتكمف في الا ت لات 

 (5، ص 2011البيئية كالعائمية أك المدرسية أك العمؿ ) الجكراني ، 
الميمة لمتسكؿ ، كقد يحدث التحمؿ ال مقي كالأجتماعي ، يعد التحمؿ ال مقي مف الآثار الأجتماعية  -6

نتشار البطالة المتفاقـ ، كبيذا فيصبح الش ص عاجز أك عديـ الحيمة الذم  نتيجة فقداف الأسرة لممعيؿ كا 
لا مآكل لو يصؿ بو الى التحمؿ ال مقي درجة يجعمو يتجو محك التسكؿ ، كمقارنة المتسكؿ لمظيره 
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يحاكؿ إستل ؿ مركزه الإقتصادم المن فض، كتتفؽ بمظير الآ ريف يدفعو الى إلتماس الشفقة كالرحمة ك 
 (.66، ص 2010ىذه النتيجة مع دراسة ) الدليمي ، 

التعامؿ الإجتماعي : مف الآثار الإجتماعية لمتسكؿ بأفٌ المتسكلكف يتحكلكف الى أش اص ليـ كاقعيـ  -9
شارات معينة كتنتقؿ كتعامميـ ال اص فيـ يرتدكف م بس بالية تميزىـ عف ويرىـ كيحكلكف إتقاف أل فاظان كا 

، 1967ىذه المعمكمات مف جيؿ الى جيؿ في أسر المتسكليف ، كقد أتفقت ىذه النتيجة مع دراسة )حسف، 
 (59ص
 الآثار الافسيئ لمتسكؿ : ثاايان:

 كتحددت الآثار الافسيئ لمتسكؿ ب ا يأتي : 
النفس مف   ؿ تكرار طمب حاجتو إذلاؿ النفس كىكانيا مف المتسكؿ ، يعتاد المتسكؿ عمى إذلاؿ  -1

مف الآ ريف ، إذ أكدت دراسة  قاـ بيا مجمكعة مف الباحثيف في مصر بأفٌ المتسكؿ ليس مريءان نفسيان 
نما ليذه الظاىرة أسباب عديدة كمف بينيا الفقر كتفاقـ أكلاد الشكارع ، كما  كأنٌو لا ع قة لممرض بالتسكؿ كا 

كصار سجيتو لا يستطيع أفٌ يعيش إلٌا في ىذا الجك مف اليكاف.)  اف المتسكؿ سيصاب بالذؿ كاليكاف
 (188، ص2013أسماعيؿ ، 

الش صية المتمبسة ، ىنا والبان ما تككف لممتسكؿ عاىات يتعايش معيا كحقيقة كاقعية كمقبكلة كتككف  -2
، كوالبان ما  متمبسة بش صيتة كمف   ليا يمكنو ممارسة نشاطو اليكمي في مقدمتيا عممو الذم ي تاره

 يككف متكافقان مو عاىتو كقد أستطاع الكثير مف ىكلاء تس ير عاىاتيـ في التسكؿ.
التيميش كعدـ الأىتماـ بالنفس يعداف مف أسباب التسكؿ النفسية ، لأفٌ ىذه النتيجة جعمتيـ تسكلكف  -3

 (21، ص2010ع ـ ، مف   ؿ إعتقادىـ بعدـ أىميتيـ في المجتمع ، كتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة ) 
الصدمة النفسية ، أفٌ لمحركب تعد السبب الأكبر في تعقد الأطفاؿ بعد قتؿ ذكييـ أحدثت صدمات  -4

 (20، ص2008نفسية لسنكات عديدة ، كتتفؽ مع نتيجة دراسة )مصطفى، 
 الآثار الإقتصاديئ لمتسكؿ : ثاايان:

 كتحددت الآثار الإقتصاديئ لمتسكؿ ب ا يأتي : 
التسكؿ مف الجانب الإقتصادم بتكفير المزيد مف الماؿ كالمكارد المالية ، كىذا يساعد المتسكؿ  يساعد -1

عمى الأكتفاء بتلطية حاجاتو ، كيككف ذلؾ بأست داـ أساليب ممتكية كحتى وير أ  قية احيانا ، كىذا ما 
 (35، ص2011أكدتو دراسة ) الدباغ ، 

التسكؿ يعؿ الفرد يحصؿ عمى امكاؿ كثيرة مف وير جيد كلا  ظيكر البطالة كال مكؿ كالكسؿ ، لأفٌ  -2
مشقة كلاعناء ، كالنتيجة أتجاه أومب الشباب كالنساء الى ممارسة التسكؿ مف دكف حرج ، كىذا ما أكدتو 

 (48، ص2010دراسة ) ع ـ ، 
  اهي ال شكلبت ال ترتبئ عمى ال  ت ع البصرم  ف ظاهرة التسكٌؿ ؟ السؤاؿ الثالث :
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للإجابة عمى ىذا السؤاؿ قاـ الباحثاف بفرز إجابات عينة الدراسة ما عدا عينة المتسكليف كأتءح مف     
   ؿ إجاباتيـ أفٌ ىناؾ مشك ت مترتبة في المجتمع البصرم مف ظاىرة التسكؿ كىي كما ياتي :

 .إاتشار البطالئ بصكرة كبيرةك أرتكاب  رابـ السرقئ كالاشؿ كالخطؼ -1
 محكادث ال ركريئ.التعرٌض ل -2
احراؼ الأحداث ككثرة ال رابـ الأخلبقيئ. -3  أاتشار ظاهرة أطفاؿ الشكارع كا 
  رابـ الاصب كالأحتيار عمى ال كاطايف كتشكيه صكرة ال  ت ع. -4
 الإعتداءات ال سديئ كال اسيئ. -5
 تككيف عصابات  اظ ئ ك رابـ إاتحاؿ الشخصيئ. -6
الكقابيئ كالعلب يئ كالحمكؿ ال ااسبئ لمحد  ف هذه الظاهرة في  السؤاؿ الرابع :  اهي الإ راءات 

 ال  ت ع البصرم ؟
 الع ؿ عمى تكعيئ ال  ت ع البصرم بخاطر ظاهرة التسكؿ كسمبياتها : -1
 التعا ؿ  ع ظاهرة التسكؿ عمى أاٌها  شكمئ ا ت اعيئ كبيرة تهدد باهيار ال  ت ع. -2
 يح ل ساعدكا ال حتا يف.كضع قااكف ) اظاـ  الي ( كاضح كصر  -3
 تعديؿ أساليب  كافحئ التسكؿ في ال  ت ع. -4
 تفعيؿ دكر ال  عيات الخيريئ بشكؿ  دم. -5
 الع ؿ عمى إي اد خط ساخف ل كتب  كافحئ التسكؿ في ال حافظئ . -6
 الع ؿ عمى تفعيؿ كسابؿ الإعلبـ في ال حافظئ كالتركيز عمى هذه الظاهرة . -7
 ئ :حؿ  شكمئ البطال -8
 دراسئ الحالئ الإ ت اعيئ كالإقتصاديئ لمفرد ال تسكؿ في ال حافظئ. -9
 الع ؿ عمى إاشاء قاعدة بيااات  تكا مئ للؤسر الفقيرة في  ااطؽ ال حافظئ. -10

 الهدؼ الثااي : دراسئ بعض الحالات للؤطفاؿ ال تسكليف في  حافظئ البصرة ) ركز ال حافظئ(.
( حالات مف الاطفاؿ المتسكليف ، كقد قمنا بدراسة حالتيـ كفؽ مني  دراسة 10قاـ الباحثاف بمقابمة )    

الحالة كمف   ؿ المقابمة تـ تش يص أبرز الأسباب التي جعمتيـ يتسكلكف في محافظة البصرة كيكتفي 
 الباحثاف بعرض ث ث حالات فقط كىي كالاتي: 

 الحالئ الأكلى :
لتسكؿ منذ ىجركا مف منطقتيـ في تمعفر في محافظة المكصؿ سنة تمارس ا 11المتسكلة )ـ ، ع( عمرىا 

فانتقمكا الى بلداد مف ثـ الى البصرة كىـ سكنيـ في أحدل الفاندؽ المؤجرة في العشار ، كالد الطفمة معكؽ 
كم زـ البيت لا يستطيع العمؿ ، كالأـ تعمؿ ك ادمة في بعض البيكت ، كليا ث ث أ كة كلد كاحد 

سنة متسكؿ أيءان لكف  ارج منطقة العشار كالأ ت الثانية متسكلة في أحدل  13د عمره كأبنتاف ، كالكل
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التقاطعات كالأ ت الصليرة تذىب مع أميا لمعمؿ ، تقكؿ قد جمعنا ماؿ كأشترينا عربانة لكالدم لكي 
ما لا يستطيع التحرؾ براحتة ، كمف ثـ ال ركج مع أ ي لمتسكؿ ، كقالت أ ي يأ ذ كالدم معو لمتسكؿ كى

ي ج ف مف عمميما لأنٌو لا يعرفيـ أحد في البصرة ، كقد يذىبكف الى مناطؽ متعددة مثؿ البصرة القديمة 
أك الجزائر ، كيكـ الجمعة يأ ذ كالدم مف الصباح الباكر لمتسكؿ الى فترة ما قبؿ الظير يتحكؿ بو الى 

ذلؾ يكـ الجمعة ن رج لمتسكؿ مف الجكامع لمكقكؼ أماـ جامع كيطمب المساعدة مف المصميف ، كنحف ك
زدحاـ الأسكاؽ كلكف أمي يكـ الجمعة لا تذىب لمعمؿ تبقى في الفندؽ ،  الصباح الباكر لانٌو يكـ عطمة كا 

 كأتمنى انا في ىذا العمر لك افٌ لدينا مكاف جيد لمسكف أك نرجع الى المكصؿ كأعكد الى مدرستي. 
 الحالئ الثاايئ :

سنكات مف منطقة أبك ص ير في منطقة كرمة عمي يأتي الى  10ف العمر المتسكؿ )س ، ؽ(  يبمغ م
منطقة العشار لمتسكؿ يقكؿ تركت المدرسة لافٌ كالدم عاطؿ عف العمؿ كمريض كأمو تعمؿ المكانيس مف 
 8سعؼ الن مة ، كت بز لمناس ، كنحف نعيش في بيت وجار مف بيكت )الحكاسـ( ، كقاؿ عدد أ كتي 

أكلاد ، ككنت في البداية أنا كأ ي الذم يكبرني بسنتيف نأتي لمعشار كنعما نبيع  3ك  بنات  5أ كة منيـ 
الع كة في السكؽ ، كبقيت عمى ىذا الحاؿ سنة أبيع الع كة ، كبعد ذلؾ رأيت أصدقائي يتسكلكف في 

مف ، التقاطعات في السكؽ كيطمبكف المساعدة مف الناس بطريقة التكسؿ الشديد كيربحكف الماؿ أكثر 
فقررت أف أترؾ العمؿ كأقكـ بالتسكؿ ، كبعد مدة جمبت أ كاتي اثنيف معي لمتسكؿ ، ككاف الاىؿ 
يشجعكننا عمى التسكؿ ككؿ مف ياتي بمبمغ كبير   ؿ اليكـ الكاحد لو مكافأة ، كقاؿ انا أحب كالدتي 

أف يتسكلكا طكاؿ النيار،  أكثر مف أبي ، الأفٌ الأب قاسي معنا كلا يرل منو العطؼ كالحناف كيريد منيـ
 كبيذا قاؿ قد تعممنا عمى التسكؿ كلا نستطيع تركو أبدان.

 الحالئ الثالثئ : 
( سنة يتسكلاف معان كىـ يسكنكف في احدل 6( سنكات كأ تيا الأكبر )13المتسكلة ) ز ، ط( العمر ) 

صلار ككبار مف الذككر  العمارات السكنية في منطقة العشار ، كأومب سكاف ىذه العمارات يتسكلكف مف
، كالدم كاف يعمؿ أكلاد 2بنات ك  8ص الأب كالاـ ك ش 12كالإناث ، كقالتا نحف عائمة متككنة مف 

حارس كفي احدل الكراجات كمف ثـ طرد لأنٌو كاف يشرب ال مر ، كأمي تعمؿ تنظؼ بأجر يكمي بعحدل 
فتحة في القمب يحتاج الى الأمكاؿ المدارس ، ككؿ ىذا قالتا أفٌ لدييـ أخ مريض فيو مرض الصرع ك 

للرض الع ج ، فنحف نتسكؿ في الأسكاؽ لمساعدتة كالدنا ككالدتنا ، فالناس تعطؼ عمينا كنكسب أمكاؿ 
جيدة كتقكؿ الأ ت الكبيرة أتمنى أف ترؾ أ تي التسكؿ كتذىب الى المدرسة أما أنا لا أستطيع ترؾ 

 بصكرة معتدلة.التسكؿ لأفٌ يدر عمينا امكاؿ تكيفنا لمعيش 
 الفصؿ الخا س : التكصيات كال قترحات

 اكلان : التكصيات :
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 محاكلة جمب الدعـ مف   ؿ المؤسسات الإجتماعية لصالح تشليؿ ىؤلاء المتسكليف. -1
 إصدار تشريعات قانكنية حاسمة بمنع مزاكلة التسكؿ بكؿ أشكالو سكاء التسكؿ العمني أك الم في. -2
ت الم تصة كالدكائر الإحصائية عمى إجراء المسكحات الإحصائية كبشكؿ دكرم التأكيد عمى الجيا -3

 لإمكانية كءع الأساليب المناسبة في معالجة ظاىرة التسكؿ.
الحد مف ممارسة العنؼ المنزلي بعصدار القكانييف الكفيمة بذلؾ كفتح المنتديات النسائية في الدفاع  -4

 ؿ مف جراء ذلؾ العنؼ.عف حقكؽ المرأة كالإىتماـ برعاية الطف
 تنظيـ حم ت إع نية ب طكرة التسكؿ كنتائجو كدعكة المكاطنييف جميعان لمتعاكف في ىذه الحم ت.  -5
إيجاد طرؽ لإستيعاب المتسكليف في العمؿ كلككاف ذلؾ في الأعماؿ ال اصة بجمع النفايات  -6

 كالنظافة.
 ء المتسكليف كرعايتيـ إجتماعيان كنفسيان.ت صيص م صصات شيرية مف قؿ المحافظة لع ج ىكلا -7
يتكجب عمى كزارة العمؿ كالشؤكف الإجتماعية أف تأ ذ دكرىا الحقيقي في رعاية ىذه الشريحة مف  -8

 المجتمع.
العمؿ في إعادة النظر في مكءكع راتب الرعاية الإجتماعية مف حيث كفايتو لسد نفقات المعيشة  -9

 جتماعية بما يناسب عدد الأفراد المكمفة بععالتيـ.للأسرة المشمكلة بالرعاية الإ
 محاكلة إعادة الأطفاؿ المتسكليف بالإتفاؽ مع اىميـ الى مقاعد الدراسة. -10

 ثالثان : ال قترحات :
 إجراء دراسات ميدانية عف ظاىرة التسكؿ عمى مستكل البمد بكؿ محافظاتو. -1
حتاجة لمعرفة ظركؼ ىذه الأحياء كالأسر عف كثب إجراء دراسة كءع الاحياء الفقيرة كالأسر الم -2

 بصكرة جمية كمدل إحتياجيا كمحاكلة كءع الحمكؿ ال زمة لتحسيف ظركفيـ.
 إجراء دراسة عف الآثار الامنية لظاىرة التسكؿ عمى المجتمع. -3

 ال صادر
 أكلان: المصادر العربية : 

 * القروف الكريـ . 
، مجمة "الحالة دراسة باست داـ مني  المتسكليف لش صية إكمينيكية سة، "درا عمي أبك وزالة ، سميرة  -1

 ـ.2000مصر ،  ، (8) م  الرابع، العدد ، العمكـ التربكية
أبك المعاطي ، ماىر ، ال دمة الإجتماعية في مجاؿ الدفاع الاجتماعي ، القاىرة ، مكتبة زىراء  -2

 ـ.2000الشرؽ ، 
ىرة تسكؿ الأطفاؿ ، دراسة اجتماعية ميدانية في مدينة المكصؿ ، إسماعيؿ ، ريـ عبد الكىاب ، ظا -3

 ـ.2013ق / تشريف الأكؿ 1434( ذك الحجة 43دراسة منشكرة في مجمة دراسات مكصمية ، العدد ) 
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ق. 1381، دار التراث االعربي بيركت ،  3الب ارم ، صحيح الب ارم ، ج -4  
كطف العربي ، الرياض ، أكاديمية نايؼ العربية لمعمكـ البشرل ، محمد أميف ، أنماط الجرائـ في ال -5

ـ. 2009الأمنية ،   
البطريؽ ، محمد كامؿ ، مج ت الرعاية الأجتماعية كتنظيماتيا ، القاىرة ، مكتبة القاىرة الحديثة.  -6

 ـ.1970
امعة الحسف، إحساف  محمد ، كعبد الحسيف زيني ، الأحصاء الأجتماعي ، دار الكتب لمطباعة ، ج -7

 ـ.1981المكصؿ ، العراؽ ، 
الجكراني ، ىالة إبراىيـ  ، التنشئة الإجتماعية كمشك ت الطفكلة  ، جامعة أـ القرل ، مكة الكرمة ،  -9

ـ.2011  
 ـ.1967حسف ، محمكد ، الأسرة كمشك تيا ، دار المعارؼ ، القاىرة ،  -10
فاؿ المتسكليف ، مجمة العمكـ التربكية ، حمزة ، جماؿ م تار ، دراسة لبعض ابعاد الش صية ل ط -11

 ـ. 2005، مصر ،  13، م   4العدد 
الإنمائي  كالتعاكف الت طيط العراؽ ،كزارة في الأطفاؿ كالانحراؼ عند الدباغ ، قاسـ عبكد ، التسكؿ -12

 ـ.2009الاجتماعية ،  التنمية سياسات البشرية ، قسـ التنمية ،دائرة
، مجمػػػػػػػة دراسػػػػػػػات  أثػػػػػػػر التسػػػػػػػكؿ فػػػػػػػي إنحػػػػػػػراؼ الاطفػػػػػػػاؿ فػػػػػػػي العػػػػػػػراؽ الػػػػػػػدباغ ، قاسػػػػػػػـ عبػػػػػػػكد ، -13

 ـ.2011( ، 26إجتماعية ، العدد ) 
الدباغ ، قاسـ عبكد ، أثر النكع الإجتماعي ) الجندر( في إنتاجية المرأة في العراؽ ، كزارة الت طيط  -14
 ـ.2011، 
لمجتمع العراقي ، مجمة جامعة الدليمي ، مؤيد منفي محمد ، الم اطر الإجتماعية لمبطالة في ا -15

 ـ.2010الأنبار لمعمكـ الإنسانية ، العدد الثاني ، 
 ـ.1979، دار المعارؼ القاىرة ،مصر ،  المعجـ الكسيطالزيات ، كو ركف ،  -16
 ـ.1992، القاىرة ، 2، ط ظاىرة الانحراؼ بيف التبرير كالمكاجيةالسركجي ، طمعت مصطفى ،  -17
، الأسكندرية ، المكتبة المصرية ،  سكلكف كبرنام  رعايتيـ في الدكؿ الناميةالمتشتا ، عمي ،  -18

 ـ.2004
معكقات مكافحة التسكؿ في المممكة العربية السعكدية ) دراسة الشميكب ، ىيفاء عبد الرحمف ،  -19

 نيةالأم لمدراسات العربية دراسة منشكرة المجمة مطبقة عمى الأ صائييف في أجيزة مكافحة التسكؿ (
 ـ.2011( ، 5( العدد )29) المجمد  كالتدريب

،  الجماعات اليامشية دراسة أنثرك بكلكجية لجماعات المتسكليف في مدينة القاىرةع ـ ، إبتساـ ،  -20
 ـ.2010مركز البحكث كالدراسات الإجتماعية ، جامعة القاىرة ، 



 ْـ1439 -و 2018نعُخ   2ج/ 19يجهخ َعق                                                                  انعدد/
 

  
 

 

المؤتمر العممي  افظة كفر الشيم ،دراسة إجتماعية لظاىرة التسكؿ في محعمي ، أسماء محمكد ،  -21
 ـ.1985السابع لمدفاع الإجتماعي ، جامعة الدكؿ العربية ، القاىرة ، مصر ، 

الأبعاد الأمنية لظػاىرة التسػكؿ فػي المجتمػع السػعكدم " دراسػة مسػحية يمدينػة الفايز ، عبد العزيز ،  -22
 ـ.2004لمعمكـ الأمنية ، الرياض ،  " ) رسالة ماجستير وير منشكرة( ، جامعة نايؼ العربية الرياض

احتػػراؼ التسػػكؿ فػػي منطقػػة الحػػرميف الشػػريفيف فػػي المممكػػة العربيػػة المفرجػػي ، عبػػد العزيػػز محمػػد ، -24
 ـ.1992، رسالة ماجستير وير منشكرة ، الرياض المركز العربي لمدراسات الأمنية كالتدريب ،  السعكدية

المنيجيٌة العمميٌة في البحكث التربكيٌة مٌد أحمد الدايـ. الكندرمٌ, عبد الله عبد الرحمف، كمح -25
 ـ.1988, ذات الس سؿ, الككيت, 2ط كالاجتماعيٌة,

 ـ.1982، دار النيءة العربية ، بيركت ،  مقدمة في البحث الإجتماعيمحمد ، عمي محمد ،  -26
، مجمة  ي العراؽالآمف الإنساني كتحديات الإندماج الإجتماعي فمصطفى ، عدناف ياسيف ،  -28

 ـ.2008( ، 9الدراسات إجتماعية ، العدد ) 
، رسالة ماجستير ، المكرمة  مكة بمدينة كالأطفاؿ النساء تسكؿ جلرافيةمطاعف ، فاطمة مكسى ،   -29

 ق.1428كمية العمكـ الاجتماعية ، جامعة أـ القيرل ، 
ية ، دمشؽ ، مكتب ال دمات الطباعية : دراسة نفسية اجتماعسيككلكجية الانحراؼ نعامة ، سميـ ،  -30
 . ـ1985، 
، مجمػػة الطفكلػػة كالتنميػػة ، دراسػػات  ظػػاىرة التسػػكؿ فػػي محافظػػة وػػزةالكحيػػدم ، ميسػػكف العطاكنػػة ،  -31

 ـ. 2002، القاىرة ، مصر،  2، م   6كبحكث ، العدد 
ثانيان : المصادر الأجنبية    

32- Blamable, Abdu Ja‟afaru.(2008). Almajiranchi and the Problem of 

33-Respect and Responsibility (2003). Taking a Stand Against  Anti-Social 

Behavior,  Home Office. 

33- Dubey,L. (2002): A Scale for Measuring Persistence in Children J. of 

Personality Assessment, Vol. 5, No. 12, pp 184- 187 

 

 
 
 
 
 
 
 



 ْـ1439 -و 2018نعُخ   2ج/ 19يجهخ َعق                                                                  انعدد/
 

  
 

 

 الاتجبِ َحٕ انحذاحخ ٔػلالتُُّ ثًغتٕٚبد انزكبء انًتؼذد

 نذٖ غهجخ انجبيؼخ

 
 

 
 

 أ.م صفاء ودٌع عبد السادة العبادي
 م.د كهرمان هادي عودة

 كلٌة التربٌة/جامعة القادسٌة

 ال مخص
يعد طمبة الجامعة ىـ الشريحة المتميزة في البمد كثركتو العممية ، كقد نالت ىػذه الشػريحة قػدران مػف  

لمػا كػانكا ىػـ أكثػر مػف اىتماـ الباحثيف ككفى مرحمػة الجامعػة ىػي مرحمػة ميمػة فػي حيػاة ىػؤلاء الشػباب ، ك 
يتعرض لم تمؼ التليرات في المجتمع كأكثر تأثران بمظاىر الحداثة الكافدة لذا يجب تنميػة الجانػب التػكافقي 

مفيػػكـ الإنسػػاف الحػػديث ( ، كىػػذا يحتػػاج بجكانبػػو الم تمفػػة كذلػػؾ لتطػػكير ) بػػيف الطمبػػة كمسػػتجدات العصػػر
 يب حديثة , لذلؾ يجيب البحث الحالي عف الأسئمة الآتية :تنمية قدرات الذكاء العامة لدل الأفراد كبأسال

 ما مستكل الاتجاه نحك الحداثة ) التقميدم ، الإنتقالي ، الحديث ( لدل طمبة الجامعة ؟ -1
 ما مستكل كؿ مف الذكاءات المتعددة لدل طمبة الجامعة ؟ -2
ككػػؿ مػػف الػػذكاءات المتعػػددة لػػدل  ىػػؿ ىنػػاؾ ع قػػة ارتباطيػػة دالػػة إحصػػائيان بػػيف الاتجػػاه نحػػك الحداثػػة-5

 طمبة الجامعة ؟
كقد تحدد البحث الحالي بدراسػة الاتجػاه نحػك الحداثػة لػدل طمبػة الجامعػة كع قتػو بمسػتكل الػذكاء  

 ـ ( . 2016-2015المتعدد لك  الجنسيف كلمصؼ الثالث فقط لمعاـ الدراسي )
لاتجػػػاه نحػػػك الحداثػػػة حيػػػث حػػػددف لػػػو ثػػػ ث كتحقيقػػػان لأىػػػداؼ ىػػػذا البحػػػث قامػػػت الباحثػػػات ببنػػػاء مقيػػػاس ا

مسػتكيات حسػػب نظريػػة )أنكمػػس كسػمث( كىػػي ) التقميػػدم ، كالانتقػػالي ، كالحػديث( كاسػػت رجف لػػو الصػػدؽ 
( طالػػػػب كطالبػػػػة لتحميػػػػؿ الفقػػػػرات بأسػػػػمكب 400المنطقػػػػي كالثبػػػػات , كطبػػػػؽ المقيػػػػاس عمػػػػى عينػػػػة بملػػػػت )

( لمذكاءات المتعددة الذم حػدد ثمانيػة أنػكاع مػف 2006المجمكعتيف المتطرفتيف , كاعتمدف مقياس )رشيد، 
 الذكاء ىي : )الملكم ك المنطقي كالحركي كالبصرم كالاجتماعي كالذاتي كالطبيعي كالمكسيقي( .

( طالػػب كطالبػػة مػػف طمبػػة الصػػؼ الثالػػث، كقػػد أ تيػػرت 400كتألفػػت عينػػة البحػػث التطبيقيػػة مػػف ) 
( طالبػػان 220تناسػب فبمػػغ عػدد الػػذككر بالطريقػة العشػػكائية فييػا )بالطريقػة العشػػكائية الطبقيػة كبالاسػػمكب الم

( طالبػػػػة مػػػػكزعيف حسػػػػب الت صصػػػػيف )العممػػػػي كالإنسػػػػاني(، كقػػػػد عكلجػػػػت البيانػػػػات 180كعػػػػدد الإنػػػػاث )
إحصػػائيان باسػػتعماؿ عػػدد مػػف الكسػػػائؿ الإحصػػائية منيػػا ) الا تبػػار التػػػائي لعينػػة كاحػػدة كالا تبػػار التػػػائي 

 عامؿ إرتباط بيرسكف كالدرجة المعيارية المعدلة ( .لعينتيف مستقمتيف كم
كأظيػػرت نتػػائ  البحػػث اف مسػػتكل الاتجػػاه نحػػك الحداثػػة لػػدل طمبػػة الجامعػػة السػػائد ىػػك المسػػتكل  

الانتقػػالي، كتفاكتػػت أنػػكاع الػػذكاءات بػػيف الػػذككر كالإنػػاث مػػف طمبػػة الجامعػػة ، كأظيػػرت النتػػائ  أيءػػان اف 
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ف الاتجػػاه نحػػك الحداثػػة كالػػػذكاء )الاجتمػػاعي كالمكسػػيقي( لػػدل طمبػػػة ، ىنػػاؾ ع قػػة ارتباطيػػة بػػيف كػػػؿ مػػ
 كانتيت الباحثتاف بعدد مف الاستنتاجات كالتكصيات كالمقترحات . 

Abstract 
    University students are the distinguished section and the country wealth. The 

students got researchers‟ attention since University stage is an important one in 

youth life. Due to the students‟ exposure to different changes in society and 

being more affected by incoming modernity, so students‟ compatibility with the 

latest period has to be developed to enhance ( concept of modern man). This 

needs to develop general intelligence abilities for individuals using modern 

methods because nations‟ goals cannot be fulfilled unless we depend on general 

mental capacities. 

    The present research answers the following questions considering them as 

research goals: 

1- What is the tendency level towards modernity (classical, transitional and 

modern) for university students? 

2- What is the level of various intelligences for university students? 

3- Is there any correlation between tendency towards modernity and various 

intelligences for university students? 

            The research is limited to study tendency towards modernity for 

university students and its relationship with various intelligence level for both 

sexes ,third stage only for the academic year (2015-2016). 

     Confirming present research objectives, the researcher built up a 

measurement for tendency towards modernity where three levels were limited 

according to (Inkles & Smith) theory which are (classical, transitional and 

modern),the researcher figured out several types of truthfulness( external 

truthfulness, logic truthfulness & construction truthfulness) and stability 

indicators using retest method which reaches (0,76),(0,90) for Cronbach's Alpha 

Equation and for(0,90).The measurement applies on a sample of (400) male 

female students to analyze items using two extreme groups method and the 

relationship with total mark which is(69) items comprises tendency measure 

towards modernity in its final form out of (72)items. 

    The researcher tackles a measure (Rasheed, 2006), for various intelligences 

which identified eight types of intelligence (linguistic, logical, dynamic, visual, 

social, subjective, Natural and musical) for the final form. 

      The research applied sample comprises of (400) male & female students of 

3rd
 
stage which is chosen randomly with harmonized method, male were (220) 

and female were (180) students distributed according to specialization (scientific 

& humanity) . 

     The Data treated statistically using T-Test for one sample. The T-Test for two 

independent samples and Person correlation factor and amended standard mark. 
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 الفصؿ الاكؿ : التعريؼ بالبحث 
 اكلا :  شكمئ البحث 

إننا نعيش اليكـ عصران يتميز بالثكرة العممية كالتكنكلكجية انو عصر الإنفجار المعرفي كىذه المعرفة التي 
مكانياتيـ التي تساعد في  تتسع  طاىا كؿ يكـ, تتطمب مف المسؤكليف الاىتماـ بتنمية قدرات الأفراد كا 

قؼ كالمشك ت الحالية كالمستقبمية إذ أصبح العقؿ البشرم ىك الاستثمار الأكؿ لمدكؿ مكاجية المكا
المتقدمة فأقكل الدكؿ ىي التي تحسف استثمار أبنائيا فالحاجة تزداد إلى مف يستطيع اف يقدـ حمكلا جديدة 

ي كمف ثـ فأف لما نعانيو مف مشك ت كفكران جديدان يساعد في تطكير الحياة في ىذا العصر المعمكمات
جميع قطاعات المجتمع تتطمب قادة يمتمككف قدرات متعددة يستطيعكف مف   ليا إدارة مجتمعاتيـ 

 .( Carlson, 1999, p277كالعمؿ عمى تطكيرىا )
يرل بعض العمماء اف التلير كالتطكر الذم حدث في المجتمعات البشرية يشير بكءكح الى مدل الحاجة 

العامة لدل الأفراد بأساليب حديثة لأف معظـ أىداؼ الشعكب لا يمكف انجازىا إلا الى تنمية قدرات الذكاء 
( ، كقد ظمت الممارسات التربكية  56: ص1990بالاعتماد عمى القدرات العقمية العامة ) احمد، 

يف مف الذكاء لدل جميع المتعمم كالتعميمية تستعمؿ أسمكبان كاحدان في التعميـ لاعتقادىا بكجكد نكع كاحد
الشيء الذم منح فرص ظيكر التعمـ الفعاؿ كالارتقاء بو ، ذلؾ التعمـ الذم يتجاكز الفرد   لو أسمكبو 
ال اص في التعمـ كاكتساب المعرفة ، اف المشكمة الأساسية تظير في أف الاعتماد عمى ما أطمؽ عميو 

قدرة الملكية كالمنطقية اسـ )المعامؿ العقمي( ، لا يأ ذ في الحسباف سكل بعض قدرات المتعمـ كال
 ,Gandner, 1983) كالتحميمية في حيف ييمؿ قدرات أ رل عديدة عمى الروـ مف قيمتيا في المجتمع 

P.5). 
وير أف النظرة المعاصرة ترل أف الذكاء يمثؿ قدرة عقمية معينة تستمزـ كجكد مجمكعة مف الميارات لحؿ 

الصعكبات التي تقؼ في طريقو كتمكف مف  مؽ إنتاج المشكمة كىك ما يمكف الفرد مف مكاجية المشاكؿ ك 
فعاؿ عندما يككف مناسبان كتستمزـ إمكانية إيجاد حمكؿ لممشاكؿ كتكظيؼ تمؾ الحمكؿ مما يميد الطريؽ 
لاكتساب معرفة جديدة كالتركيز عمى القكل كالقدرات التي يمتمكيا الفرد كالتي تمثؿ أىمية  اصة في أم 

 .( Armastrong, 1994, p41سياؽ حءارم معيف )
كدراسة الذكاء عمى انو مجمكعة مف القدرات العقمية تندرج تحت مفيكـ الذكاء المتعدد ، إذ اف الأفراد  

يكلدكف كىـ مزكدكف بعدد مف القدرات العقمية الم تمفة بعءيا عف البعض الآ ر، فنرل اف أحد 
مف الميـ لممعمميف اف يتكصمكا ك بالعكس, لذا الأش اص لديو قدرة للكية إلا انو يفتقر لمقدرة المنطقية أ

 . (Morgan, 1992, P. 66)  الى فيـ كاءح ليذه الأنكاع مف الذكاء كالمبادئ الءمنية ليا
تتجمى مشكمة ىذا البحث بالكشؼ عف الاتجاه نحك الحداثة كع قتو بمستكل الذكاء المتعدد لدل طمبة 

ثة كتطكير مفيكـ )ش صية الإنساف الحديث( لدل الطالب الجامعة ، مف اجؿ تنمية الاتجاه نحك الحدا
الجامعي, باعتبار اف الطمبة الجامعييف ىـ الشريحة المتميزة في البمد كثركتو , يحاكؿ ىذا البحث معرفة 
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، كأم نكع ع قتو ءعيفة ، عسى قة قكية مع الاتجاه نحك الحداثةأم نكع مف أنكاع الذكاء المتعدد لو ع 
 لبحث مساىمةن عمميةن جديدة عمى طريؽ المسيرة العممية .أف يككف ىذا ا

 ثاايا : اه يئ البحث 
يعد اىتماـ المجتمع بكافة مؤسساتو بععداد الجيؿ كتكجييو مقياسان أساسيان لتقدموً كنيءتو ، ليس في 
دة الكقت الحاءر فحسب بؿ لما يمكف اف يككف عميو ذلؾ المجتمع في المستقبؿ، فالشباب يمثمكف القاع

الأساسية في المجتمع التي تتقبؿ التلير كالمساىمة في إحداث التليرات الحءارية بما يتناسب مع 
( . إذ تعتبر ش صية الفرد باتجاىاتيا العنصر الأساسي في 9: ص1984متطمبات العصر )الشيباني، 

ؿ التعامؿ مع مكاقؼ حياتو ىي تبدأ بالنمك منذ الطفكلة المبكرة كتمتد عبر مراحؿ حياتو الم تمفة مف   
, كاليدؼ مف ذلؾ  & Smith, 1976 , P.7)  (Inkelesالحياة كالتأثر بيا لتحقيؽ ال برة الش صية 

جعؿ الفرد ش صية قادرة عمى المشاركة الفعالة في عممية التحديث مف الإعداد النفسي كالتربكم 
عممية التحديث تحرير الأفراد ( . كتعني 187: ص1986كالاجتماعي كالعممي المناسب )الشيم كصميبي،

كالجماعات مف قيكد القيـ كالمعايير القديمة كالتصكرات الجامدة الناتجة عف الت مؼ الفكرم كالاجتماعي 
بفتح المجاؿ أماـ حرية المبادرة كالتعبير الحر كالتفكير النقدم الجرمء ، كلا يعني ذلؾ الدعكة إلى التنكر 

الأعمى لملرب بؿ دعكة إلى إط ؽ قكل الإبداع الكامنة لمراجعة الإرث للإرث الحءارم لممجتمع كالتقميد 
بع ءاعو لفحص كنقد عقمي مف أجؿ صياوة تصكرات حديثة م ئمة لمكاجية تحديات العصر بدؿ 

 ( .92: ص1995اليركب الى الماءي كالانل ؽ فيو )عنصر، 
مع التقدـ في التاريم كلا تنقطع فالحداثة متتابعة لأف التلير أصاب كؿ العصكر الماءية كتتسع  

: 1987إلا بتكقؼ كانقطاع تيار التطكر في المجتمع كالحءارة كىك مالا يحصؿ إلا نادران )الكبيسي، 
(. كتتطمب الحداثة العقؿ المحرؾ، كلا شؾ اف معرفة  صائص ىذا العقؿ كظركؼ تنميتو كتطكيره 98ص

إنجاح عممية التحديث كالإنماء كتحقيؽ النفع المرجك  كدرجة انتشاره كشيكعو في المجتمع تفيد كثيران في
 ( .                        77، ص1985منيا ) الشيم كال طيب، 

مما تقدـ تنبع أىمية ىذا البحث  بالكشؼ عف ع قة الاتجاه نحك الحداثة بمستكيات الذكاءات المتعددة ، 
لو ع قة بالاتجاه نحك الحداثة أكثر مف ويرىا  إذ يسيـ ىذه البحث في تحديد أم نكع مف أنكاع الذكاءات

. 
 ثالثا : أهداؼ البحث :

 سيجيب ىذا البحث عف الأسئمة الآتية : 
 ما مستكل الاتجاه نحك الحداثة ) التقميدم، الإنتقالي، الحديث( لدل طمبة الجامعة ؟ -1
 ما مستكل كؿه مف الذكاءات المتعددة لدل طمبة الجامعة ؟ -2
 قة إرتباطية دالة إحصائيان بيف الاتجاه نحك الحداثة ككؿه مف الذكاءات المتعددة لدل ىؿ ىناؾ ع -3

 طمبة الجامعة ؟
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  رابعا : حدكد البحث :
يتحدد ىذا البحث بطمبة جامعة القادسية مف المرحمة )الثالثة( كلمت صصات الإنسانية كالعممية لمدراسة 

 ـ .2016 - 2015الصباحية لمعاـ الدراسي 
 ا : تحديد ال صطمحات : خا س

 الات اه :  -1
بانو اتجاه أك استعداد مسبؽ لمتصرؼ بطريقة معينة يكتسبو الفرد عبر سنكات التنشئة  عرفه شهاب : -أ

النادم، م تمؼ المؤسسات  الاجتماعية الطكيمة في الأسرة، جماعة الزم ء، المدرسة، المسجد، الجامعة،
 . (13: ص  1988الاجتماعية  )شياب ، 

بانو مجمكعة الاستجابات ذات التقييـ الايجابي أك السمبي التي تعارض أك تؤيد  عرفه الدكرم: -ب
 ( .14: ص 2001مكءكعا ذا صيلة أك قيمة اجتماعية كيتءمف نفعان اقتصاديان أك اجتماعيان )الدكرم، 

ل ستجابة نحك  تعرؼ الباحثات الاتجاه : بانو كجكد استعداد لدل الأفراد التعريؼ الا رابي -ج
مكءكعات معينة ك اف استعداد الأفراد ل ستجابة مكتسب عف طريؽ التنشئة الاجتماعية تتميز بالثبات 

 . النسبي ، لو ث ثة مككنات )المعرفي، الانفعالي ، السمككي (
 الحداثئ :  -2
المستكيات بانيا مفيكـ حءارم كتصكر جديد لمككف كالإنساف كالمجتمع في كافة عرفها ح كد:  -1

 ( .59: ص 1986الاجتماعية كالتكنكلكجية كالفكرية ) حمكد، 
رات الحياة بانيا سمة ثابتة نسبيان تظير عمى شكؿ كعي متجدد بمتليعرفها سلبح شكر:  -2

قدرتو عمى التكيؼ  يف الحياة الم تمفة كيظير مفالذم يحدد سمكؾ الفرد في ميادكالمستجدات الحءارية 
 ( 13، ص2004)س ح شكر،  ات العصر في م تمؼ مياديف الحياةكالتفاعؿ مع مستجد

تتمثؿ باستجابات أفراد عينة البحث عمى تعرؼ الباحثتاف الحداثة : بانيا  التعريؼ الا رابي -4
مقياس الاتجاه نحك الحداثة الذم أعدتو الباحثتاف ميعبٌران عنو بالدرجة الكمية التي تحصؿ عمييا 

 فقرات ىذا المقياس .
 
 
 الذكاء ال تعدد : -3
الذكاء ىك في الأصؿ أسمكب تعمـ الطالب كيؼ يفكر، كما نكع : اف عرفه تك اس آر ستركاج  -أ

 ,Armstrong) .الأشياء التي يستمتع بعمميا ، كما يحتاجو ىذا الطالب لكي يتعمـ بصكرة أفءؿ 
1994, P.23) 
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لمكاجية المشاكؿ في حياتنا اليكمية مجمكعة القدرات التي نستعيف بيا انو  :عرفه ركبرت سمكستر -ب
 . (Robart Sloster, 1995, P.24)كتتألؼ مف عناصر زمنية كش صية  

تعرؼ الباحثتاف الذكاء المتعدد : بانو يتمثؿ باستجابات أفراد عينة البحث لمقياس  التعريؼ الإ رابي-ج
لطبيعي" معبران عنو بالدرجة الكمية الذكاء المتعدد بأنكاعو" الذاتي ، الاجتماعي، المكسيقي ، البصرم ، ا

 التي يحصؿ عمييا في كؿ نكع مف أنكاع الذكاءات .
  دراسات سابقئ الفصؿ الثااي : 
رمت الدراسة الى التعرؼ عمى اثر التعميـ الجامعي في تنمية اتجاىات  ـ :1998دراسئ ال ساد  -1

الدراسي كالجنس كالت صص كدكر الحداثة لدل طمبة جامعة قطر في ءكء بعض المتليرات )كالمستكل 
( مف 18بملت العينة)اذ  جامعة قطر في تنمية اتجاىات الحداثة عند طمبتيا في ءكء بعض المتليرات ،

لأكلى كالنيائية ( مف طمبة المرحمتيف الدراسيتيف ا187طمبة السنة الدراسية النيائية لمتعميـ الثانكم ك)
اتجاىات الحداثة الذم أعده )انكمس كسمث( ، اىـ الكسائؿ ، استعممت الباحثة مقياس لمتعميـ الجامعي

الاحصائية التي استعممتيا الباحثة : الأكزاف النسبية ، الانحراؼ المعيارم، تحميؿ التبايف الأحادم، 
، كعدـ المستكل الدراسي لصالح الثانكم اظيرت النتائ  كجكد فركؽ دالة في اتجاىات الحداثة كفؽ متلير

:  1998, ) المسند , في اتجاىات الحداثة بيف الطمبة كفؽ متليرم الجنس كالت صص كجكد فركؽ دالة
 ( .68-5ص
: رمت الدراسة الى التعرؼ عمى الع قة بيف الذكاء المتعدد كبعض سمات  ـ2000دراسئ  يكرسؾ  -2

( مدير , 90)الش صية كالتفكير الناقد ، اجريت الدراسة في الكلايات المتحدة الأمريكية ، بملت العينة 
ىدفت الدراسة الى معرفة الع قة بيف الذكاء المتعدد )الملكم، الاجتماعي، الذاتي، الجسمي، المكسيقي، 
المكاني( كالتفكير الناقد ، كمف ادكات البحث التي استعمميا الباحث : قائمة الذكاء المتعدد ليارمس 

لمتفكير   ـ1994 ياس كاطسف كج سرق، م كو ريف النمكذج المعدؿ ، قائمة سمات الش صية الكبرل
, اشارت الدراسة الى عدـ كجكد ع قة دالة بيف كؿ مف انكاع ـ1996 الناقد , مقياس كاب ف كو ريف

 .,Muremskالذكاء)الملكم، الاجتماعي، الذاتي، الجسمي، المكسيقي، المكاني(  كالتفكير الناقد , )
2000:p 3-145     . ) 

رمت الدراسة الى التعرؼ عمى الذكاء المتعدد كع قتو بالابتكارية كالقدرة  : ـ2001دراسئ بتاشتياي -3
( طالبا  مف طمبة  18عمى القيادة ، جرت الدراسة في الكلايات المتحدة  الامريكية اذ بملت العينة )

كات الدراسة  المدارس العميا ، ىدفت الدراسة الى معرفة انكاع الذكاء المتعدد كع قتيا بالابتكارية ، كمف اد
ـ ، كمقياس القدرة الابتكارية ، كمقياس القدرة عمى القيادة , 1999قائمة الذكاء المتعدد لكلتر ماكيزني  

 p.11( بيف أنكاع الذكاء المتعدد كالابتكارية )0.01اكءحت نتائ  الدراس كجكد ع قة دالة عند )
,2001 Batastini,         .) 
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الدراسة الى التعرؼ عمى اتجاىات الحداثة لدل طمبة جامعة المكصؿ : رمت ـ 2001دراسئ الطريا -4
كع قتيا ببعض المتليرات، كقد اجريت الدراسة في جامعة المكصؿ/ كمية التربية , اذ بملت العينة 

( مف الطمبة المرحمة الأكلى كالرابعة مف كميات جامعة المكصؿ العممية كالإنسانية , ىدفت الدراسة 477)
رؼ عمى اتجاىات الحداثة لدل طمبة الجامعة كع قتيا بالقيـ)النظرية، الاجتماعية، السياسية، الى  التع

 الدينية( , كالتعرؼ عمى الع قة بيف اتجاىات الحداثة ككؿ مف الجنس كالمرحمة الدراسية كالت صص.
قياس القيـ الذم اعتمد الباحث في ادكاتو عمى مقياس اتجاىات الحداثة الذم أعده )انكمس كسمث(,  كم 

أعده )البكرت كفرنكف كليندزم( كالمعرب مف قبؿ )ىنا( ، مف اىـ الكسائؿ الاحصائية التي استعمميا 
الباحث معامؿ ارتباط بيرسكف ، الا تبار التائي لعينة كلعينتيف مستقمتيف ، معامؿ الارتباط التكافقي ، 

%( مف حجـ  70مجمكعة مف النتائ  منيا اف ) معامؿ ارتباط بكنيت بايسيريال , كقد نكصمت الدراسة الى
%( تقميدية , ككذلؾ كجكد ع قة دالة بيف اتجاىات 13%( انتقالية ك)16العينة اتجاىاتيـ حديثة ك)

الحداثة كالقيـ عدا الجمالية, ككجكد ع قة دالة بيف اتجاىات الحداثة كالجنس لصالح  الذككر كالمرحمة 
 . ( 111-35: ص 2011) الطريا ,   ح الذككرلصالح الصؼ الأعمى كالجنس لصال

  ااقشئ الدراسات السابقئ :
تباينت أىداؼ الدراسات السابقة فقد ىدفت دراسة ميكرسؾ الى ايجاد الع قة بيف الذكاء  الأهداؼ : -1

المتعدد كبعض سمات الش صية كالتفكير الناقد ، اما دراسة المسند فؽ ىدفت الى التعرؼ عمى اثر 
الجامعي في تنمية اتجاىات الحداثة لدل جامعة قطر في ءكء بعض المتليرات كالمستكل التعميـ 

 الدراسي كالجنس كالت صص .
( فرد كما في دراسة 18ا تمفت الدراسات السابقة في حجـ عيناتيا إذ تراكحت أحجاميا مف )العيائ :  -2

Batastini)  ( الى ،)كما في دراسة الطربا .477 ) 
ا تمفت الدراسات السابقة مف حيث الأدكات المستعممة فبعض ىذه الدراسات قامت  الأدكات : -3

باستعماؿ أدكات جاىزة لتحقيؽ أىدافيا كالبعض الآ ر قاـ ببناء أداة كتبني أ رل كما في دراسة 
(Batastini  .) 
يا فقد تكصمت ا تمفت الدراسات السابقة في ما تكصمت اليو مف نتائ  كذلؾ لأ ت ؼ أىداف الاتابج : -4

بعض الدراسات الى كجكد ع قة دالة بيف الطمبة في الذكاء المتعدد كع قتو بالابتكارية كما في دراسة 
(Batastini  كالبعض الآ ر أظيرت نتائ  بحكثيـ عدـ كجكد ع قة دالة بيف كؿ مف أنكاع الذكاء ،)

 (.  Muremskالمتعدد كالتفكير الناقد كما في دراسة )
 الث : الفصؿ الث

يتءػػمف ىػػذا الفصػػؿ عرءػػان لإجػػراءات البحػػث مػػف ناحيػػة تحديػػد مجتمعػػو كا تيػػار عينتػػو ك طػػكات إعػػداد 
أدكاتػػو ، كاسػػت راج ال صػػائص السػػايككمترية ليػػا مػػف صػػدؽ كثبػػات كػػذلؾ الكسػػائؿ الإحصػػائية المسػػتعممة 

 لذلؾ.
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:   ت ع البحث: نً  أكلان
 -2015ة الصػػػػباحية لمعػػػػاـ الدراسػػػػي )مثػػػػؿ مجتمػػػػع البحػػػػث طمبػػػػة جامعػػػػة القادسػػػػية فػػػػي الدراسػػػػ  

ناثان كقػد بمػغ مجتمػع الدراسػة  ( طالبان كطالبة10560ـ( )2016 ممثمة بالكميات العممية كالإنسانية ذككران كا 
 ( طالبان كطالبة .2695المتمثؿ بالمرحمة الثالثة )
 ثااياننً :عيائ البحث :

( فػػردو )ممحػػـ، 400 يقػػؿ عػػدد أفرادىػػا عػػف )إذا أريػػد لمعينػػة أف تكػػكف ممثمػػة لمجتمػػع البحػػث فيجػػب اف لا 
( ، كقػػػد أ تيػػػرت عينػػػة البحػػػث بالطريقػػػة العشػػػكائية الطبقيػػػة كبالأسػػػمكب المتناسػػػب حيػػػث 251: ص2002

ناثان كىـ 14.82بملت نسبتو ) نساني( ذككران كا  %( مكزعة عمى كميات الجامعة مف المرحمة الثالثة )عممي كا 
( طالبة مف الت صص العممي كالإنساني مف 185ي كالإنساني ك)( طالبان مف الت صص العمم215بكاقع )

 ( يبيف ذلؾ .1( طالب كطالبة ، جدكؿ رقـ )400مجمكع )
 (1جدكؿ رقـ )

 تكزيع أفراد عينة البحث في كميات الجامعة حسب متليرم النكع كالت صص
 العينة حسب النكع العدد الكمي الكمية ت

 أ ذ
 12 10 147 عمكـ الحاسبات كالرياءيات 1
 7 6 89 اليندسة 2
 4 5 53 الطب 3
 3 6 60 الطب البيطرم 4
 12 10 146 العمكـ 5
 83 72 1050 التربية 6
 27 27 364 الآداب 7
 28 50 527 الإدارة كالاقتصاد 8
 3 18 138 التربية الرياءية 9
 6 11 121 القانكف 10

 185 215 2695 المجمكع
 ثالثان : أداتا البحث:

لػػػرض تحقيػػػؽ أىػػػداؼ البحػػػث الحػػػالي تطمػػػب البحػػػث تييئػػػة أداتػػػيف لقيػػػاس الاتجػػػاه نحػػػك الحداثػػػة كالػػػذكاء ل
 المتعدد كقد أعدت الباحثتاف :

 
 (.1ة القادسٌة. الملحق ذو الرقم )تم الحصول على إحصائٌة أعداد الطلبة من وحدة شؤون الطلبة / رئاسة جامع 
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 أكلان : أداة لقياس الات اه احك الحداثئ إذ اعت دف عمى الخطكات الآتيئ : 
الفرديػػػة( ، )انكمػػػيس  : اعتمػػػدت الباحثتػػػاف عمػػػى نظريػػػة )اتجاىػػػات الحداثػػػة تحديػػػد   ػػػالات ال قيػػػاس -1

كسػػػميث( كحسػػػب التصػػػكر النظػػػرم ليػػػذا المكءػػػكع فقػػػد حػػػددت مجػػػالات الاتجػػػاه نحػػػك الحداثػػػة كفػػػؽ ىػػػذه 
( مجػػالان ، كقػػد عيػػرضى المفيػػكـ العػػاـ ل تجػػاه نحػػك الحداثػػة كمجالاتػػو السػػتة عشػػر المقترحػػة 16النظريػػة بػػػ )

، مػػع تعريػػؼ لكػػؿ مجػػاؿ منيػػا لتبيػػاف  عمػػى مجمكعػػة مػػف ال بػػراء فػػي ا تصػػاص العمػػكـ التربكيػػة كالنفسػػية
مدل ص حية ىػذه المجػالات لقيػاس الاتجػاه نحػك الحداثػة ، كقػد أجمػع الم تصػكف عمػى أف ىنػاؾ تػدا  ن 
في المعنى كالمحتكل لبعض ىػذه المجػالات فػاقترحكا اف تػدم  بعػض المجػالات مػع بعءػيا كقػد أي ػذى بيػذا 

 (  9إذ أصبحت مجالات المقياس )  الاقتراح
تـ صياوة عدد مف الفقرات اعتمادان عمى نظريػة )انكمػس كسػمث(،  إعداد فقرات ال قياس كصياغتها: -2

( 2( فقرة بصيلتيا الأكلية ، تكزعت عمى مجالات المقياس التسػعة، جػدكؿ رقػـ )84اذ تـ الحصكؿ عمى )
 (2يبيف ذلؾ .                                        جدكؿ رقـ )

 المقترحة لكؿ مجاؿ مف مجالاتوفقرات المقياس 
 عدد الفقرات المجاؿ ت
 10 مجاؿ التلير الاجتماعي كالشؤكف العامة 1
 15 ال برات الجديدة كاكتساب الحقائؽ كالمعمكمات 2
 6 مجاؿ الصرؼ كالإنفاؽ 3
 7 مجاؿ تعدد الآراء كالثقة بالآ ريف.. 4
 8 مجاؿ ءبط النفس كالتفاؤؿ بالحياة . 5
 10 مكقؼ مف السمطة كالقانكف.مجاؿ ال 6
 8 مجاؿ الاىتماـ بالزمف كالكقت . 7
 10 مجاؿ احتراـ الآ ريف كالكعي بعنسانيتيـ دكف تمييز 8
 10 مجاؿ التليير الأسرم كالمكانة الاجتماعية 9
 84 لمجمكعا
تيػػا كبػػدائؿ عيرًءػػت الفقػػرات المقترحػػة لممقيػػاس كمجالاتػػو التسػػعة كتعريفا صػػلبحيئ فقػػرات ال قيػػاس: -3

الاستجابة لممقياس عمى مجمكعة مف ال براء في ا تصاص العمكـ التربكيػة كالنفسػية ، لإبػداء رأييػـ بمػدل 
ص حية ىذه الفقرات لقياس الاتجاه نحك الحداثة كس مة صياوتيا كمدل مناسػبتيا لممجػاؿ الػذم كءػعت 

عرفػػػي كالجانػػػب الكجػػػداني كالجانػػػب فيػػػو ، كلمػػػا كػػػاف الاتجػػػاه يتكػػػكف مػػػف ث ثػػػة جكانػػػب كىػػػي )الجانػػػب الم
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السػػمككي( ، فقػػد ءػػمنت الفقػػرة الكاحػػدة جكانػػب الاتجػػاه الث ثػػة )المعرفػػي كالكجػػداني كالسػػمككي( فػػي بػػدائؿ 
 الإجابة ، كقد اقترف ىذا الإجراء بمكافقة ال براء .

انػػب الث ثػػة ( ىػػي الدرجػػة العميػػا لكػػؿ جانػػب مػػف الجك 5( ىػػي الدرجػػة الػػدنيا كالدرجػػة )1كقػػد عػػدت الدرجػػة )
ل سػػتجابة مػػف الفقػػرة الكاحػػدة عنػػدما تكػػكف الفقػػرة إيجابيػػة ، أمػػا إذا كانػػت الفقػػرة سػػمبية فتقمػػب الدرجػػة ، أمػػا 
الدرجة الكمية لمفقػرة فتحسػب عػف طريػؽ جمػع اسػتجابة المفحػكص عمػى الجكانػب الث ثػة لمفقػرة ، كاحتسػاب 

مييا المفحكص لفقرات المقياس ،  كبعد عرءو الدرجة الكمية لممقياس تككف بجمع الدرجات التي يحصؿ ع
عمى ال براء كاف الاتفاؽ عمى بقاء عدد مف الفقرات كما ىي كعمى حذؼ البعض الا ػر كبالاعتمػاد عمػى 

( فقػػرة ، بػػذلؾ أصػػبح عػػدد فقػػرات مقيػػاس 12% فػػأعمى للػػرض قبػػكؿ الفقػػرة ، كبعػػد اف رفءػػت )80نسػػبة 
 ( فقرة .72ينة تحميؿ الفقرات ىك )الاتجاه نحك الحداثة المعد لمتطبيؽ عمى ع

تعد تعميمات المقيػاس بمثابػة الػدليؿ الػذم يسترشػد بػو المسػتجيب لػذا ركعػي عنػد إعػدادىا أف تكػكف متسػمة 
بالبسػػػاطة كالكءػػػػكح كالفيػػػػـ ككػػػػذلؾ للػػػة الفقػػػػرات كصػػػػياوتيا بحيػػػػث تكػػػكف م ئمػػػػة لمسػػػػتكل عمػػػػر العينػػػػة 

 ( .234: ص1989كالمستكل الثقافي كالاجتماعي ليـ ) ركتر ،
للػػرض التأكػػد مػػف كءػػكح التعميمػػات كسػػ مة  التطبيػػؽ الأكلػػي لم قيػػاس عمػػى عياػػئ اسػػتطلبعيئ : -4

صياوة الفقرات كسيكلة فيميا كالمدة الزمنية ل جابػة عمػى فقػرات المقيػاس طبػؽ المقيػاس بصػيلتو الأكليػة 
( 30يػػة كالإنسػػانية بملػػت )عمػػى عينػػة مػػف طمبػػة المرحمػػة الثالثػػة مػػف الػػذككر كالإنػػاث ل  تصاصػػات العمم

طالبان كطالبة كاتءح مف   ؿ التطبيؽ أف تعميمات المقيػاس كاءػحة لممسػتجيب كفقراتػو مفيكمػة كقػد بمػغ 
 ( دقيقة تقريبان .30معدؿ مدة الإجابة عمى المقياس )

 مػف الشػركط الميمػة لفقػرات المقػاييس اف تتصػؼ بقػدرتيا عمػى التحميؿ الإحصابي لفقرات ال قيػاس : -5
التمييػػز بػػيف الأفػػراد فػػي الصػػفة المػػراد قياسػػيا لػػذا طبقػػت الباحثػػات ىػػذا الإجػػراء عمػػى عينػػة البحػػث الباللػػة 

 ( طالبان كطالبة .400)
كيعػػد أسػػمكب المجمػػكعتيف المتطػػرفتيف اجػػراء مناسػػب فػػي عمميػػة تحميػػؿ الفقػػرة لػػذا أجػػرت الباحثتػػاف أسػػمكب 

مييػز كفػؽ ىػذا الاسػمكب ينبلػي الحصػكؿ عمػى نسػبة المجمكعتيف المتطػرفتيف ، كلمحصػكؿ عمػى معامػؿ الت
%( الػػدنيا ، كيحػػدد ) ايبػػؿ ( اللػػرض مػػف ىػػاتيف النسػػبتيف المتبػػاينتيف الحصػػكؿ 27%( العميػػا كنسػػبة )27)

تبػت (Ebel, 1972, p.385عمػى أقصػى حجػـ كتبػايف ممكػف بػيف المجمػكعتيف المتطػرفتيف  ( ، كلػذلؾ ري
( كاقػػؿ درجػػة 836درجػػة إلػػى أكطػػأ درجػػة إذ بملػػت أعمػػى درجػػة ) الػػدرجات الكميػػة لعينػػة التمييػػز مػػف أعمػػى

سًبت المتكسط 108( ط ب كالمجمكعة الدنيا )108( . كقد بملت المجمكعة العميا )507) ( ط ب كقد حي
الحسػػابي كالاحػػػراؼ المعيػػارم لكػػػؿ فقػػػرة مػػف فقػػػرات المقيػػػاس لػػدل كػػػؿ مػػػف المجمػػكعتيف ، كلا تبػػػار دلالػػػة 

( ، اتءػح مػف  ػ ؿ نتػائ  التحميػؿ أف 214لتائي لعينتيف مسػتقمتيف بدرجػة حريػة )الفركؽ طبؽ الا تبار ا
 ( مػػا عػػدا ثػػ ث فقػػرات ، كقػػد بملػػت القيمػػة التائيػػة الجدكليػػة )0.05جميػػع  الفقػػرات مميػػزة عنػػد مسػػتكل )

1.96. ) 
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  ؤشرات صدؽ ال قياس كثباته : -6
يجب مراعاتيا في بناء المقاييس النفسػية يعد الصدؽ مف ال صائص الميمة التي  Validity :الصدؽ -أ

كقػػد أشػػار اكبنيػػايـ إلػػى أف المقيػػاس الصػػادؽ ىػػك الػػذم يقػػيس فعػػ  مػػا كءػػع لأجمػػوً اك يفتػػرض اف تقيسػػو 
( ، كتحقػؽ ىػذا الصػدؽ مػف  ػ ؿ تعريػؼ كػؿ مجػاؿ مػف مجػالات 353: ص2003فقراتو )عبػد اليػادم، 

الات كىػػذا مػػا تحقػػؽ مػػف عػػرض ىػػذه المجػػالات المقيػػاس كسػػ مة صػػياوة الفقػػرات التػػي وطػػت تمػػؾ المجػػ
كتعريفاتيا كمدل م ءمتيا لقيػاس الاتجػاه نحػك الحداثػة كذلػؾ بعرءػيا عمػى عػدد مػف ال بػراء كالم تصػيف 

 بالعمكـ التربكية كالنفسية ، كىذا النكع مف الصدؽ يسمى الصدؽ المنطقي .
مقيػػاس التمتػػع بيػػا لكػػي يكػػكف صػػالحا مػػف المفػػاىيـ الميمػػة التػػي يتطمػػب أم  : Reliabilityالثبػػات  -ب

( ، فيػػك ييػػدؼ الػػى التعػػرؼ لمػدل اتسػػاؽ نتػػائ  المقيػػاس مػػع نفسػػيا 143: ص1990ل سػتعماؿ )الامػػاـ، 
 ( .114: ص1989كالاستقرار في النتائ  إذا ما أعيد عمى الأفراد أنفسيـ في الظركؼ نفسيا )سمارة، 

إذ طبقػػػػػت الباحثػػػػػات المقيػػػػػاس  إعادة الا تبار كقد تـ التحقؽ مف ثبات المقياس باستعماؿ اسمكب  
( طالبػػان كطالبػػة مػػف المرحمػػة الثالثػػة مػػف الأقسػػاـ العمميػػة كالإنسػػانية فػػي جامعػػة 30عمػػى عينػػة مككنػػة مػػف )
( يكمػػان مػػف التطبيػػؽ الأكؿ ، طبػػؽ المقيػػاس عمػػى المجمكعػػة نفسػػيا ، كباسػػتعماؿ 14القادسػػية كبعػػد مػػركر)

( كيعد 0.76الأفراد في التطبيقيف ظير أف معامؿ الثبات لممقياس ىك ) معامؿ ارتباط بيرسكف بيف درجات
( فػأعمى يػدؿ عمػى انػو معامػؿ ثبػات جيػد 0.70معامؿ الثبات ىذا جيدان إذ ذكر )البياتي( أف قيمة الثبػات )

 (.193-192:ص 1977)البياتي,
البحث ،  لانو يت ئـ مع  ـ  ( في2006تبنت الباحثتاف مقياس رشيد )   ثاايا :  قياس الذكاء ال تعدد:

 مجتمع البحث ، إذ أيعد لقياس الذكاء المتعدد لطمبة الجامعة في العراؽ كلحداثة إعداده 
( أنكاع مف 8يتككف المقياس مف )(: 2006كصؼ  قياس الذكاء ال تعدد )ال عد  ف قبؿ رشيد  -1

الفقرات إذ بمغ عدد فقرات الذكاءات ككؿ نكع مف ىذه الذكاءات يككف عمى شكؿ مجاؿ يءـ عددان مف 
( فقرة مكزعة عمى الذكاءات التالية: )الملكم كالرياءي كالبصرم كالمكسيقي كالحركي 90المقياس )

كالطبيعي كالذاتي كالاجتماعي( ، كأماـ كؿ فقرة مف فقرات المقياس  مسة بدائؿ ىي ) تنطبؽ عميَّ بصكرة 
بصكرة متكسطة، تنطبؽ عميَّ بصكرة قميمة، لا تنطبؽ  كبيرة جدان، تنطبؽ عميَّ بصكرة كبيرة، تنطبؽ عميَّ 

     ( يبيف ذلؾ .3، جدكؿ رقـ )(عمي أبدان 
 (3جدكؿ رقـ)

 يكءح أنكاع الذكاءات كعدد الفقرات التي تءمنتيا
 عدد الفقرات أنكاع الذكاءات ت
 13 الذكاء الملكم 1
 13 الذكاء المنطقي 2
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 9 الذكاء البصرم 3
 14 الذكاء الجسمي 4
 9 الذكاء المكسيقي  5
 9 الذكاء الطبيعي 6
 10 الذكاء الاجتماعي 7
 13 الذكاء الذاتي 8

 90 المجمكع
 
 الا راءات التي قاـ بها  يعد ال قياس في إعداده  قياس الذكاء ال تعدد: -2
ممػػػت فقػػػرات المقيػػػاس باسػػػت راج التمييػػػز لكػػػؿ فقػػػرة مػػػف فقػػػرات المقيػػػاس ككػػػ تحميػػػؿ الفقػػػرات : -أ ذلؾ تػػػـ حي

 أست راج ع قة كؿ فقرة بالدرجة الكمية لممقياس كمف ع قة الفقرة بالمجاؿ )نكع الذكاء( .
 -2الصػػػدؽ الظػػػاىرم  -1تػػػـ التحقػػػؽ مػػػف صػػػدؽ المقيػػػاس بػػػث ث طرائػػػؽ ىػػػي   ؤشػػػرات الصػػػدؽ : -ب

 صدؽ البناء . -3الصدؽ المنطقي 
 تحقؽ الثبات مف   ؿ طريقتيف :  ؤشرات الثبات: -ج
،  0.72، المنطقػػػي 0.70: كػػػاف معامػػػؿ الثبػػػات لممجػػػ ت كػػػالآتي : )الػػػذكاء الملػػػكم الاختبػػػارإعػػػادة  -

، الػػػػذاتي  0.86، الاجتمػػػػاعي 0.89، الطبيعػػػػي  0.82، المكسػػػػيقي  0.83، البصػػػػرم  0.65الجسػػػػمي 
0.88.) 

، 0.65، المنطقػي 0.63كػاف معامػؿ الثبػات لممجػالات كػالآتي: ) الػذكاء الملػكم طريقئ الفاكركاباخ :  -
 (.0.84، الذاتي 0.82، الاجتماعي 0.85، الطبيعي 0.76، المكسيقي 0.55، البصرم 0.73الجسمي 

 بالخطكات الآتيئ: الباحثتاففضلبن ع ا قاـ به  عد ال قياس  ف إ راءات كلأ ؿ الاط بااف قا ت  -3
  ؤشرات صدؽ  قياس الذكاء ال تعدد كثباته : -أ
مػػػى عػػػدد مػػػف ال بػػػراء كالم تصػػػيف فػػػي مجػػػاؿ العمػػػكـ التربكيػػػة عػػػرض المقيػػػاس عالصػػػدؽ الظػػػاهرم:  -1

كالنفسػػية،  لمحكػػـ عمػػى مػػدل صػػ حية الفقػػرات كمػػدل م ءمتيػػا لممجػػالات التػػي كءػػعت فييػػا كالتػػي تعنػػي 
الػػذكاء كمػػدل مناسػػبتيا لأىػػداؼ البحػػث كمجتمعػػو كنتيجػػة ليػػذا الإجػػراء جػػاءت مكافقػػة السػػادة ال بػػراء عمػػى 

ع الػػذكاء المتعػػدد ذات الع قػػة بالاتجػػاه نحػػك الحداثػػة كاسػػتبعاد ث ثػػة أنػػكاع مػػف  مسػػة أنػػكاع فقػػط مػػف أنػػكا
. فأصبح المقيػاس يتكػكف مػف  مسػة أنػكاع مػف الػذكاء ىػي )الػذكاء البصػرم ، كالػذكاء المكسػيقي ، الذكاء

 كالذكاء الاجتماعي ، كالذكاء الطبيعي الذاتي( .
 ة في است راج الثبات لمقياس الذكاء المتعدد: اعتمدت الباحثات عمى الطرائؽ الآتي الثبات: -2
 
 :( الذكاء الجسمً )الحركً(.3( الذكاء المنطقً )الرٌاضً( )2( الذكاء اللغوي )1) -انواع الذكاء المستبعدة 
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( طالبان كطالبة مف طمبة الأقساـ العمميػة 30تـ تطبيؽ المقياس عمى عينة مككنة مف ) إعادة الاختبار: -أ
( يكمػان مػف التطبيػؽ الأكؿ طبػؽ المقيػاس عمػى المجمكعػة نفسػيا، 14كالإنسانية في جامعة القادسية كبعػد )

ط بيرسكف بيف درجات الأفراد في التطبيؽ الأكؿ كالثاني ، بمغ معامؿ الثبات لمذكاء كباستعماؿ معامؿ ارتبا
(، 0.80(، )الػػػػػذكاء المكسػػػػػيقي = 0.87( ، )الػػػػػذكاء الاجتمػػػػػاعي = 0.74المتعػػػػػدد : )الػػػػػذكاء الػػػػػذاتي = 

( 4( كىػػي معػػام ت دالػػة إحصػػائيا ، جػػدكؿ رقػػـ )0.51(، )الػػذكاء الطبيعػػي = 0.41)الػػذكاء البصػػرم = 
 يف ذلؾ .يب

 (4 دكؿ رقـ )
 الثبات بإعادة الاختبار ل  الات  قياس الذكاءات

 الثبات بإعادة الاختبار لم  اؿ عدد الفقرات ال  اؿ ت
 0.744 13   اؿ الذكاء الذاتي 1
 0.872 10   اؿ الذكاء الا ت اعي 2
 0.803 10   اؿ الذكاء ال كسيقي 3
 0.408 9 الذكاء البصرم 4
 0.511 8 الطبيعي   اؿ الذكاء 5
( 400لحسػاب الثبػات بيػذه الطريقػة أ ءػعت جميػع اسػتمارات الطمبػة البػالغ عػددىا ) الفا كركاباخ : -ب

استمارة لمتحميؿ ثـ استعممت معادلة الفػا كركنبػاخ كقػد كػاف معامػؿ الثبػات لأنػكاع الػذكاء المتعػدد : )الػذكاء 
(، )الػػػػػػذكاء البصػػػػػػرم 0.72كاء المكسػػػػػيقي = ( ، )الػػػػػػذ0.65( ، )الػػػػػػذكاء الاجتمػػػػػاعي = 0.62الػػػػػذاتي= 

 ( كىذا مؤشر عمى أف مجالات الذكاء المتعدد تتمتع بثبات جيد .0.43(، )الذكاء الطبيعي= 0.63
( فقػػرة ، مكزعػػة 50كبيػػذا يكػػكف عػػدد فقػػرات أنػػكاع الػػذكاءات المتعػػدد بصػػكرتو النيائيػػة كالمعػػدة لمتطبيػػؽ ) 

 ( .5كؿ رقـ )عمى  مسة أنكاع مف الذكاء المتعدد , جد
 (5جدكؿ رقـ )

 أنكاع الذكاءات كعدد فقراتيا
 عدد الفقرات المجاؿ ت
 13  الذاتي الذكاء 1
 10  الاجتماعي الذكاء 2
 10 المكسيقي الذكاء 3
 9 الذكاء البصرم 4
 8 الذكاء الطبيعي  5
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 50 المجمكع
ياسػػػيف )مقيػػػاس الاتجػػػاه نحػػػك الحداثػػػة بعػػػد مػػػا انتيػػػت الباحثتػػػاف مػػػف تييئػػػة المقرابعػػػا: التطبيػػػؽ الاهػػػابي : 

( طالبػان كطالبػة مػف المرحمػة 400( ، عيدَّتٍ عينة إعداد المقياسيف )1كمقياس الذكاء المتعدد(. ممحؽ رقـ )
الثالثػػػة ىػػػي عينػػػة التطبيػػػؽ لممقاسػػػيف بعػػػد أف حػػػذفت الفقػػػرات ويػػػر المميػػػزة صػػػححت إجابػػػات ىػػػذه العينػػػة 

 نتائ  البحث .باستعماؿ الكسائؿ الإحصائية لاست راج 
 استعممت الباحثتاف الكسائؿ الإحصائية الآتية ::  خا سا : الكسابؿ الإحصابيئ ال ستع مئ في البحث

معامػػؿ ارتبػػاط بيرسػػػكف ، لاسػػت راج الثبػػػات بطريقػػة إعػػػادة الا تبػػار لممقياسػػػيف , ك لإيجػػاد معػػػام ت  -1
 الارتباط بيف المقياسيف .

ينػة كاحػدة ، اسػتعمؿ لا تبػار الفػرؽ بػيف المتكسػط الحسػابي لػدرجات ( لعT - testالا تبػار التػائي ) -3
 العينة عمى مقياسي البحث كالمتكسط الفرءي ليا لاست راج النتائ  .

( لعينتػيف مسػتقمتيف ، لحسػاب القػكة التمييزيػة لفقػرات )مقيػاس الاتجػاه نحػك T - testالا تبار التائي ) -4
 لمتطرفتيف كلاست راج نتائ  البحث .الحداثة( باستعماؿ أسمكب المجمكعتيف ا

لعمػػػؿ المسػػػتكيات المعياريػػػة لاتجاىػػػات الحداثػػػة ) التقميػػػدم، كالانتقػػػالي،  الدرجة المعيارية الميعدلة : -5
 كالحديث(.

 الفصؿ الرابع : عرض الاتابج كتفسيرها :
طمبة الجامعة ؟  التقميدم، كالإنتقالي، كالحديث( لدلما مستكل الاتجاه نحك الحداثة ) الهدؼ الأكؿ:

لت درجة كؿ فرد مف أفراد العينة عمى المقياس إلى الدرجة المعيارية المعدلة كذلؾ  كّْ تحقيقان ليذا اليدؼ حي
، كالحديث( ، جدكؿ تجاه نحك الحداثة كىي )التقميدم، كالانتقاليلمتعرؼ عمى تكزيعيـ كفؽ مستكيات الا

    ( يبيف ذلؾ .                           6رقـ )
 (6 دكؿ رقـ )

 تكزيع أفراد العيائ كفؽ  ستكيات الات اه احك الحداثئ 
 الاتجاهمستكل  نسبة الدرجة المعيارية ل تجاه عدد الطمبة العينة الكمية مستكل الاتجاه

 العميا الدنيا
 تقميدم

400 
111 26.499 45.558 27.75 % 

 %  68 64.617 45.558 272 إنتقالي
 %  4.25 83.676 64.617 17 حديث

 
 د على الحقٌبة الإحصائٌة للعلوم الاجتماعٌة أعتمSPSS .لاستخراج نتائج البحث عن طرٌق الحاسبة الالكترونٌة 
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( طالبان كطالبة بنسبة 272( تبيف النتائ  اف المستكل الانتقالي البالغ عدد الطمبة فيو )6مف جدكؿ رقـ )
( طالبان كطالبة بنسبة 111%( ىك أعمى النسب يميو المستكل التقميدم البالغ عدد الطمبة فيو )68)
%( ، كىذا 4.25( طالبان كطالبة كبنسبة )17) %( ثـ المستكل الحديث البالغ عدد الطمبة فيو27.75)

يعني اف والبية عينة الدراسة تركزت في المستكل الانتقالي ، كيعد المجتمع الانتقالي )حسب تنظير 
انكميس كسميث( مجتمعان بيف التقميدم كالحديث أم انو بالإمكاف اف ينتقؿ الأفراد ذكك المستكل الانتقالي 

ف عف التقميدم مع احتفاظيـ بالقيـ الاجتماعية المتعارؼ عمييا )القاسـ، الى مستكل الحداثة كيبتعدك 
 ( . 83:ص 1982

كلأوراض الاستدلاؿ العممي الذم يمي عممية الكصؼ السابقة لمستكيات الحداثة لجأت الباحثتاف الى 
ف كؿ مستكل إستعماؿ ا تبار تحميؿ التبايف الاحادم لمبيانات ال اـ التي حصؿ عمييا كؿ فرد، لاثبات با

ي تمؼ عف الا ر كمستقؿ بذاتو ، أم ليس ىناؾ تدا ؿ ءمني في المستكيات كبمعنى و ر اف عممية 
الكصؼ كانت ناجحة ، كذلؾ مف   ؿ است راج  نتائ  الدرجات المعيارية المعدلة بعد إ تبارىا بقانكف 

(Fاذ تبيف اف ىناؾ فركقان ذكات دلالة إحصائية بيف النتائ  الث ثة ،)  كلمعرفة مصدر ذلؾ الفرؽ اجرم ،
( لمكشؼ عف دلالة الفركؽ بيف القياسات الث ث ، ككانت نتائجو LSDتحمي ن بعديان باستعماؿ ا تبار )
 ( 7( يبيف ذلؾ . جدكؿ رقـ )  7عمى النحك الآتي ، جدكؿ رقـ ) 

 الدلالة ال طأ المعيارم متكسط الفرؽ  
 الاتجاه التقميدم

 
 0.000 13.47280 *235.49301- الانتقالي
 0.000 31.15469 *339.74669- الحديث

 0.000 13.47280 *235.49301 التقميدم الاتجاه الانتقالي
 0.001 29.90504 *104.25368- الحديث

 0.000 31.15469 *339.74669 التقميدم الاتجاه الحديث
 0.001 29.90504 *104.25368 الانتقالي

 ( . 0.05فرؽ داؿ عند مستكل دلالة ) تعني اف متكسط ال*  
 ما مستكل كؿه مف الذكاءات المتعددة لدل طمبة الجامعة ؟ الهدؼ الثااي:

تحقيقان ليذا اليدؼ استعمؿ الا تبار التائي لمعرفة دلالة الفركؽ في الذكاءات المتعددة لدل طمبة  
 ( يبيف ذلؾ .8الجامعة , جدكؿ رقـ )

 ( 8جدكؿ رقـ )
 في الذكاءات المتعددة لدل طمبة الجامعةدلالة الفركؽ 

المتكسط  الذكاءات
 الحسابي

 الدلالة القيمة التائية الانحراؼ المعيارم المتكسط الفرءي
 الجدكلية المحسكبة   
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 28.66 7.11 39 49.20 الذكاء الذاتي

1.96 

 دالة
الذكاء 

 الاجتماعي
 دالة 22.43 6.30 30 37.07

الذكاء 
 المكسيقي

 دالة 8.08 7.83 30 33.16

 دالة 16.09 6.07 27 31.89 الذكاء البصرم
 دالة 22.08 4.73 24 29.23 الذكاء الطبيعي

(  , تبيف النتائ  اف مستكل الذكاءات المتعددة المدركسة لدل عينة طمبة الجامعة 8مف جدكؿ رقـ )
جامعة إذ بمغ المتكسط الحسابي ( طالبان كطالبة , كاف الذكاء الذاتي ىك السائد لدل طمبة ال400)
( ، يميو الذكاء المكسيقي إذ بمغ 37.07( ، يميو الذكاء الاجتماعي إذ بمغ المتكسط الحسابي )49.20)

( ، كأ يران الذكاء 31.89( ، يميو الذكاء البصرم إذ بمغ المتكسط الحسابي )33.16المتكسط الحسابي )
كبمقارنة المتكسطات لمذكاءات المتعددة مع الكسط ( , 29.23الطبيعي إذ بمغ المتكسط الحسابي )

 الفرءي لكؿ ذكاء تبيف اف ىناؾ فركقان دالة إحصائيان .
ىؿ ىناؾ ع قة إرتباطية بيف الاتجاه نحك الحداثة ككؿه مف الذكاءات المتعددة لدل طمبة  الهدؼ الثالث :

 الجامعة ؟
قة بيف مستكل الاتجاه نحك الحداثة كالذكاءات استعممت الباحثتاف معامؿ ارتباط بيرسكف لمكشؼ عف الع 

المتعددة، كمف مقارنة قيمة الارتباط المحسكبة لكؿ مجاؿ مف مجالات الذكاءات المتعددة بالقيمة الجدكلية 
 ( يبيف ذلؾ .9(. جدكؿ رقـ )398( كدرجة حرية )400لمعامؿ ارتباط بيرسكف لعينة عددىا )

 (9الجدكؿ رقـ )
 ه نحك الحداثة كالذكاءات المتعددة لدل طمبة الجامعةالع قة بيف الاتجا

مجالات الذكاءات  العينة 
 المتعددة

القيمة الجدكلية  معامؿ الارتباط المحسكب
 ل رتباط

 دلالة الارتباط

 

400 
 

 0.03 الذاتي

0.098 

 وير داؿ
 داؿ 0.10 الاجتماعي
 داؿ 0.34 المكسيقي
 داؿ 0.14 البصرم
 وير داؿ 0.07 يالطبيعػػػ

 ( يتءح ما يأتي :9مف جدكؿ رقـ )
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الاتجاه نحك الحداثة كع قتو بمستكل الذكاء الذاتي لدل طمبة الجامعة : تكءح النتائ  أنو ليس  -1 
ىناؾ ارتباط داؿ إحصائيان بيف الاتجاه نحك الحداثة كالذكاء الذاتي لدل طمبة الجامعة ، إذ بملت قيمة 

( , كبملت قيمة معامؿ ارتباط بيرسكف 0.05( عند مستكل دلالة )0.03المحسكبة ) معامؿ ارتباط بيرسكف
 ( . 399( تحت درجة حرية )0.098الجدكلية )

الاتجاه نحك الحداثة كع قتو بمستكل الذكاء الاجتماعي لدل طمبة الجامعة : تكءح النتائ  أف ىناؾ  -2
كالذكاء الاجتماعي إذ بمغ معامؿ الارتباط المحسكب ارتباطان دالان إحصائيان بيف الاتجاه نحك الحداثة 

( ، تحت درجة 0.098( في حيف بملت القيمة الجدكلية ل رتباط )0.05( عند مستكل دلالة )0.10)
( كلعؿ السبب يعكد إلى ككف الذكاء الاجتماعي ىك القدرة عمى إقامة ع قات اجتماعية متزنة 399حرية )

البحث طمبة المرحمة الثالثة يككنكف أكثر مراحؿ طمبة الجامعة استقرار مع أفراد المجتمع، كعينة ىذا 
ككءكح في ع قاتيـ الاجتماعية ، فيبرز لدييـ ىذا الذكاء كذلؾ بعقامة الع قات الاجتماعية فيما بينيـ 

 ككنيا أحد مظاىر الحداثة كب اصة ع قات الصداقة كالانفتاح عمى الآ ريف .
كع قتو بمستكل الذكاء المكسيقي لدل طمبة الجامعة : تكءح النتائ  أف ىناؾ الاتجاه نحك الحداثة  -3

ارتباطان دالان إحصائيان بيف الاتجاه نحك الحداثة كالذكاء المكسيقي لدل أفراد العينة إذ بمغ معامؿ الارتباط 
( تحت 0.098( ، في حيف بملت القيمة الجدكلية ل رتباط )0.05( عند مستكل دلالة )0.34المحسكب )

( ، كقد يرجع ىذا الى التحسف في المستكل المعيشي لمشباب مما يتيح ليـ الفرصة 399درجة حرية )
بالاستمتاع بالمكسيقى بم تمؼ أنكاعيا كالاىتماـ باقتناء المقطكعات المكسيقية إذ اف الذكاء المكسيقي 

 يتءمف الاىتماـ بالمكسيقى .
الذكاء البصرم لدل طمبة الجامعة: تكءح النتائ  أف ىناؾ  الاتجاه نحك الحداثة كع قتو بمستكل -4

( عند 0.14ارتباطان دالان إحصائيان بيف الاتجاه نحك الحداثة كالذكاء البصرم إذ بمغ الارتباط المحسكب )
( ، 399( تحت درجة حرية )0.098( ، في حيف بملت القيمة الجدكلية ل رتباط )0.05مستكل دلالة )

 -كمجتمعنا مف ءمنو -ي ذلؾ الى التطكر التكنكلكجي السريع الحاصؿ في العالـ كقد يعكد السبب ف
كىذا التطكر شمؿ بصكرة كبيرة ما ىك مرئي مف قنكات فءائية كمج ت عممية كاجتماعية كشبكة 
المعمكمات الدكلية )الانترنيت( ، كؿ ىذه الأمكر تساعد في تنمية الذكاء البصرم إذ ىك القدرة عمى 

 فيما يرل الفرد مف حكلو مظاىر الحياة الم تمفة التي تشمؿ ذلؾ .التمييز 
الاتجاه نحك الحداثة كع قتو بمستكل الذكاء الطبيعي لدل طمبة الجامعة : تكءح النتائ  أنو ليس  -5

ىناؾ ارتباطان دالان إحصائيان بيف الاتجاه نحك الحداثة كالذكاء الطبيعي إذ بمغ معامؿ الارتباط المحسكب 
( تحت درجة 0.098( ، في حيف بملت القيمة الجدكلية ل رتباط )0.05( عند مستكل دلالة )0.07)

 ( .399حرية )
 الفصؿ الخا س : الاستاتا ات , التكصيات   ال قترحات 

 اكلا : الاستاتا ات :
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 لمحداثة ث ثة مستكيات )التقميدم ، كالانتقالي ، كالحديث(. -1
 حداثة لدل طمبة الجامعة في المستكل الانتقالي.تركز مستكل الاتجاه نحك ال -2
تركز مستكل الاتجاه نحك الحداثة عند الذككر بالمستكل الانتقالي في حيف تركز مستكل الاتجاه نحك  -3

 الحداثة بالمستكل الحديث لدل الإناث.
 الحداثة. الطمبة مف الت صصيف العممي كالإنساني تركزكا في المستكل الانتقالي في الاتجاه نحك -4
ىناؾ ع قة بيف الاتجاه نحك الحداثة لدل طمبة الجامعة كبيف الذكاءات )الاجتماعي، المكسيقي ،  -5

 البصرم(.
 لا تكجد ع قة بيف الاتجاه نحك الحداثة لدل الطمبة الذككر كبيف الذكاءات المتعددة . -6
ءات )الذاتي ، الاجتماعي ، المكسيقي ىناؾ ع قة بيف الاتجاه نحك الحداثة لدل الطالبات كبيف الذكا -7

 ، البصرم ، الطبيعي( .
 ىناؾ ع قة بيف الاتجاه نحك الحداثة لدل طمبة الت صص العممي كبيف الذكاءات )الاجتماعي( . -8
 ىناؾ ع قة بيف الاتجاه نحك الحداثة لدل طمبة الت صص الإنساني كبيف الذكاءات )المكسيقي( .-9

 ثاايا : التكصيات :
 ءكء نتائ  البحث تكصي الباحثتاف بما يأتي : في
مساعدة الطمبة عمى التكافؽ مع المستجدات مف   ؿ التكعية المستمرة مف قبؿ المعنييف كالم تصيف  -1

 بالجانب التربكم.
 إقامة ندكات ثقافية كعممية دا ؿ الجامعة تتناكؿ مكءكع الحداثة . -2
جامعة مف   ؿ الاىتماـ بالكشؼ عف مستكل ىذه الذكاءات تنمية الذكاءات المتعددة لدل طمبة ال -3

مكانياتيـ كانسجاميا مع المستجدات التي تتطمب قدرات عقمية  كمساعدة الطمبة عمى إبراز مكاىبيـ كا 
 م تمفة كمتنكعة.
 ثالثا : المقترحات:

 في ءكء نتائ  البحث تقترح الباحثتاف ما يأتي :
 لذكاء المتعدد في مراحؿ دراسية أ رل .الاتجاه نحك الحداثة كع قتو با -1
 ربط الاتجاه نحك الحداثة بمتليرات ا رل مثؿ )أنماط التفكير ، كمعنى الحياة، كالقيـ الاجتماعية(. -2
 ربط الذكاء المتعدد بمتليرات ا رل مثؿ )قكة التحمؿ ، كالأسمكب المعرفي ، كسمكؾ الم اطرة( . -3

 ال صادر
الإحصاء الكصفي كالاستدلالي في التربية كعمـ : كفيؽ كاثناسيكس، زكريا زكيالبياتي، عبد الجبار ت -1

 ـ .1977، مطبعة مؤسسة الثقافة العامة , بلداد,النفس
الع قة بيف المعرفة كالعادات الدراسية كالاتجاىات نحك الدراسة كالتحصيؿ الدراسي احمد، زكريا :  -2

 ـ .1990، 28، ج/ 6، مجمد لدراسات التربكيةمجمة ا، لأم عينة مف ط ب المرحمة الثانكية
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 (1 محؽ رقـ )
 ـ / مقياس الاتجاه نحك الحداثة بصكرتو النيائية ـ/ مقياس الذكاء المتعدد في صكرتو النيائية

عزيزتي الطالبة ........ عزيزم الطالب            تحية طيبة.......  بيف يديؾ مجمكعة مف الفقرات 
معاف لتتسنى لؾ التي تمثؿ مجمكعة مف المجالات ءمف دراسة معينة الرجاء قراءة الفق رات بدقة كا 

( أماـ البديؿ الذم يناسبؾ عممان اف الإجابة تتءمف البدائؿ الث ثة الإجابة عمييا كذلؾ بكءع ع مة )
أماـ الفقرات المذككرة لاحقان كالمقياس لأوراض البحث العممي فقط فميس بالءركرة ذكر الاسـ كلف يطمع 

 شكر كالامتنافعمى الإجابة سكل الباحثتاف . مع فائؽ ال
  دل قكتها بدابؿ الا ابئ  فقرات  قياس الات اه احك الحداثئ ت

اعتقد 
 ذلؾ 

يسعداي 
 ذلؾ 

ا ارس 
اك 

احاكؿ 
 ذلؾ 

1 2 3 4 5 

          ف الأع اؿ ال يدة التطكع لمع ؿ في إحدل  اظ ات ال  ت ع ال داي في أكقات الفراغ  .1
         الطاقئ الكهربابيئ فكرة  يدةفكرة اقتااء الااس لمسيارات التي تسير ب  .2
          ف الأفضؿ شراء الحا ات الضركريئ لم ازؿ دكف الإافاؽ عمى الحا ات الك اليئ  .3
عطاء رأيي فضلبن عف آرابهـ ا ر ضركرم  .4           شاركئ الآخريف في حؿ  شاكمهـ كا 
         الهدكء رد فعمي ت اه  ف يته اي بشيء سيء  .5
         تأتي  ف احترا ه للؤاظ ئ كالقكاايفقكة الفرد   .6
         استغؿ كؿ لحظئ  ف كقتي لإاهاء الأع اؿ ال ككمئ إليٌ   .7
الاحتراـ هك أساس التعا ؿ  ع  ف يع ؿ  عي لك كمفت بإدارة شركئ اك دابرة تضـ عدد  ف   .8

 العا ميف
        

         يه أذل لم  ت ع ا ر سيءتك ه أخي الأكبر اك أبي لاتخاذ إ راء ل صمحئ العابمئ كف  .9
         الع ميئ الااتخابيئ التي ت رم في البمد ضركريئ  .10
         ال هاز الخمكم )الاقاؿ؛ال كبايؿ( حا ئ ضركريئ  .11
          ف الضركرم تابيه كاصح الصديؽ الذم يبذر  اله كلا يرشد إافاقه  .12
         اف تككف حسف الايئ  ك كدة كحاضرة ليس بالضركرة اخذ الحيطئ كالحذر  ف الااس كارل  .13
         ال ستقبؿ الأفضؿ في تحقيؽ الأ ااي  ا اشعر به لأقرااي   .14
          قياس تحضر الإاساف ت سكه بقكاايف الدكلئ كعدـ ل كبه الى الأسمكب القبمي العشابرم  .15
         عمى اظاـ  عيف  ف الكا ب اف يككف الع ؿ الذم أقكـ به  باي عمى أساس خطئ كيعت د  .16
         تك ه  يد اف تك ؿ ال رأة دراستها أثااء ع مها  .17
         الت سؾ بإرشادات شيخ العشيرة حتى كاف كاات  خالفئ لمقكاايف كالعدؿ ا ر غير  قبكؿ  .18
          ف الاشاطات ال يدة تكعيئ الآخريف الاهت اـ بالبيبئ  .19
         الااترات( فكرة  يدةالتعارؼ بيف الأفراد عف طريؽ )  .20
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 ا يفعمه الااس بتقديـ الطعاـ في الكلابـ لا يتااسب  ع عدد ال دعكيف بحيث يمقى ال زء   .21
 الكثير  اه الى الافايات

        

         اختلبؼ الرأم لا يفسد في الكد قضيئ  .22
ر ل كا هئ  ا ت اكز الذكريات ال ؤل ئ كالإي اف باف الأياـ الأ  ؿ لـ تأتً بعد  شاع  .23

 يعترضاا  ف  صاعب
        

          ف الأفضؿ اف اخذ حقي بالقااكف لك ااتهكه احد الأشخاص  .24
         التخطيط لحؿ ال شاكؿ كاخذ الاستعداد ال طمكب ل كا هتها  ف أكلكياتي   .25
         تستطيع ال رأة قيادة ال ؤسسات با اح ك ا يفعؿ الر ؿ  .26
         أساس ال كاائ الا ت اعيئ اهايته الفشؿ داب ان الزكاج ال باي عمى   .27
         الز لبء الذيف لا يشارككف في الاشاطات العا ئ هـ أشخاص غير فعاليف  .28
         الاشتراؾ في الادكات التي لها علبقئ بتخصصي الدراسي  اهج  يد  .29
         ضركرم التأ يف عمى ال  تمكات الخاصئ في ال ؤسسات التي تختص بذلؾ ا ر  .30
         الثقئ بالز لبء أثااء فترة الع ؿ ا ر ضركرم  .31
         أتكقع حدكث الأفضؿ في بدايئ كؿ سائ دراسيئ  ديدة  .32
         الصديؽ الذم لا يمتزـ ب كعده دليؿ عمى قمئ اهت ا ه بالكقت كلا يحترـ الآخريف  .33
         لافسؾ( أت ثؿ بقكؿ الرسكؿ الكريـ )ص( )حب لأخيؾ  ا تحبه  .34
 ف الضركرم اف التزـ أخلبقيان بك هئ الاظر ال قد ئ  ف قبؿ ال سؤكؿ الحكك ي بشأف   .35

 قضيئ  عيائ
        

         بعض الااس يركف اف تغيير  ا تعكدكا عميه ا ر سيئ    .36
          شاهدة البرا ج التمفزيكايئ التي تركز عمى ال عمك ات العا ئ ا ر  يد  .37
         فضؿ كضع  يزاايئ الصرؼ لمبيت ف الأ  .38
          ف ال ستحسف التفاؤؿ ت اه  ا يحصؿ بالبمد الآف  .39
 ف الضركرم إبلبغ  ف التزـ  عه ب كعد عف سبب تأخرم اك عدـ   يبي في ال كعد   .40

 ال حدد
        

          ف الرابع اف تختار الفتاة ال هائ التي تااسبها كترغب فيها  .41
         ال ثقفيف في كيفيئ  عال تهـ لمقضايا التي تعترض حياتاا  ف الأ كر الضركريئ  تابعئ  .42
          عرفئ بعض  هارات الصياائ لمحا ات ال ازليئ لتقميص الإافاؽ ا ر ضركرم  .43
         لدم القدرة عمى عدـ تااكؿ الطعاـ كالشراب الذم يسبب لي الأذل رغـ رغبتي في تااكله  .44
         قاليد الشابعئ في ال  ت ع تضع ال رأة في  ستكل  حتقر بالاسبئ لمر ؿبعض الت  .45
         ال شاركئ في السفرات  ع    كعئ الطمبئ خارج البمد تك ه  يد  .46
)الااترات( إضافئ  ديدة لمحصكؿ عمى  عمك ات تخص دراستي فضلبن عف ال كتبات   .47

 التقميديئ
        

         العا ئ ا ر ضركرمال حافظئ عمى ال  تمكات   .48
         التغيرات القااكايئ في ال  ت ع في ا يتعمؽ ب شاركئ ال رأة بإدارة الدكلئ ا ر  يد  .49
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         التغيرات الا ت اعيئ التي تحصؿ تخدـ  صمحئ الدكلئ كليس لها علبقئ ب صمحئ ال كاطف  .50
 عمك ات  تاكعئ في شتى أ ايتي حيف أسافر اف يككف الشخص ال الس الى  اابي لديه   .51

 ال  الات
        

         أ ايتي اف أك ؿ دراستي العميا في إحدل البمداف بعيدان عف أهمي  .52
         يسهـ )الااترات( في تسهيؿ زكاج الشباب  .53
         الألقاب الا ت اعيئ ك كاائ الأفراد ال اديئ هي التي تحدد حقهـ في التفصيؿ عمى الآخريف  .54
         لدراسئ في ال ا عئ عمى أساس ال اس فكرة غير  يدةفصؿ ا  .55
         ك كد )الااترات( له فكابد كبيرة في  ساعدة الااس في اا از أع الهـ  .56
         ي ب اف يككف ال ثقؼ بعيد عف التعصب كالتصمب الفكرم  .57
         دخكؿ الحاسكب  قرران دراسي للببتدابيئ كالثااكيئ حا ئ ضركريئ  .58
         فصؿ الطمبئ ذكم القدرات العقميئ العاليئ كال اخفضئ في  دارس خاصئ ا ر  يد  .59
         إقراض ال اؿ ل ف يحتاج  ف الآخريف بدكف  كاتبئ رس يئ حالئ إاساايئ  يدة  .60
         يستطيع الشاب ضبط افسه في الكقت الحاضر أ اـ ال غريات ال ثيرة لمرغبات ال سديئ  .61
         حسيف  ستكل اا ازم الدراسيأحاكؿ ت  .62
         التغيرات التي تحصؿ في ال  ت ع لها تأثير عمى ال ااب الاقتصادم لم كاطف  .63
         الاات اء الى   عيئ عم يئ اك اادو ثقافي أ ر  يد  .64
 ف الرابع ااتظاـ الااس في طابكر لمحصكؿ عمى شيء  عيف لض اف حصكؿ ال  يع عمى   .65

 ذلؾ
        

 ف الكا ب الالتزاـ بالأاظ ئ كالقكاايف التي تصدرها ال هات الحكك يئ لتظيـ حياة   .66
 ال كاطايف

        

         لا اقبؿ أم  شركع دكف تخطيط كاخذ الاستعداد التاـ له حتى لك كاف ذا  ردكد  ادم كبير  .67
دخكؿ ال حاضرة بعد أكف الاحتراـ كالإ لبؿ للؤستاذ الذم يحترـ الكقت كلا يس ح لمطالب ب  .68

 بدبها
        

         تشد اهت ا ي الأخبار عف  ستقبؿ البمد أكثر  ف الأخبار عف  اضيه  .69
         احتلبؿ الاساء في الكقت الحالي ل ااصب كزاريئ ا ر  يد  .70
ليس  عيبان اف ادخؿ  ع عدد  ف الأفراد ليس لي صمئ بهـ في  شاريع كا احهـ الثقئ في   .71

 ذلؾ
        

عطاء الحقكؽ لأصحابي حتى كلك كاات عمى حساب الأقارب  .72           ف الضركرم إقا ئ العدؿ كا 
 

   
 ت

تاطبؽ  فقرات  قياس الذكاء ال تعدد
بدر ئ 

 كبيرة  دان 

تاطبؽ 
 بدر ئ كبيرة

تاطبؽ بدر ئ 
  تكسطئ

تاطبؽ 
بدر ئ 
 قميمئ

لا 
تاطبؽ 

 أبدان 
      ارتديهالدم القدرة عمى تاسيؽ ألكاف  لببسي التي  1
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      لدم القدرة عمى تحسيف الألكاف في الطبيعئ  2
      لدم القدرة عمى تحديد ز ف أيئ  قطكعئ  كسيقيئ 3
      ياظر إلي ز لببي عمى أااي قابد لهـ  4
      لدم القدرة عمى كصؼ افسي بصكرة حسائ 5
      اهتـ بتص يـ الإعلباات كرسـ الكاريكاتير  6
      لقدرة عمى الت ييز بيف أاكاع الطيكر لدم ا 7
لدم القدرة عمى استخراج الأصكات ال  يمئ  ف الأ كاء  8

 ال  مئ
     

      حيف تكا هاي  شكمئ أفضؿ بحثها  ع ز لببي 9
      الكتاب  هـ بالاسبئ إلي 10
      اعت د عمى ل س الأشياء ل عرفئ اكعها كتس يتها 11
      ل تازهات كالعاايئ بهاأحب الحدابؽ كا 12
      استطيع اف أ يز الاشاز المحاي في  قطكعئ  كسيقيئ 13
      أحب قضاء أكقاتي  ع ز لببي 14
      أ د افسي  ستقلبن في الرأم عف الآخريف 15
أستطيع اف احدد صكران كاضحئ عف ال كاف عاد ا أغمؽ  16

 عياي
     

       ع الحيكااات الأليفئ أ د  تعئ عاد ا أقضي أكقاتي 17
      استخدـ أسمكب الإاشاد كالتمحيف في تعم ي 18
      أحب ال شاركئ في الاشاطات الا ت اعيئ 19
      أقضي كقتان كافيان في التأ ؿ 20
      أفضؿ قراءة الكتب التي تحتكم صكران كثيرة 21
      أحب قضاء أكقات الفراغ في الهكاء الطمؽ 22
      لدم القدرة عمى العزؼ عمى إحدل الآلات ال كسيقيئ 23
      يم أ إلي ز لببي عاد ا يتعرضكف الى  شكلبت  عيائ 24
      أس ؿ أفكارم في دفتر خاص بي 25
      اهتـ ب لبحظات ال سافات كالح كـ كال ساحات 26
      لدم القدرة لمتعرؼ لأاكاع الزهكر 27
      لاغ ات ال كسيقيئاتقف تأليؼ بعض ا 28
      أفضؿ ت ضيئ كقت ال ساء كسط عابمتي 29
      أحب تاظيـ الأشياء كترتيبها 30
أركز ااتباهي عمى التااسؽ الهادسي الحادث في س ادة اك  31

 لكحئ طبيعيئ
     

      أحب  تابعئ ال عمك ات ال تعمقئ بالبيبئ الطبيعيئ 32



 ْـ1439 -و 2018نعُخ   2ج/ 19يجهخ َعق                                                                  انعدد/
 

  
 
 

352 

ت ع الى صكت )خرير  اء  تغريد اشعر بالارتياح عاد ا اس 33
 بمبؿ(

     

      اشعر بالارتياح عاد ا اككف كسط حشد  ف ز لببي 34
      ا د افسي  هت ان بالتطكرات ال ديدة في العالـ  35
      تستهكياي  هف  ثؿ )التصكير  الهادسئ  الديككر( 36
      لدم القدرة عمى إ راء ت ارب عمى بعض ال ظاهر الطبيعيئ 37
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 انتكفٛش ٔأحشِ ػهٗ انشجبة

 
 د.خمائل شاكر أبو خضٌر  م.
 م.د مارٌا حسن مغتاظ  

 الأساسٌةالجامعة المستنصرٌة/ كلٌة التربٌة     

 ال مخص
يعد الشباب النكاه كالأساس لبناء المجتمع كالنيكض بو نحك مستقبؿ يعيش افراد المجتمع فيو بتسامح      

ب الجيكد الحككمات ترتكز عمى بناء الشباب كدعـ طاقاتيـ ف كعندما كحب كمصداقية لذالؾ فاف اوم
نريد اف نيدـ مجتمع فأننا نبدأ بسمب الفكر كالحرية كالطاقات الابداعية مف الشباب كبذلؾ نستطيع ىدـ 
المجتمع كالحككمات بالكامؿ لذلؾ كجب تكجو الاىتماـ كالدعـ ليذه الشريحة لأىميتيا في المجتمع كبناء 

 لة .الدك 
 الدا مية التحكلات نتيجة كالنفسية كالاقتصادية الاجتماعية كالمجتمع اليكـ يتعرض لمعديد مف التليرات

 عدـ مف حالة يعيش الإنساف أصبح بحيث كالسمككيات، كالأساليب القيـ منظكمة في العالمية كال ارجية
ذا بكاقعو، كال شعكر الرءا  بيذا تأثرىـ فعف كالفتية، الشباب ئةف مف ىـ المجتمع والبية أف عممنا ما كا 
 كالصراعات، بال  فات كيمكج بالتكترات مشحكف عالـ في يعيش فأصبح .كالأكثر الأكبر سيككف الكاقع
 السائدة، السمة ىك الحاءر الكقت في كالعنؼ بالعزلة الشباب شعكر لكف يكـ، بعد يكمان  تزداد كأ ذت

، فء  المشركعة  كوير منيا المشركعة الجماعات، أك الأحزاب في بالان راط يتمتعكا لـ منيـ كالأومبية
عف ذلؾ فنحف في السنكات الا يرة نكاجو  طر كبير يسير باتجاىيف اشبو ما يككف ب طكات مرعبة ليدـ 
اركاف المجتمع إلا كىما الشباب كالديف الذم يعد مف اىـ الافكار كالأسس التي تسير المجتمع كتؤثر في 

 كرية كالاجتماعية كالاقتصادية.ايدلكجيتو الف
تكءيح كمعرفة الاسباب التي تؤثر الى افكار الشباب كتؤثر  أف إلىلذا جاءت دراستنا ىذه تيدؼ  

بالتالي عمى ميكليـ الدينية كالفكرية كمحاكلة كءح الحمكؿ كالمعالجات منع انتشار ىذه الظاىرة كتأثيرىا 
 عمى الشباب بشكؿ  اص.

 

abstract 

Youth are the essence and foundation of building society and advancing it 

towards a future in which members of society live with tolerance, love and 

credibility. Most of the efforts are based on building youth and supporting their 

energies. When we want to destroy a society, we start to swallow the thought, 

freedom and creativity of young people. The attention and support of this 

segment must be given to their importance in society and nation-building. 

Today, society is subjected to many social, economic and psychological changes 

as a result of the internal and external changes in the world of values, methods 
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and behaviors, so that the person is living a state of dissatisfaction and sense of 

reality, and if we know that the majority of the society are young and young, . 

Living in a world fraught with tension and conflict and growing more and more 

day by day, but the feeling of youth isolation and violence at the present time is 

the prevailing feature, and the majority of them did not enjoy engaging in parties 

or groups, both legitimate and illegal, Moreover, in recent years, we have faced 

a great danger that goes in two directions, similar to the horrific steps to destroy 

the pillars of society, namely youth and religion, which is one of the most 

important ideas and foundations that guide society and influence its intellectual, 

social and economic ideology. 

 ال قد ئ:
أف مف   ؿ استقراء تاريم القديـ كالحديث بشكؿ عاـ كالإس مي بشكؿ  اص  نستطيع أف   

نست رج أىمية الديف في نفكس الناس منذ القدـ كحتى يكمنا ىذا كمف   ؿ تتبع مسيرة الأنبياء كالمرسميف 
يا في قالب كاحد كىك كسعييـ في نشر مبادئ التكحيد التي أمر بيا الله تعالى نجد أنيا تصب جميع

تباع المني  الصحيح في الحياة الفكرية كالأ  قية ، كما ن حظ أف اومب الأدياف التي ظيرت  الاعتداؿ كا 
قديما منعت اللمك كالتطرؼ في الديف كمنعت التقكؿ عمى شرع الله بالكذب كالتأكيؿ أك التكمؼ لاف مصرع 

، إذ يذكر عيف القءاة اليمذاني في كتابو الجميع في ىذا كاحد كاف ا تمؼ الم رج كالمقصد 
))يا عزيزم إف كات ترل في ال سيح  ا رآه ال سيحيكف فكف  سيحيا . كاف كات ترل  (lxxxix))التمييدات(

في  كسى  ا يراه اليهكد فكف يهكديا .ككراء ذلؾ إف كات ترل في الكثايئ  ا رآه عبدت الأصااـ . إف 
. كىذا أف دؿ عمى شيء يدؿ عمى طات عمى الطريؽ إلى الله ((الفرؽ الاثاتيف كالسبعيف  ا هي إلا  ح

مبدأ التسامح مع كؿ الطكائؼ كالأدياف ما داـ الطريؽ كالمقصد كاحد كىك إلى رءا الله ، كاف ا تمفت 
طبيعة الاعتقاد كالإيماف ككجكب التسامح في ذلؾ ،ففي الديف الإس مي  نجد شكاىد قرونية تدؿ عمى 

ا ت ؼ العقائد كلكف تؤكد جميعيا عمى تدعيـ ثيكلكجيا التسامح كمف بيف ىذه الآيات الكثير مف مفاىيـ 
لىكٍ شىاءى رىبُّؾى لآى ىفى  ىفٍ فًي الٍأىرٍضً ))القرونية الكريمة التي تعبر عف ىذا المبدأ ما جاء في قكلو تعالى  كى

ً يعنا  ٍـ  ى تَّىٰ يىكيكايك  ۚ  كيمُّهي  (xc)((ا  يؤًٍ اًيفى أىفىأىاٍتى تيكٍرهًي الاَّاسى حى
كنحف كعالـ أس مي نجد أف ديننا السمح منع مف التطرؼ العقائدم كالفكرم كباقي الأدياف كلاف      

حداث الت ريب كالتدمير (xci)الديف الإس مي بتعاليمو لـ كلف يككف مفاىيـ التطرؼ كاللمك ، كالتكفير كا 
أىاَّهي  ىفٍ قىتىؿى اىفٍسنا بًغىيٍرً اىفٍسو أىكٍ ))...مقترؼ جرميا  كالاعتداء عمى النفكس البريئة التي قاؿ الله تعالى في

ً يعنا  ً يعنا كى ىفٍ أىحٍيىاهىا فىكىأىاَّ ىا أىحٍيىا الاَّاسى  ى ٍـ ريسيمياىا  ۚ  فىسىادو فًي الٍأىرٍضً فىكىأىاَّ ىا قىتىؿى الاَّاسى  ى اءىتٍهي لىقىدٍ  ى كى
ٍـ بىعٍدى ذىٰلًؾى فًي الٍأىرٍضً لى يسٍرًفيكفى بًالٍبىيِّاىاتً ثيّـَ إًفَّ كىثًيرنا  ً   (xcii)((اٍهي

، باب  طر جدا كمزلؽ زلت فيو الأقداـ ك اص (xciii)لذا نجد أف التكفير كالانحراؼ كالتطرؼ الفكرم  
، كأصبح ىذا دأ تيار التكفير ي طؼ بعض الشباب، إذ ب(xciv)لؤلئؾ الذيف ابتعدكا عف المني  الصحيح

بينو كبيف الجنة إلٌا أف ييزىؽ النفس الحراـ، كأف ليس بينو كبيف الملفرة إلا أف الفكر يكىـ الشاب أف ليس 
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، كأف نىصر نساء بالترمٌؿ، كالزكجات بالثيكؿيفجع الأطفاؿ بالييتٍـ، كأف ليس بينو كبيف الجنة إلٌا أف يفجع ال
الإس ـ يككف  ، كأف طرد المستعمريف عف ب دتركيع الآمنيف كاستيداؼ المسمميفالإس ـ يككف في 

 .بالتفجير التدمير كالت ريب كالتيريب
كنجد مف يحرؾ ىؤلاء الشباب الأورار الم دكعيف يريد أف يقمب الاستقرار إلى فكءى باسـ الجياد ،  

كيريد أف يزعزع الأمف كينشر ال كؼ باسـ نصرة الأمة ، كيريد أف يصد الناس عف ديف الله باسـ الدعكة 
الجياد في تفجير المباني، كبتنا نرل نصرة الأمة في قتؿ الأبرياء كبتنا نرل إزالة إلى الله . فبتنا نرل 

 .المنكرات بسفؾ الدماء كتركيع الآمنيف
مف ىنا يأتي محكر بحثنا في تش يص الداء لمعرفة الأسباب الكامنة كراء تكلد ىذا الانحراؼ كالت مؼ    

 رم بيف أبناء الأمة الإس مية عامة كالشباب  اصة.الفكرم كالعقائدم المركع كالذم تحكؿ إلى صراع فك
 أكلا :اسباب الااحراؼ كالغمك:

كالتطرؼ الفكرم  اصة عند الفئة ( xcv)ابرز الأسباب التي أدت إلى مثؿ ىذا النكع مف الانحراؼ كاللمك   
 الشابة :

بعمؿ يفسد النظاـ أف الش صية المنحرفة كالمتطرفة في نظر الشارع المقدس ىي التي يقكـ صاحبيا     
كالعقيدة كيحكؿ دكف تطبيقو عمى كاقع الحياة مما يؤدم المحاؽ الءرر بالمصمحة الفردية أك الجماعية 

(xcvi). 
كلا شؾ أف لكؿ مشكمة أسبابا ساعدت عمى إيجادىا كتعقيدىا ، كمعرفة الأسباب لا بد منيا لمف أراد     

 ر كمف جماعة إلى أ رل كمف كقت إلى أ ر لكف الع ج ، كأسباب ىذه المشكمة ت تمؼ مف بمد إلى أ
ىناؾ أمكرا يمكف أف تككف أسبابا مشتركة بيف الكثير مف ىؤلاء الأفراد كالجماعات في كثير مف البمداف، 

 كمف ىذه الأسباب ما يأتي:
 ال هؿ بحقيقئ الديف الإسلب ي  -1
 وير عف تمقيو أك سميـ، ني  روي عمى العمـ أ ذ أك  )الشرعي العمـ ءعؼ أم( الديف في الفقو قمة   

كالأىكاء  كالفرؽ الافتراؽ مف ذلؾ عف نت  كما الفاسدة، كالعقائد البدع بذلؾ، فكثرة (xcvii)جدارة كلا أىمية
لذا فاف الجيؿ بحقيقة كاصؿ الأفكار الإس مية أءحت مف ، (xcviii)الديف في كال صكمات كالتنازع

عند المسمميف كينت  عف ىذا الجيؿ العاـ بالإس ـ  الأسباب الأساسية لمتطرؼ الفكرم كالءياع الثقافي
فقداف الحاجة الفكرية كالعممية التي يمكف مف   ليا معالجة المشاكؿ كالقءايا الحءارية المستجدة في 

 إلى أدل كالذم فالزما مف المسممكف ردحا عاشو الذم الت مٌؼ ىك الجيؿ ىذا عالـ الإنساف  كسبب
 الانط ؽ مف   ليا مف المسمـ يتمكٌف المجتمع كالتي الإس مية، الشعكب لدل الارتكاز نقطة في ءعؼ

 .انكسار كانحراؼ كدكف بثبات المتليرات عالـ في
 :(xcix)الفراغ الفكرم كالتكقؼ عف الإبداع -2
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 كصدٌ  ، كالمعرفة الثقافة بشؤكف الاىتماـ كعدـ الإنساني، المعاصرة لمفكر الحاجات يسدٌ  الذم كىك     
 كالأصكلية كالإبقاء الفقيية لمدراسات التطكير كعدـ الإس مية، الب د وزت التي الفكرية المادٌية التيٌارات
 مف يستجد ما إلى كبحكثيا كمكءكعاتيا كتدريسيا، دراستيا في ينظر أف دكف التقميدم، شكميا عمى

 العممية . كالحياة كالثقافة، لمفكر، جديدة حاجات
 ال عيشئ: كصعكبئ الشباب فراغ -3

 مف حب عمى مجبكلة لأف النفكس كذلؾ كسيمة؛ بأم أف يءرٌكه كيحاكلكف المجتمع، يكرىكف يجعميـ كىذا
 إلى يؤدٌم بو كىك ما الشباب لجيؿ الإحباط مف نكعا الفراغ ىذا يكلٌد كقد إلييا مف أساء ككره إلييا، أحسف
 الفئات بعض بركز إلى النيايةكفي  شيء، بأم الفراغ ىذا مؿء عمى كالعمؿ الصكاب، جادٌة عف الابتعاد
، (c)كأمتيا، يءاؼ إلى ذلؾ العكز الاقتصادم كمجتمعيا نفسيا، عمى  طرا تعتبر التي الءالٌة المنحرفة

كرد في الحديث الشريؼ عف سيد الككنيف صؿ الله عميو كولو قكلو: مف لامعاش لو لا معاد لو، كقكلو: اذ 
ر المكت الأكبر....كعف الإماـ عمي عميو الس ـ كرد قكلو: كاد نعـ العكف عمى الآ رة اللنى، كقكلو: الفق

الفقر أف يككف كفرا، كقكلو: لك كاف الفقر رج  لقتمتو.... لكف يبدك أف ن بنا كقياداتنا بما فييا تمؾ التي 
ى تزعـ أنيا دينية لـ تطمع عمى ىذه الركايات أك لاتؤمف بصحتيا لذا نراىا مشلكلة بالجممة عف النزكؿ إل

مستكل الشعب كمعرفة مظاىر عكزه كفقره، كتدعي أك تكاد منذ  مس سنكات أف الشعب سكؼ يعيش في 
بحبكحة الرفاه كالنعيـ الذم طاؿ انتظاره كلـ تممس لحد ألاف ثماره بالنسبة للالبية الناس الذيف يقيمكف 

رج ىؤلاء الذيف كاد فقرىـ اف أككا يـ كبيكتيـ المتيرئة فكؽ بحار النفط كأونى بقاع المعمكرة، كعندما ي 
يككف كفرا عف معايير المني  القكيـ كيسيركا كراء الشيطاف أك الإنساف يتـ نعتيـ بشتى التيـ كلايبذؿ جيد 

 حقيقي لمعرفة الفيركس الذم أذىميـ ككاف سببا في انحرافيـ الفكرم.
  :الظاهرة لهذه ال سبكلئ الدكلئ  ؤسسات  ف  تابعئ ك كد عدـ -4

 في تراكمات تككنت نتيجة كاف بؿ كليمة، يكـ بيف يحدث لـ المجتمع في ىذه الظكاىر مثؿ لٌدتك  إف    
ف متباعدة، زمنية فترات  أم عمى بالقءاء الكفيمة السبؿ كءع المجتمع ىك في كللأسؼ نعانيو ما كا 
 تستطيع لا رلمشك ت أ  المشكمة ىذه عف تتكلٌد كذؿ كبعد استشرائيا لا كقكعيا، بعد إلا يككف لا مشكمة
 بكءع تقكـ السمطات يجعؿ لا أف الاستعجاؿ إلى يرجع ذلؾ أف شؾ سريعة كلا بطريقة معيا التعامؿ
 بطريقة عمييا القءاء يصبح لا بحيث المشكمة فتتفاقـ ، ىذه الظاىرة مثؿ لمقاكمة سميمة عممية دراسات
 معو يسيؿ التعامؿ حتى البداية مف يءالش ىذا متابعة إلى نسعى أف بد كلا كاف صعبنا، لذلؾ شيئنا سميمة
 عمى صحيحة، عممية كبدراسة المجتمع بسيكلة تكاجو مشكمة أم عمى القءاء يمكف كبالتالي سميـ، بشكؿ
 .تداركيا يصعب جسيمة وثار ذات تداعيات جر عمينا كالذم الحالي، الكقت في بو نقكـ ما وير
 :(ci)لفتكل كالتمقي عاهاالخطأ في فهـ ال راد بال ر عيئ ال كثكؽ بها في ا -5
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فبعض الشباب يت ذ مف بعض ال طباء المفكىيف مرجعا لاف صر ة اؤلئؾ ال طباء التي تكاد تقتمع      
القمب مف الصدر تدؿ عندىـ )الشباب( عمى إ  صيـ كصدقيـ كالأ ذ عنيـ مع أف بعءيـ لا يمزـ مف 

 كالنكازؿ . الإ  ص كالصدؽ ثبكت المرجعية المؤىمة لمفتكل في الميمات
كىناؾ مف يت ذ مف الشاعر المفمؽ مرجعا أك يلتر بسمة العابد المتنسؾ أك يي ذع  بمف د ؿ السجف   

 ك رج منو عدة مرات فيظف أف ىؤلاء ىـ أىؿ الفتكل في المسائؿ المصيرية فيأ ذ عنيـ .
ا اكجب الله الشباب بأنيـ بذلؾ قائمكف بم ك كد الاستع اؿ كالتعصب كالحدة في التعا ؿ كشعكر -6

 .(cii)ب  ؼ الآ ريف المفرطيف في نظرىـ كىذا يجعؿ الشباب يجنح إلى المكاجية الدمكية فما دكنيا
  ، ب (ciii)كغيرهـ كال ثقفيف الشباب  ف فبات لدل العاطفئ كقكة الغيرة شدة -7

 ذلؾ لكف شرعا، أمر محمكد الله ديف كعمى الله محارـ عمى الليرة أف العمـ مع حكمة، كلا فقو كلا عمـ
 أدل بعءيا أك الشركط ىذه فقدت فعذا كدرء المفاسد المصالح كمراعاة كالبصيرة، كالفقو بالحكمة مشركط

 في لا أمر لممسمميف بو يستقيـ لا مما كىذا الأمكر، معالجة كالعنؼ في كالشدة كالتنطع اللمك إلى ذلؾ
 .دنياىـ في كلا دينيـ
 :بأكطااهـ الشباب تعمٌؽ ضعؼ -8

 البحتة، المادٌية الحياة ىك فقط فيو يفكٌركف كما بأكطانيـ كأمتيـ، الشباب تعمٌؽ مف يزيد ما اؾىن فميس    
 إلا الكطف يككف ف  نيائيا، كينقطع بؿ الكلاء، ينعدـ كبالتالي بالكطف، أم تعمٌؽ قطع إلى تؤدٌم كالتي

 منو، الانتقاـ كروبة في لكطفا ليذا كره إلى كيصؿ الأمر يتفاقـ قد بؿ لا فييا، تقءى كحياة أرض تسكف،
 .السميمة الكطنية التربية إلى فقداف راجع ذلؾ ككؿ كتطكيره، تلييره إلى يؤدٌم كاقع لأم كرفض

 :(civ)التعمي يئ ال ؤسسات -9
 سكاء بأزمة يمر حاليان  التعميـ كاف لما الفرد، لدل القيـ تطكير في كبيرنا دكران  تمعب المؤسسات التعميمة    
 القدكة، فقداف أك الت رج بعد فيما قيمتو مستكل أك عمى التعميمية، كالبرام  المناى  ستكلم عمى ذلؾ كاف
المجتمع  دعائـ مف دعامة يعتبر التعميـ لاف ،الفكرم كالعقائدم التطرؼ ظيكر إلى يؤدم ذلؾ فعف

 دىكرفت التطرؼ عف مسؤكليتيا في الأكفر المدرسة بالسيـ حظيت فقد الأ  ؽ؛ كلذا لس مة كءامف
 تفقد المدرسة جعمت المتميزة، الش صية ذم المعمـ المدرسة، كافتقاد مف الصالحة القدكة كوياب التعميـ،
 أف الط ب فرصة فكانت بالبيت، المدرسة صمة كانقطعت ، كأىممت محاسبتيـ الط ب، عمى ةسيطر 

 فراغ إلى كأدل بؿ الأ  ؽ، فساد عمى ساعد مما العممي تحصيميـ فءعؼ عمى الطرفيف، يءحككا
التي تؤدم إلى انحرافيـ  المتطرفة المبادئ فاعتنقكاكابتعدكا عف التفكير السميـ  الشباب في عقمية رىيب

 .الفكرم العقائدم 
 :(cv)( كال سبكليف الشباب كبيف( كالشباب العم اء بيف الف كة -10
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 أكثر معزؿ عف في )ـكتجاربي كفقييـ كحكمتيـ بعمميـ( العمماء تجد المسمميف ب د أومب ففي     
 بمعزؿ كىمتيـ كنشاطيـ الشباب بحيكيتيـ تجد كبالمقابؿ كذلؾ، منيـ بالكثير الظف يسيئكف كربما الشباب،

 انحراؼ بسبب ذلؾ كبعض الحقيقة، عمى وير الكثيريف أذىاف في سمعتيـ تككف كربما العمماء، عف
 أكقع مما المؤمنيف، بيف تفرؽ التي لرءةالم الإع ـ كبسبب كسائؿ الجماعات، بعض لدل التربية مناى 
 حكاميـ، كتجاه عممائيـ، تجاه تميؽ لا التي كال اطئة الجائرة الأحكاـ كالتصرفات في الشباب بعض
الظف  يسيء منيـ ك  تجعؿ المسئكليف، كبيف الشباب، مف الن بة بيف كبير نفسي ىناؾ حاجز ككذلؾ
 ىك الذم يفقد الحكار ىنا كمف والبا، أمينة وير كسائط عبر إلا الآ ر عميو ما حقيقة يفيـ كلا بالآ ر،
 .كالإص ح التفاىـ أساس
 .المناقشة عمى كالقدرة المفتكح الحكار وياب -11
 .تشاؤمية نظرة إلييـ كالنظرة بالآ ريف، الظف سكء  -12
المطمؽ  كالتمسؾ الشريفة، النبكية الأحاديث أك القروف نصكص تفسير في الحر المني  أتباع  -13
 .العامة مقاصدىا إلى الالتفات دكف فيتيابحر 
 .كحمايتيا كالمنكرات، الفكاحش كظيكر الفساد، شيكع -14
 .المستكردة كالأفكار اليدامة كالمبادئ بالشعارات التعمؽ -15

 ثاايا : أثار التكفير كالغمك كأبعاده : 
تفجيرات كقتؿ الأبرياء لقد ظيرت النتيجة لمتكفير في كثير مف البمداف مف ءياع الشباب كابت ئيا بال    

قامة حكـ الله ، كىذه المفاسد كالآثار السيئة لمتكفير كاللمك كثيرة جدا أعظميا  تحت اسـ الإس ـ كا 
 التفجيرات كالاوتيالات التي تزعزع امف الأفراد كامف الب د كمف أثار ذلؾ ما يأتي :

اء في القراف الكريـ ما ينيى عف ذلؾ أنيا تزىؽ أركاح الأبرياء كمنيـ الأطفاؿ كالشيكخ كالنساء كقد ج -1
لىعىاىهي كىأىعىدَّ لى ))في قكلو تعالى  مىيٍهً كى الًدنا فًيهىا كىغىضًبى المَّهي عى يـ خى هىاَّ زىاؤيهي  ى هي كى ىفٍ يىقٍتيؿٍ  يؤًٍ انا  يتىعى ِّدنا فى ى
 (cvi)((عىذىابنا عىظًي نا

ثارة -2 الرعب كالفزع بيف الناس كلك استحكمت ىذه  زعزعت الأمف كالاستقرار كنزع الطمائنينة كاليدكء كا 
 الفتف ما امف احد عمى نفسو كمالو كنسائو كأكلاده كلا بقي لنا ديف كلا دنيا في جميع المسمميف.

أف ىذه الفتف كالتفجيرات تصد الكثير مف الناس عف سبيؿ الله كتنفر مف أراد أف يد ؿ في الإس ـ  -3
 د الشرؽ كاللرب كتجعميـ يفزعكف إلى الدفاع عف أنفسيـ كتءعؼ حجة الدعاة إلى الله تعالى في ب

كيبذلكف في ذلؾ جيكدا مءنية كمع ذلؾ لا يقبؿ منيـ عدكىـ لأنو لا يبحث عف براءتيـ بقدر ما يبحث 
 . (cvii)عف كيفية تشكيو صكرىـ

أف تراكـ ىذه الآثار السمبية جمبت الءلكط عمى المسمميف في كؿ مكاف مما قد جعؿ بعض  -4
ف ءعيفي الإيماف الجاىميف بدينيـ يسيئكف الظف بدينيـ كعممائيـ بؿ أف بعءيـ ي جؿ مف ككنو المسممي
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مسمما كىذا بذلؾ يكشؼ ءعؼ المسمميف كيؤدم ذلؾ بالتالي إلى ذكر المسمميف بالسكء عند القاصي 
 .(cviii)كالداني كطمع فييـ مف لـ يكف ي طر ببالو ذلؾ 

 كجعمتيـ الشباب كانحرافيـ، ءياع إلى أدٌت التي الجسيمة الآثار هىذ مثؿ مف نحد أف عمينا بد لا كاف لذا
 كالقتؿ كالإزىاؽ لمنشآتو، كالتدمير أداة لمت ريب كأصبحكا كحمايتيا، عنيا كالذكد أكطانيـ بناء يكرىكف
  .لأركاحو

 ثالثا :  عال ئ التكفير كالتطرؼ الفكرم لدل الشباب :
 القكيمة كمناىجو السمحة تعاليمو أكءحت مافك يقره، كلا التطرؼ الإس ـ يديف    

 أك أم تعصب عف كالبعد شيء كؿ في كالكسطية الاعتداؿ إلى أركانو كأرشدت الرأم، ىذا الحنيفة كعقائده
 مف الكثير الحياتية، كتحث الأمكر كافة تصرؼ التي كالنظـ التشريع في كسط الإس مي فالديف تشدد،
 التطرؼ مف كتحذر كالعمؿ بو بالديف الأ ذ في التكازف إلى كتدعك اللمك عف الابتعاد عمى القرونية الآيات

 تعالى: قكلو في
ٍـ شىهًيدنا )) مىيٍكي يىكيكفى الرَّسيكؿي عى مىى الاَّاسً كى سىطنا لًتىكيكايكا شيهىدىاءى عى ٍـ أي َّئن كى عىمٍاىاكي كىذىٰلًؾى  ى عىمٍاىا  ۚ  كى كى ىا  ى

مىيٍهى  قًبىيٍهً الٍقًبٍمىئى الَّتًي كياٍتى عى مىىٰ عى ىـ  ىفٍ يىتَّبًعي الرَّسيكؿى ً  َّفٍ يىاٍقىمًبي عى مىى  ۚ  ا إًلاَّ لًاىعٍمى فٍ كىااىتٍ لىكىبًيرىةن إًلاَّ عى كىاً 
ٍـ  ۚ  الَّذًيفى هىدىل المَّهي   (cix)((إًفَّ المَّهى بًالاَّاسً لىرىءيكؼه رىحًيهـ  ۚ  كى ىا كىافى المَّهي لًييضًيعى إًي ىااىكي

 ىذا الكريـ في القروف أقره ما الإس مي التشريع مف "الثاني المصدر" المطيرة النبكية السنة أيدت كقد   
الله  رسكؿ أفمالؾ بف  أنس عف سنده في يعمى أبي عف ركم ما الشريؼ الحديث في كرد فكما الصدد،
 فتمؾ ـ عميه فشدد أافسهـ  عمى   شددكا قك ان  فإف عميكـ  فيشدد أافسكـ عمى تشددكا لا" :يقكؿ

 مسمـ. ركاه"كالديارات الصكا ع في بقاياهـ
 كلا المناسبة لمكاجيتيا، الحمكؿ كءع تكاجينا مشكمة لأم مف   ؿ ما تقدـ كجب عمينا عند دراستنا   
 قبؿ منيا لمكقاية نءع وليات أف نكاجييا أف قبؿ نسعى أف بد لا الفكرم التطرٌؼالتكفير ك  مشكمة أف شؾ

 استشراء مف تحد التي الآليات أف نءع عمينا تحتٌـ الجسيمة وثارىا لأف كذلؾ تيا؛كمكاجي عمييا القءاء
 طيرة  أمكر بركز إلى كأدٌت  اصة الشباب فئة بيف الظاىرة ىذه انتشرت لقد الممقكتة الظاىرة ىذه مثؿ

 ىنا كمف ات،جميع الم مكق عمى بيا الله أنعـ التي النعـ أىـ مف تعتبر التي الأمف بنعمة الإ  ؿ أكبرىا
 : ىذه السبؿ أبرز كمف عمييا، بالقءاء الكفيمة السبؿ نءع أف عمينا لزاما كاف
المجتمع كالنيكض  قبؿ كؿ شيء لا بد مف الإيماف المطمؽ باف التسامح ىك حجر الزاكية في بناء -1

مع الذات  بو، ليترسم في عقكلنا كمشاعرنا كأحاسيسنا انو الأصؿ في التعامؿ مع الذات كمع الأ ر، أقكؿ
لاف الانتقاـ مف الآ ر يسبقو الانتقاـ مف الذات، فالإنساف المشبع بمثؿ ىذه الثقافة ءد الذات، كيؼ 
يمكنو أف يمارس التسامح مع الأ ر؟ يقكؿ أمير المؤمنيف عميو الس ـ في عيده إلى مالؾ الاشتر لما كلاه 

 مصر 
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يـ الٍ  -2 تىعٍرًضي لىهي يـ الزَّلىؿي  كى فٍكًؾى )يىفٍريطي ً اٍهي ٍـ ً فٍ عى ٍـ فًي الىعىٍ دً كالخطأ  فىأىعٍطًهً مىى أىيٍدًيهً عًمىؿي  كييؤٍتىى عى
فٍحًهً( صى فٍكًهً كى فٍحًؾى ً ثٍؿى الَّذًم تيحًبُّ أىفٍ ييعٍطًيىؾى اللهي ً فٍ عى صى أف التسامح يستصمح مف المشاكؿ  ،(cx)كى

)ص( ثقافة التسامح بيف الناس ليبني  كالأزمات ما لا يستصمحو ام شيء و ر ، كلذلؾ أشاع رسكؿ الله
 بو مجتمعا متسامحا كمتماسكا.

كذلؾ نجد أف يككف ىذا التسامح  قائما عمى مبدأ الاحتراـ المتبادؿ بيف المجتمعات البشرية كترؾ الحكـ 
، اذ نجد (cxi)كالعقاب إلى الله تعالى لاف الله كحده يعمـ  السبب كيعمـ الحث عمى السمكؾ وير الإس مي 

ف النصكص التي تدعـ أىمية التبادلية بيف الأش اص كالجماعات في التلاءي عف الاعتقاد كفي بعض ا
الأحياف نجد أف مسالة الاحتراـ كالتبادلية مسالة ث ثية تتءمف الله تعالى اذ جاء في حديث الرسكؿ )ص( 

  (cxii)))  ف ستر  سم ا ستره الله في الدايا كالآخرة ((الذم ركاه البييقي 
 الديف، الشباب ليذا لدل الانتماء ترسيم عمى كالعمؿ كتكازنو كاعتدالو الإس ـ كسطية يارإظ -3

شعارىـ  يككف كلف ذلؾ، عف التحكٌؿ كعدـ المني  الحؽ عمى الثبات يعني كىذا الكسطية، بيذه بالاعتزاز كا 
 انتشاره؛ مف كالحد ،عميو القءاء عمى الممقكت كالعمؿ اللمك كالتطرٌؼ محاربة طريؽ عف إلا الإظيار ىذا
 .الفكرم الانحراؼ التكفيرأبرزىا  جسيمة تداعيات مف يترتب عميو لما كذلؾ
 الإنترنت، كلاسيما المتاحة الكسائؿ بكؿ تطرح ) كمطكيات( مؤصمة عممية كبحكث رسائؿ تكجيو -4

 صداراتالإ مف الإكثار ذلؾ ميسر،كيتبع بأسمكب الكبرل القءايا كتعال  جديريف، مت صصيف مف كتككف
الأع ـ تحث  في ثابتة برام  ىناؾ تككف كأف ع ج اللمك، في كالمقاءات كالمحاءرات كالدكرات كالندكات

 عمى إشاعة ركح التسامح كالألفة بيف فئات كمذاىب المجتمع الم تمفة.
 
 كصكليا الأفكار قبؿ بيذه تبصيرىـ مف بد ف  :ءدٌىا الشباب كتحصيف المنحرفة ، الأفكار معرفة -5
 بعد الناس عف لحجبو مجاؿ كلا بسرعة كبيرة، ينتقؿ اليدٌاـ الفكر لأف بيا؛ فيتأثٌركف مز رفة منمٌقة لييـإ

 الميفة مف مزيد في يجعميـ فيذا الشباب ، عقكؿ إلى مف  الد كؿ الأفكار ىذه بمنع ليس فالحؿ ذلؾ،
ذلؾ  بعد فيعرفكف إلييـ، تصؿ عندما الأفكار ىذه بانحراؼ الشباب تبصير في يككف الحؿ إنما لمعرفتيا،

 .معيا يتعاممكف كيؼ
إصدار قكانيف تءمف حرية الأفراد كتشيع العدؿ ، فعذا حكـ المجتمع القانكف العادؿ أك عمى الأقؿ ما  -6

يتصالح عميو الناس ، فاف ذلؾ يساىـ في إشاعة ركح التسامح كالعفك كيقمؿ مف ركح الانتقاـ ، شريطة أف 
يع، ليحقؽ العدالة كالمساكاة كالإنصاؼ ، أما إذا تـ التعامؿ مع القانكف بانتقائية يككف القانكف فكؽ الجم

 فاف ذلؾ يشيع ركح الانتقاـ.
 كالإقناع ؛ بالحجة الاعكجاج كتقكيـ الكاحد المجتمع دا ؿ الرشيد الحر لمحكار الكاممة الفرصة إتاحة -7

ناجع  وير ع ج شؾ ب  كىك وير مكجٌية ، سرٌية بطريقة الأفكار ىذه تداكؿ ىك التحاكر بديؿ لأف كذلؾ
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 ىك فيا فييا، تعيش التي الفساد بؤرة مف إ راجيا ثـ العقكؿ في إقناع جمٌة فكائد ذك شؾ ب  كالحكار ،
 حجتيـ لإقناعيـ،كيقارع كسيمة الحكار باست داـ فيقكـ ال كارج إلى عباس بابف يبعث عمي )ع( الإماـ

 الإماـ اتبعيا التي المراحؿ كلنا في ،(cxiii)الثمثيف منيـ اقتنع حتى ليـ ،عقك  قدر عمى كي اطبيـ بالحجٌة ،
 . كارج العصر مع التعامؿ في منو نستفيد درسا معيـ
 مسؤكلية المجتمع ليست إص ح مسئكلية إف الجيكد بتكاتؼ ع جو قبؿ الكقاية التكفير عمى العمؿ  -8

 كمكظٌفيف، أساتذة كمربٌيف، ديف مف عمماء تمع،المج فرادلاا مسؤكلية ىي بؿ  اصة، كالمكجٌييف العمماء
 لمصالحيف ىي بؿ  اصة ، لممنحرفيف مكجٌية الإص ح ليست ميمٌة أف وما ... كويرىـ أكاديمييف

التأثير  عمى كالحث التشجيع كلمصالح كالتقكيـ ، الإص ح فمممنحرؼ لم يرييف الفاسديف ، كالمنحرفيف،
 عمى  اصة المجتمع عمى السمبية كوثاره المني  ىذا  طكرة مف حذيرالتأثر ، كذلؾ العمؿ عمى الت كعدـ

ف الشباب  شبيتو، فعف تنامي المني ، ىذا  طكات كءكح مف الروـ فعمى البعيد، المدل عمى كاف كا 
 .لمتأثير السيئ يرشحيا الانتقائية ، كولياتو الأىكائية، كتفسيراتو كتمبيساتو

 ذا في المجتمع بو يقكـ الذم الدكر جاء ىنا كمف التكجيو ، في فعٌاؿ دكر ذك الإع ـ أف شؾ كلا -9
 لتنكير الأداة ىذه قبؿ تس ير يراعى أف بد كلا المجتمع ، في العقكؿ جميع ي اطب باعتباره قصكل أىمية
 ثـ بكاقعية ، كمناقشتيا الفكرية السميـ لممشاكؿ الطرح في قدرات ذات ككادر ا تيار مف الشباب عقكؿ
 كلا المشكمة ، عمى القءاء أجؿ مف الساحة عمى لمتمييد لتطبيقيا منيجيٌة عمميٌة حمكؿ ادإيج عمى العمؿ
 سمطتيا. تحت الأداة ىذه  ءكع باعتبار عمى الدكلة تقع المسئكلية ىذه أف شؾ
نشر المذىب المعتدؿ الصحيح كبياف  طكرة التكفير كأثاره كذلؾ بذكر الأدلة التي تحرـ إزىاؽ الأركاح    

حرمة قتؿ المسمـ كقتؿ الكافر المعاىد أك المستأمف كمحاكلة نشر ذلؾ بقدر الاستطاعة بيف  كتبيف
ػمىدًان فًيهىا كىغىضًبى الله المسمميف كمف ىذه الأدلة قكلو تعالى )) يـ خى هىاَّ زىآؤيهي  ى كى ىف يىقٍتيؿٍ  يؤًٍ اان  ُّتىعى ِّدان فى ى

لىعىاىهي كىأىعىدَّ لىهي عىذىابان  مىيٍهً كى  .(cxiv)(عىظًي ا(ن  عى
 الخات ئ 

مما تقدـ نجد اف الاسباب التي تؤدم الى التطرؼ ىك ابتعاد الشباب عف المشاركات الفعمية في الحياة    
سكاء عمى الصعيد الاجتماعي اك الاقتصادم اك السياسي ، فذلا عف وياب الكعي الفكرم كجيكد 

الديني كالأ  قي لدل ىذه الشريحة لذا كجب المنظمات كالمؤسسات الفكرية في رفع الكعي الاجتماعي ك 
تكفر عدد مف الامكر كالتكصيات التي لابد مف تنفيذىا بشكؿ فعمي مف اجؿ مكاجية التكفير كالتطرؼ 

 الديني لدل ىذه الشريحة : 
 الكطني، كالانتماء الكلاء تكجيو عمى كالعمؿ الأفراد عقكؿ في الكطنية كاليكية المكاطنة قيـ ترسيم -1

 .الفكرم اللزك م اطر مف المجتمع كتكعية



 ْـ1439 -و 2018نعُخ   2ج/ 19يجهخ َعق                                                                  انعدد/
 

  
 

 

 الأمنية ككءع الأسس الفكرم، الأيديكلكجي التطرؼ لمصطمح كشامؿ محدد مفيكـ ءبط مف لا بد  -2
 .المستحدثة التطرؼ صكر لمكاجية كالعممية

 تيدؼ إستراتيجية عممية تبني إلى كالأكاديمية كالإع مية كالدينية، الاجتماعية، المؤسسات دعكة  -3
 .المجتمع عمى ذات ال طكرة الأ رل كالظكاىر الفكرم الأيديكلكجي تطرؼال لمكاجية

 لظيكر التطرؼ محفز كجكد لمنع للأفراد كالاجتماعية كالاقتصادية السياسية الأكءاع تحسيف   -4
 الظكاىر ىذه حكؿ التكعية المساجد في دكر كتفعيؿ .المجتمع في كالإرىاب كالعنؼ الفكرم الأيديكلكجي

 .منيا س ـالإ مكقؼ كبياف
 الأفراد، التطرؼ بيف انتشار في تسيـ لأنيا المؤسسات ، في كالمحسكبية الفساد ظكاىر معالجة -5

 كبياف الأبناء كمراقبة الأسرة كالمجتمع ، تجاه كالمكاطنة كالكلاء الانتماء ترسيم في الأسرة دكر كتطكير
 .المجتمع في ءرر إليو مف تؤدم كما المتطرفة الجماعات اتباع في الأ طاء
 الهكا ش:
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 انتحهٛم انًكبَٙ انًمبسٌ يب ثٍٛ انتحصٛم انؼهًٙ َٕٔع انًُٓخ نهغكبٌ

 انؼبيهٍٛ فٙ يحبفظخ دٚبنـٗ  

 
 م.د. وسام وهٌب مهدي

 الإنسانٌةكلٌة التربٌة للعلوم  –الى جامعة  دٌ

  ال مخص
ع المينة يتـ تكءيح نصيب كؿ قسـ دراسة متلير المستكل التعميمي كمتلير نك  طريؽمف     

، عامميف ببرام  التنمية كمشاريعيامف اقساـ الميف لمعامميف إذ انو يعطي صكرة ادؽ لكءع ال
كبذلؾ فانو يعد احد المنطمقات لرسـ م مح الكءع الاقتصادم كالاجتماعي حيث اف الكءع 

عية الميف السائدة ، كبناءا الاجتماعي كالاقتصادم كالتعميمي لممجتمع يمعب دكره في تحديد نك 
 عمى ما تقدـ نطرح السؤاؿ الآتي:

)ىؿ يكجد تبايف مكاني ما بيف التحصيؿ العممي كنكعية المينة لمسكاف العامميف ءمف اقءية 
لعامميف كما بيف محافظة ديالى(، كجاءت الاجابة )يكجد تبايف ما بيف نكع الميف السائدة لمسكاف ا

البحث فتمثؿ بالتعرؼ عمى تكزيع العامميف ءمف انكاع الميف  ، اما ىدؼتحصيميـ الدراسي(
بحسب مستكاىـ التعميمي كمعرفة مدل المكائمة ما بيف المستكل التعميمي كنكعية المينة ، تكصؿ 

 البحث الى اىـ النتائ :
* كجكد تبايف كتلير ما بيف نكعية الميف كالتحصيؿ الدراسي لمسكاف العامميف عمى مستكل 

 سنكات البحث .الاقءية ل
 * عدـ كجكد مكائمة ما بيف التحصيؿ الدراسي كنكعية الميف لمسكاف العامميف .

* اتءح اف اكثر مينة استقطابا لمعمؿ ىي مينة)المكظفيف التنفيذييف كالكتبة كمف يرتبط بيـ ( 
 (.3كىي مينة رقـ )

Abstract  

Through the study of educational level and variable type of profession: 

the evacuation of some details from the point of view of social and 

economic. The quality of prevailing occupations, and based on the above 

we ask the following question: 

There is a spatial difference between the educational achievement and the 

quality of the profession between the different districts of Diyala 

province), and the answer came (there is a difference between the type of 

occupations prevailing for the population and the achievement of the 

academic achievement), either the search for a specialist is by identifying 

the distribution of workers in the professions according to their level what 

is The required level? 
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 *The existence of variation and change between the quality of 

occupations and mobile collection at the district level for the years of 

research. 

 *Lack of compatibility between the educational achievement and the 

quality of professions for working population. 

* It turns out that the most profession of polarization of the work is the 

profession (executive staff and clerks and their line), the profession No. 

(3). 
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 ال قد ئ
ياسان لمتطكر الثقافي كيمثؿ التعميـ احد اىـ مؤشرات التنمية الأقتصادية كالأجتماعية كمق       

التعميـ ذات تأثير عمى الجكانب السكانية كالتي منيا طبيعة النشاط الاقتصادم  دفي المجتمع كيع
، كما يعد التعميـ احد المد  ت الميمة لتنمية (2)ع المينة التي يمارسيا السكاف العامميفكنك 

السكاف العامميف كرفع الانتاجية كزيادة حجـ الانتاج، لذلؾ يعد التعميـ مف العكامؿ المساىمة في 
باب ، اف دراسة التركيب التعميمي لمسكاف العامميف تظير مف   ؿ عدة اس(3)رفع د ؿ الفرد 

كالصناعة كارتباط ذلؾ كىي التطكر التقني كالتقدـ العممي الذم شيده العالـ كلاسيما في الزراعة 
، ارتباط لات مما يتطمب مستكل عممي متقدـ، تطبيؽ العمـ عمى الصناعة باست داـ الابالانتاجية

 .عممية عدد كافي مف الا تصاصات الالتركيب الميني بالتعميـ بشكؿ كثيؽ مما يستدعي كجكد 
كبناءان عمى ما تقدـ اف ربط مستكل التعميـ بالمينة لمسكاف العامميف ءمف منطقة البحث  

بيف التحصيؿ الدراسي كنكع )محافظة ديالى( يعطي مؤشرا عمى مدل المكائمة أك عدميا ما 
ءمف الميف بحسب المستكل ، اما ىدؼ البحث تمثؿ باعطاء صكرة عف تكزيع العامميف المينة
، اما اىمية البحث فتءمنت تكءيح اسباب عدـ المكائمة ما بيف التحصيؿ العممي كنكع ميالتعمي

قة عمى ، كقد استندت الجكانب السابالاكثر استقطابا لمسكاف العامميفالمينة ، كمعرفة المينة 
مي كنكعية الميف لمسكاف ىؿ يكجد تبايف ما بيف التحصيؿ العمدراسة المشكمة المتمثمة )

 كقد تكصؿ البحث الى اىـ النتائ  كمنيا . ،العامميف(
* كجكد تبايف كتلير ما بيف نكعية الميف كالتحصيؿ الدراسي لمسكاف العامميف عمى مستكل 

 الاقءية لسنكات البحث .
 * عدـ كجكد مكائمة ما بيف التحصيؿ الدراسي كنكعية الميف لمسكاف العامميف .

نة)المكظفيف التنفيذييف كالكتبة كمف يرتبط بيـ ( * اتءح اف اكثر مينة استقطابا لمعمؿ ىي مي
 (.3كىي مينة رقـ )
  شكمئ البحث 

 تمثمت مشكمة البحث بالاسئمة الآتية :
 *ىؿ يكجد تبايف ما بيف التحصيؿ الدراسي كنكعية الميف لمسكاف العامميف في محافظة ديالى ؟

ية الميف كالتحصيؿ الدراسي *ما ىي العكامؿ كالاسباب المؤدية الى كجكد تبايف ما بيف نكع
 لمسكاف العامميف في محافظة ديالى ؟

*ىؿ يكجد تطبيؽ كمكائمة ما بيف نكعية الميف كالتحصيؿ الدراسي لمسكاف العامميف في محافظة 
 ديالى ؟
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 فرضيئ البحث
 جاءت فرءية البحث بالاجابة عف الاسئمة السابقة ككما يمي :

 كنكعية الميف لمسكاف العامميف في محافظة ديالى . يكجد تبايف ما بيف التحصيؿ الدراسي -1
ىناؾ عكامؿ كاسباب اقتصادية اجتماعية سياسية ادارية ادة الى قمة فرص العمؿ المرتبطة  -2

بنكعية المينة اءافة الى ءعؼ تنفيذ البرام  كال طط المرتبطة بييكمية الميف لمدكائر بصكرة 
 افؽ ما بيف نكعية الميف كالمستكل الدراسي.وير صحيحة كالمؤدية الى عدـ المكائمة كالتك 

لا يكجد تطبيؽ كاءح ككاقعي ما بيف الميف كالتحصيؿ الدراسي ، لذلؾ نجد ىناؾ تبايف  -3
مكاني لمسكاف العامميف في محافظة ديالى عمى مستكل الاقءية. ام ليس ىنالؾ تكصيؼ 

 كظيفي عمى كفؽ الت صص كالتحصيؿ الدراسي .
 اهداؼ ك بررات البحث

 لتعرؼ عمى تكزيع العامميف ءمف أنكاع الميف في محافظة ديالى بحسب اقءيتيا .ا -1
 تسميط الءكء عمى أىمية المستكل التعميمي كنكعية المينة .  -2
 معرفة مدل المكائمة مابيف المستكل التعميمي كنكعية المينة لمسكاف العامميف. -3

 أه يئ البحث
 راسي كنكعية المينة .معرفة أسباب عدـ المكائمة ما بيف التحصيؿ الد -1
أىمية كءع  طط كبرام  كاءحة تراعي ىيكمة الميف بما يتناسب كالتحصيؿ الدراسي  -2

 لفرص العمؿ لمدكائر كالمؤسسات.
 معرفة المينة الأكثر استقطابان لمعمؿ لمسكاف العامميف .  -3

  ااهج البحث 
مات كتحميميا ككتابتيا بما اعتمد البحث عمى المني  الجلرافي الكصفي كالتحميمي لاستقراء المعمك 

يتناسب كمتطمبات البحث الجلرافي كتمثيؿ الأرقاـ بأشكاؿ بيانية لاعطاء قراءة بصرية كاءحة 
 لمدل التبايف كالتلير الزماني كالمكاني.

 حدكد البحث
 كتءمنت جانبيف ىما :

المتمثمة *الحيز المكاني متمثمة بالحدكد المكانية لمحافظة ديالى ءمف رقعتيا الجلرافية ك 
( . إذ تمتد محافظة ديالى 1( ككما تكءحو  ريطة )2كـ 17685باقءيتيا ءمف مساحتيا )

( شرقان كءمف 45,56 – 44,22( شمالان ك طي طكؿ )35,6 – 33,3بيف دائرتي عرض )
حدكدىا الادارية المحصكرة ما بيف محافظة السميمانية مف الشماؿ كمحافظة كاسط مف الجنكب 

  (1)ديف كبلداد مف اللرب كمف الشرؽ ايرافكمحافظة ص ح ال
 (.2016( كسنة المقارنة )1997*الحدكد الزمانية كالتي تتمثؿ بسنة الأساس كىي )
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 2116الكحدات الاداريئ ل حافظئ ديالى لسائ (1خريطئ )

 

اس الرسم المصدر: الخرٌطة من اعداد الباحث اعتمادا على الهٌئة العامة للمساحة ، أطلس محافظة دٌالى، مقٌ

 (.Arc gis10، باستخدام برنامج )10500،000
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 عيائ البحث ال يدااي
 است راج عينة مجتمع البحث عف طريؽ المعادلة الأتية :  تـ

N =   

      
 

 
     

     ---------(4) :                                      حيث اف   

N  . حجـ العينة المطمكبة = 
T  قيمة =t لمجدكلة التي تقابؿ ال طأ المسمكح بو . ا 
N  . ) عدد كحدات المجتمع الأحصائي ) حجـ المجتمع الأحصائي = 

( كحدة  1526كبذلؾ بمغ حجـ مجتمع البحث الأحصائي ) حجـ العينة الكمي ( بكاقع ) 
( عائمة أم عدد الاستمارات =  249361أحصائية ) عائمة ( مف المجمكع الكمي البالغ ) 

، اف أسمكب العينة المست دمة ىي العينة العشكائية لاف مجتمع البحث وير  ة( أستبان1526)
متجانس كوير محدد كقد تـ است داـ الدراسة الميدانية في است راج نتائ  البحث كقد تـ جمع 

 (1جدكؿ ) .نتائ  الكحدات الإدارية كترتيبيا عمى مستكل الاقءية
 (1جدول )

عٌنة البحث بحسب الوحدات الأدارٌة لمحافظة دٌالى لسنة العوائل وعداد التوزٌع الجغرافً ل

2016 

 المجموع الكلً للعٌنة عدد العوائل الوحدات الادارٌة

 303 49300 مركز قضاء بعقوبة

 51 4998 ناحٌة بهرز

 40 8363 ناحٌة كنعان

 31 6545 ناحٌة بنً سعد

 76 12471 ناحٌة العبارة

 80 24489 مركز قضاء الخالص

 79 8062 ناحٌة المنصورٌة

 96 5885 ناحٌة هبهب

 70 13093 ناحٌة العظٌم

 148 12921 مركز قضاء خانقٌن 

 83 15686 ناحٌة جلولاء

 51 11294 ناحٌة السعدٌة

 150 24233 مركز قضاء المقدادٌة

 49 13633 ناحٌة ابً صٌدا 

 36 8318 ناحٌة الوجٌهٌة
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 80 13184 مركز قضاء بلدروز

 48 7687 ناحٌة مندلً وقزانٌه

 34 5690 ناحٌة قره تبه

 21 3510 ناحٌة جباره

 1526 249361 المجموع

( الجدكؿ مف اعداد الباحث بالاعتماد عمى كزارة الت طيط كالتعاكف الانمائي ، الجياز المركزم 1المصدر :)
 .9، ص 2016لسنة ل حصاء كتكنكلكجية المعمكمات ، المجمكعة الاحصائية لمحافظة ديالى 

 2016( كزارة التجارة ، الييئة العامة لتسجيؿ البطاقة التمكينية ، بيانات اعداد عكائؿ محافظة ديالى لسنة 2)
 )وير منشكرة(.

 كقد تـ است راج عينة كؿ كاحدة أدارية عف طريؽ المعادلة الآتية : 

                                                                                                                      (5) 

 ال فاهيـ كال صطمحات:
عطاء تصكر كاضح كدقيؽ سيتـ تكضيح ال فردات الخاصئ ب كضكع البحث لا

 ل عااي هذه ال فردات ) ال هف ( .
 نكعيا رقـ المينة

الحرفة: ىي طبيعة اك نكع العمؿ الذم يؤدم الفرد كيقءي اومب كقتو فيو سكاء كاف فكريا  
أك بدنيان ، كتعني ايءان مجمكعة مف الفئات التي تتشابو فيما بينيا مف حيث نكع العمؿ 

 عكبة كالمسؤكلية .لكنيا ت تمؼ بدرجة الص

الا تصاصيكف كالفنيكف كمف يرتبط بيـ ، كتعني العاممكف في العمكـ الطبيعية كالكيميائي  1
كالجيكلكجي كالا تصاصيكف في نظـ المعمكمات كمحمؿ النظـ كالمبرم  كما يشمؿ 
ا تصاصيكف في العمكـ اليندسية مثؿ الميندس المعمارم كميندس الطرؽ كمنيدس 

يشمؿ الاطباء كالاساتذة في عمـ الجلرافية ككذلؾ العاممكف في الم تبرات فني  الكيرباء كما
 م تبر كرساـ  رائط كفني كيرباء كفني صيانة محركات كفني لحاـ كمعمـ تربية فنية  

التشريعيكف كالرؤساء كالاداريكف كالمدراء : كتعني مديرم الادارات كشؤكف المكظفيف كمراكز  2
ميات كمديرم المكانئ كالتسكيؽ كمديرم الفنادؽ كمديرم الاعماؿ الابحاث كعمداء الك

مجموع العوائل فً الوحدة 

المجموع الكلً لعدد العوائل  الادارٌة

 للمحافظة

حجم العٌنة )عدد × ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

 الاستمارات(
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 المصرفية كمديرم متاحؼ الاثار ككذلؾ القءاة كرؤساء المحاكـ 

المكظفيف التنفيذييف كالكتبة كمف يرتبط بيـ كتعني مديرم الادارات التنفيذية كرؤساء  3
، سكرتير ، كتبت استقبؿ ،  المكظفيف ككذلؾ كتبة الاحكاؿ المدنية ككاتب تسجيؿ المكاليد

 قارء عداد المياه كالكيرباء .

العاممكف في البيع : كتعني مثؿ ميف بائعيف كالبقاؿ كبائع ال ءار ، كبائع م بس كدلاؿ  4
 مزاد ، بائع التجييزات المكتبية ، كبائع حاسبات ، كبائع ا شاب.

منيا ميف ال دمات الش صية  العاممكف في ال دمات : كيشتمؿ ىذا القسـ عمى ميف كثيرة 5
كالسكنية كالعامؿ المنزلي ، كعماؿ التنظيؼ ، ميف الح قة كالتجميؿ ، ميف  دمات 

الطعاـ كالشراب ، ميف تنظيؼ الم بس ، كعماؿ الحراسة ، كميف  دمات التعبئة ، عماؿ 
 تصميح السيارات .

زارعيف ، مثؿ مزارع  ءار العاممكف في الزراعة كاللابات كتربية الحيكاف : كتعني الم 6
 كمزارع ن يؿ كعامؿ الرم ، كمربي الاوناـ ، كصياد الاسماؾ.

العاممكف بالنتاج كمف يرتبط بيـ : كتظـ الصناعات اللذائية مثؿ عماؿ الافراف كالم ابز  7-8-9
كما يرتبط بالانتاج اللذائي ، ككذلؾ عماؿ صناعة الا شاب كعماؿ صناعة دباوة الجمكد 

م بس ، مجمد الكتب كطباع صكر فكتكورافية عماؿ المناجـ  ، عماؿ الميكانيؾ ، ك ياط ال
 كصناعة الزجاج  . 

المصدر: مكسى سمحة ،جلرافية السكاف، مطبعة الشركة العربية المتحدة ،القاىر، مصر ،  
 . 197، ص 2009

المؤيد ، الرياض ، ، دار  2رشكد محمد ال ريؼ ، السكاف )المفاىيـ كالاساليب كالتطبيقات ( ، ط
 . 293-292، ص 2008

التحميؿ ال كااي لمتحصيؿ الدراسي كاكع ال هف لسكاف اقضيئ  حافظئ ديالى لمسائ 
 (2116ك 1997) 

 أكلان : تكزيع العا ميف بحسب ال ستكل التعمي ي كال هائ في قضاء بعقكبئ:
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( مدل انعكاس مستكل  2،  1( كالشكميف )3ك  2تبيف مف   ؿ متابعة بيانات الجػػػدكليف )
في قضاء بعقكبئ لساكات التحصيؿ الدراسي لمسكاف العامميف مع نكع المينة التي يمارسكنيا 

( ءمف مينة 1997( . فنجد ارتفاع نسبة العامميف الامييف لسنة )2016 – 1997البحث ) 
اف ىذه  % ( كىذا دليؿ عمى2113( ، حيث شكمت نسبتيـ )  6العامميف في الزراعة مينة رقـ ) 

( أظيرت  2016المينة لا تحتاج الى مؤى ت عممية لممارستيا ، ككذلؾ الحاؿ ينطبؽ لسنة )
% ( ، 45( كبنسبة بملت ) 6نتائ  الدراسة الميدانية ارتفاع نسبة العامميف الأمييف لممينة رقـ ) 

نة نفسيا كىي ( كايءان ارتفاع نسبة العامميف دكف الابتدائية لممي1997كىي اعمى مف نسبة سنة )
 ( .  2016% ( لسنة ) 24% ( ، مقابؿ نسبتيا )29( كبنسبة )  1997)الزراعة ( لسنة) 

( 4اما اعمى نسبة لمعامميف ذكم التحصيؿ دكف الأبتدائية فتركزت ءمف مينة البيع ) مينة رقـ
ائية ( . اما نسبة العامميف الحاصميف عمى شيادة الابتد 2016% ( لسنة ) 34كبملت نسبتيـ ) 

( ) المكظفيف  3( فنجدىا تتمثؿ ءمف المينة رقـ )  1997كالمتكسطة كالاعدادية لسنة ) 
التنفيذييف كالكتبة كمف يرتبط بيـ ( كشكمت نسبة السكاف العامميف الحاصميف عمى مؤىؿ أبتدائية 

ميف % ( ، بينما مثمت نسبة العام43% ( ، مقابؿ نسبة حممة المتكسطة الباللة ) 32ك1بنسبة ) 
 % ( . 29مف حممة شيادة الاعدادية بنسبة )

( كعند المقارنة نجد العامميف مف ذكم شيادة الابتدائية يتركزكف ءمف مينتيف  2016اما سنة ) 
% ( ، كالتركز الثاني 25( ) المكظفيف التنفيذييف كالكتبة كمف يرتبط بيـ )  3ىما ) مينة رقـ 

% ( ، بينما شكؿ العامميف 25بيع كبملت نسبتيـ ) ( ، العامميف في ال 4ءمف المينة رقـ ) 
% ( ، اما 41( كنسبتيـ ) 3الحاصميف عمى شيادة المتكسطة اعمى تركز ءمف المينة رقـ ) 

 % ( . 55حممة شيادة الاعدادية فبملت نسبتيـ ) 
(  2( ككذلؾ مينة رقـ )  1اما مينة الا تصاصيكف كالفنيكف كمف يرتبط بيـ ، مينة رقـ ) 

تشريعيكف كالرءكساء كالاداريكف كالمدراء ( فنجدىا تمثمت ءمف حممة شيادة الدبمكـ )ال
( 1% ( ءمف المينة رقـ )42( كشكمت نسبة الاكلى )  1997كالبكالكريكس كالعميا ، لسنة ) 

( 1كىي لحممة الدبمكـ كالبكالكريكس ، اما حممة الشيادات العميا فشكمت ءمف المينة رقـ ) 
( فشكمت نسبة العامميف مف حممة شيادات الدبمكـ 2016. اما سنة ) % (48بنسبة ) 

%( 38% ( مقابؿ حممة الشيادات العميا فشكمت بنسبة )14( بنسبة ) 1كالبكالكريكس لممينة رقـ)
( .كقد سجمت اعمى نسبة لمعامميف مف ذكم التحصيؿ الدبمكـ كالبكالكريكس 1ءمف المينة رقـ )
% ( كعمى ىذا الاساس نجد التبايف كالتبدؿ في ميف 52)  ( كبنسبة3ءمف المينة رقـ )

( مف نسبيـ  1997العامميف لمشيادات الدبمكـ كالبكالكريكس  كما اف نسبيـ ىي اعمى لسنة ) 
(  2016( اذان يتءح ىناؾ تلير مكاني جلرافي ، يرتبط ذلؾ بالنسبة لسنة )  2016لسنة ) 

ثرت عمى ىجرة العديد مف أصحاب الشيادات العميا لمظركؼ التي شيدتيا ساحة منطقة الدراسة أ
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كالت صصات العممية كيعدكف ىؤلاء مف أصحاب الت صصات العالية كالميارات كذكم  برات 
عممية ، حيث أثرت الظركؼ السمبية مف حالات القتؿ كالتيديد مما ادت الى ىجرتيـ كأستقرارىـ 

 ءمف مناطؽ اكثر امانان كاستقراران .
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 (2 دكؿ )
 .  1997تكزيع الاسبي لاعداد العا ميف بحسب ال ستكل التعمي ي لكؿ  هائ في قضاء بعقكبئ لسائ ال

 المجموع المهن 

 9-8-7مهنة 6مهنة 5مهنة 4مهنة 3مهنة 2مهنة 1-مهنة صفر

       

المستوى 
 التعلٌمً

الاختصاصٌون 
والفنٌون ومن ٌرتبط 

 بهم

التشرٌعٌون 
والرءوساء  
وادارٌون 

 راءوالمد

الموظفٌن التنفٌذٌن 
والكتبة ومن ٌرتبط 

 بهم

العاملٌن فً  العاملٌن فً البٌع
 الخدمات

العاملٌن فً الزراعة 
والغابات وتربٌة 

 الحٌوان

العاملٌن فً الانتاج 
 ومن ٌرتبط بهم

المجموع 
 الكلً

 النسبة

 النسبة العدد لنسبةا العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد

 %100 99304 2111 20927 2113 21142 514 5325 1613 16227 23 22924 213 2310 1015 10449 امً

دون 
 ابتدائٌة

290 2 152 017 1189 19 2418 2013 1048 4 5481 29 2869 25 13447 100% 

 %100 20697 23 5187 23 6093 4 742 15 4201 3211 3973 019 156 2 345 أبتدائٌة

 %100 33421 19 7808 10 7626 3 1131 16 5019 43 10723 3 316 6 789 متوسطة

 %100 11367 18 2175 9 1192 2 332 14 1763 29 4856 4 314 24 735 اعدادٌة

دبلوم 
 بكالورٌوس

2478 42 437 5 3006 28 1486 11 196 1 911 4 1821 9 10335 100% 

 %100 11200 2 963 118 450 012 130 4 1260 25 3108 19 538 48 4751 علٌا
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 ( غير  اشكرة(33 حافظئ ديالى  ) بيااات  دكؿ ) 1997ال صدر : كزارة التخطيط   ال هاز ال ركزم للبحصاء   اتابج التعداد العاـ لمسكاف لعاـ 

 (1شكؿ )

 . 1997التكزيع الاسبي لم ستكل العم ي لكؿ  هائ في قضاء بعقكبئ لسائ 
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 (1ال صدر :  ف اعداد الباحث اعت ادا عمى بيااات  دكؿ ) 

 ( 3 دكؿ )
 . 2116التكزيع الاسبي لاعداد العا ميف بحسب ال ستكل التعمي ي لكؿ  هائ في قضاء بعقكبئ لسائ 

 المجموع المهن 

 9-8-7مهنة 6مهنة 5مهنة 4مهنة 3مهنة 2مهنة 1-مهنة صفر

       

المستوى 
 التعلٌمً

اصٌون الاختص
والفنٌون ومن 

 ٌرتبط بهم

التشرٌعٌون 
والرءوساء  

 وادارٌون والمدراء

الموظفٌن التنفٌذٌن 
والكتبة ومن ٌرتبط 

 بهم

العاملٌن فً  العاملٌن فً البٌع
 الخدمات

العاملٌن فً 
الزراعة والغابات 
 وتربٌة الحٌوان

العاملٌن فً الانتاج 
 ومن ٌرتبط بهم

المجموع 
 الكلً

 النسبة

 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد لنسبةا العدد

ص امً
 فر

 %100 378 13 49 45 170 19 70 14 54 9 35 صفر صفر صفر

ص دون ابتدائٌة
 فر

 %100 645 23 150 24 155 9 55 34 220 10 65 صفر صفر صفر

 %100 733 23 165 18 135 8 60 25 185 25 180 صفر صفر 1 8 أبتدائٌة

 %100 837 23 190 14 120 5 44 16 131 41 340 صفر صفر 1 12 متوسطة

 %100 915 11 97 9 88 3 31 13 120 55 499 5 45 4 35 اعدادٌة
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دبلوم 
 بكالورٌوس

ص 9 110 52 590 20 223 14 155
 فر

ص
 فر

 %100 1143 5 65 صفر صفر

ص صفر صفر 27 88 31 98 38 120 علٌا
 رف

ص
 فر

 %100 320 4 14 صفر صفر

 المصدر : الجدكؿ مف اعداد الباحث بالاعتماد عمى تحميؿ نتائ  استمارة الاستبياف.

 ( 2شكؿ )
 . 2116التكزيع الاسبي لم ستكل العم ي لكؿ  هائ في قضاء بعقكبئ لسائ 
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 (3ال صدر :  ف اعداد الباحث اعت ادا عمى بيااات  دكؿ )
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 كزيع العا ميف بحسب ال ستكل التعمي ي كال هائ في قضاء ال قداديئ :ثاايان : ت

( ، 2016-1997( لسنكات )4،  3( ككما يمثميما الشكؿ )5( كالجدكؿ )4يتءح مف الجدكؿ )
%( 65( كبنسبة ) 6حيث نجد ارتفاع نسبة العامميف الأمييف ءمف مينة الزراعة مينة رقـ ) 

( ، مقابؿ  1997% ( لمينة الزراعة لسنة ) 43ك4نسبة ) ككذلؾ العامميف دكف الابتدائية ب
% ( اما 40( كبملت نسبتيـ ) 4ارتفاع نسبة الأمييف ءمف مينة العامميف في البيع مينة رقـ ) 

( كبملت نسبتيـ  3نسبة العامميف دكف الابتدائية فشكمت اعمى نسبة ليـ ءمف مينة رقـ ) 
كد تبدؿ كتلير في نسب كنكع الميف لمعامميف ( ، اذان نستدؿ عمى كج2016% ( لسنة )36)

( كيرجع ذلؾ لمظركؼ كالمتليرات التي  2016 – 1997كتحصيميـ التعميمي ما بيف السنكات ) 
 حدثت في منطقة البحث . 

( فتركزت نسبيـ  1997اما العامميف مف حممة شيادة الابتدائية كالمتكسطة كالاعدادية لسنة ) 
% ( كتتفؽ 29% ، 51% ، 40مت نسبة كؿ كاحدة منيـ ) ( كشك 3ءمف المينة رقـ ) 

( كشكمت النسب  3( ءمف المينة رقـ )  2016المستكيات التعميمية نفسيا لمعامميف لسنة ) 
% ( كقد سجؿ حممة الت صصات العممية العميا ) الدبمكـ كالبكالكريكس 42% ، 36 0الاتية 

% (       59( كنسبيـ )  3كالمينة رقـ ) (  1كالعميا ( اعمى تركز ليـ ءمف المينة رقـ ) 
 (. 1997( لسنة )  3%( لممينة رقـ ) 30ك6% ( ك ) 21( ك )  1% ( لممينة رقـ ) 50ك2)

( نجد ىناؾ  2016كعند مقارنة نسبة العامميف مف نفس الا تصاصات العممية العميا لسنة ) 
الدبمكـ كالبكالكريكس ( ءمف تلير في نسب العامميف ، حيث شكمت نسبة العامميف مف حممة ) 

% ( ، كقد ارتفعت 5( كسجمت نسبتيـ )  1997( أن فاءان عف نسبتيـ لسنة )  1المينة رقـ ) 
 % ( . 70( كشكمت )  3نسبة تركزىـ ءمف المينة رقـ ) 

( كبنسبة  2( كرقـ )  1اما العامميف مف حممة الشيادات العميا فتركزت ءمف المينة رقـ ) 
 ( .  2016% ( لسنة ) 27) % ( مقابؿ 32)
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 (4 دكؿ )
 .  1997التكزيع الاسبي لاعداد العا ميف بحسب ال ستكل التعمي ي لكؿ  هائ في قضاء ال قداديئ لسائ 

 المجموع المهن 

 9-8-7مهنة 6مهنة 5مهنة 4مهنة 3مهنة 2مهنة 1-مهنة صفر

       

المستوى 
 التعلٌمً

الاختصاصٌون 
والفنٌون ومن 

 بهمٌرتبط 

التشرٌعٌون 
والرءوساء  
وادارٌون 
 والمدراء

الموظفٌن التنفٌذٌن 
والكتبة ومن ٌرتبط 

 بهم

العاملٌن فً  العاملٌن فً البٌع
 الخدمات

العاملٌن فً 
الزراعة والغابات 
 وتربٌة الحٌوان

العاملٌن فً الانتاج 
 ومن ٌرتبط بهم

المجموع 
 الكلً

 النسبة

 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد

 %100 3537 1014 369 6515 2316 713 258 912 325 712 254 صفر صفر 014 15 امً

 %100 6974 16 1095 4313 3017 3 250 11 777 26 1790 صفر صفر 016 45 دون ابتدائٌة

 %100 14033 1614 2313 30 4252 3 388 10 1425 40 5566 صفر صفر 016 89 أبتدائٌة

 %100 4297 1415 619 20 874 2 88 11 463 51 2190 011 3 114 60 متوسطة

 %100 3158 18 558 1717 592 2 63 12 377 29 920 013 9 20 639 اعدادٌة

دبلوم 
 بكالورٌوس

2845 59 15 013 994 21 324 617 55 1 348 7 267 5 4848 100% 

 %100 255 6 14 7 18 112 3 5 13 3016 78 014 1 5012 128 علٌا
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 ( غير  اشكرة(33 حافظئ ديالى  ) بيااات  دكؿ ) 1997ال صدر : كزارة التخطيط   ال هاز ال ركزم للبحصاء   اتابج التعداد العاـ لمسكاف لعاـ 

 (3شكؿ )
 1997التكزيع الاسبي لم ستكل العم ي لكؿ  هائ في قضاء ال قداديئ لسائ  
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 (4ال صدر :  ف اعداد الباحث اعت ادا عمى بيااات  دكؿ )
 

 (  5 دكؿ  )
 ( . 2116)  التكزيع الاسبي لاعداد العا ميف بحسب ال ستكل التعمي ي لكؿ  هائ في قضاء ال قداديئ لسائ

 المجموع المهن 

 9-8-7مهنة 6مهنة 5مهنة 4مهنة 3مهنة 2مهنة 1-مهنة صفر

       

المستوى 
 لتعلٌمًا

الاختصاصٌون 
والفنٌون ومن 

 ٌرتبط بهم

التشرٌعٌون 
والرءوساء  

 وادارٌون والمدراء

الموظفٌن التنفٌذٌن 
والكتبة ومن ٌرتبط 

 بهم

العاملٌن فً  العاملٌن فً البٌع
 الخدمات

العاملٌن فً 
الزراعة والغابات 
 وتربٌة الحٌوان

العاملٌن فً الانتاج 
 ومن ٌرتبط بهم

المجموع 
 الكلً

 نسبةال

 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد

ص امً
 فر

 %100 284 14 40 26 74 11 30 40 115 9 25 صفر صفر صفر

ص دون ابتدائٌة
 فر

 %100 359 14 50 19 69 4 15 27 95 36 130 صفر صفر صفر

ص أبتدائٌة
 فر

 %100 406 20 80 14 59 4 16 26 106 36 145 صفر صفر صفر

 %100 382 23 90 12 45 3 12 20 75 42 160 صفر صفر صفرص متوسطة
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 فر
ص 14 65 52 242 5 23 1 5 اعدادٌة

 فر

 %100 470 21 100 7 35 صفر

دبلوم 
 بكالورٌوس

ص 10 53 70 360 8 39 5 23
 فر

 %100 513 7 38 صفر صفر صفر

ص صفر فرص 18 8 27 12 32 14 علٌا
 فر

 %100 44 23 10 صفر صفر صفر

 
 المصدر : الجدكؿ مف اعداد الباحث بالاعتماد عمى تحميؿ نتائ  استمارة الاستبياف.

 ( 4شكؿ  )
 ( 2116)  التكزيع الاسبي لم ستكل العم ي لكؿ  هائ في قضاء ال قداديئ لسائ
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 (5)ال صدر :  ف اعداد الباحث اعت ادا عمى بيااات  دكؿ 
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 ثالثان : تكزيع العا ميف بحسب ال ستكل التعمي ي كال هائ في قضاء الخالص

(  1997بملت نسبة العامميف الأمييف كدكف الأبتدائية كالحاصميف عمى شيادة الابتدائية لسنة ) 
( كبنسبة  6( فتركزت نسبتيـ ءمف مينة الزراعة )مينة رقـ 5( كالشكؿ ) 6مف الجدكؿ )

% ( ، كىذا دليؿ عمى أستقطاب ىذه المينة لممستكيات المتدنية 41( )  %58% ( ك ) 75ك1)
مف المستكيات التعميمية لأنيا لا تحتاج الى ام  برة أك تقنيات عممية أك فنية ، ككذلؾ تركزت 

%( ، كيرجع ذلؾ لاف 33( كبنسبة ) 2016نسبتيـ لمعامميف الأمييف ءمف مينة الزراعة لسنة )
تعميمي لا يجيدكف وير الاعماؿ البسيطة كالثانكية بحكـ مستكاىـ أصحاب ىذا المستكل ال

 التعميمي . 

( نجدىا قد تركزت ءمف مينة البيع مينة رقـ  2016اما نسبة العامميف دكف الابتدائية لسنة ) 
( بسبب التدىكر الذم  1997% ( ، كىذا يعطي تبدلان عف سنة ) 37( كشكمت نسبتيـ )  4)

ي فقد ويرك مينتيـ بينما تركزت نسبة العامميف الحاصميف عمى التعميـ لحؽ بالانتاج الزراع
% ( ، كتركزت نسبة العامميف 32( كبنسبة ) 3( ءمف المينة رقـ )  2016الابتدائي لسنة ) 

(  3الحاصميف عمى مؤىؿ شيادة المتكسطة كالاعدادية لسنكات البحث ءمف المينة رقـ ) 
 ( مقابؿ  1997% ( لسنة ) 26% ، 46كنسبيـ ) 

( ، حيث تأ ذ ىذه المينة المؤى ت المتكسطة لممستكل  2016% ( لسنة )%44 ، 42) 
 التعميمي لمعامميف . 

اما نسبة حممة شيادة الدبمكـ كالبكالكريكس فسجمت تبدلان في نسب العامميف ككذلؾ نكع المينة 
لبكالكريكس أعمى نسبة لسنكات البحث ، حيث أ ذت نسبة العامميف مف حممة شيادة الدبمكـ كا

% ( لسنة 50ك4( الا تصاصيكف كالفنيكف كمف يرتبط بيـ كنسبتيـ )  1ءمف المينة رقـ ) 
(1997  . ) 

( ) المكظفيف كالتنفيذييف كالكتبة  3( فنجدىـ قد تركزك ءمف المينة رقـ )  2016اما سنة ) 
% ( 6الاكلى بنسبة )  % ( بينما شكمت نسبتيـ لممينة70كمف يرتبط بيـ ( كبنسبة بملت ) 

(  2( لممينة رقـ )  1997% ( ، كىي أعمى مف نسبة سنة ) 9( بنسبة )  2كلممينة رقـ ) 
 % ( . 0ك3كالباللة ) 
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 (6 دكؿ )
 . 1997التكزيع الاسبي لاعداد العا ميف بحسب ال ستكل التعمي ي لكؿ  هائ في قضاء الخالص لسائ 

 المجموع المهن 

 9-8-7مهنة 6مهنة 5مهنة 4مهنة 3هنةم 2مهنة 1-مهنة صفر

       

المستوى 
 التعلٌمً

الاختصاصٌون 
والفنٌون ومن 

 ٌرتبط بهم

التشرٌعٌون 
والرءوساء  
وادارٌون 
 والمدراء

الموظفٌن التنفٌذٌن 
والكتبة ومن ٌرتبط 

 بهم

العاملٌن فً  العاملٌن فً البٌع
 الخدمات

العاملٌن فً 
الزراعة والغابات 

 وانوتربٌة الحٌ

العاملٌن فً الانتاج 
 ومن ٌرتبط بهم

المجموع 
 الكلً

 النسبة

 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد

 %100 7167 8 565 7511 5389 5 398 5 351 6 403 صفر صفر 019 61 امً

 %100 10598 14 1447 58 6207 3 324 612 669 18 1869 صفر صفر 018 82 دون ابتدائٌة

 %100 19675 14 2743 41 8157 214 486 7 1322 35 6845 صفر صفر 016 122 أبتدائٌة

 %100 5360 15 795 26 1370 2 133 9 511 46 2459 صفر صفر 2 92 متوسطة

 %100 4547 18 828 2317 1081 2 84 10 456 26 1181 013 17 20 900 اعدادٌة

وم دبل
 بكالورٌوس

2505 5014 18 013 1093 22 387 8 45 019 556 11 367 714 4953 100% 

 %100 252 7 18 8 19صص 8 20 25 64 صفر صفر 52 131 علٌا
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 فر فر

 غير  اشكرة(( 33 حافظئ ديالى  ) بيااات  دكؿ ) 1997ال صدر : كزارة التخطيط   ال هاز ال ركزم للبحصاء   اتابج التعداد العاـ لمسكاف لعاـ 

 (5شكؿ )
 1997التكزيع الاسبي لاعداد العا ميف بحسب ال ستكل التعمي ي لكؿ  هائ في قضاء الخالص لسائ 
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 (6ال صدر :  ف اعداد الباحث اعت ادا عمى بيااات  دكؿ )
 

 (7 دكؿ )
 . 2116لسائ التكزيع الاسبي لاعداد العا ميف بحسب ال ستكل التعمي ي لكؿ  هائ في قضاء الخالص 

 المجموع المهن 

 9-8-7مهنة 6مهنة 5مهنة 4مهنة 3مهنة 2مهنة 1-مهنة صفر

       

المستوى 
 التعلٌمً

الاختصاصٌون 
والفنٌون ومن 

 ٌرتبط بهم

التشرٌعٌون 
والرءوساء  

 وادارٌون والمدراء

الموظفٌن 
التنفٌذٌن والكتبة 
 ومن ٌرتبط بهم

العاملٌن فً  العاملٌن فً البٌع
 لخدماتا

العاملٌن فً 
الزراعة والغابات 
 وتربٌة الحٌوان

العاملٌن فً الانتاج 
 ومن ٌرتبط بهم

المجموع 
 الكلً

 النسبة

 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد

ص امً
 فر

 %100 405 10 42 33 133 10 40 28 115 19 75 صفر صفر صفر

ص دون ابتدائٌة
 فر

 %100 420 13 53 23 103 3 14 37 155 23 95 صفر صفر صفر

ص أبتدائٌة
 فر

 %100 608 20 121 15 93 3 19 30 180 32 195 صفر صفر صفر

 %100 523 25 131 1314 70 313 17 1613 85 42 220 صفر صفر صفرص متوسطة
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 فر
ص 19 130 44 300 2 16 1 9 اعدادٌة

 فر
ص
 فر

61 9 173 25 689 100% 

دبلوم 
 بكالورٌوس

ص 10 65 70 430 9 55 6 35
 فر

ص
 فر

 %100 618 5 33 صفر صفر

ص صفر صفر 49 36 26 19 22 16 علٌا
 فر

ص
 فر

 %100 72 3 2 ضفر صفر

 المصدر : الجدكؿ مف اعداد الباحث بالاعتماد عمى تحميؿ نتائ  استمارة الاستبياف.

 (6شكؿ )

 2116د العا ميف بحسب ال ستكل التعمي ي لكؿ  هائ في قضاء الخالص لسائ التكزيع الاسبي لاعدا
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 (7ال صدر :  ف اعداد الباحث اعت ادا عمى بيااات  دكؿ )
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( كبنسبة  1اما العامميف مف حممة الشيادات العميا فأ ذت نسبتيـ الأعمى ءمف المينة رقـ ) 
( ، بينما أ ذت اعمى نسبة  2016نة ) % ( لس22( مقابؿ نسبة )  1997% ( لسنة ) 52)

( ) المكظفيف التنفيذييف كالكتبة كمف يرتبط بيـ ( كبنسبة  3تركز ليـ ءمف المينة رقـ ) 
 ( . 2016%( لسنة ) 49)

اذان يتءح مف   ؿ ذلؾ عدـ كجكد مكائمة ما بيف التحصيؿ الدراسي كنكع المينة التي يعمؿ بيا 
 كجكد  مؿ في الأنشطة الاقتصادية كعدـ تطكرىا كتنميتيا. العامؿ ، كىذا بدكره يؤدم إلى 

 رابعان : تكزيع العا ميف بحسب ال ستكل التعمي ي كال هائ في قضاء خااقيف

فتبرز  لقضاء خااقيفأما صكرة تكزيع العامميف بحسب المستكل التعميمي كفؽ المينة 
نسبة لمعامميف الأمييف كدكف ( إذ ن حظ تركز أعمى 7( كالشكؿ ) 8مف   ؿ معطيات الجدكؿ )

% ( ككذلؾ الحاصميف 49% ( ك ) 64( كبنسبة )  6الابتدائية ءمف مينة الزراعة مينة رقـ ) 
 ( .  1997% ( لسنة ) 34ك1عمى التحصيؿ الابتدائي ءمف مينة الزراعة بنسبة ) 

تركز ( 8(  كالشكؿ ) 9( فأظيرت نتائ  الدراسة الميدانية كالجدكؿ ) 2016أمٌا سنة ) 
( كبنسبة  9،  8،  7العامميف الأمييف ءمف مينة الإنتاج كمف يرتبط بيـ ) مينة رقـ ) 

% ( ، أمٌا العامميف دكف الابتدائية كالحاصميف عمى شيادة الابتدائية كالمتكسطة فتركزت 40ك5)
 % ( .43% ( ، ) 33% ( ، ) 34( كبنسبة )  4نسبتيـ ءمف مينة البيع رقـ ) 

ف حممة شيادة المتكسطة كالإعدادية فتباينت نسبتيـ كنكع المينة لسنة اما العامميف م
% ( ءمف مينة 38( إذ شكمت نسبة الحاصميف عمى شيادة المتكسطة بنسبة )  1997)

( بينما تكزعت نسبة العامميف مف  3)المكظفيف التنفيذييف كالكتبة كمف يرتبط بيـ ( مينة رقـ ) 
% ( كءمف المينة 21( كبنسبة )  1ميف كىي مينة رقـ )  حممة شيادة الإعدادية عمى ث ثة

 ( . 1997% ( لسنة ) 23( كبنسبة )  9،  8،  7% ( ككذلؾ مينة ) 21( كبنسبة )  3رقـ )

(  1لقد شكمت نسبة الحاصميف عمى شيادة ) الدبمكـ كالبكالكريكس ( ءمف المينة رقـ ) 
( إءافة إلى أصحاب الشيادات العميا  %54الا تصاصيكف كالفنيكف كمف يرتبط بيـ بنسبة ) 

 ( .  1997( لسنة )  1% ( ءمف المينة رقـ ) 49كبنسبة ) 
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( فتباينت نسبة العامميف مف حممة شيادة ) الدبمكـ كالبكالكريكس ( اذ شكمت  2016اما سنة ) 
( كقد ظيرت أعمى نسبة تركزىـ لسنة  1997% ( لسنة ) 54% ( بينما كانت ) 10نسبة ) 

( المكظفيف التنفيذييف كالكتبة كمف يرتبط بيـ ( كبنسبة بملت  3( ءمف المينة رقـ )  2016)
(63 . ) % 

كما تبدلت نسبة العامميف مف حممة الشيادات العميا حيث تركزت نسبتيـ ءمف المينة 
( اذ كاف المفركض تركزىـ ءمف المينة الأكلى  2016% ( لسنة ) 41( بنسبة ) 3رقـ )

% ( لممينة الثانية ، كىذا دليؿ 24% ( للأكلى ك ) 30 ذت نسبتيـ لممينتيف ) كالثانية كقد أ
عمى عدـ التطابؽ كالتكافؽ ما بيف التحصيؿ الدراسي كنكع المينة التي يقكـ بيا العامؿ كب اصة 

( حيث أعطت صكرة كاءحة عف التلير كالتبدؿ كالذم ينعكس سمبان عمى تنمية 2016لسنة )
طكير القطاعات الاقتصادية لمنطقة الدراسة مما يعطي نتائ  سمبية عمى السكاف العامميف كت

 مجمؿ منطقة البحث . 
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 (8 دكؿ )
 . 1997التكزيع الاسبي لاعداد العا ميف بحسب ال ستكل التعمي ي لكؿ  هائ في قضاء خااقيف لسائ 

 المجموع المهن 

 9-8-7مهنة 6مهنة 5مهنة 4مهنة 3مهنة 2مهنة 1-مهنة صفر

       

المستوى 
 التعلٌمً

الاختصاصٌون 
والفنٌون ومن 

 ٌرتبط بهم

التشرٌعٌون 
والرءوساء  
وادارٌون 
 والمدراء

الموظفٌن التنفٌذٌن 
والكتبة ومن ٌرتبط 

 بهم

العاملٌن فً  العاملٌن فً البٌع
 الخدمات

العاملٌن فً 
الزراعة والغابات 
 وتربٌة الحٌوان

العاملٌن فً الانتاج 
 رتبط بهمومن ٌ

المجموع 
 الكلً

 النسبة

 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد

 %100 1594 14 230 64 1000 6 98 1012 173 512 85 011 2 015 9 امً

 %100 4321 20 592 49 2749 414 286 1011 443 16 226 صفر 4 015 21 دون ابتدائٌة

 %100 5513 24 1112 3411 2695 3 243 11 560 27 874 011 صفر 018 29 أبتدائٌة

 %100 9828 23 2324 2011 3363 3 300 1217 1047 38 2709 012 6 3 79 متوسطة

 %100 2675 23 619 17 540 217 85 15 341 21 1014 013 5 21 71 اعدادٌة

دبلوم 
 بكالورٌوس

597 54 7 013 584 18.5 413 914 77 1 482 713 658 915 2818 100% 

ص 47 9 363 27 717 صفر 12 49 2072 علٌا
 فر

283 715 371 715 3865 100% 
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 ( غير  اشكرة(33 حافظئ ديالى  ) بيااات  دكؿ ) 1997ال صدر : كزارة التخطيط   ال هاز ال ركزم للبحصاء   اتابج التعداد العاـ لمسكاف لعاـ 

 (7شكؿ )
 . 1997ع الاسبي لاعداد العا ميف بحسب ال ستكل التعمي ي لكؿ  هائ في قضاء خااقيف لسائ التكزي
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 (8ال صدر :  ف اعداد الباحث اعت ادا عمى بيااات  دكؿ )

 ( 9 دكؿ )
 . 2116التكزيع الاسبي لاعداد العا ميف بحسب ال ستكل التعمي ي لكؿ  هائ في قضاء خااقيف لسائ 

 المجموع المهن 

 9-8-7مهنة 6مهنة 5مهنة 4مهنة 3مهنة 2مهنة 1-مهنة صفر

       

المستوى 
 التعلٌمً

الاختصاصٌون 
والفنٌون ومن 

 ٌرتبط بهم

التشرٌعٌون 
والرءوساء  

 وادارٌون والمدراء

الموظفٌن 
التنفٌذٌن والكتبة 
 ومن ٌرتبط بهم

العاملٌن فً  العاملٌن فً البٌع
 الخدمات

العاملٌن فً 
الزراعة والغابات 
 وتربٌة الحٌوان

العاملٌن فً الانتاج 
 ومن ٌرتبط بهم

المجموع 
 الكلً

 النسبة

 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد

ص امً
 فر

 %100 388 4015 157 21 80 8 31 24154 95 6 25 صفر صفر صفر

ص ئٌةدون ابتدا
 فر

 %100 366 32 117 16 60 6 21 34 123 12 45 صفر صفر صفر

ص أبتدائٌة
 فر

 %100 446 29 127 11 50 4 18 33 148 23 103 صفر صفر صفر

ص متوسطة
 فر

 %100 387 13 50 10 40 3 11 43 167 31 119 صفر صفر صفر
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ص 30 112 51 194 3 10 2 8 اعدادٌة
 فر

ص
 فر

21 5 33 9 378 100% 

 دبلوم
 بكالورٌوس

ص 11 38 63 210 8 27 10 32
 فر

ص
 فر

9 3 18 5 334 100% 

ص صفر صفر 41 30 24 18 30 22 علٌا
 فر

ص
 فر

 %100 74 5 4 صفر صفر

 
 المصدر : الجدكؿ مف اعداد الباحث بالاعتماد عمى تحميؿ نتائ  استمارة الاستبياف.

 ( 8شكؿ )
 . 2116عمي ي لكؿ  هائ في قضاء خااقيف لسائ التكزيع الاسبي لاعداد العا ميف بحسب ال ستكل الت
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 (9ال صدر :  ف اعداد الباحث اعت ادا عمى بيااات  دكؿ )



 ْـ1439 -و 2018نعُخ   2ج/ 19يجهخ َعق                                                                  انعدد/
 

 
 

 خا سان : تكزيع العا ميف بحسب ال ستكل التعمي ي كال هائ في قضاء بمدركز

لسنكات البحث فتظير  قضاء بمدركزاف التكزيع النسبي لمعامميف بحسب مينيـ ءمف 
( حيث أ ذت نسبة العامميف الأمييف كدكف 9( كالذم يمثمو شكؿ ) 10بيانات الجدكؿ )بمتابعة 

% ، 61ك4( كنسبيـ ىي )  6الابتدائية أعمى نسبة تركز ليـ ءمف مينة الزراعة مينة رقـ ) 
 (. 1997%( لسنة )51ك2

انية كبيانات ( ، كما أظيرتو نتائ  الدراسة الميد 2016اما أعمى تركز لمعامميف الأمييف لسنة ) 
،  7( فتركزت نسبيـ ءمف مينة العامميف في الإنتاج ) مينة رقـ ) 10( كالشكؿ ) 10الجدكؿ )

( ، كبنسبة  4%( ، كتمثؿ التركز الثاني ءمف مينة البيع ) مينة رقـ ) 32( ، كبنسبة )9، 8
ذا يعطي %( إذا نجد أف ىناؾ تبدؿ في نسبة العامميف مف مينة الزراعة الى ميف أ رل كى31)

( ، حيث كانت  1997مؤشران عمى ان فاض الإنتاج الزراعي كعدـ الاىتماـ بو عكس سنة ) 
مينة الزراعة تستقطب اكبر عدد مف العامميف كب اصة مف أصحاب المستكيات التعميمية 
المن فءة لأنيا لا تحتاج إلى ميارة أك  برة عممية ، أما أصحاب التحصيؿ الدراسي الابتدائي 

( ، ءمف مينة المكظفيف التنفيذييف كالكتبة  1997سطة كالإعدادية فتركزت نسبتيـ لسنة ) كالمتك 
 % ( . 26% ، 49% ، 36ك3( كشكمت نسبيـ )  3كمف يرتبط بيـ ) مينة رقـ ) 

( فنجد اف العامميف مف حممة شيادة التعميـ الابتدائية كالمتكسطة كالإعدادية ،  2016اما سنة ) 
 ( . 3( ءمف المينة رقـ )  1997نتائ  سنة ) يتطابؽ كيتفؽ مف 

% ، 34( حيث شكمت النسب الآتية ) 1997كقد سجمت نسبيـ ارتفاعان مقارنة مع نسبيـ لسنة )
% ( اما مينة الا تصاصيكف كالفنيكف كمف يرتبط بيـ كالتي تحتاج الى ميارات %67 ، 58

عاؿ ، كىذا ما شكمو حممة شيادة عالية ك برة عممية لا تتكفر الا لمف حصؿ عمى مؤىؿ عممي 
% ( ككذلؾ الحاصميف عمى شيادات عميا 65( ، بنسبة )  1الدبمكـ كالبكالكريكس لممينة رقـ ) 

( فنجد اف ىناؾ تلير تبدؿ في  2016( اما سنة )  1997% ( ، لسنة ) 61بملت نسبتيـ ) 
، حيث سجمت نسبيـ ان فاءان نسبة العامميف لحممة الشيادات ) الدبمكـ كالبكالكريكس كالعميا ( 

 ( .   1% ( ، لممينة رقـ ) 22% ، 11( اذ بملت نسبيـ )  2( كرقـ )  1ءمف المينة رقـ ) 
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 (11 دكؿ )
 . 1997التكزيع الاسبي لاعداد العا ميف بحسب ال ستكل التعمي ي لكؿ  هائ في قضاء بمدركز لسائ 

 المجموع المهن 

 9-8-7مهنة 6مهنة 5هنةم 4مهنة 3مهنة 2مهنة 1-مهنة صفر

       

المستوى 
 التعلٌمً

الاختصاصٌون 
والفنٌون ومن 

 ٌرتبط بهم

التشرٌعٌون 
والرءوساء  
وادارٌون 
 والمدراء

الموظفٌن التنفٌذٌن 
والكتبة ومن ٌرتبط 

 بهم

العاملٌن فً  العاملٌن فً البٌع
 الخدمات

العاملٌن فً 
الزراعة والغابات 
 وتربٌة الحٌوان

فً الانتاج  العاملٌن
 ومن ٌرتبط بهم

المجموع 
 الكلً

 النسبة

 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد

 %111 5371 14.3 772 61.4 3311 5.1 273 6.5 349 12.2 657 صفر صفر 1.4 19 امً

 %111 4434 14 641 51.2 2271 4 169 11 432 21 888 صفر صفر 1.8 34 دون ابتدائٌة

 %111 4981 16 793 31 1566 4 184 12 512 36.3 1719 صفر صفر 1.7 36 أبتدائٌة

 %111 1613 14 225 18 289 4 63 13 214 49 779 صفر صفر 2 33 متوسطة

 %111 1352 15 197 17 235 3 39 11 151 26 349 صفر صفر 28 382 اعدادٌة

دبلوم 
 بكالورٌوس

1254 65 6 1.3 314 16.2 131 7 11 1.5 129 7 96 4 1939 111% 

 %111 172 9 16 8 14 1 2 5 9 16 26 صفر صفر 61 115 علٌا
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 ( غير  اشكرة(33 حافظئ ديالى  ) بيااات  دكؿ ) 1997ال صدر : كزارة التخطيط   ال هاز ال ركزم للبحصاء   اتابج التعداد العاـ لمسكاف لعاـ 

 (9شكؿ )
 . 1997كزيع الاسبي لاعداد العا ميف بحسب ال ستكل التعمي ي لكؿ  هائ في قضاء بمدركز لسائ الت
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 (11ال صدر :  ف اعداد الباحث اعت ادا عمى بيااات  دكؿ )

 (11 دكؿ)
 . 2116التكزيع الاسبي لاعداد العا ميف بحسب ال ستكل التعمي ي لكؿ  هائ في قضاء بمدركز لسائ 

 المجموع هنالم 

 9-8-7مهنة 6مهنة 5مهنة 4مهنة 3مهنة 2مهنة 1-مهنة صفر

       

المستوى 
 التعلٌمً

الاختصاصٌون 
والفنٌون ومن 

 ٌرتبط بهم

التشرٌعٌون 
والرءوساء  

 وادارٌون والمدراء

الموظفٌن التنفٌذٌن 
والكتبة ومن ٌرتبط 

 بهم

العاملٌن فً  العاملٌن فً البٌع
 الخدمات

فً العاملٌن 
الزراعة والغابات 
 وتربٌة الحٌوان

العاملٌن فً الانتاج 
 ومن ٌرتبط بهم

المجموع 
 الكلً

 النسبة

 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد

 %111 286 32 93 23 65 6 16 29 82 10 31 صفر صفر صفر صفر امً

 %111 239 28 66 17 42 6 14 31 74 18 43 صفر صفر صفر صفر ةدون ابتدائٌ

 %111 272 23 62 13 37 4 11 26 71 34 93 صفر صفر صفر صفر أبتدائٌة

 %111 325 15 49 7 22 صفر صفر 20 66 58 188 صفر صفر صفر صفر متوسطة

 %111 362 112 42 5 18 صفر صفر 15 53 67 243 2 6 صفر صفر اعدادٌة

دبلوم 
 كالورٌوسب

 %111 171 5 8 صفر صفر صفر صفر 17 31 58 98 9 16 11 18
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 %111 8 صفر صفر صفر صفر صفر صفر 22 4 28 5 28 5 22 4 علٌا

 
 المصدر : الجدكؿ مف اعداد الباحث بالاعتماد عمى تحميؿ نتائ  استمارة الاستبياف.

 (11شكؿ)
 2116 ي لكؿ  هائ في قضاء بمدركز لسائ التكزيع الاسبي لاعداد العا ميف بحسب ال ستكل التعمي
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 (11ال صدر :  ف اعداد الباحث اعت ادا عمى بيااات  دكؿ )
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( كبنسبة  3بينما نجد أعمى تركز لأصحاب شيادة الدبمكـ كالبكالكريكس ءمف المينة رقـ ) 
حممة  % ( كىذا يؤشر  مؿ في عدـ المكائمة ما بيف الا تصاص العممي كالمينة ، اما58)

( كبنسبة مكحدة  3( كالمينة رقـ )  2الشيادات العميا فتركزت نسبيـ ءمف المينة رقـ ) 
( . اف بسبب ىذا التبايف في نسب العامميف كب اصة المستكيات العميا  2016%( لسنة ) 28)

يرجع الى عدـ كجكد الفرص المناسبة لمتعييف بما يناسب المؤىؿ كالا تصاص العممي لكثير مف 
ريجيف لذلؾ يمجأ اومب ال ريجيف الى التعييف كالحصكؿ عمى كظيفة كاف كانت لا تتناسب ال 

 كتتكافؽ مع الا تصاص ىي أفءؿ مف البطالة. 

 سادسان : تكزيع العا ميف بحسب ال ستكل التعمي ي كال هائ في قضاء كفرم

عطيات فتبرز مف   ؿ م لقضاء كفرمتبيف مؤشرات العامميف بحسب المستكل التعميمي 
( لسنكات البحث اذ تركز أصحاب المستكيات التعميمية الأمية كالابتدائية كالمتكسطة 12الجدكؿ )

% 66ك4% ، 70% ، 79( ، كشكمت نسبيـ )  6كالإعدادية ءمف مينة الزراعة ) مينة رقـ ) 
( كيعزل ذلؾ لمطبيعة 11( كما مكءح في الشكؿ ) 1997% ( ، لسنة ) %36 ، 50، 

 ءاء. الزراعية لمق

( أظيرت التلير 12( كالشكؿ ) 13( كبيانات الجدكؿ )2016اما نتائ  الدراسة الميدانية لسنة )
الأتي لنسب العامميف بحسب المستكل التعميمي كنكع المينة ، حيث أ ذت أعمى نسبة لمعامميف 

 % ( عمى الروـ مف ان فاءيا الى35( كبنسبة )  6الأمييف ءمف مينة الزراعة مينة رقـ ) 
، كشكمت نسب العامميف دكف الابتدائية تركز ت ءمف مينة 1997اكثر مف نصؼ نسبيا لعاـ 

البيع كينطبؽ الحاؿ كذلؾ عمى حممة شيادة الابتدائية كالمتكسطة لممينة ذاتيا  مينة البيع 
 كشكمت نسبيـ
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 (12 دكؿ )
 . 1997ء كفرم لسائ التكزيع الاسبي لاعداد العا ميف بحسب ال ستكل التعمي ي لكؿ  هائ في قضا

 المجموع المهن 

 9-8-7مهنة 6مهنة 5مهنة 4مهنة 3مهنة 2مهنة 1-مهنة صفر

       

المستوى 
 التعلٌمً

الاختصاصٌون 
والفنٌون ومن 

 ٌرتبط بهم

التشرٌعٌون 
والرءوساء  

 وادارٌون والمدراء

الموظفٌن التنفٌذٌن 
والكتبة ومن ٌرتبط 

 بهم

ٌن فً العامل العاملٌن فً البٌع
 الخدمات

العاملٌن فً 
الزراعة والغابات 
 وتربٌة الحٌوان

العاملٌن فً الانتاج 
 ومن ٌرتبط بهم

المجموع 
 الكلً

 النسبة

 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد

 %111 1688 8 135 79 1335 6 115 3.6 61 3 47 صفر صفر 1.4 6 امً

 %111 1515 13 193 71 1165 5 82 4.8 73 7 99 صفر صفر 1.2 3 دون ابتدائٌة

 %111 2939 13 369 66.4 1951 2 68 5 152 13 382 صفر صفر 1.6 17 أبتدائٌة

 %111 419 9 41 51 218 1.3 6 5 21 34 141 صفر صفر 1.7 3 متوسطة

 %111 587 12.8 75 36 219 2 16 6 35 16 93 1.2 1 27 158 اعدادٌة

دبلوم 
 بكالورٌوس

316 61 1 1.1 66 13 16 3 5 1.9 89 17 32 6 525 111% 

 %111 18 11 2 28 5 صفر صفر صفر صفر 5 1 صفر صفر 56 11 علٌا

 ( غير  اشكرة(33 دكؿ ) حافظئ ديالى  ) بيااات  1997ال صدر : كزارة التخطيط   ال هاز ال ركزم للبحصاء   اتابج التعداد العاـ لمسكاف لعاـ 
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 (11شكؿ )
 . 1997التكزيع الاسبي لاعداد العا ميف بحسب ال ستكل التعمي ي لكؿ  هائ في قضاء كفرم لسائ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (12ال صدر :  ف اعداد الباحث اعت ادا عمى بيااات  دكؿ )
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 ( 13 دكؿ )
 . 2116هائ في قضاء كفرم لسائ التكزيع الاسبي لاعداد العا ميف بحسب ال ستكل التعمي ي لكؿ  

 المجموع المهن 

 9-8-7مهنة 6مهنة 5مهنة 4مهنة 3مهنة 2مهنة 1-مهنة صفر

       

المستوى 
 التعلٌمً

الاختصاصٌون 
والفنٌون ومن 

 ٌرتبط بهم

التشرٌعٌون 
والرءوساء  

 وادارٌون والمدراء

الموظفٌن التنفٌذٌن 
والكتبة ومن ٌرتبط 

 بهم

العاملٌن فً  بٌعالعاملٌن فً ال
 الخدمات

العاملٌن فً 
الزراعة والغابات 
 وتربٌة الحٌوان

العاملٌن فً الانتاج 
 ومن ٌرتبط بهم

المجموع 
 الكلً

 النسبة

 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد

 %111 156 16 25 35 55 4 6 26 41 19 31 صفر صفر صفر صفر امً

 %111 181 26.1 47 19.4 35 2.2 4 33.3 61 19 34 صفر صفر صفر صفر دون ابتدائٌة

 %111 187 21 41 17 31 2 4 39 73 21 39 صفر صفر صفر صفر أبتدائٌة

 %111 328 31 98 8 28 صفر صفر 33 118 29 94 صفر صفر صفر صفر متوسطة

 %111 333 33 111 8 26 صفر صفر 28 94 31 113 صفر صفر صفر صفر اعدادٌة

دبلوم 
 بكالورٌوس

 %111 46 17 8 صفر صفر صفر صفر 33 15 39 18 4 2 7 3

 %111 7 14 1 صفر صفر صفر صفر صفر صفر 29 2 43 3 14 1 علٌا

 المصدر : الجدكؿ مف اعداد الباحث بالاعتماد عمى تحميؿ نتائ  استمارة الاستبياف.
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 ( 12شكؿ )
 . 2116سبي لاعداد العا ميف بحسب ال ستكل التعمي ي لكؿ  هائ في قضاء كفرم لسائ التكزيع الا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (13ال صدر :  ف اعداد الباحث اعت ادا عمى بيااات  دكؿ )
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% ( ، بينما تركزت نسبة العامميف لحممة شيادة الإعدادية ءمف مينة الإنتاج %33 ، %39 ، 3313) 
 ( .  2016% ( لسنة ) 33بنسبة بملت ) ( ك  9،  8،  7) مينة رقـ ) 

% ( ككذلؾ حممة الشيادات 60( بنسبة )  1 -كشكمت نسبة الا تصاصيكف كالفنيكف مينة رقـ )صفر
العميا حيث حصؿ ىناؾ تبدؿ عمى مستكل التحصيؿ الدراسي كالمينة لممستكيات العميا حيث شكمت نسبة 

عمى تركز ءمف مينة )المكظفيف التنفيذييف كالكتبة كمف العامميف مف حممة شيادة الدبمكـ كالبكالكريكس ا
% ( في حيف تركزت نسبة العامميف مف حممة الشيادات العميا 39( كنسبتيـ )  3يرتبط بيـ ( مينة رقـ ) 

 % ( . 43( كبملت نسبتيـ )  2ءمف مينة ) التشريعيكف كالرءكساء كالإداريكف كالمدراء ( مينة رقـ ) 
 ؿ المقارنة ما بيف التحصيؿ الدراسي كنكع المينة اف ىناؾ تبايف في نسب يتءح مما سبؽ كمف  

( كىذا يعطي مؤشرا عمى عدـ  2016العامميف لمميف مع نكع التحصيؿ الدراسي كب اصة لسنة ) 
المكائمة كالتكافؽ ما بيف التحصيؿ العممي كنكع المينة لمعامميف كىذا يؤثر عمى عممية التنمية الاقتصادية 

ر في التطكر كالتقدـ إءافة الى تعطيؿ قكل عاممة كثيرة عف العمؿ ، حيث مف الءركرم استثمار كتأ 
ىذه القكل كتنميتيا ءمف ا تصاصات كأنشطة اقتصادية متنكعة إم إعادة ىيكمية البناء الاقتصادم 

  ؿ بناء لمقطاعات الاقتصادية ليس مف   ؿ حمكؿ أنية كقتية بؿ معالجتيا بت طيط سميـ ككاقعي مف 
اقتصاد استثمارم يعمؿ عمى امتصاص البطالة كالحد منيا في منطقة الدراسة بكاسطة ت طيط كتنمية 
القطاعات ام الت طيط القطاعي الذم يؤدم الى تكفير فرص العمؿ لمعاطميف كتحريؾ العممية الاقتصادية 

 كبذلؾ يؤدم الى تطكير منطقة الدراسة . 
 لاستنتاجات ا

ني ما بيف التحصيؿ التعميمي كنكع المينة لمسكاف العامميف في اقءية محافظة كجكد تبايف مكا -1
 (.2016-1997ديالى لمسنكات )

 كجكد ميف لمسكاف العامميف متطابقة لسنكات البحث . -2

عدـ كجكد مكائمة كتطابؽ لكثير مف الميف مع التحصيؿ التعميمي لمسكاف العامميف لسنكات  -3
 البحث.

( أعمى النسب لمسكاف 3نفيذييف كالكتبة كمف يرتبط بيـ )مينة رقـ أ ذت مينة المكظفيف الت -4
 العامميف لسنكات البحث .

( 2016( كان فاءيا لسنة )1997كجكد تبايف كتبدؿ لكثير مف الميف عما كانت عميو لسنة ) -5
 ( العامميف في الزراعة .6ك اصة مينة رقـ)

 ة كعمى صعيد اقءيتيا.عدـ كجكد ىيكمية تكصيؼ كظيفي لمعامميف في ميف المحافظ -6

 
 التوصٌات :

 ت طيط ىيكمة فرص العمؿ كبما يتناسب مع المؤىؿ العممي لمدكائر كالمؤسسات . -1
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 الاىتماـ باصحاب المؤى ت العممية ك اصة العميا كالحفاظ عمييا مف اليجرة . -2

 تكسيع التعميـ كالاىتماـ بو  اصة التعميـ الكسطي كالمتمثؿ باعداديات التعميـ الميني -3
 باعتبارىا أداة ميمة لاعداد ككادر مينية لمعمؿ في السكؽ .

ءركرة التكجو لكءع ستراتيجية قصيرة كمتكسطة كطكيمة لاستيعاب الايدم العاممة مف  -4
م تمؼ مستكياتيا المعطمة عف العمؿ مف   ؿ فتح فرص لمعمؿ الحككمي كال اص كالم تمط 

كعمرانية ك دمية استثمارية لمنيكض بكاقع مف   ؿ مشاريع تنمكية زراعية كصناعية كنفطية 
 المحافظة .

 الهكا ش
 2004راكية حسف ، ادارة المكارد البشرية ) رؤية مستقبمية ( ، الدار الجامعية ف القاىرة ف   (1)

 . 160،ص

 997 – 1987ندل نجيب سمماف ، التحميؿ المكاني لتركيب سكاف مدينة بلداد الكبرل لممدة )   (2)
 . 68،  ص2006)وير منشكرة(، جامعة بلداد ، كمية التربية ابف رشد ،( ، أطركحة دكتكراه 
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 انتًُش نذٖ لٕٖ الايٍ انذاخهٙ
 

 
 

 د.عمار جاسم هاشم

 خص: مال 
الباحث  عمى التنمر لدل ءباط شرطة مديرية الجنسية العامة ، كاعتمد التعرؼ البحث ىدؼ         

ف افراد ءباط الشرطة العامميف عمى م ؾ فردان م (250الدراسة ) ، كبملت عينة الكصفي مني  البحث
 الباحث بنى  كقد ،  ءابطان )  912) البحث مجتمع مديرية الجنسية العامة في محافظة بلداد، بمغ

الصدؽ ) الظاىرم ،  مف التحقؽ تـ ( فقرة بصكرتو النيائية كقد24مقياس التنمر ، الذم تككف مف )
 تبار ، ك الاتساؽ الدا مي (. كتـ استعماؿ الا تبار التائي باستعماؿ )اعادة الا كالثبات كصدؽ البناء(

، ان فاض مستكل التنمر لدل ءباط نتيجة الى البحث لعينة كاحدة لاست راج نتائ  البحث ، كتكصؿ
شرطة مديرية الجنسية العامة ، اف ءباط شرطة مديرية الجنسية العامة يتمتعكف بمستكل مف الا  قيات 

 مع المكاطنيف. الايجابية ك التعاكف
The Bullying Among police officers  

Abstract: 

The aim of the research was to identify bullying with the police officers of the 

General Directorate of Nationality. The researcher adopted descriptive research 

methodology. The sample of the study reached (250) members of the police 

officers working in General Directorate of Nationality in Baghdad Governorate. 

The research community reached (912)officers. the researcher Constructed 

bullying scale Consists (24) item of the final form, the validity ( face validity 

and construction), stability (re-testing, and internal consistency) were tested. The 

tester was used for one sample to extract the search results. Bullying among 

police officers Directorate General of Citizenship,have low level of Bullying. 

   
 
 
 
 
 
 

  شكمئ البحث:
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أف إنفاذ القانكف كثيرا ما يستجيب لممكاقؼ التي ىي في جكىرىا تؤدم الى التنمر عمى نطاؽ كاسع، لذا 
يتعيف عمى الكثيريف مف رجاؿ الشرطة أف يعالجكا المكاقؼ مف   ؿ الحفاظ عمى ثقافة العمؿ الإيجابية 

 اصة فيما يتعمؽ بقءايا يتعامؿ افراد الشرطة فييا مع التي ىي محكر الكقاية مف التنمر كمنع حدكثيا ك 
 المكاطنيف مف   ؿ مراجعاتيـ لمحصكؿ عمى كثائؽ رسمية كويرىا.

المكاقؼ ك الحالات التي يكاجيكنيا باستمرار  فيكاجو ءباط الشرطة مستكيات عالية مف التكتر نتيجة
كبالإءافة إلى ىذه العكامؿ، فعف  عمميـ  كاحيانا حالات تيدد حياتيـ ك تحديات تكاجو عمميـ اليكمي، 

ءباط الشرطة، فقد كشفت  لساعات تؤدم الى التنمر كتساىـ ىذه العكامؿ في العدكاف في أم بيئة لعمؿ
( عف حالات التنمر لءباط الشرطة في ات اذ القرارات المينية، كتمؾ  Hales et al ,2015دراسة )

 (. Hales et al ,2015.p,3قاب ت اجراىا الباحثكف )المتعمقة بالسمكؾ بيف الأش اص مف   ؿ م
كىكذا كمف   ؿ الكشؼ عف التنمر لدل ءباط الشرطة ،  يتـ التعرؼ عمى حالات العدكاف ك التنمر 
التي تؤثر عمى فاعميتيـ ك  النجاح في مينتيـ كقدرتيـ في اتباع الاجراءات المينية الصائبة في الحالات 

الحياة اليكمية ك بالتالي فاف مشكمة البحث الحالي تتصدل لمتعرؼ عمى التنمر  ك القءايا الانسانية في
بحثت ىذا  -بحسب عمـ الباحث -لدل ءباط الشرطة في مديرية الجنسية العامة، لأنو لـ تجر دراسة

 المتلير لدل ءابط الشرطة.
 أه يئ البحث:

 يمكف إجماؿ أىمية البحث بما يأتي: 
 اكلا: الأه يئ الاظريئ:

مفيكـ التنمر لدل ءباط الشرطة لانو يعد ءركريان  مف أجؿ تحسيف استجابتيـ  البحث الحالي عرضي -
 لمحكادث ك تنفيذ الاجراءات .

فيـ المبادئ الأساسية لعمؿ ءباط الشرطة  في أساليب مكاجية المشك ت ك في التعامؿ   ؿ فترة  -
 باع أساليب تحميؿ المشكمة ك تقييـ النتائ .كجيزة مع القرار المبدئي كالتركيز عمى مشكمة معينة، كات

المناخ الأ  قي لعمميـ كىك المحدد الرئيس  تعرؼ ءباط الشرطة عمى التنمر كاشكالة يمكنيـ مف فيـ -
لمتنمر ك يشكؿ المناخ الأ  قي  كالمعايير الاجتماعية ك نقاط الءعؼ الفردية، بما في ذلؾ وياب 

 .ثيرات المفسدة، كالفشؿ في ات اذ القرارالا  قيات المينية أك التعرض لمتأ
اىمية   مف حيث لمبحكث التي تتناكؿ ءباط الشرطة في المجتمع العراقي ، اطارا مرجعيا يعد البحث -

 .ىذا المتلير لدييـ دراسة دراسة التنمر ك حداثة 
 ثاايا : الاه يئ التطبيقيئ:
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 البرام  التدريبية الامر في اعداد يسيـ ىذا  التنمر كطبيعتو لدل ءباط الشرطة عمى التعرؼ اف -
كتحسيف المعايير الأ  قية مع انفتاح أكبر مف النقاش حكؿ  في الحد مف التنمر تساعد المينية التي

 أ  قيات الشرطة.
أىمية التعرؼ عمى التنمر كطبيعتو لدل ءباط الشرطة مما يمكف الإفادة مف نتائجو لممعنييف  -

طة لات اذ القرارات المناسبة في بمكرة ش صية الءابط ك الاحتفاظ كالمسؤكليف عف إعداد ءباط الشر 
 بالقيـ الا  قية في التعامؿ مع الا ريف كتجنب ممارسة التنمر ءدىـ.

سيكفر البحث الحالي اداة لقياس التنمر لدل ءباط الشرطة يمكف الإفادة منيا في البحكث العممية  -
 مستقب .

 أهداؼ البحث: 
 الي التعرؼ عمى :يستيدؼ البحث الح  
 .التنمر لدل ءباط الشرطةقياس   -

 حدكد البحث:
العامميف عمى  م ؾ شرطة مديرية  الجنسية العامة في محافظة  ءباط الشرطةالحالي بيتحدد البحث  

 (.2018 -2017بلداد لمعاـ )
 تحديد  صطمحات البحث:

 : عرفو كؿ مف:bullyingالتنمر  
-  (Einarsen et al, 2005ىي ش ) كؿ مف أشػكاؿ العػدكاف يظيػر مػف  ػ ؿ القيػاـ  بافعػاؿ مباشػرة أك

وير مباشرة يقكـ بيا الش ص المتنمر بتعريض الا ريف بشكؿ منيجي لأفعاؿ ميينة تنطكم عمػى معاممػة 
 وير محترمة بسبب   فات ش صية .

(Einarsen et al, 2005,p.22.) 
- ( Greene ,2006)  ر بالمقابؿ بو كىك شكؿ مف أشكاؿ العدكاف السمككيات التي ترمي إلى إلحاؽ ءر

 Greene ,2006 ,p.65 ) .).كتصنؼ عمى أنيا تنمر إذا كقعت مرارا كتكرارا مع مركر الكقت
- American Psychological Association (APA, 2007 التيديػد المسػتمر كالسػمكؾ العػدكاني   )

 American Psychological) المكجػػو نحػػك الآ ػػريف لا سػػيما أكلئػػؾ الػػذيف ىػػـ أصػػلر أك أءػػعؼ
Association, 2007  ). 

- Aluedeet al, 2008) السػمككيات العدكانيػة التػي يقػكـ بيػا الفػرد اتجػاه الا ػر كتكػكف بشػكؿ اعتػداء )
 (.(Aluedeet al ,2008,p.154  لفظي اك جسدم اك ع ئقي اك احد ىذه الانكاع اك كميا

( تعريفػا نظريػان لمفيػكـ التنمػر لمبحػث (Aluedeet al ,2008: اعتمد الباحػث تعريػؼ  التعريؼ الاظرم -
 الحالي .
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: يعػػػرؼ الباحػػػث التنمػػػر إجرائيػػػا بأنيػػػا الدرجػػػة الكميػػػة التػػػي يحصػػػؿ عمييػػػا ءػػػباط  التعريػػػؼ الا رابػػػي   -
الشرطة  في مديرية الجنسية العامة عينة البحث  مف  ػ ؿ إجػابتيـ عمػى فقػرات مقيػاس التنمػر الػذم بنػاه 

 ا البحث.الباحث اداة ليذ
 الاطار الاظرم :     

 اكلا : التا ر :
التنمػر سػػمكؾ كاعػػي ك إرادم كمتعمػػد، اليػػدؼ منػػو الإيػذاء أك التسػػبب بػػال كؼ ك الاذل مػػف  ػػ ؿ التيديػػد 

يعػػد شػػك  متطرفػػا مػػف أشػػكاؿ الءػػلط  التنمػػرك أف (، Smith, &Brain, 2000, p. 6بالاعتػػداء )
ة أكثر صعكبة ل فراد مف الءلكطات الا رل المرتبطة بالعمػؿ. الاجتماعي ، كيشار إليو عمى أنو  مشكم

Matthiesen et al., 2004,p.3)) 
ك التنمر مجمكعة الاستجابات السمككية التي تصدر عف فرد ما بتجاىؿ المعايير الاجتماعية المتفؽ عمييا 

 (.77: 9991في النسؽ الاجتماعي العاـ ،كتتميز ىذه الاستجابات بعمكانية الم حظة )و ب،
(   لمكظفييا فػي الشػرطة فػي انكمتػرا UNISON, 2015فقد كشفت دراسة استقصائية قامت بيا منظمة ) 

كاسكتمندا ككيمز لمعرفة المزيد عف التنمر دا ؿ القكل العاممة فػي الشػرطة ، كاظيػرت النتػائ  كجػكد التنمػر 
 (. (UNISON, 2015,p.4متنمر بنسب متفاكتو بيف الافراد ، كما اف التنمر يتاثر بجنس الفرد ال

كيتميػػز التنمػػر عػػف السػػػمكؾ العػػدكاني  مػػف  ػػػ ؿ قػػكة المتنمػػر كءػػعؼ ءػػػحيتو، ك التكػػرار ، إذ إنػػو مػػػف 
 الصعب عمى المتنمر عمية الدفاع عف نفسو بسبب الءعؼ النفسي اك الجسدم أك تفكؽ اعداد المتنمريف

Rigby& Bruce, 2006,p.6).) 
 اظريئ التعمـ الا ت اعي :

يستمد الإطار المفاىيمي لمتنمر مف منظكر التعمـ الاجتماعي ،  كالمبدأ كراء منظكر التعمـ الاجتماعي ىك 
أف البشر لا يكلدكف مع استعداد ل ستجابات العدكانية ؛ كانما تكتسب ىذه السمككيات مف   ؿ أشكاؿ 

ؿ مراقبة سمككياتيـ معقدة مف السمكؾ الاجتماعي مف   ؿ السمكؾ المباشر ل  ريف أك مف   
(Anderson & Bushman, 2002,p.23) 

كيكتسب الفرد التنمر كسمككيات سمبية  كمكاقؼ تجاه فئات اجتماعية معينة نتيجة التأثيرات كالآراء التي 
 .(Baron et al., 2006,p.19)يعبر عنيا 

نفسو، كأسرتو، كأقرانو،  كيعد التنمر  ركج السمكؾ عف السكاء ك يككف الفرد وير قادر عمى التكافؽ مع
 (.34، ص2007كبيئتو كءعؼ  في تحديد أىداؼ حياتو كفمسفتيا )عطية ك ميفة، 

اف التنمر يكصؼ بانو سمككا متأثرا  (Anderson & Bushman, 2002)كأكءح أندرسكف كبكشماف 
مدفكعة مف   ؿ  اجتماعيا ، فعف الأعماؿ العدكانية تحركيا أىداؼ نيائية. ك تككف السمككيات العدكانية 

الحاجة إلى الحصكؿ عمى شيء ذم قيمة، أك الانتقاـ مف الظمـ، أك الحصكؿ عمى شيء معيف ، اك 
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الحصكؿ عمى اليكية الاجتماعية  كوالبا ما ينظر إلى سمككيات التنمر عمى أنيا كسائؿ كسب شيء مف 
ة التفاع ت الاجتماعية مع الآ ريف و ر؛ كعادة ما يسعى المتنمر إلى السيطرة ، كيتعمـ الفرد التنمر نتيج

، ك يتـ تطكير السمكؾ مف   ؿ أحداث التحفيز ال ارجية )تأثير الآ ريف(، كالتعزيز ال ارجي )الثناء، اك 
 .(Anderson & Bushman, 2002,p.45)المكـ، أك المكافأة ( 

عؼ الميارات الانفعالية ك إف لمتنشئة الأسرية كالاجتماعية أثر كبير في تعمـ سمكؾ التنمر، مف   ؿ ء
نقص الكفاءة الاجتماعية لدل الافراد، ك إف تمؾ الميارات ءركرية لمتكافؽ الاجتماعي السميـ ك اقامة 

 (.69: 2004الع قات الاجتماعية البناءة التي يتعرؼ فييا عمى مشاعر الآ ريف )منصكر كصالح، 
 ااكاع التا ر:

 ة منيا :حدد عدد مف الباحثيف التنمر بانكاع عد
التنمر المباشر: الذم يشمؿ ك  مف التنمر الجسدم  )الءرب، كالمكـ، كالركؿ، كالصفع، كالدفع،  -

كالا تناؽ( التنمر المفظي  )الاسماء السا رة ك البذيئو، كالتيديد، كالإواظة، كنشر الشائعات التي تؤذم 
 (.Bohn & Hickey, 2010,p.56ش ص و ر كالفعؿ المفظي(  )

قناع التنمر وي - ر المباشر:  ىك سمكؾ وير مباشر في طبيعتو مثؿ نشر الشائعات، طعف في الظير، كا 
 .الآ ريف لكره ش ص معيف 

 التنمر وير التقميدم المباشر )المفظي( كوير المباشر: -
ىذا شكؿ وير تقميدم مف التنمر المباشر )المفظي ( كوير المباشر  ىك التسمط عبر الإنترنت الذم تطكر  

دـ التكنكلكجي  كيعرؼ بالتنمر عبر إلانترنت ك است داـ أم نكع مف تكنكلكجيا المعمكمات ك مع التق
 ,Poland) الاتصالات لمتسمط عمى ش ص و ر مثؿ اليكاتؼ المحمكلة ككسائؿ التكاصؿ الاجتماعية )

2010,p.51   
دشة كالمنتديات ك ك انتشر التنمر مع النمك اليائؿ لتكنكلكجيات الاتصالات ك الانترنت كورؼ الدر 

 (Donegan, 2012, p. 34فسيبكؾ كمنصات التكاصؿ االجتماعي ألا رل  )
 فقد صنؼ التنمر بث ثة اشكاؿ كىي : (Aluede et al., 2008)ا ا 

ذلاؿ الءحية؛ قد تشمؿ الأفعاؿ -  التنمر  المفظي: است داـ الكممات لإيذاء كا 
 اط ؽ الاسماء البذيئة، كالشتائـ، كالإواظة.

لحاؽ الءرر بممتمكات الءحية.الت -  نمر الجسدم:  مثؿ ءرب، كالدفع،  كالتعثر، كالبصؽ، كالركؿ، كا 
التنمر الع ئقي: الأءرار بالع قات مف   ؿ است داـ وير مباشر يعني مثؿ القيؿ كالقاؿ، كنشر 

 Aluede et)عية.الشائعات، ك الافتراءات العنصرية، كاط ؽ التسميات المشينو، كاستبعاد الفئات الاجتما
al., 2008,p.152) 

  عايير التا ر : 
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 ث ثة معايير لمتنمر كىي : (Olweus, 1991)حدد 
 السمكؾ العدكاني أك "الإيذاء" المتعمد. -
 حدكث السمكؾ العدكاني أك "الإيذاء" المتعمد  مرارا كتكرارا مع مركر الكقت. -

  (Olweus, 1991,p.420)مطة. في الع قات الش صية الع قة تتسـ بعدـ التكازف في الس
 عكا ؿ التا ر:

 في بيئة العمؿ كالمكاقؼ الاجتماعية كمنيا :  التنمرىناؾ العديد مف العكامؿ التي يمكف أف تؤدم إلى 
 . التنمرالعكامؿ التنظيمية التي تعزز  -
  صائص ش صية المتنمر . - 
 ال صائص الش صية لممتنمر عمية كمنيا ايءا العمر كالجنس.  -

(Bowie, Fisher and Cooper, 2005,p.3) 
 ( اف ىناؾ عكامؿ ا رل تؤدم الى التنمر منيا :Olweus,1993كما حدد )

: التنمر طريقة شائعة لجمب  الانتباه ك الاىتماـ، حتى لك كاف الاىتماـ  Attentionجمب الانتباة  -
 السمبي.

ف التنمر ككسيمة لمشعكر بالقبكؿ ك : العديد مف الافراد يجدك  Peer Acceptanceقبكؿ الأقراف    -
 "الشعبية" مع الافراد الآ ريف.

مع التنمر يأتي شعكر مف القكة ك السمطة كيشعركف بالقكة  : Feelings of powerمشاعر السمطة  -
 التي يستمدكىا مف السيطرة عمى ءحاياىـ.

ظة، كالس رية التي : كثيرا ما يشاىد الافراد مف إواInfluence of mediaتأثير كسائؿ الإع ـ  -
 تعرض في الأف ـ، ك برام  التمفزيكف كالمحطات، كالمكسيقى كبالتالي تبدك كانيا سمكؾ مروكب فيو.

بعض الافراد يشاىد في عائمتو انمكذج لمتنمر أك   :Family factors العكامؿ الأسرية  -
 ((Olweus,1993,P.23 سمككيات التنمر التي يشيدكنيا  في منازليـ. تقميد 

 
  اه يئ البحث ك إ راءاته : -

   اهج البحث:
اذ يعتمد دراسة الظاىرة ك ما تكجد عميو  اعتمد الباحث  مني  البحث الكصفي لم ئمتو كىدؼ بحثة ،

 الظاىرة في الكاقع كتحميميا ك يقكـ بكصفيا كصفان دقيقان.
   ت ع البحث :

 في محافظة بلداد،رية الجنسية العامة العامميف عمى م ؾ مدي ءباط الشرطةتككف مجتمع البحث مف  
 (. 2018-2017فردا لمعاـ ) (912) عددىـ كالبالغ
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 عيائ البحث الأساسيئ :
العامة  في مديرية الجنسيةالعامميف ءباط الشرطة ( ءابطا مف 250تككنت عينة البحث الاساسية مف )

 ع عددىـ في مجتمع البحث. ا تيركا بالأسمكب العشكائي كفقان لما يتناسب تقريبان مفي الكرادة 
 اداة البحث :
  قياس التا ر

الػذم يتكػكف مػف ث ثػة  ((.Aluedeet al ,2008اعتمد الباحث تعريؼ التنمر المتبنػى فػي ىػذا البحػث لػػ 
 ابعاد:
 التنمر  الجسدم  -
 التنمر المفظي.  -
 التنمر الع ئقي.  -
، العامػػة  فػػي مديريػػة الجنسػػيةلعػػامميف اءػػباط الشػػرطة تػػـ بنػػاء المقيػػاس لمتعػػرؼ عمػػى سػػمكؾ التنمػػر لػػدل  

كىػػي الفئػػة المسػػتيدفة بالبحػػث الحػػالي لاف المقػػاييس الػػذم اطمػػع الباحػػث عمييػػا تػػـ بناؤىػػا لعينػػات الطمبػػة ، 
 كبناءان عمى ذلؾ تمت صياوة فقرات تعبر عف كؿ شكؿ مف أشكاؿ التنمر حيث تككنت مف:

 ت.( فقرا8البعد الأكؿ لمتنمر : كىك التنمر الجسدم )  -
 ( فقرات.8البعد الثاني لمتنمر : كىك التنمر المفظي ) -
 . ( فقرات8البعد الثالث لمتنمر : كىك التنمر الع ئقي ) -

ك لمتأكد مف دقة كم ئمة صياوة الفقرات كمػدل م ئمتيػا فقرة.  (24)كبذلؾ يككف مجمكع فقرات المقياس 
 لممقاييس الفرعية لابعاد التنمر الث ثة .

 
 
 

 هرم : الصدؽ الظا
مػػػة فقػػػرات ( مػػػف المحكمػػػيف المت صصػػػيف فػػػي القيػػػاس كالتقػػػكيـ لمتحقػػػؽ مػػػف مػػػدل م ء12عػػػرض عمػػػى )

( مف المحكميف فأكثر معياران لم ءمة الفقرة لعينة البحػث ، كبنػاءن 10اعتمد مكافقة )المقياس كتعميماتو ،  ك 
 عمى وراء المحكميف عدلت صياوة بعض الفقرات للكيا. 

، لا 3، لا أكافؽ=4، أكافؽ أحيانا=5جابة عف كؿ فقرة كفقان لتدرج  ماسي )أكافؽ دائما=ككانت بدائؿ الإست
، فػي حػيف ( كتشير الدرجة العالية عمى المقياس إلػى ارتفػاع حػدة التنمػر1، لا أكافؽ دائما=2أكافؽ أحيانا=

 ة.تمثؿ الدرجة الكاطئة إلى ان فاض حدة التنمر لدل ءباط الشرطة مديرية الجنسية العام
  Construct Validityصدؽ البااء : 
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لمتحقػػؽ مػػف صػػدؽ البنػػاء لممقيػػاس تجريبػػان عمػػى كفػػؽ افتراءػػات نظريػػة  فعنػػد تطػػابؽ نتػػائ  التجريػػب مػػع 
، كيمكػف عػد  (Cronbach, 1970,p. 105)الافتراءػات النظريػة  يكػكف المقيػاس يتحقػؽ صػدؽ البنػاء 

ناء، كالاتساؽ بيف الفقرات ، مف  ػ ؿ التحقػؽ مػف قػكة التحقؽ مف قكة تمييز الفقرات مؤشران عمى صدؽ الب
معامؿ ارتباط كؿ فقرة بالدرجة الكمية لممقياس ، ك حساب معام ت ارتباط كؿ فقرة بالبعد الذم تنتمي إليو 

 -، ككانت جميعيا دالة احصائيا ، ك ارتأل الباحث حساب مؤشرات صدؽ البناء ككما يأتي :
 ت ييز الفقرات:
مييػز الفقػػرات رتبػت فقػػرات مقيػاس التنمػػر تنازليػان مػػف الأعمػى إلػػى الأدنػى، طبػػؽ المقيػاس عمػػى كلاسػت راج ت

 فػػي مديريػػة الجنسػػيةالعػػامميف ءػػباط الشػػرطة مػػف ( ءػػابطا 400عينػة البحػػث الاسػػتط عية المككنػػة مػػف )
 & Anastasi% مػػف درجػػات اسػػتجابات ءػػباط الشػػرطة )27كا تيػػرت درجػػة قطػػع مقػػدارىا  ، العامػػة

Urbina, 1997( كبذلؾ ا تيرت أعمى ،)استمارة لتمثؿ المجمكعة العميا، كمثميػا لتمثػؿ المجمكعػة 108 )
 (. 1الدنيا، كباستعماؿ الا تبار التائي لعينتيف مستقمتيف أظيرت النتائ  أف جميع الفقرات مميزة )جدكؿ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 (1الجدكؿ )

 فقرات مقياس التنمر)*( قكة تمييز

 
( وعنةد مسةتوى 21576( هةً )0101( وعند مستوى دلالةة )1196( هً )0105لجدولٌة عند مستوى دلالة )القٌمة التائٌة ا *

 ( .214( ، بدرجة حرٌة )31291( هً )01001دلالة )
 

القيمة التائية  لمجمكعة الدنياا المجمكعة العميا ت
المتكسط  المحسكبة

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعيارم

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

1.  4.511905 0.5029 1.518519 0.5020 43.781 
2.  4.52381 0.5024 1.527778 0.5016 43.858 
3.  4.47619 0.5024 1.472222 0.5016 43.974 
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عػػػلب  -
قػػػػػػػػػػػػػػػػئ 
الفقػػػػػػػػرة 
بالدر ػػئ 
الكميػػػػػػػئ 
لم قيػػػػػػػا
 س:  

اعتمد 
ايجاد 
صدؽ 
الفقرات 
مف 
  ؿ 
إيجاد 
الارتباط 
بيف 
درجة 
كؿ فقرة 
كالدرجة 
الكمية 
لممقياس
، كىي 

( كحسب معامؿ ارتباط بيرسكف بيف Anastasi & Urbina,  1997كاحدة مف طرؽ صدؽ البناء )
س التنمر، فأتءح أف جميع معام ت الارتباط بدلالة درجة كؿ فقرة كالدرجة الكمية لممستجيب عمى مقيا

( 2( كالجدكؿ )398بدرجة حرية )( 1.96( لأنيا اكبر مف القيمة الجدكلية )0.05إحصائية عند مستكل )
يكءح معامؿ صدؽ الفقرات . كتـ الإبقاء عمى جميع الفقرات ، حيث أظيرت معام ت ارتباط بيرسكف 

 رجة الكمية لممقياس. إف جميع الفقرات مرتبطة مع الد
 (2جدكؿ )

4.  4.571429 0.4978 1.537037 0.5010 44.650 
5.  4.559524 0.4994 1.518519 0.5020 44.630 
6.  4.642857 0.4820 1.527778 0.5016 46.537 
7.  4.511905 0.5029 1.481481 0.5020 44.323 
8.  4.547619 0.5007 1.5000 0.5023 44.655 
9.  4.642857 0.4820 1.481481 0.5020 47.207 

10.  4.488095 0.5029 1.453704 0.5002 44.461 
11.  4.607143 0.4913 1.472222 0.5016 46.402 
12.  4.511905 0.5029 1.462963 0.5010 44.640 
13.  4.440476 0.4994 1.5000 0.5023 43.140 
14.  4.607143 0.4913 1.518519 0.5020 45.697 
15.  4.535714 0.5017 1.398148 0.4918 46.411 
16.  4.52381 0.5024 1.37963 0.4876 46.672 
17.  4.547619 0.5007 1.509259 0.5022 44.523 
18.  4.607143 0.4913 1.472222 0.5016 46.402 
19.  4.571429 0.4978 1.518519 0.5020 44.876 
20.  4.511905 0.5029 1.546296 0.5002 43.453 
21.  4.619048 0.4885 1.509259 0.5022 46.125 
22.  4.595238 0.4938 1.601852 0.4918 44.637 
23.  4.571429 0.4978 1.509259 0.5022 45.000 
24.  4.607143 0.4913 1.583333 0.4953 45.043 
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 الفقرة بالدرجة الكمية لمقياس التنمر )*(معام ت ارتباط 
 
 ت

معامؿ 
 الارتباط

الدلالة 
 المعنكية

1.  .909 43.50 
2.  .912 44.40 
3.  .911 43.99 
4.  .915 45.15 
5.  .913 44.72 
6.  .912 44.28 
7.  .912 44.48 
8.  .911 44.06 
9.  .914 44.99 

10.  .909 43.54 
11.  .914 44.89 
12.  .911 44.11 
13.  .906 42.71 
14.  .913 44.76 
15.  .915 45.11 
16.  .917 45.98 
17.  .912 44.49 
18.  .917 45.85 
19.  .910 43.83 
20.  .909 43.40 
21.  .917 45.98 
22.  .913 44.73 
23.  .912 44.33 
24.  .911 44.00 

 
(عنةد 01128( هةً)0101( وعند مستوى دلالةة )01098( هً )0105القٌمة الجدولٌة لمعامل الارتباط عند مستوى دلالة ) *

 . (398)( بدرجة حرٌة 01169( هً )01001مستوى دلالة)
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 علبقئ در ئ الفقرة بالدر ئ الكميئ لمبعد الذم تات ي إليه :  -
ة بالبعد الذم تنتمي إليو، ك استعمؿ الباحث معامؿ ارتػػباط بيرسكف, كحسػػػػب حسبت ع قة درجة الفقر 

الدلالة الػػػػػػمعنكية  لمعامؿ الارتباط لمفقػرات، كقد بينت النتائ  أف قيـ الدلالة المعنكية جميعيا لمعامؿ 
 ( يكءح ذلؾ.3الارتباط بدلالة إحصائية، كالجدكؿ )

 (3جدكؿ )
 يف درجة كؿ فقرة كالدرجة الكمية لممجاؿ الذم تنتمي إليو، لمقياس التنمر ب )*(معام ت الارتباط

 التنمر الجسدم 
 

 التنمر الع ئقي التنمر المفظي

معامؿ  ت
 الارتباط

معامؿ  ت
 الارتباط

 معامؿ الارتباط ت

1 .902 9 .902 17 .902 
2 .900 10 .897 18 .904 
3 .905 11 .905 19 .905 
4 .904 12 .906 20 .900 
5 .906 13 .899 21 .909 
6 .900 14 .906 22 .909 
7 .902 15 .901 23 .898 
8 .910 16 .909 24 .905 

يعد حساب ارتباط درجة كؿ فقرة بالدرجة الكمية لمقياس التنمر كارتباط درجة كؿ فقرة بالبعد     
د كانت جميع المعام ت ذات دلالة الذم تنتمي أليو احد مؤشرات التجانس بيف فقرات مقياس التنمر ، كق

معنكية ل رتباط بيف درجة كؿ فقرة كالدرجة الكمية لممقياس، كبيف درجة كؿ فقرة كالدرجة الكمية البعد الذم 
 تنتمي اليو ذات دلالة إحصائية في المقياس بصيلتو النيائية،  كىي مؤشرات عمى صدؽ بناء المقياس.

دا مية ل بعاد السمككية الث ثة لمقياس التنمر تـ الاعتماد عمى كلمتحقؽ مف مصفكفة الارتباطات ال 
، كحسبت ا مف ءباط مديرية الجنسية العامة( ءابط400إجابات عينة التحميؿ الإحصائي كالباللة )

( فقرة، 24معام ت الارتباط بيف الدرجة الكمية لكؿ بعد  بالابعاد الآ رل لمقياس التنمر الذم يتككف مف )
،(Anastasi&Urbina,1997,p.30)  كتبيف أف جميع معام ت الارتباط لكؿ بعد بالابعاد الآ رل ذات

دلالة إحصائية كىذا يدؿ عمى اف الابعاد السمككية الث ث تقيس شيئا كاحدان ىك التنمر، كمعام ت 
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حرية  ( بدرجة0.05( عند مستكل دلالة )0.113الارتباط المحسكبة جميعيا أعمى مف القيمة الجدكلية )
 ( يكءح ذلؾ.  4( كالجدكؿ )398)

 (4جدكؿ )
 لابعاد مقياس التنمر ()مصفكفة الارتباطات الدا مية 

 التنمر الع ئقي. التنمر المفظي. التنمر  الجسدم ابعاد ال قياس
 - - 1 التنمر  الجسدم
  1 0.992434 التنمر المفظي 
 1 0.977243 0.992881 التنمر الع ئقي 

  Reliability of The Scaleاس : ثبات ال قي
تػػـ التحقػػؽ مػػف ثبػػات مقيػػاس التنمػػر بطريقتػػي إعػػادة الا تبػػار كباسػػت داـ معادلػػة الفاكركنبػػاخ ، مػػف  ػػ ؿ 

حصػػػػائي ا تيػػػػركا بالأسػػػػمكب ( ءػػػػابطا مػػػػف عينػػػػة التحميػػػػؿ الا50درجػػػػات عينػػػػة الثبػػػػات البػػػػالغ حجميػػػػا )
 -، ككما يأتي:العشكائي

  Test- Retest Methodطريقئ إعادة الاختبار :  -1
يتطمب إعادة تطبيؽ الاداة عمى العينة ذاتيا بعد مػركر ثبات المست رج بمعامؿ الاستقرار ك يسمى معامؿ ال

، لذا (Murphy, 1988,p. 65)فترة زمنية  كحساب معامؿ الارتباط بيف درجات التطبيقيف الأكؿ كالثاني 
، كاسػت دـ ( ءػابطا50عينػة الثبػات ك عػددىـ ) أفػراد( أسػابيع عمػى 3طبؽ المقياس مرة ثانية بعد مػركر )

( 0.01( عنػد مسػػتكل دلالػػة )0.767معامػؿ ارتبػػاط بيرسػكف بػػيف درجػات التطبيقػػيف فكػػاف معامػؿ الثبػػات )
 كتعد ىذه القيمة مؤشران جيدان عمى استقرار إجابات الءباط عمى مقياس التنمر عبر الزمف . 

  Alpha Cronbachلفاكركبااخ : الاتساؽ الداخمي باستخداـ  عادلئ ا -2
 يزكدنػػػػػػػػػػػػػػػا معامػػػػػػػػػػػػػػػؿ الفاكركنبػػػػػػػػػػػػػػػاخ بتقػػػػػػػػػػػػػػػدير جيػػػػػػػػػػػػػػػد لمثبػػػػػػػػػػػػػػػات  القػػػػػػػػػػػػػػػائـ عمػػػػػػػػػػػػػػػى الاتسػػػػػػػػػػػػػػػاؽ الػػػػػػػػػػػػػػػدا مي 

(Nunnally, 1970,p.126)  كلتقػدير الاتسػاؽ الػدا مي لمقيػاس التنمػر اسػت دمت إجابػات عينػة الثبػات
 ( كىك معامؿ ثبات يمكف الكثكؽ بو. 0.85كقد بمغ معامؿ الفا )

 التا ر بصيغته الاهابيئ :  كصؼ  قياس
ئؿ الاسػػػتجابة عػػػف فقػػػرات المقيػػػاس ( فقػػػرة. كحػػػددت بػػػدا24بصػػػيلتو النيائيػػػة مػػػف )يتكػػػكف مقيػػػاس التنمػػػر 

، لا أكافػؽ 3، لا أكافػؽ=4، أكافػؽ أحيانػا=5)أكافؽ دائما=اكزانيا، اذ اف بدائؿ الاستجابة عف الفقرات ىي ك 
 (.72( بمتكسط نظرم )24( كادنى درجة )120ممقياس )كاعمى درجة ل ،( 1، لا أكافؽ دائما=2أحيانا=

 تطبيؽ اداة البحث:

 
 
 ( وعند مستوى 01148( هً )0101( وعند مستوى دلالة )01113( هً )0105القٌمة الجدولٌة لمعامل الارتباط عند مستوى دلالة )

 .(398( بدرجة حرٌة )01189( هً )01001دلالة )
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بعد بناء مقياس التنمر كالتأكد مف دقة  صائصو السيككمترية ، كلتحقيؽ ىدؼ البحث ، تـ تطبيقو عمى 
 ( ءابطا .250الاساسية كالباللة )افراد عينة البحث 

 ال عال ات الإحصابيئ :
است دـ الباحث الكسائؿ الإحصائية الآتية بكاسطة الحقيبة الإحصائية  تحقيقان لأىداؼ البحث الحالي 

  -:SPSSلمعمكـ الاجتماعية 
 استعمؿ في حساب القكة التمييزية لممقياس.  الاختبار التابي لعياتيف  ستقمتيف: -1
 استعمؿ في معرفة دلالة الفرؽ بيف متكسط درجات المقياس كالمتكسط الاختبار التابي لعيائ كاحدة : -2

 الفرءي.
استعمؿ في حساب معام ت صدؽ الفقرات كارتباط كؿ فقرة بالدرجة الكمية  : عا ؿ ارتباط بيرسكف -3

 لممقياس ك حساب الثبات بالاعادة.
 استعممت في حساب معامؿ ثبات المقياس. : عادلئ الفاكركاباخ -4

 عرض اتابج البحث ك تفسيرها: 
 الهدؼ الاكؿ:

، ك لذلؾ استعمؿ الا تبار التائي لعينة  دل ءباط مديرية الجنسيةلالتنمر حدد  اليدؼ الأكؿ لقياس 
( درجة كبانحراؼ معيارم 60.1600، كأظيرت النتائ  أف متكسط درجات العينة يساكم )T-testكاحدة 
( درجة ، كعند معرفة دلالة الفرؽ بيف ىذا المتكسط كالمتكسط الفرءي لممقياس 16.30084مقداره )
( إذ بملت القيمة التائية المحسكبة 0.05الفرؽ كاف بدلالة إحصائية عند مستكل ) ( اتءح أف72البالغ )

(، كىي دالو لصالح 249( بدرجة حرية )1.97( كىي أكبر مف القيمة التائية الجدكلية )11.484-)
 ( يكءح ذلؾ.5المتكسط الفرءي كالجدكؿ )

 (5جدكؿ )
 التنمرمى مقياس نتيجة الا تبار التائي لعينة كاحدة لدرجات العينة ع

المتكسط  العينة
 الفرءي

متكسط 
 العينة

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 حرية

مستكل  tالقيمة التائية 
 الجدكلية المحسكبة الدلالة

250 72 60.1600 16.30084 249 -11.484 1.97 0.05 

بػػػيف النتيجػػػة اف اظيػػػرت النتيجػػػة كجػػػكد فػػػرؽ داؿ احصػػػائيا بػػػيف متكسػػػط العينػػػة ك المتكسػػػط الفرءػػػي ك تك 
،  فػعف ءػباط مديريػة الجنسػية  يقػكـ دكرىػـ عمػى لايتصفكف بػالتنمر عاـ ءباط مديرية الجنسية عمى نحك

الاتصاؿ المباشر كالتفاعؿ مػع افػراد المجتمػع، كيتعػاممكف مػع فئػات م تمفػة مػف الافػراد الػذيف ي تمفػكف فػي 
فػػي ءػػكء الاتصػػاؿ المباشػػر بػػيف ءػػباط مديريػػة مسػػتكياتيـ الاقتصػػادية كالاجتماعيػػة كروبػػاتيـ كثقافػػاتيـ. ك 

الجنسػية كافػػراد المجتمػع ، كردكد فعميػػـ فانػػو ، تتكلػد مكاقػػؼ كانطباعػات لػػدل ءػػباط مديريػة الجنسػػية تجػػاه 
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، كلما كاف جكىر عمميػـ يتمثػؿ فػى ة الجنسية بتعدد مجالاتو كاتساعوالمكاطنيف، كيتسـ عمؿ ءباط مديري
 ػػ ؿ تػػكفير الكثػػائؽ كالإسػػتقرار لممجتمػػع ك لكػػي يتفروػػكف لتحقيػػؽ  حفػػظ الأمػػف باسػػمكب ويػػر مباشػػر مػػف

دران مػف المسػؤكلية كتفيػـ ، فعف دكرىـ ىذا يتطمب قػدـ فى كؿ نكاحي الحياة المجتمعيةمتطمبات التنمية كالتق
ـ إت ػػاذ مكاقػػؼ عدائيػػة التػػزاميـ با  قيػػات مينػػتيـ بعػػدتيجػػة انءػػباطيـ كتػػدريبيـ العػػالي ك كذلػػؾ ن ادكارىػػـ،

، كيتمثػػؿ ذلػػؾ فػػى كاطنيف، أك كءػػع العراقيػػؿ أمػػاميـ، كلا يت ػػذكف مكاقػػؼ ىدامػػة مػػف جيػػكد المػػممػػكاطنيفل
ممة أك وير حقيقية، إلى وير المساعدة عمى تسييؿ الاجراءات ك المعام ت كعدـ تزكيدىـ بمعمكمات مء

لشػػػػرطة نحػػػػك دل ءػػػػباط ا، كالتاكيػػػػد عمػػػػى التصػػػػرفات كالسػػػػمككيات التػػػػى تعكػػػػس اتجاىػػػػات ايجابيػػػػة لػػػػذلػػػػؾ
 المكاطنيف.  
 الاستاتا ات:

 في ءكء نتائ  البحث يستنت  الباحث ماياتي:
 يتمتعكف بمستكل من فض مف التنمر. ءباط مديرية الجنسيةاف  -
مستكل عاؿ مف ركح التعاكف ك الاتجاىات الايجابية ك دمة المكاطف  ءباط مديرية الجنسيةلدل  -

 كعدـ العدائية ءدىـ.
 التكصيات:
 نتائ  يكصي الباحث ما يأتي:في ءكء ال

 تدريبية كارشادية لمءار ظاىرة التنمر في بياف اثرىا السمبي في اداء كاجباتيـ .  برام  عمؿ -
لتحفيز باقي صنكؼ قكل  ءباط مديرية الجنسيةاقامة الدكرات ك البرام  التكعكية ك الاع مية ل -

 ده.الامف الدا مي  كلتمكينيـ مف الابتعاد عف التنمر بكؿ ابعا
عمؿ دكرات تدريبية لنشر صفات الش صية الطيبة ك المتعاكنة كتفيـ ما يمر بو مجتمعنا مف احداث  -

 التي تكلد الظكاىر السمبية.
لأت اذ القرارات  ءباط مديرية الجنسيةيمكف الافادة مف نتائ  البحث لممسؤكليف كالمعنيف عف اعداد  -

 عيينيـ عمى الم ؾ .المناسبة لحد اك منع شيكع ظاىرة التنمر ك عند ت
 ال قترحات:

 اجراء دراسة مماثمة لمتلير التنمر عف طمبة كمية الشرطة ك مقارنة نتائجو بالبحث الحالي. -
 اجراء دراسة مماثمة عف التنمر كع قتيا بمتليرات ا رل مثؿ الالتزاـ الديني  كويره. -
 تليرات ا رل مثؿ الكحدة النفسية.اجراء دراسة مماثمة عف التنمر ك العدكل الانفعالية كع قتيما بم -

 ال صادر :
(. المشػػػك ت السػػػمككية لأطفػػػاؿ الركءػػػة. عمػػػاف: دار 2007عطيػػػة، محسػػػف عمػػػي؛  ميفػػػة، إينػػػاس ) -

 المناى  لمنشر كالتكزيع.
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(. المتطمبػػػػات الاجتماعيػػػة لبنػػػاء اليكيػػػة فػػػػي مكاجيػػػة مشػػػك ت الانحػػػػراؼ  1999وػػػ ب، أكػػػرـ سػػػيد ) -
 . جامعة الأزىر-لتربية مجمة اكالتطرؼ لدل الشباب. 

. القػػاىرة: الش صػػية الإنسػػانية كاليػػدم الإسػػ مي(. 2004منصػػكر، عبػػد المجيػػد؛ صػػالح، أبػػك عبػػادة ) -
 دار وريب لمنشر كالتكزيع.
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 َغبَٛخ شاثؼخ فٙ كهّٛ انتشثٛخ نهؼهٕو الإانكشف ػٍ فبػهٛخ انزاد نذٖ غهجخ انًشحهخ ان

 
 م . د . عفٌفه طه ٌاسٌن

 ةنسانٌللعلوم الإ ةالتربٌ ة/كلٌةجامعه البصر

 ال مخص
 ةفي كمي ةالرابع ةالمرحم ةالذات لدل طمب ةييدؼ البحث الحالي الى  الكشؼ عف مستكل فاعمي      
كفقا لمتلير الجنس )  ة. كالتعرؼ في ما اذا كانت ىناؾ فركؽ ذات دلالو احصائي ةعمكـ الأنسانيلم ةالتربي

 ذككر ,اناث (
/جامعة   ةلمعمكـ الأنساني ةالتربي ةلقد تحدد البحث بطمبة المرحمة ) الرابعة (، للأقساـ السبع / كمي    

 ( طالبا كطالبة . 983بحث الأصمي )،حيث بمغ حجـ مجتمع ال 2017/  2016البصرة ،لمعاـ الدراسي 
% ( مف 12,2، كىي تمثؿ ما نسبتو )البة( طالبا كط120()أفراد )عينة البحث الأساسيةلقد بمغ عدد     

( طالبة، ىذا كقد تـ 60)( طالبا، ك60(،)حسب متلير )الجنس حجـ مجتمع البحث ألأصمي ،منيـ
 ) يكسؼ لرض تحقيؽ أىداؼ البحث تبنت الباحثو مقياسا تيار أفرادىا بالطريقة )الطبقية العشكائية (.كل

( ليا، اما ) الثبات ( فقد تـ است راجو )الصدؽ الظاىرم ( ،ك)صدؽ المحتكل( كقد تـ است راج  2016
(، كىك معامؿ ثبات جيد ،كداؿ، كقد تـ في ىذا البحث 0,85بطريقة ) اعاده الأ تبار(، حيث بمغ )

ك)معادلة الإ تبار التائي لعينة كاحدة  ،ك)معامؿ ارتباط بيرسكف( ة،ة المئكياست داـ كؿ مف ؛ النسب
(، كسائؿ احصائية لإست راج يف مستقمتيف  متساكيتيف في العدد(،ككذلؾ)معادلة الإ تبار التائي لعينت

أف طمبو المرحمو الرابعو يتمتعكف  ( 1النتائ .ىذا كقد تم ض البحث الحالي عف )النتائ  ( الآتية :
( كجكد فركؽ ذات دلالو احصائيو تعزل لمتلير الجنس)ذككر , اناث( كلصالح الذككر. 2الذات .  بفاعميو

كأىـ الاستنتاجات ،كفي ءكء ذلؾ تقدمت بعدد مف التكصيات  كقدعرءت الباحثو تفسيرا لتمؾ النتائ ،
 كالمقترحات .

Abstract 

      The current research aims to reveal the level of self-efficacy among students 

in the fourth stage in the Faculty of Education for Human Sciences. And identify 

whether there are differences of statistical significance according to the gender 

variable (male, female) 

    The research was determined by the students of the fourth phase of the seven 

departments / Faculty of Education for Human Sciences / University of Basrah 

for the academic year 2016/2017, where the size of the original research 

community (983) students. 

    The total number of members of the basic research sample was (120) 

students, representing 12.2% of the size of the original research society, 

according to the variable (gender), 60 students and 60 students. In order to 

achieve the objectives of the research, the researcher adopted a measure (Yusuf 

2016) and the (truthfulness) and (validity of the content) were extracted. (0,85), 



 ْـ1439 -و 2018نعُخ   2ج/ 19يجهخ َعق                                                                  انعدد/
 

  
 

 

which is a good stability coefficient, and D. In this study, we used the 

percentage, the Pearson correlation coefficient, the T-test equation for one 

sample, The results of the present research are as follows: 1) that his fourth stage 

application is self-effective. 2) There are differences of statistical significance 

attributed to gender variable (male, female) and in favor of males. The 

researcher presented an explanation of these results, and the main conclusions, 

and in light of this made a number of recommendations and proposals. 
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 الفصؿ ألأكؿ
 التعريؼ بالبحث

 : شكمئ البحث
الشباب ىـ الفئة الرئيسة التي يعكؿ عمييا في كؿ زماف كمكاف في بناء المجتمعات,ككنيـ أساس      

التقدـ في المجتمع ,كالعنصر الرئيس ل نتاج , كالدافع الأكؿ لمتنمية ،كروـ ذلؾ نجد اف ىناؾ الكثير مف 
الشباب الجامعي بدكر فعاؿ في تنمية المجتمع ,فالمشكمة ما زالت قائمة  المعكقات التي تحكؿ دكف قياـ

لدل الطالب الجامعي كشيؾ الت رج حيف يككف لديو شعكر بان فاض امكانياتو كقدرتو عمى التلمب عمى 
 مسؤليات الحياة ،فاف ذلؾ يكقعو فريسو لمشككؾ حكؿ مستقبمو كيككف عرءة لمقمؽ كالاءطراب .

( الى كجكد ع قو ارتباطيو دالو احصائيا  بيف درجات أفراد العينو 1993د الباقي ,فقد تكصؿ )عب   
 ( 1993عمى مقياس مسببات القمؽ كدرجاتيـ عمى مقياس فاعميو الذات ) عبد الباقي , 

%(مف طمبة المرحمة الرابعة بكمية التربية يعانكف مف 71,96(الى اف )2008كتكصؿ الجماؿ كب يت)    
ت النتائ  الى كجكد ع قة عكسية ذات دلالة احصائية بيف درجات أفراد العينة عمى مقياس القمؽ كأشار 

(  2015(, ككجد)أشتيو كشاىيف ,  2008القمؽ كدرجاتيـ عمى مقياس فاعمية الذات ،) الجماؿ ,ب يت, 
ثـ قمؽ  أف طمبو المرحمو الرابعو )النيائيو( في جامعو القدس يعانكف مف القمؽ في المرتبو الأكلى,

الت صص,اءافو لمقمؽ في الجكانب الجسميو كالبدنيو . كما كانت مشكمو ايجاد فرصو عمؿ  تعد مف 
( مما أثار لدل الباحثو 328,  2015المشك ت الرئيسو بالنسبو ليـ بعد الت رج )أشتيو كشاىيف ,

 ربيو لمعمكـ الأنسانيو.الأحساس بأىميو الكشؼ عف فاعميو الذات لدل طمبو المرحمو الرابعو في كميو الت
كترل الباحثة اف ارتفاع فاعمية الذات لدل طمبو المرحمو الرابعو , يعد مؤشرا يشير الى س مة العممية   

التربكيو كالى تكامؿ الش صية كالصحة النفسية لمفرد في حيف يشير ان فاءيا لدييـ الى حاجة الطمبة 
 الى تدعيـ  براتيـ في جميع جكانب الحياة .

ما كاف الاستعداد النفسي السميـ كالفاعمية المرتفعة مف ال صائص الأساسية التي ينبلي أف تتكفر في كل
ش صية )المدرس,المرشد( الفعاؿ بؿ كيعد مف الأشتراطات الءركرية , المطمكبة لنجاحو في جكانب 

في محاكلة الاجابة عمى  الحياة الم تمفة ,النفسية  كالمينية كالاجتماعية ,فاف مشكمة البحث الحالي تتحدد
 السؤاليف الاتييف :

 ىؿ يتمتع طمبو المرحمو الرابعو  بكمية التربية لمعمكـ الانسانية بفاعميو الذات؟  -1
 ىؿ ىناؾ فركؽ فركؽ ذات دلالة احصائية في فاعمية الذات كفقا لمتلير الجنس)ذككر , اناث (  -2
 

 : أه يئ البحث
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ر لا يتكقؼ عمى مكاردىا الاقتصادية كالاجتماعية دائما كانما أف تقدـ أم بمد في الكقت الحاء       
يتكقؼ عمى الثركة الانسانية التي يمتمكيا اذا أحسف تكجيييا كتحصينيا مف المشاكؿ التي تظير حاءرا 
كمستقب  , كلكي نتمكف مف أف نعطي اىتماما أكيدا لثركتنا البشرية لابد مف اعطاء أكلكية لشريحة طمبة 

لأف الشباب الجامعي يشكؿ أىـ قكة بشرية لأم مجتمع فيـ مصدر الطاقة كالتجديد كالتليير الجامعات 
 كالانتاج .

كتيدؼ الجامعة الى تطكير الميارات الاجتماعية كالمعرفية كالحركية كالانفعالية كالصحية  لمطمبو كذلؾ    
مكانياتو  مف   ؿ ما تقدمو الجامعات مف أنشطة ط بية م تمفة ي تبر الطالب مف   ليا حدكد قدراتو كا 

ثبات الذات  مما يساعده عمى فيـ كاقعي لش صيتو , كما يتيح التعميـ الجامعي فرصة ل ستق ؿ كالتميز كا 
 ت تمؼ عما تعكد عميو في المراحؿ التعميمية السابقة . 

بير في سمكؾ الفرد كتعد فاعميو الذات مف الأبعاد الميمة في الش صية الانسانية لما ليا مف أثر ك    
كتصرفاتو , حيث تمعب دكرا رئيسيا في تكجيو السمكؾ كتحديده , فالطالب عندما تككف لديو فكرة عف نفسو 
بأنو ذكي كمكاظب كمجتيد يميؿ الى التصرؼ بناءا عمى ىذه الفكرة كالعممية تبادلية حيث أف السمكؾ 

( أم اف  75 –41, 1987فييا ذاتو ) حسيف ,  الذم يمارسو الفرد يؤثر في الطريقة كالكيفية التي يدرؾ
الصكرة التي يككنيا الفرد عف امكانياتو العقمية كالمعرفية التي تطكرت عبر التنشئة الاسرية كالمكاقؼ 
الحياتية كال برات السابقة التي تفاعؿ معيا تزكده بتصكر يحدد فيو تكقعاتو لمنجاح أك الفشؿ الذم يكاجيو 

رات معينة , كبالتالي فعف مفيكـ فاعميو الذات يعمؿ عمى الدفع نحك النجاح اذا عند تعرءو لمكاقؼ ك ب
كانت ال برات السابقة ناجحة , كنحك الفشؿ اذا كانت ال برات السابقة محبطة , كيعتمد الفرد في تطكير 

ستعداد مكانيات كا  ات كبيف مفيكـ فاعميتو الذاتيو عمى المقارنات التي يجرييا بيف ما لديو مف قدرات كا 
ستعداداتيـ ) الزيات ,  مكانياتيـ كا   (16,  2001قدرات رفاقو كا 

 الحالى ، تتجمى في الأمكر كالجكانب الآتية : ) أىمية البحث (مما تقدـ ؛ فاف 
. مف أىمية )  فاعميو الذات ( في اعداد المدرس  كالمرشد التربكم في كميو التربية لمعمكـ الأنسانيو، اذ 1

د الميني ( ، كركيزتو ألأساسية . كىي مطمب أساس لمحياة ، كمف أىـ مقكماتيا ، ىي عصب ) الإعدا
تمثؿ حاجة كتطمعا للإنساف في كؿ زماف كمكاف ، كفي كؿ مرحمة عمرية ، كقيمة ، كىدفا ساميا يسعى 

لنفسي اليو ألأفراد ، كالمجتمعات ، كالحككمات .الإحساس بو يشعر الفرد بالإطمئناف ، كاليدكء ، كالرءا ا
، كتقبؿ الذات ،ك الإنجاز ، أما الحرماف منيا فيترتب عميو العديد مف المشك ت النفسية ، كالإءطرابات 

 السمككية .
. مف أىمية  الأعداد النفسي السميـ  لمطالب في المرحمو الرابعو، بكصفو يمثؿ ) مشركع مدرٌس /   2

لما لذلؾ مف انعكاس ، كتأثير في ش صيات   مرشد تربكم ( في مؤسسو اعداده كس مو صحتو النفسيو ,
 ط بو .



 ْـ1439 -و 2018نعُخ   2ج/ 19يجهخ َعق                                                                  انعدد/
 

  
 

 

. مف أىمية التد ؿ المبكر لكشؼ )مستكل فاعميو الذات( ،لتعزيزىا لدل الطمبو ،كازالة العكامؿ التي قد 3
 تؤدم الى ان فاءيا.

.مف أىمية ) فاعميو الذات (، ككنيا تجعؿ الفرد يتمتع باحساس دا مي بالراحة ،ك ألأمف النفسي ، 4
 يسيطر عمى  كفو كقمقو ، كيككف قادرا عمى بمكغ أىدافو ، كمكاجية التحديات كالصعاب التي تعرض لو  ك 
.انو بنتائجو ، يقدـ لمؤسسة الإعداد ) كمية التربية ( صكرة تعريفية كافية عف مدل فاعمية ) الإعداد 5

 النفسية ،كالإنفعالية . الميني ( في ) برنام  الإعداد ( لجية الإعداد النفسي لطمبتيا ، كصحتيـ
. يفيد البحث الحالي قيادات الجامعات ككاءعي المناى  كالقائميف عمى العممية التعميمية فييا في كءع 6

ال طط المناسبة لمتعامؿ مع ط ب الجامعات كاشباع حاجاتيـ كروباتيـ النفسية كالاجتماعية كالمعرفية 
مجالات كذلؾ مف   ؿ ادراجيـ لميارات فاعميو الذات بما يؤدم الى بناء ش صية الط ب في م تمؼ ال

في المناى  كالمقررات الدراسية كالانشطة ال صفية , مما يسيـ في تطكير العممية التعميمية كالاستفادة مف 
 ىذه الشريحة ال اصة في النيكض بالمجتمع . 

كالاكاديمي كالصحة النفسية الى  . يفيد البحث الحالي في لفت انتباه المسؤليف في مجاؿ الارشاد النفسي7
أىمية كءع البرام  الارشادية الجماعية الشيرية كالاسبكعية لمط ب في المرحمو الرابعو ككنيـ سيكاجيكف 
بيئة ملايرة لمبيئة الجامعيو لاط عيـ عمى طبيعة الحياه  كالتبصير بدكر  فاعميو الذات  في تحقيؽ  

 التكافؽ الايجابي.
 دؼ البحث الحالي الى :: يي أهداؼ البحث

 .الكشؼ عف فاعميو الذات لدل طمبو المرحمو الرابعو في كميو التربيو لمعمكـ الأنسانيو . 1
.التعرؼ فيما اذا كانت ىناؾ فركؽ ذات  دلالة احصائية في فاعميو الذات لدل طمبو المرحمو الرابعو/  2

 جنس ( ػ )ذككر / اناث (ػ ؟كمية التربية التربيو لمعمكـ الأنسانيو كفقا لمتلير ) ال
 : يتحدد البحث الحالي بالآتي حدكد البحث 
 . كمية التربية لمعمكـ الأنسانيو/ جامعة البصرة 1
 . طمبة المرحمة الرابعة.2   
 . الذككر ، ك الإناث .3   
 . 2017/ 2016. العاـ الدراسي 4
 

 تحديد ال صطمحات :
  أكلا : فاعميه الذات :     
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( فاعميو الذات بأنيا مقدرة الفرد عمى أداء السمكؾ الذم يحقؽ نتائ  مروكبة  2016يكسؼ ) يعرؼ       
في مكقؼ معيف كالتحكـ في الأحدث التي كالمثابرة المطمكبة لتحقيؽ ذلؾ النشاط أك العمؿ كيتءمف 

 الأبعاد التالية :
أعماؿ كالقدرة عمى التعامؿ مع  المبادرة : يقصد بيا السعي لمساعدة الا ريف فيما يقكـ بو الفرد مف -

 المشك ت التي تكاجيو كحميا فء  عف قدرتو عمى اقناع الا ريف بالحكار.
المجيكد : كيقصد بيا تفءيؿ الفرد لمقياـ بالأعماؿ التي تتطمب جيدا أك كقتا في تنفيذىا كالسعي  -

 باستمرار روـ الفشؿ مف أجؿ الكصكؿ الى أىدافو.
ة ركحيا السعي كىي تعيف الفرد عمى ا راج طمكحاتو مف دا مو الى حيز الكجكد المثابرة : سمة فعال -

كالمثابرة تعني الاستمرارية كانتقاؿ الفرد مف نجاح الى نجاح كالش صية الفاعمة نشطة حيكية لا تفتر 
 ىمتيا ميما جاء مف عقبات كمكاقؼ محبطة  .

في المجالات كالمكاقؼ الم تمفة كي تمؼ ىذا المستكل قدرة الفعالية : يقصد بيا قكة دكافع الفرد للأداء   -
تبعا لطبيعة كصعكبة المكقؼ كتبدك قدره الفعالية بصكرة اكءح عندما تككف المياـ مرتبة كفقا لمستكل 
الصعكبة كالا ت فات بيف الأفراد في تكقعات الفاعمية كيمكف تحديدىا بالمياـ البسيطة المشابية كمتكسطة 

 ,    ( كقد تبنت الباحثو تعريفو لأنيا تبنت مقياسو2016الصعكبة .)يكسؼ ,
: بأنو الدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا المستجيب مف   ؿ  كتعرؼ الباحثه فاعميه الذات تعريفا ا رابيا

 ات المست دـ في الدراسو الحاليو.اجابتو عمى  فقرات مقياس فاعميو الذ
 ثاايا: كميئ التربيئ لمعمكـ الأاساايه :

 فتيا ) كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي ( عمى النحك ألآتي :عر 
ىي احدل مؤسسات التعميـ العالي كالبحث العممي ،تحمؿ رسالة ذات طابع انساني كبير ، تيدؼ الى  

اعداد مت صصيف ،مؤىميف تربكيا كعمميا،لمتدريس في المدارس الإعدادية ، كمعاىد اعداد المعمميف 
اد الم كات العميا ) ماجستير ، دكتكراه ( لمعمؿ ك براء ، كتدريسييف في كزارتي ؛ كالمعممات ، كاعد

     (، كىك ما تتبناه الباحثو تعريفا نظريا . 58، ص 1990التربية ، كالتعميـ العالي (. )جميكرية العراؽ ، 
ة معة البصرة ،كمية ميني، فيك :كمية التربية لمعمكـ الأنسانيو ىي احدل كميات جاا ا )التعريؼ ألإ رابي (

الملة الإنكميزية، ، كأكاديمية مت صصة باعداد )مدرس( لتدريس )مادة دراسية( انسانية  ػ الملة العربية
كعمكـ القراف ػ كذلؾ في مدارس التعميـ العاـ المتكسطة  أك مادة تربكية اك نفسية، الجلرافية ،التاريم

 كألإعدادية كالثانكية .
 ريجي الدراسة الإعدادية كالثانكية بفرعييا العممي كألأدبي ،كمدة الدراسة فييا أربع  كىي تقبؿ الطمبة مف

 سنكات ،يمنح الطالب المت رج فييا شيادة )درجة (البكالكريكس تربية لتدريس مادة ت صصو .
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د فييا كما أنيا ت رٌج )مرشديف تربكييف ( ،كالدراسة فييا عمى كفؽ )النظاـ السنكم ( ،أما برنام  ألإعدا
فيك عمى كفؽ )النظاـ التكاممي(،كفييا أيءا برام  لمدراسات العميا )الماجستير ، كالدكتكراه( لجميع 

 الت صصات ألأكاديمية كالتربكية كالنفسية كألإرشادية .
 الفصؿ الثااي

 الأطار الاظرم كالدراسات السابقه
 أكلا:الأطار الاظرم:

كمفيكـ معرفى يسيـ فى تليير السمكؾ ،  bandura ) دكرا  )فعاليو  الذات تككيف نظرل كءعو بان     
كدرجة الفعالية تحدد السمكؾ المتكقع الذل يقكـ بو الفرد كما تحدد كمية الطاقة المبذكلة لمتلمب عمى 

، كأحكاـ فعالية الذات عممية استنتاجية تتكقؼ عمى معمكمات مف أربعة مصادر رئيسية ىى . المشك ت
كتتميز فى  0ائية كال برات البديمة كالإقناع المفظى كالحالة النفسية أك الفسيكلكجية : الإنجازات الأد

ءكءث ثة أبعاد ىى : قدر الفعالية كالعمكمية كالقكة كأنيا تعني تكقع الفرد لمدل قدرتو عمى أداء ميمة 
فع الدافعية لدل محددة كىى كذلؾ تعنى استبصار الفرد بعمكاناتو كحسف است داميا  أم أنيا تعمؿ عمى ر 
تحقيؽ  النفس في الأفراد لإنجاز السمكؾ المروكب بعتقاف كالروبة في أداء الأعماؿ الصعبة كالاعتماد عمى

بالإصرار كالمثابرة ,حيث تعد فاعمية الذات مف أىـ ميكانزمات القكل الش صية لدل الأفراد لأنيا  الأىداؼ
 (.461، ص1993م عمؿ أك نشاط )صالح، تمثؿ مركزان ىامان في دافعية الأفراد لمقياـ بأ

كعرؼ  باندكرا فاعميو الذات بأنيا تكقعات الفرد عف أدائو لمسمكؾ في مكاقؼ تتسـ باللمكض , كتنعكس 
ىذه التكقعات عمى ا تيار الفرد للأنشطة المتءمنة في الأداء ككمية الجيكد المبذكلة كمكاجية الصعاب 

 (28,  2008ال اسر ,  كانجاز السمكؾ.)
( عمى أنيا مجمكعو مف التكقعات  العامو    sayers     el   1987    1كعرفيا سايرز كا ركف  )   

التي يمتمكيا الش ص كالتي تقكـ عمى ال برة الماءية, كتؤثر في تكقعات النجاح في المكاقؼ الجديدة , 
    sayersمكاقؼ ا رل . ام اف فاعمية الذات العامة ىي فاعمية الذات الميمة لانيا محددة كتعمـ في 

 el   1987     17   ) 
كعرفيا العدؿ بانيا ثقة الفرد الكامنة في قدراتو ,   ؿ المكاقؼ الجديدة اك المكاقؼ ذات المطالب الكثيرة 
كوير المألكفة , اك ىي اعتقادات الفرد في قكة الش صية , مع التركيز عمى الكفاءة في تفسير السمكؾ 

 (131,  2001لمتفاؤؿ . ) العدؿ ,  سباب الا رلدكف المصادر اك الا
 ػ اظريات فاعميه الذات: 
( كأف 1977( إلى مفيكـ فاعمية الذات في كتابوً نظرية التفاعؿ الاجتماعي )Banduraأشار باندكرا ) 

الفكرة الرئيسة لنظريتوً ىي أف التعمـ الإنساني كاومب سمككيات الإنساف متعممة مف   ؿ م حظة سمكؾ 
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الآ ريف كتقميدىـ كالاقتداء بسمككياتيـ كمف   ؿ التفاعؿ فيما بينيـ. حيث ركز باندكرا في ىذه النظرية 
 عمى الم حظة كالتقميد كيرل أف عممية التعمـ الاجتماعي تتككف مف جزأيف ىما: 

 كجكد قدكة كم حظتيا كتقميدىا.  -1
حساس الفرد بقدرتوً عمى  -2  الإنجاز .مفيكـ الفرد عف قدراتو كا 

أم أف معرفة الفرد بأنو قادر عمى شيء معيف فعف ىذا المفيكـ يعمؿ كمعزز ذاتي لمفرد لدفعو ل نجاز 
كيقصد بيذا المفيكـ ىك )فاعمية الذات( الذم يقصد اعتقادات الفرد الافتراءية حكؿ قدراتوً كمياراتو التي 

 (.138، ص2006يمتمكيا .)أبك وزاؿ، 
وً عمى المنافسة كالسيطرة عمى المكاقؼ كالنجاح فييا، كأف لمنظرية الاجتماعية كىي إيماف الش ص بقدرت

المعرفية لباندكرا  مسة محكات أساسية تساعد في تحميؿ التبايف في سمكؾ الأفراد في المكاقؼ المتشابية 
. ( Vicarious Learning( . التعميـ البديؿ )Forethought( التركم )Symbolizingكىي: الترميز )
 (      27، ص2005( .  )الناشي، self Efficacy(. فاعمية الذات )Self Controlالسيطرة الذاتية )

فالأفراد لدييـ القدرة عمى استعماؿ الرمكز التي تمكنيـ مف الاستجابة لبيئتيـ، كعف طريؽ استعماؿ الرمكز 
تعمؿ الأفراد التركم كالتدبير في فأنيـ يحكلكف ال برات المرئية إلى نماذج تعمؿ عمى تكجيو سمككيـ، كيس

 أمكرىـ لمت ميف كلكءع  طط لسمككيـ ثـ تكجيو أفعاليـ أم القياـ بالسمكؾ الم طط. 
كتحدث جميع أشكاؿ التعمـ تقريبان بصكرة بديمة عف طريؽ م حظة سمكؾ الآ ريف كالنتائ  المترتبة عميو، 

كر بالمحاكلة كال طأ لأداء السمكؾ نفسو، فالم حظة تمكف الفرد مف الحصكؿ عمى معمكمات دكف المر 
كتحدث السيطرة الذاتية حينما يتعمـ الفرد سمككان جديدان دكف أف يككف ىناؾ أم ءلط  ارجي لكي يقكـ 

 بو. أما فاعمية الذات فيي حكـ ذاتي بقدرة الفرد عمى أداء شيء معيف كبذؿ الجيكد في ذلؾ.
 (29, 2007)الجاسر ,  

حالي مف تمؾ المحكات ىك فاعمية الذات التي تعد احدل المفاىيـ التي قدميا باندكرا كما ييـ في البحث ال
 Socialفي سياؽ عرءو لدكر العكامؿ الاجتماعية كالمعرفية في التعمـ في نظريتوً الاجتماعية المعرفية )

Cognitive Theory العكامؿ ( كالتي افترض فييا كجكد تفاعؿ بيف سمكؾ الفرد كالبيئة المحيطة بوً ك
( كأطمؽ عمى ىذه المؤثرات نمكذج الحتمية التبادلية.  7، ص2010السمككية، )الميالي ك المكسكم، 

 Personal): الذاتيئ العكا ؿفالسمكؾ الإنساني يتحدد بشكؿ تبادلي بعدد مف المؤثرات كتشمؿ:
Factors ,ًف مجمكعة الاستجابات : تتءمكالعكا ؿ السمككيئ( كىي معتقدات الفرد حكؿ قدراتوً كاتجاىاتو

التي تمثؿ الأدكار التي يقكـ بيا مف يتعامؿ مع الفرد  كالعكا ؿ البيبيئالصادرة عف الفرد في مكقؼو ما. 
 (.Zimmer man, 1989, P.330كالكالديف كالأقراف )
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 كيشير باندكرا إلى عدـ كجكد أفءمية لأم مف ىذه العكامؿ في النات  النيائي لمسمكؾ ككؿ عامؿ يحتكم
عمى متليرات معرفية كمف ىذه المتليرات التي تحدث قبؿ قياـ الفرد بالسمكؾ ما يسمى )بالتكقعات 

 .(35،ص 2005كالأحكاـ( كىي ما أطمؽ عمييا باندكرا بػ)فاعمية الذات()حسف، 
( اف  فاعمية الذات عبارة عف ميكانزـ بنشأ مف   ؿ تفاعؿ  Shell& Murphyكيرل شيؿ كميرفي ) 

ت دامو لامكاناتو المعرفية كمياراتو الاجتماعية كالسمككية ال اصة بالميمة كىي تعكس ثقة الفرد الفرد كاس
بنفسو كقدرتو عمى النجاح , أما تكقعات الم رجات اك النات  النيائي لمسمكؾ فيي تتحدد في ءكء الع قة 

الى أىداؼ السمكؾ  بيف اداء الميمة بنجاح كما يتصكره الفرد عف طبيعة ىذه الم رجات أك الكصكؿ
كبينت ىذه النظرية أف التكقعات ال اصة بالفاعمية الذاتية عند الفرد تعبر عف ادراكو لامكاناتو المعرفية 
كمياراتو الاجتماعية كالسمككية ال اصو بالأداء كتنعكس عمى مدل ثقة الفرد بنفسو كقدرتو عمى التنبؤ 

ا في تمؾ المكاقؼ. كفاعمية الذات لدل الأفراد تنبع مف بالامكانات ال زمة لممكقؼ كقدرتو عمى است دامي
 (Bandura ,   1977,   126سماتيـ الشحصية العقمية كالاجتماعية كالانفعالية .) 

( لمفاعمية الذاتية عمى انيا عبارة عف بعد ثابت مف أبعاد الش صية  Schwarzerكينظر شفارتسر )
مب عمى المشك ت الصعبة التي تكاجو الفرد   ؿ تتمثؿ في قناعات ذاتية كفي القدرة عمى التل

التصرفات الذاتية كاف تكقعات الفاعمية الذاتية تنسب ليا كظيفة تكجيو السمكؾ كتقكـ عمى التحءير أك 
الاعداد لمتصرؼ كءبطو كالت طيط الكاقعي لو لأنيا تؤثر في الكيفية التي يشعر فيفكر بيا الناس فيي 

الي بصكرة سمبية مع مشاعر القمؽ كالاكتاب كالقيمة الذاتية المن فءة كترتبط ترتبط عمى المستكل الانفع
عمى المستكل المعرفي بالميكؿ التشائمية كبالتقميؿ مف قيمة الفرد كيعتقد شفارتسر انو كمما زاد اعتقاد 

اعا الانساف بامت كو سمككيات تكافقية مف أجؿ التمكف مف حؿ مشكمة ما بصكرة عممية كاف اكثر اندف
,( , أما ) فكتكر فركـ  Schwarzer, 1994,  105لتحكيؿ ىذه القناعات ايءا الى سمكؾ فاعؿ )

Victor Froom فيك يفترض أف الانساف يستطيع اجراء عمميات عقمية كالتفكير قبؿ الاقداـ عمى سمكؾ )
تكقعاتو , مف محدد كأنو سكؼ ي تار سمككا كاحدا بيف عدد مف بدائؿ السمكؾ الذم يحقؽ أكبر قيمة ل

حيث التنائ  ذات النفع التي سيعكد عميو كعمى عممو , كيمعب عنصر التكقعات دكرا ميما في جعؿ 
الانساف يت ذ قرار في ا تيار نشاط معيف مف البدائؿ العديدة المتاحة , كيشير ماىر اف دافعية الفرد لأداء 

 عمؿ معيف ىي محصمة لث ث عناصر :
 سيؤدم الى أداء معيف .  ( تكقع الفرد اف مجيكده 1
 ( تكقع الفرد أف ىذا الأداء ىك الكسيمة لمحصكؿ عمى عكائد مادية . 2
 ( تكقع الفرد أف العائد الذم يحصؿ عميو ذك منفعة كجاذبية لو . 3
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, كانو فعة تمثؿ عممية تقدير ش صي لمفرداف العناصر الث ث السابقة أك التكقع كالكسيمة كالمن       
فراد ي تمؼ التقدير , فما يشعر بو فرد قد لايشعر بو ا ر , كعميو فاف ىذه العناصر الث ثة با ت ؼ الأ

 تمثؿ عناصر ادراكية .
 ػ  صادر فاعميه الذات :

(  بره السيطره كالأنجازات الأدائيو: انما يحققو الفرد مف انجازات كنجاحات في الأداء يرفع مف     1
 (                              Mitchell,Cist,.   1994ؽ الى  فءيا )فاعمية الذات بينما يؤدم الا فا

( ال برات البديمة : كيشار الييا أيءا بنسبة النمذجة اك التعمـ بالم حظة أك النمكذج , أم أكتساب  2
ال بره مف رؤيو الا ريف المشابييف كىـ يتعاممكف مع التيديدات بنجاح أك التلمب عمييا , فأنو يككف 
تكقعات حكؿ سمككو ال اص بمكاجية نفس التحديات كيحدث ىذا الأمر في المكاقؼ التي يعتقد فييا أف 

 . (62,  2004لديو نفس ما لدل الا ريف مف قدرات )أحمد , 
(  الأقناع المفظي : كيعني الحديث الذم يتعمؽ بمنجزات معينة ل  ريف كالاقتناع بيا مف قبؿ  3    

تي لمفرد لفظيا عف طريؽ الا ريف الأمر الذم يكسبو نكعا مف الترويب في الأدكار الفرد اك معمكمات تأ
 .  ( 117, ص  2012كالفعؿ كيؤثر عمى سمكؾ الش ص أثناء محاكلتو لأداء الميمة )  مؼ , 

كاف الأش اص المقنعكف يجب أف يمارسكا الإقناع مف   ؿ استثمار إمكانات الفرد الحقيقية في الكقت 
نكا فيو إحراز النجاح المت يؿ كاف الإقناع يعتمد عمى مصداقية كجدارة ك برة القائـ بو كالإيماف الذم يءم

 ( .733، ص2010بؿ الفرد )ككلفكؾ، مف ق
 ( الاستثارة الانفعالية: 4

 تعد الحالة الانفعالية التي ي تبرىا الفرد عف أدائوً لبعض الميمات مصدران رئيسان لمشعكر بالفاعمية الذاتية،
فالانفعاؿ الشديد يؤثر في الأداء، فال كؼ كالقمؽ الحاد الذم ييعاني منو الأفراد يلمب أف تككف تكقعات 
فاعميتيـ من فءة، كما أف قكة الانفعاؿ والبان ما ت فض درجة الفاعمية . كىذا يعني إف مستكل الاستشارة 

ء مجابية ما يككف الفرد قمقان كمتكتران فاف يؤثر في فاعمية الذات اعتمادان عمى كيفية تفسير الاستثارة فأثنا
 ,Banduraفاعمية الذات تقؿ لديو، أما إذا كاف مستثاران مبتيجان كوير متكتر فأف فاعمية الذات تزيد لديو.)

1977, P128. ) 
( ابعاد فاعمية الذات المرتبطة بالاداء لميمة ما،كالتي ترتبط بدكرىا بمعتقدات الفرد عف Banduraكيحدد )

 عمية ذاتو .فا
 أبعاد فاعميه الذات :-

  Magnitude قدار الفاعميئ 
كيقصد بو مستكل قكة دكافع الفرد ل داء في المجالات كالمكاقؼ الم تمفة.  كيتحدد ىذا البعد مف   ؿ 

،كيحدث ىذا حيف  Level of difficultyصعكبة المكقؼ ،كيطمؽ عميو ايءا مستكل صعكبة الميمة
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كالميارة لدييـ عما ىك مطمكب  فيعجزكف عف مكاجية التحدم.روـ  أرتفاع فاعميو تن فض درجة ال برة 
 ( 48, 1994الذات لدييـ .)أبك ىاشـ , 

  : Generalityالع ك يئ
كيعني ىذا البعد قدرة الفرد عمى اف يعمـ قدراتو في المكاقؼ المتشابية،أم انتقاؿ فاعمية الذات مف مكقؼ 

مية ت تمؼ كتتبايف مف فرد لا ر بمعنى اف الفرد قد تككف لديو ثقة عامة لا ر مشابو،الااف درجة العمك 
في نفسو،الا اف درجة الثقة قد ترتفع في مكقؼ كتن فض في ا ر ،كت تمؼ درجة العمكمية با ت ؼ 

 انفعالية(.-معرفية–المحددات التالية: درجة تماثؿ الانشطو ككسائؿ التعبير عف الامكانية)سمككية 
يفية لممكقؼ كمنيا  صائص الش ص اك المكقؼ محكر السمكؾ. ال صائص الك

(1977.128bandura .) 
 -: Strenght القكة

كيعني الفركؽ الفردية بيف الافراد في مكاجية المكاقؼ الفاشمة، كما يتبع ذلؾ مف شعكر بالاحباط 
ا لاحظ فردان يفشؿ في اداء فالمعتقدات الءعيفة عف الفعالية تجعؿ الفرد اكثر قابمية لمتاثر بما ي حظو) اذ

ميمة ما اك يككف اداؤه ءعيفا فييا(،كيعزل ذلؾ الى اف ىذا الا ت ؼ يعكد الى التفاكت بيف الافراد في 
فاعمية الذات،فمنيـ مف تككف فاعمية الذات لديو مرتفعة، فيثابر في مكاجية الاداء،في حيف يعجز الا ر.  

الذات لدل الفرد في ءكء,  براتو السابقة كمدل م ءمتيا  (. كتتحدد قكة فاعمية16،ص2006)المزركع،
لممكقؼ . كيشير ىذا البعد الى عمؽ الاحساس بالفاعمية الذاتية ،بمعنى قدرة اكشدة اكعمؽ اعتقاد 
اكادراؾ. الفرد اف  بامكانو اداء المياـ اكالانشطة مكءكع القياس. اذ يتدرج مابيف ءعيؼ قكم جدا الى 

 (.45،ص2005جدا.)حسف ،
  ػ خصابص فاعميه الذات:

 ىناؾ  صائص عامة لفاعمية الذات كىي :  
 مجمكعة الأحكاـ كالمعتقدات كالمعمكمات عف مستكيات الفرد كامكاناتو كمشاعره . (1
 ثقة الفرد في النجاح في أداء عمؿ ما .  (2
ر الدافعية في كجكد قدر مف الأستطاعة سكاء كانت فسيكلكجية أـ عقمية أـ نفسية , بالاءافة الى تكاف (3

 المكاقؼ .
 تكقعات الفرد للأداء في المستقبؿ .  (4
انيا لا تركز فقط عمى الميارات التي يمتمكيا الفرد كلكف أيءا عمى حكـ الفرد عمى ما يستطيع أداؤه   (5

 مع ما يتكافر لديو مف ميارات , ففاعمية الذات ىي : الاعتقاد بأف الفرد يستطيع تنفيذ أحداث مطمكبة .
سمة ثابة أك مستقرة في السمكؾ الش صي فيي مجمكعة مف الأحكاـ التي لا تتصؿ بما  ىي ليست (6

 ينجزه الش ص فقط كلكف أيءا بالحكـ عمى ما يستطيع انجازه كانيا نتاج لمقدرة الش صية 
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اف فاعمية الذات تنمك مف   ؿ تفاعؿ الفرد مع البيئة كمع الا ريف , كما تنمك بالتدريب كاكتساب  (7
 الم تمفة .ال برات 

 ػ  ظاهر فاعميه الذات:
لقد أشار باندكرا الى أف فاعمية الذات يظير تأثيرىا جميا مف   ؿ أربعة عمميات أساسية , كىي العممية 
المعرفية , كالدافعية ، كالكجدانية , كعممية ا تيار السمكؾ كفيما يمي عرض لأثر فاعمية الذات في تمؾ 

 العمميات الأربعة :
المعرفية : كجد باندكرا أف اثار فاعمية الذات عمى العممية المعرفية تأ ذ أشكالا م تمفة فيي  ( العممية 1

تؤثر في كؿ مف مراتب اليدؼ لمفرد ككذلؾ في السياريكىات التكقعية التي يبنييا , فالأفراد مرتفعكا 
ر الأفراد من فءكا الفاعمية يتصكركف سيناريكىات النجاح التي تزيد مف أدائيـ كتدعمو , بينما يتصك 

 الفاعمية دائما سيناريكىات الفشؿ كيفكركف فييا .
كيءيؼ باندكرا اف معتقدات فاعمية الذات تؤثر في العممية المعرفية مف   ؿ مفيكـ القدرة , كمف   ؿ 
مدل اعتقاد الأفراد بقدرتيـ عمى السيطرة عمى البيئة , ففيما يتعمؽ بمفيكـ القدرة يتمثؿ دكر معتقدات 
فاعمية الذات في التأثير عمى كيفية تأكيؿ الأفراد لقدراتيـ , فالبعض يرل أف القدرة عمى اسس  أنيا 
مكركثة , كمف ال طأ الارتقاء بالقدرات الذاتية , كبالتالي فاف الأداء الفاشؿ يحمؿ تيديدا ليـ كلذكائيـ 

 ب قد تكسع مف معارفيـ كمؤى تيـ عمى حساب  كءيـ تجار 
( أنو كمما زاد مستكل تعقيد الأداء كمما أدل ذلؾ الى ارتفاع أداء  1987لشأف يذكر بيرم )كفي ىذا ا   

الذاكرة , كبالتالي تساىـ معتقدات الفاعمية الذاتية في تحسيف أداء الذاكرة عف طريؽ الأداء , كالأفراد 
 راجعة .بشكؿ عاـ يقيمكف قدراتيـ عف طريؽ مقارنة أدائيـ بالا ريف , كعف طرؽ لتلذية ال

أما فيما يتعمؽ بمدل اعتقاد الأفراد عمى ممارسة السيطرة عمى البيئة فيناؾ مظيراف ليذه السيطرة ,      
ىـ درجة كقكة الفاعمية الذاتية لاحداث التلير , عف طريؽ الجيد المستمر كالاست داـ الابداعي لمقدرات 

شككؾ الذاتية يتكقعكف فشؿ جيكدىـ لتعديؿ كالمصادر , كتعديؿ البيئة فالأفراد الذيف تسيطر عمييـ ال
المكاقؼ التي يمركف بيا كيقكمكف يتليير طفيؼ في بيئتيـ كاف كانت مميئة بالكثير مف الفرص المحتممة , 
في حيف أف مف يمتمككف اعتقادا راس ا في فاعميتيـ الذاتية عف طريؽ الابداع كالمثابرة يتكصمكف الى 

ئتيـ , كاف كانت البيئة مميئة بالفرص المحدكدة كالعديد مف العكائؽ , طريقة لممارسة السيطرة عمى بي
 (38-2007,37كيءعكف لأنفسيـ أىدافا مميئة بالتحدم , كيست دمكف التفكير التحميمي .)الجاسر, 

(  العممية الدافعية : لقد أشار باندكرا الى أف اعتقادات الأفراد لفاعمية الذات تساىـ في تحديد ـ 2
ـ الدافعية , كىناؾ ث ثة أنكاع مف النظريات المفسرة لمدكافع العقمية كىي : نظرية العزك السببي , مستكياتي

فنظرية  مى الدكافع العقمية في كؿ منيا،كنظرية تكقع النتائ   , كتقكـ فاعمية الذات بدكر ميـ في التأثير ع
شميـ الى الجيد وير الكافي أك الى العزك السببي تقكـ عمى مبدأ اف الأفراد مرتفعي الفاعمية يعزكف ف
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الظركؼ المكقفية وير الم ئمة , بينما الأفراد من فءكا الفاعمية يعزكف سبب فشميـ الى ان فاض في 
قدراتيـ , فالعزك السببي يؤثر في كؿ مف الدافعية كالأداء كردكد الافعاؿ الفعالة , عف طريؽ الاعتقاد في 

ع النتائ  تنظـ الدكافع عف طريؽ تكقع أف سمككا محددا سكؼ يعطي الفاعمية الذاتية , كفي نظرية تكق
نتيجة معينة ب صائص معينة , كما ىك معركؼ فيناؾ الكثير مف ال يارات التي تكصؿ الى ىذه النتيجة 
المروكبة , كلكف الأش اص من فءي الفاعمية لا يستطيعكف الكصكؿ  الييا , كلا يناءمكف مف أجؿ 

يحكمكف عمى أنفسيـ بعدـ الكفاءة كفيما يتعمؽ بنظرية الأىداؼ المدركة تشير  تحقيؽ ىدؼ ما لأنيـ
 2007الدلالة الى أف الأىداؼ بالتأثير الش صي أكثر مف تأثيرىا بتنظيـ الدكافع كالأفعاؿ .)الجاسر ,

,39) 
 ( العممية الكجدانية :3

تعرض ليا الأفراد في مكاقؼ التيديد تؤثر اعتقادات فاعمية الذات في كـ الءلكط كالاحباطات التي ي     
, كما يؤثر في مستكل الدافعية , حيث اف الأفراد ذكم الاحساس المن فءة بفاعمية الذات أكثر عرءة 
لمقمؽ , حيث يعتقدكف أف المياـ تفكؽ قدراتيـ كسكؼ يؤدم ذلؾ بدكره الى زيادة مستكل القمؽ , لاعتقادىـ 

مؾ الميمة كما انيـ عرءة ل كتئاب , بسبب طمكحاتيـ وير المنجزة بأنو ليس لدييـ المقدرة عمى انجاز ت
, كاحساسيـ المن فض بفاعميتيـ الاجتماعية , كعدـ قدرتيـ عمى انجاز الامكر التي تحقؽ الرءا 
الش صي , في حيف يتيح ادراؾ فاعمية الذات المرتفعة تنظيـ الشعكر بالقمؽ كالسمكؾ الانسحابي مف 

 طريؽ التنبؤ بالسمكؾ المناسب في مكقؼ ما . المياـ الصعبة , عف
 ( عممية ا تيار السمكؾ : 4

تؤثر فاعمية الذات عمى عممية ارتقاء السمكؾ , كمف ىنا فاف ا تيار الأفراد ل نشطة كالأعماؿ التي     
 يقبمكف عمييا مرىكف يما يتكفر لدييـ مف اعتقادات ذاتية في قدرتيـ عمى تحقيؽ النجاح في عمؿ محدد
دكف ويره , كيمكف اجماؿ نتائ  الدراسات فيما ي تص بالع قة بيف فاعمية الذات كا تيار السمكؾ عى 
النحك التالي : الأفراد الذيف لدييـ احساس بان فاض مستكل الفاعمية الذاتية , ينسحبكف مف المياـ 

كيستسممكف سريعا عند  الصعبة التي يشعرك أنيا تشكؿ تيديدا ش صيا ليـ , حيث يترا كف في بذؿ الجيد
مكاجية المصاعب كفي المقابؿ فاف الاحساس المرتفع بفاعميتو يعزز الانجاز الش صي بطرؽ م تمفة , 
فالأفراد ذكك الثقة العالية في قدراتيـ يركف صعكبات كتحدم يجب التلمب عميو , كليس كتيديد  يجب 

صاعب , بالاءافة الى أنيـ يت مصكف تجنبة , كما أنيـ يرفعكف كيعززكف مف جيدىـ في مكاجية الم
 (.  40,  2007سريعا مف اثار الفشؿ ) الجاسر , 

 ثاايا : الدراسات السابقه :
 ( :2007دراسئ  خي ر ).  1

 ) الفاعمية الذاتية لدل ط ب السنة النيائية بكمية التربية كع قتيا ببعض المتليرات الدافعية كالأكاديمية ( 
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الكشؼ عف مستكيات الفاعمية الذاتية ) الاكاديمية , الاجتماعية , المينية ( لدل ىدفت ىذه الدراسة الى 
الط ب المعمميف كع قة ذلؾ ببعض المتليرات , كتعرؼ طبيعة الع قة الدينامية بيف المتليرات مكءكع 

كبيف افراد  الدراسة , كتعرؼ طبيعة الفركؽ كفقا لمتلير الجنس )ذككر, اناث( في مجاؿ الفاعمية الذاتية ,
العينو) عممي , أدبي( لمعرفة العكامؿ التي تؤدم لتنمية ىذه الامكانات , كاعتمدت الباحثة عمى المني  

( طالب كطالبة مف كمية صكر بسمطنو عماف , كاست دمت الباحثة 200الكصفي كبملت عينة الدراسة )
بعاد الث ثة مف اعداد ممدكح سميماف كابك مقياس الفاعمية الذاتية مف اعدادىا كمقياس الدافعية المتعدد الا

 ( كا تبار مركز الءبط مف اعداد الباحثة كمف أىـ نتائجو :1987العزايـ الجماؿ ) 
كجكد ع قة ارتباطية مكجبة بيف كؿ مف فاعمية الذات ككؿ مف الدافعية كالانجاز الأكاديمي لدل الطمبة 

تية لصالح الطمبة الذككر ككجكد فركؽ ذات دلالة ككجكد فركؽ ذات دلالة احصائية في الفاعمية الذا
 ( 2007احصائية في الفاعمية الذاتية بيف القسـ العممي كالقسـ الأدبي لصالح طمبة العممي .) م يمر , 

( قمؽ البطالئ كعلبقته بفاعميئ الذات لدل طمبئ ال رحمئ 2015. ) دراسه أشتيه كشاهيف , )2  
 (. الأخيرة في  ا عئ القدس

الدراسة الى تقصي مستكل قمؽ البطالة لدل طمبة المرحمة الأ يرة في جامعة القدس في ءكء  ىدفت
بعض المتليرات كالجنس كالكمية ، كالتقدير الأكاديمي, اءافة الى التعرؼ عمى ا لع قة بيف قمؽ البطالة 

طبقية بحسب الجنس كفاعمية الذات باست داـ المني  الكصفي الارتباطي, طبقت أداتي الدراسة عمى عينة 
( طالبا  2503% ( مف حجـ المجتمع كالبالغ )11( طالب  كطالبة , تمثؿ ) 288لمطمبو . اذ ءمت ) 

% (  55( اناث بنسبة )  1390% ( مف حجـ المجتمع . ك )45( ذككر بنسبة ) 113كطالبة منـ ) 
ية الذات لدل الطمبة كاف مف حجـ  المجتمع . أظيرت النتائ  اف المستكل لكؿ مف قمؽ البطالة كفاعم

متكسطا . ككانت الع قة عكسية بيف قمؽ البطالة كفاعمية الذات .كأشارت النتائ  الى عدـ كجكد فركؽ 
دالة في متكسطات قمؽ البطالة لدل الطمبة تعزل لمتليرم الجنس كالتقدير الأكاديمي . بينما كانت الفركؽ 

طبية كالتمريءية, مقارنة بطمبة الكميات الا رل .)أشتيو في مجاؿ القمؽ العاـ لصالح طمبة الت صصات ال
 ( 330_  319,  2015, شاىيف , 

 ( : 2016. دراسئ يكسؼ )  3
 ) فاعميئ الذات كعلبقتها بال سؤليئ الا ت اعيئ(

  ىدفت الدراسو الى تعمرؼ مستكل فاعمية الذات لدل أفراد العينة البحث مف طمبة الجامعة ,ك تعرؼ
ة الاجتماعية لدل أفراد عينة البحث ك قياس الفركؽ بيف متكسط درجات اجابات أفراد مستكل المسؤلي

عينة البحث عمى مقياس فاعمية الذات تبعا لممتليرات الاتية : )الجنس , السنة , الت صص الدراسي 
ذات الذم الجامعي , المستكل التعميمي لمكالديف , الترتيب الكلادم قامت الباحثو بأعداد مقياس فاعمية ال

 ( بندا مكزعة عمى الأبعاد الاتية : ) المبادرة , المجيكد , المثابرة ,قدره الفاعميو(. 60ءـ )
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  تكصمت الباحثة الى كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية تعزل لمتلير السنة الدراسية لصالح المرحمو
س )ذككر , اناث(. الرابعو كما تكصمت الى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية كفقا لمتلير الجن

 ( 2016)يكسؼ ,
 الفصؿ الثالث                                  

 ، كمنيجيتو اجراءات البحث
يتءمف ىذا الفصؿ كصفا لمجتمع البحث الأصمي ، كعينة البحث ألأساسية ؛ حجميا ، كطريقة       

صائية المست دمة لإست راج النتائ ، ا تيارىا ، كأداة البحث ، كطريقة ا تيارىا، كتطبيقيا ، كالكسائؿ الإح
 كفيما يأتي تفصيؿ لكؿ ذلؾ ، مع الإشارة الى أف ) المني  الكصفي ( ىك ما اتبع في ىذا البحث .

 أكلا / مجتمع البحث ألأصمي
يتككف مجتمع البحث الأصمي مف جميع طمبو المرحمو الرابعو , للأقساـ العممية الت صصية لكمية       

ـ الأنسانيو / جامعة البصرة  :كتشمؿ: عمكـ القراف, الملو العربيو ,الملو الانكميزيو ، التاريم التربية  لمعمك 
( طالبا  983،الجلرافيو، العمكـ التربكيو كالنفسيو , كالأرشاد النفسي كالتكجيو التربكم كالبالغ عددىـ ) 

( مف حجـ   33,875و )  ( طالبا كيمثمكف ما نسبت333كطالبة ، كتبعا لمتلير ) الجنس ( منيـ ) 
% ( مف حجـ ىذا 66,124( طالبة ، كيمثمف ما نسبتو )   650مجتمع البحث الأصمي ، كمنيف ) 

 المجتمع
 
 ( 1جدكؿ ) 

 )تكزيع أفراد مجتمع البحث الأصمي مف طمبة المرحمة الرابعة/ كمية التربية لمعمكـ الأنسانيو
 (2017/ 2016) لمعاـ الدراسي

 المجمكع الإناث ذككرال القسـ العممي ت
 173 103 70 عمكـ قراف 1
 188 164 24 الملة العربية 2
 147 116 31 الملة الإنكميزية 3
 128 80 48 التاريم 4
 168 109 59 الجلرافية 5
 55 27 28 التربية كعمـ النفس 6
الأرشاد النفسي كالتكجيو  7

 التربكم
73 51 124 

 983 650 333 المجمكع
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 اه البحثثاايا : عي
طمبو المرحمو الرابعو في كميو التربيو لمعمكـ ( طالب كطالبة مف 120تككنت عينو البحث الحالي مف )

( طالبو تـ ا تيارىـ بالطريقو الطبقيو 60( طالب ك)60( أقساـ عمميو بكاقع)7الأنسانيو مكزعيف عمى )
لأصمي  ككما مكءح  في ا %  % ( مف حجـ مجتمع البحث12,2العشكائيو ، كىـ يمثمكف ما نسبتو) 

 ( 2جدكؿ ) 
 ( 2جدكؿ) 

 ) تكزيع أفراد عينو البحث طمبة المرحمة الرابعة كمية التربية لمعمكـ الأنسانيو(
 ( 2017/  2016لمعاـ الدراسي)

مف حجـ عينو  المجمكع الإناث الذككر القسـ العممي ت
 18 9 9 عمكـ قراف 1 البحث الأصمي

 18 9 9 الملة العربيو 2
  18 9 9 الملة الإنكميزية 3
 18 9 9 التاريم 4
 16 8 8 الجلرافية 5
 16 8 8 التربية كعمـ النفس 6
الأرشاد النفسي  7

 كالتكجيو التربكم
8 8 16 

 %. 12,2 120 60 60 المجمكع
 :  ثالثا / أداة البحث

(  2016ذم أعده  ) يكسؼ , للرض تحقيؽ أىداؼ البحث است دمت الباحثة مقياس فاعمية الذات ال    
بالاعتماد عمى مجمكعة مف الدراسات التربكية العربية كالأجنبية ذات الع قة بالمكءكع , كقد تككف مف ) 

( فقرة مكزعة عمى أربعة أبعاد كىي ) المبادرة , المجيكد , المثابرة , قدرة الفاعمية ( كقد است دـ  36
نا , نادرا , أبدا ( كطبؽ المقياس عمى طمبة جامعة دمشؽ كمف التدرج ال ماسي ) دائما , والبا , أحيا

أجؿ الحصكؿ عمى مؤشرات الصدؽ كالثبات تـ است راج الصدؽ الظاىرم , الصدؽ التمييزم كالأتساؽ 
الدا مي , كما تـ حساب الثبات بالاعادة , كالتجزئة النصفية كألفاكركنباخ , ككاف الثبات عمى التكالي ) 

 ( أم أف معام ت الثبات مرتفعة كتدؿ عمى ثبات المقياس .  0,795,  0,841,  0,902
كقامت الباحثة في الدراسة الحالية بالتحقؽ مف صدؽ المقياس كثباتو ليتناسب مع البيئة العراقية ,     

كأ ءعت الصكرة الأصمية لممقياس لمعديد مف الاجراءات بيدؼ التحقؽ مف مدل م ئمة فقراتو لبيئة 
 لحالية مف   ؿ ال صائص السيككمترية لممقياس . كفيما يأتي كصؼ لتمؾ  الأجراءات:  العينة ا
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 Validityأكلا:الصدؽ  
(، كأف  141،ص  1997كيقصد بو أف يقيس المقياس ال اصية التي كءع مف أجميا .) كراجة ،    

الإ تبار لقياسو ، أم أف يقيس الإ تبار فع  القدرة أك السمة ، أك الإتجاه ، أك الإستعداد الذم كءع 
( كالصدؽ أنكاع ، اقتصرت الباحثو عمى  298، ص 2000يقيس فع  مايقصد أف يقيسو. ) العيسكم ، 

 تحقيؽ نكعيف مف  ) الصدؽ الظاىرم ( ك)صدؽ المحتكل(
 Face  Validityػ ) الصدؽ الظاىرم (     1   

رة ال ارجية لو ، مف حيث المفردات ، ككيفية كيقصد بو ؛تقكيـ المظير العاـ للإ تبار ، أك الصك       
(، أك ىك تحديد مدل تطابؽ  680، ص  1977صياوتيا ، كمدل كءكح ىذه الفقرات .) اللريب ، 

(، أك ىك التعرؼ عمى ما الذم يقيسو  31، ص1999فقرات المقياس مع ىدؼ الإ تبار. ) الركساف ، 
 ( 192، ص 2000محتكل الإ تبار، بنظرة سريعة فاحصة .) ع ـ ،

( الى أف الكسيمة  المفءمة لمتحقؽ مف دلالات ) الصدؽ الظاىرم (  (Ebel  1972كقد أشار  ايبؿ
للإ تبار ، أك الأداة ، تككف باتباع أسمكب مراجعة المحكميف مف ذكم الإ تصاص ، كتأكيدىـ عمى مدل 

 Ebel    ,1972 ,p : 566   )  تحقؽ الفقرات، كتمثيميا لمصفات المراد قياسيا . )
( مف ال براء كالمحكميف  10كعمى ىذا ، فقد قامت الباحثو، بعرض الفقرات في ) استبانة ( ، عمى )     

( ، كطمب الييـ فييا بياف ورائيـ في مدل 1مف المت صصيف في عمـ النفس ، كالإرشاد التربكم )ممحؽ 
لمعنى كالمءمكف ، كمدل انتمائيا ص حية الفقرات مف حيث ؛ دقة ككءكح الصياوة الملكية ، ككءكح ا

 لأبعادىا كفيما اذا كانت بحاجة الى تعديؿ ، كاقتراح ىذا التعديؿ  .
% ( مف ال براء ، فما فكؽ معيارا لقبكؿ الفقرة .كقد تراكحت نسبو 80كقد تـ اعتماد نسبو مكافقة ) 

 ( أم أف جميع الفقرات صالحو .100ك 80المكافقو عمى الفقرات بيف)
 Content   Validityدؽ المحتكل (   ػ ) ص 2

(، أك ىك قياس  24، ص 1996ىك مدل قياس أداة معينة لمجاؿ مءمكف معيف . ) عباس ،      
 ( 189لمدل تمثيؿ الأداة لنكاحي الجانب المقاس . ) أحمد ، ب ت ، ص 

لمسمة المراد فػ ) صدؽ المحتكل ( ، يدؿ عمى مدل تمثيؿ محتكل الإ تبار لمنطاؽ السمككي الشامؿ، 
الإستدلاؿ عمييا ، اذ يجب أف يككف المحتكل ممث  تمثي  جيدا لنطاؽ المفردات ، الذم يتـ تحديده مسبقا 
. كعمى ىذا فاف ) صدؽ المحتكل ( يتعمؽ باللرض مف است داـ الإ تبار ، كبمحاكلة تحديد مدل كفاية 

 بناء الإ تبار .
يره مف جكانب الصدؽ ، أدلة منطقية  لا  احصائية ، فاف كلأف ىذا الجانب مف الصدؽ ، يتطمب دكف و

 معظـ أساليب تقديره تعتمد عمى الأحكاـ التقييمية ل براء المكاد الدراسية ، أك الميتميف بتنمية الميارات
 (.191، ص  2000كالفنية . ) ع ـ ، ، كالكفايات التعميمية، كالمينية
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( ،  2يو الذات ( معركءة عمى  براء مت صصيف  ) ممحؽ كلأف أداة البحث الحالي ) مقياس فاعم    
كقد صيلت فقراتيا عمى أساس تحميؿ ) فاعميو الذات (الى أبعاد ، كعمى أساس تمثيميا لممكاقؼ ، في كؿ 
)بعد (، فاف ) صدؽ المحتكل ( يككف قد تحقؽ ليذه الأداة .كبيذا يككف قد تحقؽ ، كتكفر لأداة البحث 

 ؽ الظاىرم ( ، ك) صدؽ المحتكل (.صدالحالي كؿ مف : ) ال
   Reliabilityثانيا: ) الثبات ( 

(  1988(، كتراه ) تايمر   131، ص  2000) الثبات ( ىك اهتساؽ أك الدقة في القياس .)ع ـ ،      
؛ معرفة أم قدر مف الدقة ، أك أم قدر مف الإتساؽ يقيس ىذا الإ تبار السمة التي يقيسيا .) تايمر ، 

( ) الثبات ( يعني أف الإ تبار يعطي النتائ  نفسيا ، كمما أعيد تطبيقو عمى مجمكعة  52، ص 1988
(، كأنو يشير الى الإستقرار في درجات الفرد الكاحد عمى  69، ص 2000الأفراد نفسيا . ) العيسكم ، 
 ( 22، ص 1996الإ تبار نفسو . ) عباس ، 

طريقة إعادة الا تبار، حيث طبقت الباحثة ىذه الطريقة كلمتحقؽ مف ثبات المقياس است دمت الباحثة 
( طالبان كطالبة ءمف مجتمع البحث مف كمية التربية لمعمكـ الانسانية كبعد 40عمى عينة تككنت مف )

( كىك معامؿ ثبات يمكف  0,85مركر اسبكعيف  مف التطبيؽ الأكؿ كالثاني بمغ معامؿ الارتباط ) 
 الا تبار صادقا كثابتا كجاىزا لمتطبيؽ .الاعتماد عميو , كبذلؾ أصبح 

 تصحيح المقياس:
( فقرة مكزعة عمى أربعة أبعاد , كيتـ التصحيح بأعطاء الأكزاف  36تككف المقياس بصكرتو النيائية مف ) 

( كبذلؾ تككف أعمى درجة يحصؿ عمييا الطالب في مقياس فاعمية الذات ىي  1,  2,  3,  4,  5) 
 (. 36رجة ىي ) , كأدنى د( درجة 180)

 )الكسائؿ الإحصائية ( المست دمة 
 تطمب البحث الحالي است داـ ) الكسائؿ الإحصائية ( الآتية :  
كقد است دمت لحساب نسبة اتفاؽ السادة ال براء المحكميف بشأف مدل ص حية كؿ  :ػ النسبة المئكية   1

 لأداة . كمعادلتيا ىي فقرة مف فقرات ألأداة ، كذلؾ لاست راج ) الصدؽ الظاىرم ( ل
                                                 X 100   الجزء                           

 الكؿ                           
 : ػ ) معامؿ ارتباط بيرسكف ( 2
ار ( ، كقد است دمت معادلتو لحساب ) ثبات ( ألأداة ، عند است راجو بػ ) طريقة اعاده الأ تب   

 كمعادلتو ىي :
 مجػ ص (  × ف مجػ س ص _ ) مجػ س   ر =

 {2_ ) مجػ ص( 2{ ل ف مجػ ص 2_  ) مجػ س ( 2س  /ل ف مجػ
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                                           ( 155، ص 1995) الإماـ ، كو ركف ،                                                  
 التائي ( لعينة كاحدة ) عينة كمجتمع (     ػ ) معادلة الإ تبار3

كقد است دمت لإ تبار دلالة الفرؽ بيف المتكسطات الحسابية لدرجات أفراد عينة البحث ألأساسية ،     
 كالمتكسط الفرءي لممقياس ، كىذه المعادلة ىي :

 
 ت =   

 ( 254، ص 1977ي ، كاثناسيكس ،) البيات                                                          
: لمتعرؼ عمى الفركؽ في مستكل فاعمية الذات الا تبار التائي لعينتيف مستقمتيف متساكيتيف بالعدد -4

 لدل الطمبة تبعان لمتلير الجنس,)ذككر ,اناث ( 
س س

  

√
ع   ع  

  

ف  

                                                                                               (.276,ص 1999كريتي,)الت                                        ت 

 الفصؿ الرابع
  عرض الاتابج كتفسيرها ك ااقشتها 

سيتـ في ىذا الفصؿ عرض النتائ  التي تـ التكصؿ إلييا مف   ؿ الدراسة الحالية كتفسيرىا     
  -بحسب أىداؼ ىذه الدراسة :كمناقشتيا 

  0الهدؼ الأكؿ :الكشؼ عف فاعميه الذات لدل طمبه ال رحمه الرابعه في كميه التربيه لمعمكـ الأاساايه
لتحقيؽ ىذا اليدؼ طبؽ مقياس فاعميو الذات عمى أفراد العينة ،كأشارت النتائ  إلى إف متكسط         

(كبمقارنة 17,866( درجة كبانحراؼ معيارم مقداره ) 130,23درجات أفراد العينة عمى المقياس  بمغ ) 
( درجة  لكحظ انو أعمى مف المتكسط النظرم 108ىذا المتكسط مع المتكسط النظرم لممقياس كالبالغ )

( لعينة كاحدة لمتعرؼ عمى دلالة الفركؽ بيف الكسط الحسابي كالكسط T-test،كباستعماؿ الا تبار التائي)
( ىي أعمى مف القيمة التائية الجدكلية ) 2,029ف أف القيمة التائية المحسكبة ) النظرم لممقياس تبي

( كأظيرت النتائ  أنيا دالة إحصائيا أم إف أفراد  119( كدرجة حرية ) 0.05( عند مستكل دلالة )1,89
 ( يكءح ذلؾ . 3ميو ذاتيو  .جدكؿ)العينة يتمتعكف بفاع

 (3 دكؿ )
 بيف  تكسط العيائ كالكسط الاظرم ل قياس فاعميه الذات لدل عياه البحث القي ئ التابيئ لدلالئ الفركؽ

 الكسط العينة المتلير
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعيارم

 الكسط
 النظرم

درجة 
 الحرية

مستكل  القيمة التائية
 الدلالة
 الجدكلية المحسكبة 0.05

 2س   – 1س  

 ع

 ن
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كيمكف تفسيرىذه النتيجة باف الطمبو في المرحمو الرابعو,كمف   ؿ البيئو الأكاديميو تمكنكا مف      

أكتساب  برات ثقافيو, كاجتماعيو ,كعمميو , مما مكنيـ ذلؾ مف الأعتماد عمى الذات ,كتشير ىذه النتيجو 
بدكرىا تعمؿ عمى أكتساب ال برات التي أيءا الى أنيـ يمتمككف الميارات الكافيو لأت اذ القرار , كالتي 

تدعـ المعمكمات المباشره كوير المباشره, كالتي تعمؿ عمى تككيف اتجاىات ايجابيو لقدراتيـ كامكاناتيـ , 
كبالتالي تعمؿ عمى رفع قدرتيـ  عمى مكاجيو الأحداث .كما أف طمبو المرحمو الرابعو قد يككف لدييـ قدر 

دراتيـ , فالأحساس بالفاعميو الذاتيو يساعد عمى تأسيس الأحساس بالكفاءه مناسب مف الثقو بأنفسيـ كبق
كالمياره , كيقكد الى استراتيجيات التعامؿ الفعالو , بينما يقكد عدـ الأحساس بالفاعميو الى الفشؿ في 

يو (الذم تكصؿ الى أف الفاعم2016أستعماؿ ىذه الأستراتييجيات .كتتفؽ ىذه النتيجو مع دراسو )يكسؼ, 
 الذاتيو لدل  الطمبو في المرحمو الرابعو ىي أعمى منيا لدل الطمبو في المرحمو الدراسيو الأكلى .

الهدؼ الثااي :التعرؼ في ا اذا كاات هااؾ فركؽ ذات دلاله أحصابيه كفقا ل تغير ال اس  .
 0)ذككر,اااث(

، كبانحراؼ معيارم قدره ) ( 137,766لقد بمغ الكسط الحسابي لدرجات أفراد عينة الذككر)         
( ، كبانحراؼ معيارم  122,7(، في حيف بمغ ) الكسط الحسابي ( لدرجات أفراد عينة الأناث )21,153
( كلمتعرؼ عمى دلالة الفرؽ بيف ىذيف الكسطيف ، فقد تـ است داـ ) معادلة الإ تبار 17,866قدره )

(، كىي  14,5لقيمة التائية ) المحسكبة ( ىي )التائي لعينتيف مستقمتيف متساكيتيف في العدد  فكانت ا
( ،  0.01( كمستكل دلالة ) 118( عند درجة حرية )2,5أكبر مف القيمة التائية ) الجدكلية ( الباللة )

 ( 4ككما مكءح في جدكؿ ) 
 ( 4  دكؿ )

 القي ئ التابيئ لدلالئ الفركؽ بيف  تكسطات) الذككر كالأااث ( ل قياس فاعميه الذات

 
فاعميو 
 الذات

ئدال 1,98 2,029 119   108 17,866 130,23 200  

 العينة الجنس
 الكسط

 الحسابي
 الانحراؼ
 المعيارم

درجة 
 الحرية

مستكل  القيمة التائية
 الدلالة
 الجدكلية المحسكبة 01,  0

 
 دالئ    2,5 14,5 118 21,153 137,766 60 الذككر
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حريو أكبر مف الأناث , مما  كيمكف تفسير ىذه النتيجو في ءكء طبيعو المجتمع الذم يمنح الذككر     
يتيح ليـ فرصو التعبير عف ذكاتيـ كمشاعرىـ بيسركاماف مما يييء ليـ طرؽ التكاصؿ الأجتماعي ك 

طكر امكاناتيـ كبالتالي يؤثر في يؤدم الى أكتسابيـ لم برات كالميارات كالتجارب الجديده ,مما يسيـ في ت
 ( 2015( كدراسو )أشتيو كشاىيف ,2016سؼ,فاعميو الذات.كتتفؽ ىذه النتيجو مع دراسو) يك 

 الإستنتاجات
 في ءكء النتائ  التي أسفر عنيا البحث الحالي، تستنت  الباحثو الآتي :     
أف عينو البحث الحالي كالمتمثمو بطمبو المرحمو الرابعو في كميو التربيو لمعمكـ الأنسانيو, يتمتعكف  .1

 بفاعميو الذات.
بو الذككر أعمى منيا لدل الاناث في المرحمو الرابعو / كميو التربيو لمعمكـ أف فاعميو الذات لدل الطم .2

 الأنسانيو .
 التكصيات 

انط قا مف النتائ  التي تم ض عنيا البحث الحالي ، كمما تـ استنتاجو منيا ، فاف الباحثو تطرح     
 التكصيات الآتية :

لمعمكـ  لمرحمو الرابعو في كميو التربيواتيو لدل طمبو ا. اعداد برام  ارشاديو لتطكير كتعزيز الفاعميو الذ1 
 الانسانيو, كبصكره  اصو لمطالبات.

.ءركره التأكيدعمى اقامو كرشات عمؿ لمتدريسييف لبياف أىميو الفاعميو الذاتيو لدل طمبو المرحمو 2
 الرابعو.

 المقترحات
 ي .فاعميو الذات كفقا لمتلير الت صص الدراس .اجراء دراسو تتناكؿ1
 الذات لدل طمبو المرحمو الرابعو..اجراء دراسو تتناكؿ بناء برنام  ارشادم لرفع فاعميو 2

 -ال صادر:
 أكلا / المصادر العربية

، دار 1(، نظريات التطكر الإنساني كتطبيقاتيا التربكية، ط2006أبك وزاؿ، معاكية محمكد، ) .1
 المسيرة لمطباعة

وير  . أثر التلذية الراجعة عمى فاعمية الذات . رسالة ماجستير ( 1994. أبك ىاشـ , السيد محمد , ) 2
 منشكرة , كمية التربية , جامعة عيف الشمس .

 ( سيككلكجية الش صية , القاىرة : مركز الاسكندرية لمكتاب .  2004.أحمد , سيير , )3

 الأناث
60 122,7 17,866 
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 ،مصرة، القاىرة، مكتبة النيءة العربيالقياس النفسي كالتربكم؛ عبد الس ـ )ب ت( ،محمدأحمد. 4
 ، دار الحكمو لمطباعو كالنشر , التقكيـ كالقياس( ؛  1990. الأماـ ، مصطفى محمكد ، كو ركف ) 5

 بلداد,العراؽ .
في  قمؽ البطالو كع قتو بفعاليو الذات لدل طمبو السنو الأ يره(  2015. أشتيو , أياد كشاىيف ,محمد )6

( مطبعو 330 – 319( )3( عدد )11التربكيو / مجمد)  , المجمو الأردنيو في العمكـ جامعو القدس
 جامعو اليرمكؾ , أربد, الأردف.

 الإحصاء الكصفي كالإستدلالي في( ؛ 1977. البياتي ، عبد الجبار تكفيؽ ، كاثناسيكس، زكريا ) 7
 ، مطبعة مؤسسة الثقافة العمالية ، بلداد، العراؽ. التربية كعمـ النفس

، دارالشركؽ,  2، ترجمة ؛ سعد عبد الرحمف ، ط الإ تبارات كالمقاييس( ؛  1988. تايمر، ليكنا ، أ ) 8
 القاىره, مصر.

 (,تقكيـ برنام  إعداد مدرسي العمكـ الطبيعية في كمية التربيو1999التكريتي , مجاز تكفيؽ وفار, ) .9
 ستير ويرمنشكره.مف كجية نظر الطمبة كالتدريسييف ,جامعة بلداد,كمية التربية/ابف رشد,رسالة ماج

 الذات (، الذكاء الانفعالي كع قتو بكؿ مف فاعمية 2007. الجاسر، البندرم، عبد الرحمف محمد )10
دراؾ القبكؿ كالرفض الكالدم لدل عينة مف طمبة كطالبات جامعة أـ القرل، رسالةماجستير )وير  الذات كا 

 .منشكرة(، جامعة أـ القرل، مكة المكرمة
طمبو  كده الحياه كفعاليو الذات لدل( قمؽ البطالو كع قتو بج2008كب يت , نكاؿ ) الجماؿ , حناف .11

 327 – 285) ( ,1السنو النيائيو بكميو التربيو بجامعو المنكفيو / مجمو البحكث النفسيو كالتربكيو ،مجمد )
.) 
 التربية ، بلداد.( ، كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي ، دليؿ مكتبة 1990. جميكرية العراؽ )12
 , دار النشر 1( , عمـ النفس المعرفي , الجزء الثاني , ط 2001. الزيات , فتحي مصطفى ) 13

 لمجامعات , مصر.
 (، التحميؿ البعدم لبحكث فاعمية الذات في ءكء نظرية باندكرا،2005حسف، السيد أبك ىاشـ ) .14

 تربية.مركز البحكث التربكية، جامعة الممؾ بف سعكد، كمية ال
 (، تحمؿ ءلكط ما بعد الأحداث الصدمية كع قتيا بمركز2012.  مؼ، ميسكف كريـ ءارم )15

التربيو  التحكـ كفاعمية الذات لدل طمبة الجامعة، أطركحة دكتكراه )وير منشكرة(، جامعة بلداد، كمية
 لمبنات .

، دار المناى  ،عماف  ل اصةأساليب القياس كالتش يص في التربية ا( ؛  1999، فاركؽ ) الركساف .16
 ، ألأردف .
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 (، الفاعمية الذاتية كع قتيا بءلكط الحياة لدل شباب الجامعة،1993صالح، عكاطؼ حسيف ) .17
 جامعة المنصكرة، كمية التربية.

 ( مسببات القمؽ ) برات الماءي كالحاءر في م اكؼ المستقبؿ( 1993).عبد الباقي, سمكل18
 ( القاىره , عالـ الكتب.120(, ص  )58, ج ), دراسات نفسيو كتربكيو اتكع قتيا بفاعميو الذ  
 ( .تحميؿ المسار لمعم قة بيف مككنات القدرة عمى حؿ 2001. العدؿ , عادؿ محمد محمكد . ) 19

عيف  المشك ت الاجتماعية ككؿ مف فاعمية الذات كالاتجاه نحك الم اطرة . مجمة كمية التربية , جامعة
 ( . 178,  121( . ) ص ,  25لجزء الأكؿ , العدد ) الشمس , ا

، الدار الجامعية لمطباعة كالنشر  عمـ النفس كالإنساف( ؛ 1993. عيسكم ، عبد الرحمف محمد )20
 ،بيركت ، لبناف.

 ، دار المعرفة الجامعية ، القاىرة ، مصر. ، عمـ النفس العاـ (2000. العيسكم ، عبد الرحمف )21
، مكتبة الأنجمك المصرية ، القاىرة ،  التقكيـ كالقياس النفسي كالتربكم( ؛ 1977مزية ) . اللريب ، ر 22

 مصر.
، دار اليازكرم  1، ط القياس كالتقكيـ في عمـ النفس ؛ رؤية جديدة( ؛ 1997. كراجة ، عبد القادر )23

 العممية لمنشر كالتكزيع ، عماف ، الأردف.
 ؾ التنظيمي مد ؿ بناء الميارات , الاسكندرية , الدار الجامعية( , السمك  2003. ماىر , أحمد , ) 24

 لمطباعة كالنشر كالتكزيع .
 (، قياس مستكل فاعمية الذات التربكية لدل2010الميالي، فاءؿ محسف كالمكسكم، عباس نكح ) .25

 الكادر التدريسي في الجامعة، جامعة الككفة، كمية التربية لمبنات.
( عمـ النفس التربكم، ترجمة ص ح الديف محمكد ع ـ، دار الفكر لمنشر 2010. ككلفكؾ، أنيتا )26

 كالتكزيع، عماف.
 , رسالو ماجستير وير فاعميو الذات كع قتيا بالمسؤكليو الأجتماعيو( ,2016يكسؼ, كلاء سييؿ ) .27

 منشكره , كميو التربيو , جامعو دمشؽ.
  ثانيا/ المصادر الأجنبية

.Bandura, A. (1977) Social Learning Theory Engle Wood Cliffs, New Jersey l    .

Primitive, Ha 

29, Ebel   . R  . '   Essentials  Of   Education  Measuremen t  " ,  2n d  ed .Engle – 

wood  CliffS, N. j  Prantic – Hall, 1972.  . 

30. Marshal . J , " Essentials  Testing " , Addison  Wesbey – California , 1972 . 

31Schwarzer . R. ( 1994 ) . General perceived self _Efficacyin  14. Cultures 

Washington  Dc Hemisphere  

32.Zimmer man, B.J. (1989). Asocial Cognitive view of self regulative 

academic learning. Journal of Educational Psychology, 81, 329-339. 
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 يشكلاد غهجخ انذساعبد انؼهٛب فٙ يجبل انجحج انؼهًٙ فٙ انؼشاق

 
 م . د . نبراس  طه خماس

 مركز المستنصرٌة للدراسات العربٌة والدولٌة 
 قسم المجتمع المدنً وحقوق الانسان 

  مخص
 -تتجمى مشكمة البحث الحالي في الإجابة عمى التساؤؿ الاتي: 
  شكلبت طمبئ الدراسات العميا في   اؿ البحث العم ي  ف ك هئ اظر طمبتها. ا  ستكل  -

كمػػف  ػػ ؿ مػػا تقػػدـ مػػف أىميػػة البحػػث الحػػالي ارتػػأت الباحثػػة ءػػركرة التعػػرؼ عمػػى مشػػك ت طمبػػة     
 الدراسات العميا في مجاؿ البحث العممي ،كيمكف أيجاز مسكٌوات أىمية البحث بالنقاط الآتية:

ة في بناء المجتمع الذم يتطمب مكاجية ىذا ال مؿ كالبحث عف أسبابو كمصادره كالعمػؿ أىمية الجامع -1
 عمى تداركو.

اىميػػة طمبػػة المرحمػػة الجامعيػػة بشػػكؿ عػػاـ كاىميػػة طمبػػة الدراسػػات العميػػا بشػػكؿ  ػػاص لكػػكنيـ احػػد  - 2
 الاعمدة الميمة في التعميـ العراقي .

ا بصػػكره دكريػػة كالكقػػكؼ عمػػى ا ػػر مسػػتجدات الاحػػداث أىميػػة دراسػػة مشػػك ت طمبػػة الدراسػػات العميػػ -3
 التي تؤثر عمييـ كتزيد مف حدة ىذه المشك ت كالعمؿ عمى تداركيا.

شدة ارتباط طمبة الجامعة بشكؿ عاـ كطمبة الدراسات العميا بشكؿ  ػاص بػاحكؿ العػراؽ كمػا يمػر بػو  - 4
 مف تلير كانفتاح عمى العالـ .

دؼ البحث الحالي التعرؼ عمى مشك ت طمبة الدراسات العميػا فػي مجػاؿ يستيدؼ البحث الحالي يستي   
 . البحث العممي مف كجية نظر طمبتيا

كيقتصر البحث الحالي عمى طمبة الدراسات العميا في الجامعة المستنصرية لمكميات المتمثمػة ) الاداب     
 (.2017–2016سي)، التربية ، العمكـ ، الادارة كالاقتصاد ، اليندسة(،كلمعاـ الدرا

يتكػكف  : كقا ت الباحثئ ببااء أداة البحث الحالي كتت ثؿ باستبياف  شكلبت طمبػئ الدراسػات العميػا      
( طالػػب كطالبػػة مػػف طمبػػة الدراسػػات  96( فقػػرة ، كتألفػػت عينػػة بنػػاء الاسػػتبياف كتطبيقػػو مػػف ) 32مػػف ) 

 العميا في الجامعة المستنصرية  .
طمبػئ الدراسػات العميػػا فػي   ػاؿ البحػػث العم ػي بالخصػابص السػػيكك تريئ كاتصػؼ اسػتبياف  شػػكلبت   

 ال ت ثمئ بالت ييز كالصدؽ كالثبات. 
 ( لتحميؿ البيانات . SPSSكاستعممت الباحثة الحقيبة الإحصائية )      

 كتكصمت الباحثئ إلى الاتابج الاتيئ :  
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دييـ مشػك ت اعمػى مػف المتكسػط الفرءػي ام اف )طمبة الدراسات العميا في الجامعة المستنصرية( ل - 1
إف عينػػػة الدراسػػػة لػػػدييـ مشػػػك ت لا ػػػت ؼ المتكسػػػط الحسػػػابي لمعينػػػة مػػػع المتكسػػػط الفرءػػػي لممجتمػػػع 

 كلصالح المتكسط الفرءي لممقياس .   
قمة المصػادر العمميػة المتعمقػة بمكءػكع الرسػالة اك الاطركحػة كصػعكبة الحصػكؿ " (  7اف الفقرة )  - 2 

"احتمػػت اعمػػى حػػدة اذ تمثػػؿ كزنيػػا المػػرجح ككزنيػػا المئػػكم عمػػى التػػكالي ا فػػي دا ػػؿ العػػراؽ ك ارجػػو عمييػػ
المعاممػػة السػػيئة مػػف بعػػض ( " 17(، امػػا ادنػػى درجتػػو فقػػد كانػػت مػػف نصػػيب الفقػػرة )92.71( ، )4.64)

ثػؿ كزنيػا المػرجح " اذ تمالمكظفيف في الجامعة ، كلاسيما مكظفي التسجيؿ كالمكتبػة لطمبػة الدراسػات العميػا 
 (.62.3( ، )3.11ككزنيا المئكم عمى التكالي )

  كبااءان عمى الاتابج تكصمت الباحثئ إلى بعض الاستاتا ات كالتكصيات كال قترحات   تت ثؿ :    
إف الظػػػركؼ الصػػػعبة التػػػي مػػػر بيػػػا العػػػراؽ اثػػػر عمػػػى جميػػػع شػػػرائح المجتمػػػع ، بمػػػا فييػػػا شػػػريحة طمبػػػة  -

 يما المشك ت المتعمقة بالبحث العممي . الدراسات العميا كلاس
تتمثػػػػؿ مشػػػػك ت الدراسػػػػات العميػػػػا بمشػػػػك ت تتعمػػػػؽ صػػػػعيد الاشػػػػرؼ كالاسػػػػاتذة المشػػػػرفيف ،مشػػػػك ت  -

 الاطركحة اك الرسالة،مشك ت المكتبة،مشك ت ادرية،مشك ت اجتماعية كالنفسية،مشك ت اقتصادية.
اسػػات العميػػا  الػػذم أعدتػػو الباحثػػة فػػي الكشػػؼ عػػف ىػػذه ءػػركرة الإفػػادة مػػف اسػػتبياف مشػػك ت طمبػػة الدر  -

 المشك ت كمحاكلة معالجتيا .
ءػػركرة حػػث البػػاحثيف كالدارسػػيف عمػػى اجػػراء المزيػػد مػػف الابحػػاث كالدراسػػات لمشػػك ت طمبػػة الدراسػػات  -

 العميا مف   ؿ الاىتماـ بحاجاتيـ كمحاكلة اشباعيا ، كلاسيما الحاجات النفسية .
قافة التاقمـ كالتالؼ بيف الطمبة كالاساتذة كجعميـ يتعاممكف مع بعءيـ كمع اساتذتيـ ءركرة نشر ث -

بصكره ايجابية كىذا يتـ مف   ؿ اد اليـ في دكرات ارشادية نفسية تنمي لدييـ اعتبار الذات كاعتبار 
ع الا ريف كالاسمكب الصحيح في التعامؿ مع المحيطيف بيـ باعتبارىـ مجمكعة كاحدة ءمف مجتم

 الجامعات  .
القيػػػاـ ببحػػػث لمتعػػػرؼ عمػػػى مشػػػك ت طمبػػػة الدراسػػػات العميػػػا  فػػػي مجػػػاؿ البحػػػث العممػػػي كع قتيػػػا مػػػع  -

 متليرات تربكية كنفسية .
القيػػػاـ ببحػػػث لمتعػػػرؼ عمػػػى فاعميػػػة اسػػػتعماؿ أسػػػاليب كفنيػػػات إرشػػػادية فػػػي تنميػػػة الاتجاىػػػات الايجابيػػػة  -

 مثؿ استعماؿ اساليب النظريات المعرفية . الدراسات العميا نحك انجاز البحكث العممية
القيػػػاـ ببحػػػث لمتعػػػرؼ عمػػػى فاعميػػػة اسػػػتعماؿ أسػػػاليب كفنيػػػات إرشػػػادية فػػػي  فػػػض الاتجاىػػػات السػػػمبية  -

 الدراسات العميا نحك انجاز البحكث العممية مثؿ استعماؿ اساليب النظريات السمككية .
 

Abstract 
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            The current research problem is reflected in the answer to the following 

question: 

- What is the level of problems of graduate students in the field of scientific 

research from the point of view of the student. 

    The researcher considered the need to identify the problems of graduate 

students in the field of scientific research. The reasons for the importance of 

research can be summarized as follows: 

1 - The importance of the university in building a society that requires 

confronting this imbalance and searching for its causes and sources and working 

to remedy it. 

2 - The importance of undergraduate students in general and the importance of 

postgraduate students in particular because they are one of the important pillars 

in Iraqi education. 

3 - The importance of studying the problems of graduate students periodically 

and to find out the latest developments affecting them and increase the severity 

of these problems and work to remedy them. 

4 - The university students in general and postgraduate students are particularly 

interested in the transformation of Iraq and its change and openness to the world. 

   The present research aims to identify the problems of graduate students in the 

field of scientific research from the point of view of their students. 

    The current research is limited to postgraduate students at Mustansiriya 

University for the faculties (Arts, Education, Science, Administration and 

Economics, Engineering) and for the academic year (2016-2017.) 

      The researcher constructed the current research tool. The questionnaire 

consisted of (32) paragraphs. The sample consisted of (96) male and female 

graduate students at Mustansiriya University. 

  The questionnaire of the problems of graduate students in the field of scientific 

research was characterized by the psychometric characteristics of 

discrimination, honesty and persistence. 

    The researcher used the statistical bag (SPSS) to analyze the data. 

The researcher reached the following results: 

1- The postgraduate students at Mustansiriya University have higher problems 

than the average mean. The sample of the study has problems to vary the 

arithmetic average of the sample with the average mean of the society and the 

average mean of the scale. 

 2 - Paragraph (7) "the lack of scientific sources related to the subject of the 

thesis or the difficulty of obtaining it inside and outside Iraq" occupied the 

highest intensity, representing the weighted weight and percentage weight 

respectively (4.64), (92.71), or the lowest grade was the share Paragraph (17): 

"The ill-treatment of some university employees, especially the registration staff 

and the library of graduate students," with their weighted weight and percentage 

weight respectively (3.11), (62.3.) 
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    Based on the results, the researcher reached some conclusions, 

recommendations and proposals, namely: 

- The difficult conditions experienced by Iraq affected all segments of society, 

including the segment of graduate students, especially the problems related to 

scientific research. 

- The problems of postgraduate studies are problems related to the level of 

supervisor and supervisors, problems of thesis or thesis, library problems, 

administrative problems, social and psychological problems, economic 

problems. 

- The need to benefit from the questionnaire of the problems of graduate 

students prepared by the researcher in the detection of these problems and try to 

address them. 

- The need to urge researchers and scholars to conduct further research and 

studies of the problems of postgraduate students through attention to their needs 

and try to satisfy them, especially psychological needs. 

- The need to spread the culture of acclimatization and damage between students 

and professors and make them deal with each other and their professors in a 

positive way and this is through the introduction of psychological counseling 

courses in which they develop self-esteem and consider others and the right 

manner in dealing with those around them as one group within the university 

community. 

- Conducting research to identify the problems of graduate students in the field 

of scientific research and its relationship with educational and psychological 

variables. 

- Conducting a research to identify the effectiveness of the use of methods and 

techniques of guidance in the development of positive trends graduate studies 

towards the completion of scientific research, such as the use of methods of 

cognitive theories. 

- Conducting a research to identify the effectiveness of the use of methods and 

techniques in guiding the reduction of negative trends and postgraduate studies 

towards the completion of scientific research, such as the use of behavioral 

theories. 
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 الفصؿ الاكؿ ) التعريؼ بالبحث (

يتءمف ىذا الفصؿ استعراءا لمشكمة البحث،كاىمية البحث،كاىداؼ البحث،كحدكد البحث،كتحديد    
 -مصطمحات البحث،ككالاتي:

تعتبػػر مشػػكمة البحػػث العممػػي لػػدل طمبػػة الدراسػػات العميػػا مػػف المشػػك ت الميمػػة التػػي : مئ البحػػث*  شػػك
تكاجيا كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي كالتي بمكجبيا تنفؽ الجامعات أمكالا طائمػة لحميػا بسػبب الروبػة 

شػػك ت ليسػػت جديػػدة كانمػػا كىػػذه المالمتزايػػدة بتػػكفير جػػكا يشػػبع كػػؿ الحاجػػات لػػدل طمبػػة الدراسػػات العميػػا ،
كنتيجة لمظركؼ التػي يعيشػيا العػراؽ فػي الاكنػة حدتيا ت تمؼ بحسب الظركؼ كالبيئة التي يعيشيا الطمبة،

ىذا ما جعؿ جميع شرائح المجتمع تعاني مف مشك ت متأثرة بيذا الكءع كبالعمكلمة التػي اكجػدت الا يرة 
 مؽ كالءػػػيؽ منيػػػا مشػػػك ت تتعمػػػؽ بالجكانػػػبمشػػػك ت جديػػػدة ارىقػػػت كػػػاىميـ،كجعمتيـ يشػػػعركف بػػػالق

كمػف ىػذه الشػرائح شػريحة (،2: 2011السياسػية{)الزبيدم، الاقتصػادية، الثقافيػة، الاجتماعيػة، لالاكاديميػة،
طمبة الدراسات العميا في الجامعات العراقية،اذ تحسست الباحثة مف   ؿ إجراء المقاب ت كالاستفسار مف 

دريسػػػي فييػػػا بكجػػػكد مشػػػك ت يعػػػاني منيػػػا طمبػػػة الدراسػػػات العميػػػا فػػػي الجامعػػػة ادارة الجامعػػػات كالكػػػادر الت
المستنصرية كالتي اثرت عمى مستكاىـ العممي كانجازىـ لمبحكث العممية ،لاسيما ككنيـ يعيشكف في عصر 
العكلمة مما يؤدم إلى صعكبة تعامميـ معيا،الامر الذم يتطمب الاسػتعانة بالتػد ؿ الارشػادم لمتعامػؿ مػع 

 ذه المشك ت كحميا بما يؤدم الى تحسيف المستكل العممي كالبحثي ليـ .ى
كتأسيسان عمى ما ذكر انفان اف مشكمة الدراسات العميا في الجامعات مكجكدة،كمتكقعة،لذا تتجمػى مشػكمة     

 -البحث الحالي في الإجابة عمى التساؤلات الاتي:
 البحث العم ي  ف ك هئ اظر طمبتها.  شكلبت طمبئ الدراسات العميا في   اؿ ا  ستكل  -

 ييعد التعميـ الجامعي قمػة اليػرـ التعميمػي فػي بمػداف العػالـ كافػة كتكمػف أىميػة ىػذا النػكع * أه يئ البحث:
المؤىمػة كالقػادرة عمػى إدارة  مف التعميـ في ككنو يمعب دكرا ىاما في إمداد المجتمع بكافة قطاعاتػو بػالككادر

التقدـ كالتطكر كتحقيؽ الأمف كالاستقرار كالرفاىية مف  اءة كاقتدار كمكاكبة عجمةكتسيير ىذه القطاعات بكف
عمػى اتجاىػات العمػؿ كالإنتػاج ، كممػا لاشػؾ فيػو إف نجػاح التعمػيـ الجػامعي    ؿ تأثيرىا الفكػرم كالعممػي

لمجامعػة  بميامػو عمػى أكمػؿ كجػو يتكقػؼ إلػى حػد كبيػر عمػى تييئػة الظػركؼ المناسػبة كالم ئمػة فػي القيػاـ
حاطتيػا بكافػة أنػكاع الرعايػة كالاىتمػاـ، كمػف ىػذا المنطػؽ تبػرز أىميػة دراسػة المشػاكؿ التػي تكاجػو طمبػة  كا 

كالم تصػيف فػي التربيػة كالتعمػيـ كتػأتى ءػمف  الدراسات العميا حيػث نالػت اىتمامػا مػف العديػد مػف البػاحثيف
لتعمػػيـ حيػػث إف المشػاكؿ التػػي تكاجػػو ىػػذا النػػكع مػف ا أكلكيػات  طػػط كبػرام  تحسػػيف كتطػػكير كرفػع كفػػاءة

اثػر كبيػر فػي الحػد مػف مكاصػمتيـ لمدراسػة كالتفػكؽ كالنبػكغ فييػا الأمػر  طمبػة الدراسػات العميػا قػد يكػكف ليػا
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السػمبي عمػى طمبػة الدراسػات العميػا فقػط بػؿ كعمػى المجتمػع بصػكرة عامػة كذلػؾ نظػران  الذم  لا يتكقػؼ أثػره
 كمكارد المجتمع المادية كالبشرية . قد ينت  عف ذلؾ مف ىدر لطاقات لما
تليير الشعكب كالمصير ف بد مف الجميع النيكض ، كتكمف أىمية  كتمثؿ الدراسات العميا أحدل ركائز   

الدراسات العميا  ىذه الدراسة في ككنيا مف الدراسات العممية التي تركز عمى المشاكؿ التي تكاجو طمبة
 مف الناحيتيف العممية كالعممية .   ىذه المشك ت كالتي تبرز مدل الحاجة لدراسة مثؿ

مف   ؿ ما تقدـ مف أىمية البحػث الحػالي ارتػأت الباحثػة ءػركرة التعػرؼ عمػى مشػك ت طمبػة الدراسػات 
 العميا في مجاؿ البحث العممي ،كيمكف أيجاز مسكٌوات أىمية البحث بالنقاط الآتية:

مب مكاجية ىذا ال مؿ كالبحث عف أسبابو كمصادره كالعمػؿ أىمية الجامعة في بناء المجتمع الذم يتط -1
 عمى تداركو.

اىميػػة طمبػػة المرحمػػة الجامعيػػة بشػػكؿ عػػاـ كاىميػػة طمبػػة الدراسػػات العميػػا بشػػكؿ  ػػاص لكػػكنيـ احػػد  - 2
 الاعمدة الميمة في التعميـ العراقي .

ا ػػر مسػػتجدات الاحػػداث أىميػػة دراسػػة مشػػك ت طمبػػة الدراسػػات العميػػا بصػػكره دكريػػة كالكقػػكؼ عمػػى  -3
 التي تؤثر عمييـ كتزيد مف حدة ىذه المشك ت كالعمؿ عمى تداركيا.

شدة ارتباط طمبة الجامعة بشكؿ عاـ كطمبة الدراسات العميا بشكؿ  ػاص بػاحكؿ العػراؽ كمػا يمػر بػو  - 4
 مف تلير كانفتاح عمى العالـ .

مشػك ت طمبػة الدراسػات العميػا فػي مجػاؿ التعػرؼ عمػى : يستيدؼ البحث الحالي الى  * اهداؼ البحث :
 . البحث العممي مف كجية نظر طمبتيا

يقتصػػػر البحػػػث الحػػػالي عمػػػى طمبػػػة الدراسػػػات العميػػػا فػػػي الجامعػػػة المستنصػػػرية لمكميػػػات * حػػػدكد البحػػػث:
 (.2017–2016المتمثمة ) الاداب ، التربية ، العمكـ ، الادارة كالاقتصاد ، اليندسة(، كلمعاـ الدراسي)

 سكؼ تقكـ الباحثة بتعريؼ المصطمحات الآتية:حديد ال صطمحات:* ت
 عيرؼ  فهكـ ال شكلبت  ف قبؿ كؿ  ف:  (:problemsال شكلبت) -
- (Gunenther,1998:) عكائػػؽ تمنػػع الفػػرد مػػف الكصػػكؿ الػػى اليػػدؼ الػػذم يروػػب فػػي تحقيقػػو ، كىػػي

لػػة مػػف انعػػداـ فػػي التػػكازف كأعاقػػة عبػػارة عػػف تعػػارض فػػي النتػػائ  اك نقػػص فػػي الادلػػة ، ممػػا تػػؤدم الػػى حا
 (.285:  2001عممية التفكير)الزومكؿ،

عكائؽ تمنع الفرد مف الكصػكؿ الػى اليػدؼ الػذم يروػب فػي تحقيقػو ، كىػي عبػارة عػف (:2004) كا ؿ  -
تعارض في النتائ  اك نقص في الادلة ، مما تؤدم الى حالة مف انعداـ في التكازف كأعاقة عممية التفكير) 

 (.8: 2004كامؿ، 
 Graduate students in the field شكلبت طمبئ الدراسات العميا في   اؿ البحػث العم ػي )  -

of scientific research problems)   
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 عرفت الباحثئ  فهكـ  شكلبت طمبئ الدراسات العميا في   اؿ البحث العم ي:    
العميا في مجاؿ البحث العممي،كتؤثر بشػكؿ  بمجمكعة المكاقؼ المربكة التي تحدث لطالب الدراسات      

سػػػمبي عميػػػو كتحتػػػاج الػػػى حػػػؿ سػػػريع اك تػػػدا ؿ مػػػف الجيػػػات الم تصػػػة كتتءػػػمف مشػػػك ت عمػػػى صػػػعيد 
الاشػػرؼ كالاسػػاتذة المشػػرفيف ،مشػػك ت الاطركحػػة اك الرسالة،مشػػك ت المكتبة،مشػػك ت ادريػػة ،مشػػك ت 

 اجتماعية كالنفسية،مشك ت اقتصادية .
 فه الباحثئ إ رابيا بأاه :كتعر        
الاسػػػػػتدلاؿ الػػػػػذم تقػػػػػكـ بػػػػػو الباحثػػػػػة مسػػػػػتندة عمػػػػػى اسػػػػػتجابات طمبػػػػػة الدراسػػػػػات العميػػػػػا تأشػػػػػيران عمػػػػػى     

مشك تيـ،كيتـ قياسيا اجرائيان مف   ؿ الدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا طالب الدراسات العميا مف  ػ ؿ 
العميػا فػي مجػاؿ البحػث العممػي الػذم سػيتـ بنػاءه فػي  الإجابة عف فقرات استبياف مشػك ت طمبػة الدراسػات

 البحث الحالي .
 الفصؿ الثااي )خمفيئ اظريئ(

يتءمف ىذا الفصؿ استعراءا لممفاىيـ ال اصة بالبحث الحالي كالمتمثمة بالمشك ت ، كاصنافيا ،     
لمشك ت طمبة الدراسات  كانكاعيا  ، كالاسباب العامة لمشك ت طمبة الدراسات العميا ، كالاعراض العامة

  -،ككالاتي :2017–2016العميا،كءكابط التقديـ كالقبكؿ في الدراسات العميا لمعاـ الدراسي 
عكائؽ تمنع الفرد مف الكصكؿ الى اليدؼ الذم يروب فػي تحقيقػو،كىي عبػارة عػف تعػارض * ال شكلبت :

لتكازف كأعاقة عممية التفكير اما الع قة في النتائ  اك نقص في الادلة،مما تؤدم الى حالة مف انعداـ في ا
بينيػػا كبػػيف الازمػػات كالكػػكارث فالع قػػة بيػػنيـ ع قػػة ذات اتجػػاة احػػادم تبػػدا بالمشػػك ت كتنتيػػي بالازمػػات 

( ، فالمشػػػػػك ت ا ػػػػػؼ حػػػػػدة مػػػػػف 8:  2004كقػػػػػد تتطػػػػػكر الػػػػػى الكػػػػػكارث                       ) كامػػػػػؿ،
طػرؽ كاسػيميا كلا تتطمػب جيػدان كبيػران فػي حميػا كتجنبنػا الكقػكع فػي الازمات كالككارث كيمكف حميػا بأيسػر ال

 (    .eda  .  Com      WWW 7الازمة كالككارث )
تصنؼ المكاقؼ كالمشك ت التي يصادفيا الافراد كتتطمب منيـ التفاعؿ معيا كايجاد  اصااؼ ال شكلبت :

 الحمكؿ ليا كفقان لعدد مف الابعاد كتتمثؿ بالتالي : 
المشك ت المحددة تتمثؿ بالمشك ت الكاءحة كالمحددة  ل شكلبت ال حددة  قابؿ غير ال حددة /ا - 1

كالتي ليا حؿ كاءح كمحدد كليا مجمكعة ادكات ككسائؿ محددة تعيف في الكصكؿ لمحؿ ، اما المشك ت 
 وير المحددة فتتمثؿ بالمشك ت التي تفتقر الى كاحدة اك اكثر مف ال صائص السابقة .

المشك ت الندية تتمثؿ بالمشك ت التي تتطمب المنافسة بيف  ال شكلبت الاديئ  قابؿ غير الاديئ / - 2
طرفيف اك اكثر  بحيث اف طرفان كاحدان يمكف اف يحقؽ الفكز اك الربح اك النصر  ، اما المشك ت وير 

 الندية فتتمثؿ بالمشك ت التي لا تتطمب المنافسة بيف طرفيف اك اكثر .
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المشك ت القابمة لمحؿ تتمثؿ بالمشك ت التي  ال شكلبت القابمئ لمحؿ  قابؿ غير القابمئ لمحؿ / - 3
يمكف حميا بطريقة اك اكثر ، اما المشك ت وير القابمة لمحؿ فتتمثؿ بالمشك ت التي يصعب ايجاد حؿ 

 ( . 286  - 285:    2001ليا  ) الزومكؿ ، 
لسابؽ الذكر نجده يتءمف بيف طياتو مشك ت الدراسات العميا ، كعند اط عنا عمى التصنيؼ ا    

لاسيما المشك ت النفسية كالاجتماعية التي احتمت اعمى حدة بيف مشك ت طمبة الدراسات العميا في 
 الجامعة المستنصرية . 

 أاكاع  ال شكلبت
مف كاحد الى ا ر  تتمثؿ بالمشك ت ذات تككينات ت تمؼ ال شكلبت الافسيئ كالا ت اعيئ /  - 1

كبدرجات متفاكتة مف ال طكرة تقمؽ حياة الفرد كحياة المجتمع الذم يعيش فيو كتيدؼ دراسة ىذه 
 المشك ت الى تحقيؽ اوراض نمائية ككقائية كع جي ، كمف اكثر ىذه المشك ت حدكثيا التالي :

 الليرة كالحقد بيف الافراد .  -
 ؼ كالارىاب .العدكاف كالمشاجرة كالت ريب كالعن -
 العزلة كالانطكاء . -
 الانحرافات الأ  قية . -
 الانحرافات الجنسية . -
 الفراغ النفسي كالاجتماعي . -
 الش صية المعتمة نفسيان ) السيككباتية ( . -
 الادماف عمى المحرمات الم درة . -
 ( .  293 - 292:  2008التعصب كنزعات التمييز العنصر  ) الياشمي ،  -
تتمثؿ بمشك ت ل الحبسة ، التأتأة ، المعثة ، ال نؽ ، الصكت البديؿ ذكر   شكلبت في الكلبـ /  - 2

 اك انثى { . 
 تتمثؿ بمشك ت ل القمؽ ، الاكتئاب ، التكتر ، الفزع ، التبمد ، ال مبالاة { .   شكلبت اافعاليئ /  - 3
البدانة ، اءطرابات تعبير الكجو كالحزف تتمثؿ بمشك ت ل النحافة ،   شكلبت ال ظهر العاـ /  - 4

 كالكآبة كالسركر { . 
 تتمثؿ بمشك ت ل الانطكاء ، العصبية ، المزاجية ، التشاؤـ  { .   شكلبت الشخصيئ /  - 5
تتمثؿ بمشك ت ل كثرة النكـ ، الارؽ ، قمة النكـ ، تقطع النكـ  ، الك ـ اثناء  شكلبت الاكـ /   - 6

 اء النكـ {  .النكـ ، المشي اثن
تتمثؿ بمشك ت ل زيادة الانتباه ، قمة الانتباه ، تحكؿ الانتباه كالسرحاف   شكلبت الااتباه  /  - 7

 ( . 41 - 40:  2008كالسيياف كتشتت الانتباه { ) ابك حمادة ، 
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 الاسباب العا ئ ل شكلبت طمبئ الدراسات العميا 
كيان ككظيفيان دا ميا اك  ارجيا مثؿ ل نقص بعض تتمثؿ في الكياف الجسدم عء اسباب  س يئ / - 1

الحكاس ،  ءعؼ في الأجيزة العصبية المركزية كاعصابيا ، ا ت ؿ في بعض الاجيزة الدا مية ، 
 اءطراب في الافرزات اللددية { .

ية تتمثؿ في ل تفكؾ ركابط الاسرة ، اىماؿ التربية كالتعميـ ، التليرات الاجتماع اسباب ا ت اعيئ / - 2
 ية ، الفقر كالعكز  ، الحركب{  السريعة كءلكطاتيا ، اصدقاء السكء، الفتف الاجتماع

تتمثؿ في ل الحرماف مف عطؼ الكالديف اك مف عطؼ الاسرة ، عدـ النء  اسباب افسيئ /  - 3
الانفعالي ، ا كتساب عادات وير سميمة في اشباع نفسي وير مشركع، المزاج الانفعالي ذم الحساسية 

 مفرطة {  .ال
تتمثؿ في ل الءائقات الاقتصادية كازماتيا ، عدـ تكفر اللداء كالسكف المناسب  اسباب اقتصاديئ / - 4

.  } 
تتمثؿ في ل الحياة المادية المجدبة ، التحمؿ ال مقي ، ءياع اك فراغ ركحي   اسباب ركحيئ خمقيئ / - 5

.  } 
 الاعراض العا ئ ل شكلبت طمبئ الدراسات العميا 

 تتمثؿ بػ ) السرقة ، العدكاف ، الت ريب ( . اعراض سمككيئ / - 1
 تتمثؿ بػ ) ثكرات اللءب ، التكتر العصبي ، الاكتئاب ( . / اعراض اافعاليئ - 2
 تتمثؿ بػ ) اليمكسة ،  داع البصر ( .  / اعراض ادراكيئ - 3
 لكسكاس ( . تتمثؿ بػ ) السرحاف ، التشتت الذىني ، ا / اعراض عقميئ تفكيريئ - 4
 تتمثؿ بػ ) المشاجرة ، العنؼ ( .  / اضطرابات في العلبقات الا ت اعيئ - 5
 ( . 294 - 293:  2008) الياشمي ، شذكد السمكؾ الخمقي  - 6

  2017 – 2016ضكابط التقديـ كالقبكؿ في الدراسات العميا لمعاـ الدراسي 
 أكلا : الشركط العا ئ لمتقديـ كالقبكؿ :

%كيستثنى مف ذلؾ الربع الاكؿ  65يقؿ معدؿ المتقدـ لدراسة الماجستير أك ما يعادليا عف أف لا  - 1
مف البند الاكؿ مف تعميمات الدراسات  5بالنسبة ل  تصاصات الطبية كاليندسية يككف عمى كفؽ المادة

ة الدراسية /البنديف سادسان كسابعان مف تعميمات منح االجاز 4،ككفؽ المادة 1990لسنة  26العميا رقـ 
 . 2011لسنة 165بالرقـ

 . % 70أف لا يقؿ معدؿ المتقدـ لدراسة الدكتكراه عف  - 2
سنة ل يسمح لمكاليد  45أف اؿ يزيد عمر المتقدـ لدراسة الماجستير أك ما يعادليا عف  - 3

 فما فكؽ 15/6/1966سنة ل ييسمح لمكاليد  50فما فكؽ بالتقديـ بالنسبة لممكظفيف { ك 15/6/1971
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لدراسة الدكتكراه ، كيككف احتساب العمر عمى اساس السنة كالشير  بالتقديـ بالنسبة لممكظفيف { لممتقدـ 
 . 2016/  6/  15كيكـ تكلد المتقدـ كللاية بدء التقديـ لمدراسات العميا في 

لسنة  14ـ ييستثنى المتقدـ لدراسة الدبمكـ العالي مف شرطي العمر كالمعدؿ / استنادا إلى قانكف رق - 4
 1لممادة  18/9/2012في  5/9758/ إشارة ثانيا / أ) منو ، ككفقا لاعمامنا المرقـ ب ت  2009

ييشترط في المتقدـ لدراسة الدبمكـ العالي كالماجستير مف المكظفيف أف تككف لديو  دمة كظيفية فعمية  - 5
كالتفرغ 2016لاكؿ مف أيمكؿ لعاـ بعد حصكلو عمى و ر شيادة كتيحتسب ىًذه ال دمة للاية ا لمدة سنتيف 
 التاـ لمدراسة

ييشترط في المتقدـ لدراسة الدكتكراه مف المكظفيف ل عدا منتسبي كزارتي التعميـ العالي كالبحث  -أ - 6
العممي كالتربية كالمؤسسات التي ت ءع لقانكف ال دمة الجامعية كيككف منحيـ اإلجازة الدراسية كفقان 

أف تككف لديو  دمة كظيفية فعمية لمدة  { قانكف ال دمة الجامعية 2008سنة ل 23ألحكاـ قانكف رقـ 
كالتفرغ التاـ  2016سنتيف بعد حصكلو عمى و ر شيادة كتيحتسب ىذه ال دمة للاية الاكؿ مف ايمكؿ لعاـ 

  لمدراسة
امعية يحؽ لممتقدميف لدراسة الدكتكراه مف المكظفيف مف وير المشمكليف بقانكف ال دمة الج -ب - 6

منحكا شيادة الماجستير ءمف المدة المحددة دكف تمديد كحصمكا عمى تقدير لا يقؿ عف جيد جدا ن  كممف ي
ء التحءيرية ) التقديـ مباشرةن مف شرط ال دمة سنتيف   )( الرسالة + السنة استثنا و ر شيادة ن

ليف بقانكف ال دمة استثناء اعءاء الييئة التدريسية مف حممة شيادة الماجستير المشمك  –ج  - 6
مف شرط العمر لدل تقديميـ لدراسة  2008عمى قناة النفقة ال اصة حصرا . ن لسنة  23الجامعية رقـ 

 الدكتكراه 
تيجرل مقابمة لتحديد أىمية المرشح لمقبكؿ بالدراسات العميا لمتأكد مف سالمتو البدنية كالعقمية كالنفسية  - 7

ا تصاص المرشح لمقبكؿ عمى إف تتـ المقابمة قبؿ إعالف نتائ  مف قبؿ لجنة م تصة كبما يتناسب مع 
  506المرشحيف لمقبكؿ ككفؽ االستمارة رقـ  .القبكؿ لممتقدميف 

كمف   ؿ المكقع الاكتركني   Online يككف التقديـ لمدراسات العميا لمجامعات كافة الكتركنيان  - 8
Hs.agsiu.net . 

ا ؿ ك ارج العراؽ المعترؼ بيا مف قًبؿ كزارة التعميـ العالي يحؽ ل ريجي الجامعات الاىمية د - 9
 كالبحث العممي التقديـ لمدراسات العميا كفؽ شركط كءكابط التقديـ كالقبكؿ .

عدـ السماح ل ريجي الكمية التربكية المفتكحة التابعة لكزارة التربية بالتقديـ لمدراسات العميا لمعاـ  - 10
 . 2017/  2016الدراسي 

يككف تقديـ المتقدـ لمدراسات العميا )الدبمكـ العالي ، الماجستير ، الدكتكراه( ممف سبؽ اف قيبؿ في  - 11
الدراسات العميا دا ؿ العراؽ اك  ارجو كتـ ترقيف قيده لاسباب م تمفة  عدا حالتي اللش كالتزكير) عمى 
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في  5/1927منا المرقـ ب تقناة قبكؿ النفقة ال اصة (حصرا) باإلشارة الى ما كرد بمءمكف اعما
15/3/2015 . 
يجكز لممرقف القيد بسبب الرسكب بمادة كاحدة اك بالمعدؿ اعادة التقديـ لمدراسات العميا عمى  - 12

جامعة ا رل كبتكصية مف مجمس الكمية عمى قناة القبكؿ العاـ كفؽ الءكابط النافذة كبما يتالئـ مع نمكذج 
  .15/3/2015في  5/1927رد بمءمكف اعمامنا المرقـ ب تبالاشارة الى ماك  504التعيد رقـ 

ييشترط النجاح بأمتحاف القبكؿ كيترؾ لمجمس الجامعة ات اذ القرار المناسب لمعالجة اشلاؿ  - 13
 المقاعد الشاورة مف  الؿ جمسة استثنائية تيعقد قبؿ اعالف نتائ  امتحاف القبكؿ.

 لممعادلة التالية : -: ثاايا:  عايير ال فاضمئ بيف ال تقد يف 
معدؿ اساس  يككف احتساب معدؿ اساس المفاءمة بالنسبة لممتقدميف لدراسة الدكتكراه كفقان  - 1 

امتحاف كفاءة الملة  %  5% الامتحاف التنافسي +  30% معدؿ شيادة الماجستير +  60المفاءمة = 
 % امتحاف كفاءة الحاسكب . 5الانكميزية + 

ي معدلات ت رج المتقدميف لدراستي الدبمكـ العالي كالماجستير لدفعات م تمفة مف لتقميؿ التبايف ف - 2 
ال ريجيف مف جامعات م تمفة فءاؿي عف  ريجي الدفعة الكاحدة لمجامعة الحككمية كااليمية يككف 
احتساب معدؿ اساس المفاءمة بالنسبة لممتقدميف لدراستي الدبمكـ العالي كالماجستير بالاعتماد عمى 

 دؿ ت رج المتقدـ لمدراسات العميا كفقا لمعدؿ ت رج الطالب الاكؿ مف نفس الدفعة ، لممعادلة التالية مع
امتحاف  %  5% الامتحاف القبكؿ +  30% المعدؿ النسبي لممتقدـ +  60معدؿ اساس المفاءمة = 
ي باالعتماد عمى % امتحاف كفاءة الحاسكب ك يككف احتساب المعدؿ النسب 5كفاءة الملة الانكميزية + 

معدؿ ت رج الطالب الاكؿ عمى الدفعة الكاحدة لمقسـ الذم ت رج منو المتقدـ كمعدؿ ت رج المتقدـ 
 لمدراسات العميا مف نفس الدفعة .

 
 الفصؿ الثالث ) اه يئ البحث كا راءاتئ(

حػث ، كتحديػد يتءمف ىذا الفصؿ استعراءان للإجراءات ال اصة بالبحث الحالي ابتػداء مػف منيجيػة الب   
مجتمػػع البحػػث كعيناتػػو ، كأداة البحػػث ، كال صػػائص السػػيككمترية مػػف صػػدؽ كتمييػػز كثبػػات الػػى الكسػػائؿ 

 الإحصائية لتحميؿ البيانات ، كتتمثؿ بالاتي :
البحث العممي ميـ لكؿ انساف فمشك ت الحياة اليكمية ( :  Research Method*  اه يئ البحث ) 

ميان لحميػا كتػرتبط قيمػة البحػث كنتائجػو ارتباطػان كثيقػان بػالمني  الػذم يتبعػو الباحػث تتطمب تفكيران كمنيجان عم
مف   ؿ تصميـ البحث كتحديد جميع الكسائؿ كالأدكات التي سكؼ يستعمميا في كؿ مرحمة مف مراحمو , 

قػة بيػا كانتيػاء بدءا مف تحديد المشكمة ككصفيا اجرائيان مركران با تيار منيجية محػددة لجمػع البيانػات المتعم
 (  . 47:  2002بتحميؿ البيانات كاست  ص النتائ  ) ممحـ ، 
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 شػكلبت طمبػئ كلتحقيؽ أهداؼ البحث الحػالي اسػتع مت الباحثػئ ال ػاهج الكصػفي فػي التعػرؼ عمى)   
 ( .الدراسات العميا في   اؿ البحث العم ي

الم حظػات عنيػا ككصػؼ الظػػركؼ كالمػني  الكصػفي ييػتـ بكصػػؼ الظػاىرة اك الحػدث كجمػع الحقػػائؽ ك   
( ، كمحػاكؿ التنبػؤ بيػا فػي المسػتقبؿ ) الكي نػي كالشػريفيف ،  40:  1973ال اصة بيا ) جابر ككػاظـ ، 

2007  :27    .  ) 
جميع العناصر الظاىرة التي يقػكـ الباحػث بدراسػتيا ( :  Research Population*   ت ع البحث ) 

أك الإحصػائي ىػك الػذم يحػدد المجتمػع المناسػب بحسػب ال اصػية  ( ، كالباحػث 247:  2002) ممحـ , 
( , كي ءػػع المجتمػػع الػػذم تؤ ػػذ منػػو العينػػة لتكزيػػع معػػيف  15:  2000مػػدار البحػػث ) عػػكدة كال ميمػػي , 

ىك تكزيع المجتمع , كىذا التكزيع الاحتمالي لمتلير عشكائي يمثػؿ أفػراد ذلػؾ المجتمػع  , كيسػمى المجتمػع 
ة , كتسمى مجمكعػة العناصػر المتعمقػة بالمشػكمة بػػ " المجتمػع الإحصػائي "  ) ابػك صػالح بالمجمكعة الكمي

( , كتتمثؿ في البحػث الحػالي بػػ ) طمبػة كميػات الجامعػة المستنصػرية ( 178 - 169:  2010كعكض , 
 طالب . 2697كالبالغ عددىـ 

لكميػػػة )عػػػكدة مجمكعػػػة جزئيػػػة مػػػف المجمكعػػػة ا ( :Samples of Research* عياػػػات البحػػػث )
 2010( ممثمػػػة لمجتمػػػع البحػػػث ليػػػا  صػػػائص مشػػػتركة ) ابػػػك صػػػالح كعػػػكض , 15:  2000كال ميمػػػي,

 ( , كتحقؽ أىداؼ البحث كتساعده في التكصؿ الى نتائجو،كتتمثؿ عينات البحث الحالي بالاتي:170:
( طالػػب  50تػػكح )  عينػػة الاسػػتبياف المفتػػكح لكءػػع فقػػرات الاسػػتبياف :   بملػػت عينػػة الاسػػتبياف المف - 1

 كطالبة مف كميات ) الاداب ، التربية ، العمكـ ، الادارةكالاقتصاد ، اليندسة ( .
( طالب  30بملت العينة الاستط عية لكءكح فقرات المقياس كتعميماتو )    العيائ الاستطلبعيئ :  - 2

 د ، اليندسة ( كطالبة مف مجمعات كميات ) الاداب ، التربية ، العمكـ، الادارة كالاقتصا
( 96بملت عينػة التحميػؿ الإحصػائي )  عيائ التحميؿ الإحصابي ل قياس ات اهات طمبئ ال ا عئ :  - 3

طالب كطالبة , تـ ا تيارىـ  بالطريقة العشكائية مف كميات ) الاداب ، التربية ، العمكـ ، الادارة كالاقتصاد 
 ( طالبة . 48( طالب ك ) 48، اليندسة (, كبكاقع ) 

( طالػب كطالبػة لاسػت راج الثبػات بالاعػادة كالثبػات بطريقػة  50بملػت عينػة الثبػات ) عياػئ الثبػات : - 4
كركنباخ ، كميات ) الاداب ، التربية ، العمكـ ، الادارة كالاقتصاد ،  –التجزئة النصفية كالثبات بطريقة الفا 

 اليندسة ( الجامعة المستنصرية .
مشك ت طمبة الدراسػات العميػا  تءمف البحث الحالي تعرؼ ( :  Tool of Research* أداة البحث ) 

, كلتحقيؽ ذلؾ قامت الباحثة ببناء اداة استبياف مشك ت طمبة الدراسات العميا  ، كسيتـ تكءيح بنػاؤه فػي 
 ىذا الفصؿ .

 كتطمب بااء استبياف  شكلبت طمبئ الدراسات العميا  إلا راءت الآتيئ :    
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  (  Dormitories Students Problemsشػكلبت طمبػئ الدراسػات العميػا  ) كضػع تعريػؼ ل – 1
بمجمكعػػػة المكاقػػػؼ المربكػػػة التػػػي تحػػػدث لطالػػػب الدراسػػػات العميػػػا فػػػي مجػػػاؿ البحػػػث :   ػػػف قبػػػؿ الباحثػػػئ

العممي،كتػػػؤثر بشػػػكؿ سػػػمبي عميػػػو كتحتػػػػاج الػػػى حػػػؿ سػػػريع اك تػػػػدا ؿ مػػػف الجيػػػات الم تصػػػة كتتءػػػػمف 
لاسػػػػػػػػاتذة المشػػػػػػػػرفيف ،مشػػػػػػػػك ت الاطركحػػػػػػػػة اك الرسالة،مشػػػػػػػػك ت مشػػػػػػػػك ت عمػػػػػػػػى صػػػػػػػػعيد الاشػػػػػػػػرؼ كا

 المكتبة،مشك ت ادرية ،مشك ت اجتماعية كالنفسية،مشك ت اقتصادية .
يعػرؼ بءػركرة التحقػؽ مػف مػدل فيػـ أفػراد  /شكلبت طمبػئ الدراسػات العميػا  كضع فقرات استبياف   - 2

( ، كيتمثؿ بالبحث الحالي بكءع 160: 1980رج ،العينة لتعميمات المقياس كفقراتو ككءكحيا لدييـ  ) ف
فقرات مقياس الاتجاه بحسب النظرية المتبناة عمى شكؿ فقرات تتـ الاجابة عمييا مف  ػ ؿ ا تيػار الطمبػة 

( ، كيمثؿ البػديؿ  5لبديؿ ينطبؽ عمييـ مف بيف  مسة بدائؿ يمثؿ البديؿ الاكؿ اعمى درجة في الاتجاه ) 
( درجػة كالمتمثػػؿ بالبػديؿ الرابػع كالثالػػث  2،  3،  4( فػػي المشػك ت  بمتكسػط )  1الأ يػر أدنػى درجػة ) 

( فػالعكس صػحيح ، 30،  20،   10كالثاني عمى التكالي  , ىذا لجميع فقرات المقياس ما عدا الفقػرات ) 
/  (  فقرة , ككما مكءػح فػي ) الممحػؽ32كبالاعتماد عمى الاستبياف المفتكح تمكنت الباحثة مف صياوة )

 ( . 2( ك) الممحؽ /  1
تػـ مػف  ػ ؿ   عرض الفقػرات عمػى ال حك ػيف ال ختصػيف لاسػتخراج الصػدؽ الظػاهرم لم قيػاس / - 3

(  8( فقرة عمػى مجمكعػة مػف المحكمػيف بمػغ عػددىـ )  32عرض الباحثة فقرات مقياس الاتجاىات مف ) 
بيػاف وراءىػـ كتحميميػا تػـ اسػتعماؿ ) ( فبعػد  3( ك) الممحػؽ /  2محكمان , كمثممػا مكءػح فػي ) الممحػؽ / 

مربع كام ( لمعرفة دلالة الفركؽ  بينيـ مف حيث تأييدىـ ص حيتيا أك رفءيا , كفي ءػكء ىػذا الاجػراء 
تـ الإبقاء عمى جميع فقرة المقياس إذ كانت الفركؽ بيف المكافقيف كوير المكافقيف  ليا ذات دلالة إحصائية 

 ( . 1لذيف أبدكا ص حيتيا, كمثمما مكءح في الجدكؿ ) ( كلصالح ا 0 , 05عند مستكل ) 
 
 

 ( 1 دكؿ ) 
  شكلبت طمبئ الدراسات العميا في   اؿ البحث العم ي  أراء ال حك يف في صلبحيئ فقرات  قياس

 
 الفقرات ك  الاتها 

قي ئ كام  غير ال كافقيف ال كافقكف
 الاسبئ العدد الاسبئ العدد ال حسكبئ*

 4 - - % 100 8  ( فقرة 36الفقرات ) كؿ 
 ( 1(   كبدر ئ حريئ) 3,84يساكم ) (  0 ,05* قي ئ كام ال دكليئ عاد  ستكل الدلالئ )  

( فقػػرة ،  32بعػػد اف تػػـ تكزيػػع الفقػػرات  الػػػ )  كضػػكح فقػػرات ال قيػػاس كتعمي اتػػه كحسػػاب الكقػػت / - 4
محكمػػػيف كمػػػكافقتيـ عمػػػى تعميمػػػات كالتػػػي بقيػػػت جميعيػػػا حسػػػب قػػػكة دلالتيػػػا الإحصػػػائية فػػػي ءػػػكء اراء ال
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( طالب كطالبة , مف ط ب   30المقياس كبدائمو طبقتو الباحثة عمى العينة الاستط عية  المككنو مف ) 
كميػػات ) الاداب ، التربيػػة ، العمػػكـ ، الادارة كالاقتصػػاد ، اليندسػػة (  لمعرفػػة مػػدل كءػػكح فقػػرات المقيػػاس 

كك ػدت الباحثػئ اف   يػع الفقػرات كاضػحئ ك فهك ػئ بػة عميػو ، كتعميماتو كحساب الكقت المناسػب للإجا
بالاسبئ لمطمبػئ كالبػدابؿ ال كضػكعئ  ااسػبئ لمحصػكؿ عمػى الإ ابػئ , كاف الكقػت ال لببػـ للئ ابػئ عمػى 

(  30( دقيقػئ إلػى )  20( دقيقئ, كالػذم ي ثػؿ  تكسػط  ػدل إ ابػات لمطمبػئ  ػف ) 25ال قياس هك ) 
 دقيقئ.   

لإجابػػة الطمبػػة عمػػى المقيػػاس تحديػػد  مػػف متطمبػػات الحصػػكؿ عمػػى الدرجػػة الكميػػةاس/ تصػػحيح ال قيػػ - 5
مكاقؼ الإجابة لكؿ فقرة مف فقراتو , كحددت الباحثة اماـ كؿ فقػرة مػف المقيػاس  مسػة بػدائؿ , كلكػؿ بػديؿ 

 ( ىػػػذا لجميػػػع 1,  2,  3،  4،  5درجتػػػو التػػػي يػػػتـ مػػػف   ليػػػا حسػػػاب كزف الفقػػػرة كىػػػي عمػػػى التػػػكالي ) 
 4،  3,  2,  1( فالعكس صحيح كىي عمى التػكالي ) 30،  20،   10فقرات المقياس ما عدا الفقرات  )

( در ػئ , كأداػى در ػئ ) 160كك دت الباحثئ اف اعمى در ئ ي كف الحصكؿ عميها لم قياس )( ،  5، 
 ( در ئ .   96( ب تكسط فرضي قدره ) 32
ييعػرؼ بمػدل قػدرة الفقػرات عمػى التمييػز بػيف /    ( Item Discrimination )القػكة الت ييزيػئ   - 6

ذكم المسػػػتكيات العميػػػا كذكم المسػػػتكيات الػػػدنيا مػػػف الأفػػػراد فػػػي مػػػا ي ػػػص السػػػمة التػػػي تقيسػػػيا الفقػػػرة فػػػي 
( ، كاف اليدؼ مف ىذا الإجراء الإبقػاء عمػى الفقػرات المميػزة كالجيػدة Shaw , 1967 : 450 المقياس ) 

( ، كمػف متطمباتيػػا   Ebel ,1972  : 392ة التػي كءػػعت مػف أجميػا )فػي المقيػاس لتمثػؿ ال اصػي
الحصػػكؿ عمػػى البيانػػات التػػي يػػتـ بمكجبيػػا تحميػػؿ الفقػػرات لمعرفػػة قكتيػػا التمييزيػػة , قامػػت الباحثػػة بتطبيػػؽ 

، كاسػػػتعممت الباحثػػػة طالبػػةك  ا( طالبػػػ 96( عمػػى عينػػػة عشػػػكائية مككنػػة مػػػف ) 4 ) ممحػػػؽ /الاسػػتبياف فػػػي 
يؿ الفقرات , كالمتمثميف ) أسمكب المجمكعتيف المتطرفتيف (  ك ) أسمكب ع قة الفقرة بالدرجة أسمكبيف لتحم

 الكمية ( , ككالاتي :
بعد تصحيح استجابة الطمبة عمى المقيػاس بحسػب الأكزاف المحػددة  أ ( أسمكب ال   كعتيف ال تطرفتيف /

ترتيب الاستمارات لممقيػاس ترتيبػان تنازليػان بحسػب لكؿ بديؿ مف بدائمو , تـ تحديد الدرجة الكمية لكؿ طالبة ك 
%( لممجمكعػة  27)  ى إلى الأدنى , كا تيػار نسػبة قطػعالدرجة التي حصمت عمييا كؿ استمارة مف الأعم

 , Kelly% ( لممجمكعة الدنيا , لككف ىػذه النسػبة تعطػي أكبػر حجػـ كأقصػى تمػايز ممكػف  27العميا ك) 
(  52لنسبة بمغ عدد الاستمارات التي  ءعت لمتحميؿ الاحصػائي ) ( كفي ءكء ىذه ا ( 172 : 1955

اسػػػتمارة لممقيػػػػاس ، كاسػػػػتعممت الباحثػػػػة الا تبػػػػار التػػػػائي لعينتػػػػيف مسػػػػتقمتيف لا تبػػػػار دلالػػػػة الفػػػػركؽ  بػػػػيف 
ػػدت  متكسػػطي درجػػات المجمػػكعتيف العميػػا كالػػدنيا عمػػى كػػؿ فقػػرة مػػف فقػػرات مقيػػاس التفاعػػؿ التػػكافقي , كعي

( كدرجػة  0 , 05( فقػرة جميعيػا مميػزة لككنيػا ذات دلالػة إحصػائية عنػد مسػتكل  )  32س ) فقرات المقيا
( اسػتمارة كقػد كانػت حػدكد الػدرجات 26( يكءح ذلؾ , في كػؿ مجمكعػة ) 3( ، كالجدكؿ )  50حرية  ) 
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               ( ، كلممجمكعػػػػػػػة الػػػػػػػدنيا بػػػػػػػيف       159 - 146فػػػػػػػي مقيػػػػػػػاس التفاعػػػػػػػؿ التػػػػػػػكافقي لممجمكعػػػػػػػة العميػػػػػػػا بػػػػػػػيف  )
 (65  - 112 . ) 

 ( 2 دكؿ ) 
القكة الت ييزيئ لفقرات استبياف  شكلبت طمبئ الدراسات العميا  بأستع اؿ أسمكب ال   كعتيف 

 ال تطرفتيف
الااحراؼ  الكسط الحسابي ؼ

 ال عيارم
 القي ئ
 التابيئ
   

ال حسكبئ 
* 

الااحراؼ  الكسط الحسابي ؼ
 ال عيارم

 القي ئ
 التابيئ
كبئ ال حس
* 

ال   ػػػك 
عػػػػػػػػػػػػئ 
 الدايا

ال   ػػك 
عػػػػػػػػػػػػئ 
 العميا

ال   ػػػك 
عػػػػػػػػػػػػئ 
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ال   ػػك 
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 الدايا

ال   ػػػك 
عػػػػػػػػػػػػئ 
 العميا

ال   ػػك 
عػػػػػػػػػػػػئ 
 الدايا

ال   ػػػك 
عػػػػػػػػػػػػئ 
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(  94( كبدر ػئ حريػئ )  0 , 05( عاد  ستكل دلاله )  2 , 00* القي ئ التابيئ ال دكليئ  تساكم ) 
. 

ئؿ المعتمػدة فػي حسػاب الاتسػاؽ يعػد ىػذا الأسػمكب أدؽ الكسػا  ب ( علبقئ در ئ الفقرة بالدر ئ الكميػئ  /
 : Ferguson & Takane , 1989الدا مي لفقرات المقياس  لككنو يعطينا مقياسػان متجانسػان فػي فقراتػو 

( , كيتمثؿ باست راج الع قة الارتباطية بيف درجات افراد العينة عمى كؿ فقػرة مػف فقػرات المقيػاس  ( 203
عتمػاد عمػى البيانػات المتػكافرة مػف العينػة التػي اسػتعممت أسػمكب , كبيف درجاتيـ الكمية عمى المقياس , كالا

( طالب كطالبػة , كلقيػاس الع قػة تػـ اسػتعماؿ معامػؿ ارتبػاط بيرسػكف ) 96العينتيف المتطرفتيف كالباللة ) 
( , كمػػف المعػػركؼ فػػي بنػػاء المقػػاييس أنػػو كممػػا أرتفػػع ارتبػػاط الفقػػرة بػػالمجمكع  145:  1991فيركسػػكف , 
،كبعػد اسػتعماؿ   )  Ebel , 1972: 111فػع احتمػاؿ الحصػكؿ عمػى مقيػاس اكثػر تجانسػان )الكمػي ارت

 05الا تبار التائي لا تبار الدلالة المعنكية لمعامؿ الارتباط تبيف اف الفقرات جميعيا دالة عند مستكل )  
 ( يكءح ذلؾ . 3(  ، كيستدؿ مما ذكر ونفا إف الفقرات جميعيا صادقة كدالة إحصائيا , كالجدكؿ )  0 ,

 ( 3 دكؿ ) 
 علبقئ الفقرة بال   كع الكمي ل قياس  شكلبت طمبئ الدراسات العميا في   اؿ البحث العم ي 

القي ئ التابيئ ال حسكبئ   عا ؿ الارتباط ؼ
* 

القي ئ التابيئ   عا ؿ الارتباط ؼ
 ال حسكبئ *

1 50 ,  0 60 ,  5 17 70 ,  0 50 ,  9 
2 38 ,  0 98 ,  3 18 54 ,  0 22 ,  6 
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3 74 ,  0 67 ,  10 19 60 ,  0 27 ,  7 
4 29 ,  0 98 ,  2 20 37 ,  0 86 ,  3 
5 62 ,  0 60 ,  9 21 64 ,  0 08 , 8 
6 50 ,  0 50 ,  5 22 64 ,  0 08 ,  8 
7 36 ,  0 74 ,  3 23 69 ,  0 24 ,  9 
8 46 ,  0 02 ,  5 24 53 ,  0 06 ,  6 
9 33 ,  0 39 ,  3 25 47 ,  0 16 ,  5 
10 73 ,  0 36 ,  10 26 39 ,  0 11 ,  4 
11 53 ,  0 06 ,  6 27 58 ,  0 90 ,  6 
12 58 ,  0 90 ,  6 28 64 ,  0 08 ,  8 
13 67 ,  0 75 ,  8 29 37 ,  0 86 ,  3 
14 34 ,  0 51 ,  3 30 55 ,  0 38 ,  6 
15 70 ,  0 50 ,  9 31 27 ,  0 72 ,  2 
16 42 ,  0 49 ,  4 32 57 ,  0 73 ,  6 

 
(  94( كبدر ػئ حريػئ )  0 , 05( عاد  ستكل دلاله )  2 , 00* القي ئ التابيئ ال دكليئ  تساكم ) 

. 
يعػد الصػدؽ مػف ال صػائص السػايككمترية التػي تتطمػب  /  ( Validity )  ؤشرات صػدؽ ال قيػاس – 6

(، كيمثػػؿ بالقػػدرة عمػػى قيػػاس مػػا يفتػػرض Ebel,1972: 435يقػػو )تكافرىػػا فػػي المقيػػاس النفسػػي قبػػؿ تطب
( ، كىك مف اكثر المؤشرات القياسية اىمية لممقياس فالمقياس الصػادؽ ىػك Tyler , 1971 : 5 قياسو ) 

 ( Fransella, 1981 , 4 )المقياس الذم يقيس ما أعدَّ لقياسو اك يحقػؽ اللػرض الػذم اعػد مػف اجمػو   
سػػيككمترية الأكثػػر أىميػػة مقارنػػة مػػع ال صػػائص الأ ػػرل كالثبػػات    )النبيػػاف، ، كىػػك مػػف ال صػػائص ال

( ، كبمػػدل  70:  2002( ، كيتمثػػؿ بمػػدل تأديػػة المقيػػاس عممػػو كمػػا ينبلػػي ) الشػػمرم ، 272:  2004
م ئمة الدرجات المستمدة مف المقياس ل ستعمالات المعينة المناسبة لملرض الذم بني مف أجمػو المقيػاس 

(، كقػػد تحقػػؽ الصػػدؽ فػػي اسػػتبياف مشػػك ت طمبػػة الدراسػػات العميػػا  مػػف  ػػ ؿ  277:  2001ـ , " )عػػ 
 مؤشريف ىما )الصدؽ الظاىرم(، ك)صدؽ البناء( , ككالاتي:

/ ييعػرٌؼ الصػدؽ الظػاىرم بأنػو المظيػر العػاـ لممقيػاس مػف (  Face Validityأ ( الصػدؽ الظػاهرم  ) 
كمدل كءكح ىذه المفػردات كتعميمػات المقيػاس كدقٌتيػا كمػا تتمتػٌع بػو حيث نكع المفردات ككيفيٌة صياوتيا 

( , كيتمثػػؿ بطريقػػة عػػرض فقػػرات المقيػػاس عمػػى مجمكعػػة مػػف  670:  1970مػػف مكءػػكعية ) اللريػػب ،
 : Allen & Yen , 1979)المحكميف ذكم الا تصاص لمحكـ عمى ص حيتيا في قياس ما يراد قياسو )

92 . 
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كع مف الصدؽ في استبياف مشك ت طمبػة الدراسػات العميػا مػف  ػ ؿ عػرض فقراتػو كقد تحقؽ ىذا الن     
( محكمػان مػف ذكم الا تصاصػات التػي تتعمػؽ بمكءػكع المقيػاس مػف ) التدريسػييف  8( فقرة عمى )  32) 

( ، كالػػػذم  4،  3( المػػػذككر ونفػػػا كالممحقػػػيف )  1فػػػي الجامعػػػات العراقيػػػة ( , ككمػػػا مكءػػػح فػػػي جػػػدكؿ ) 
ػػػدت جميػػػع فقػػػرات المقيػػػاس صػػػادقة , لككنيػػػا حصػػػمت عمػػػى نسػػػبة اتفػػػاؽ جميػػػع المحكمػػػيف عنػػػد بمكجبػػػو  عَّ

 ( ، مع تعديؿ الفقرات بما يت ءـ كاليدؼ مف بناء المقياس .  1( كدرجة حرية )  0,05مستكل الدلالة )  
يف تحميؿ درجات المقياس في ءكء مؤشػر نفسػي معػ  ( / Construct Validityب ( صدؽ البااء  ) 

( 1964 : 120 - 121  ( Cronbach ,   كيمثػؿ مػدل قيػاس الا تبػار لسػمة  اك ظػاىرة سػمككية ,
(  , فالباحث في ىذا النػكع مػف الصػدؽ يحػاكؿ معرفػة  44 - 43:  1981معينة ) الزكبعي كا ركف  ,  

النظػػػرم  طبيعػػػة الظػػػاىرة السػػػمككية التػػػي يسػػػعى المقيػػػاس إلػػػى قياسػػػيا , كيبػػػيف مػػػدل الع قػػػة بػػػيف الأسػػػاس
( , كييػتـ بػو التربػكييف كعممػاء الػنفس الػذيف  120:  2000ل  تبار كبيف فقػرات الا تبػار ) أبػك جػادك , 

 ( .   358 – 357:   2003كيمياـ كايرفيف,  يبحثكف في المياديف الم تمفة )
ك كتحقػػػؽ صػػػدؽ الباػػػاء لم قيػػػاس  ػػػف خػػػلبؿ اسػػػمكبيف )علبقػػػئ الفقػػػرة بالدر ػػػئ الكميػػػئ لم قيػػػاس(     

 )ال   كعات ال تضادة ( .
يفتػرض ىػذا الاسػمكب اف الدرجػة الكميػة لممسػتجيب تعػد محػؾ  * علبقئ الفقرة بالدر ئ الكميئ لم قيػاس : 

( فػي البحػث  30لصدؽ المقياس مف   ؿ إيجاد الع قة بيف درجػة كػؿ فقػرة مػف فقػرات المقيػاس البػالغ ) 
 Anastasi,1979:154ية لممقياس أفءؿ محؾ لممقارنة )الحالي مع الدرجة الكمية لو , كتعد الدرجة الكم

( ، كفػي ءػكء ىػذا المؤشػر ظيػر أف اسػتباف  Nunnaly , 1967 : 262 ( ، كىذا ما اكػد عميػو نيممػي )
مشك ت طمبة الدراسات العميا اظير معام ت ارتبػاط جيػدة مػع الدرجػة الكميػة لػو , كعيػد الاسػتبياف صػادقان 

 ( المذككر ونفا يكءح ذلؾ .  3, كالجدكؿ ) بنائيان بحسب ىذا المؤشر 
 1981الا تبار الصادؽ ىك الػذم يميػز بػيف الإفػراد ) الزكبعػي كا ػركف ، * ال   كعات ال تضادة : اف 

( فػي السػػمة المػػراد قياسػػيا ، كعمػػى ىػػذا ا تػػارت الباحثػػة مجمػػكعتيف متطػػرفتيف مػػف درجػػات الطػػ ب  42: 
 2ـ, كفي ءكء ىذا المؤشر عيد المقياس صادقان بنائيان , كالجدكؿ ) كالطالبات ت تمفاف في مستكل مشك تي

 ( المذككر ونفا يكءح ذلؾ . 
مػدل الدقػة كالاتسػاؽ فػي اداء الافػراد كالاسػتقرار فػي / ( Reliability )  ؤشػرات ثبػات ال قيػاس  – 7

دنػا بنتػائ  متسػقة ، كالمقيػاس الثابػت يزك  ( Barron ,1981 : 418 )النتػائ  اذا مػا تػـ تطبيقػو مػرتيف 
كمستقرة عػف قػدرة المسػتجيب بػيف كقػت كو ػر عمػى أسػاس افتػراض اسػتمرار قدرتػو عمػى المسػتكل نفسػو  ) 

( ، فاليػدؼ مػف حسػاب الثبػات ىػك تحديػد ا طػاء القيػاس ، كايجػاد طػرؽ تقمػؿ   373:  1997البسيمي , 
 . (Murphy ,1988 : 63 ) مف ىذه  الا طاء 
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كانت فقػرات المقيػاس تقػيس المفيػكـ نفسػو , كاسػتقرار إجابػات المفحكصػيف عمػى كيمكف تحقيؽ ذلؾ إذا    
كىنالػؾ أكثػر مػف طريقػة لتقػدير معامػؿ الثبػات , نظػران لتعػدد   )  Holt & Irving , 1971: 60المقيػاس)

مصادر أ طاء القياس,كبالتالي تأثير الطريقة الكاحدة بنكع أك أكثر مف ال طأ, فبعض الأ طاء تظيػر فػي 
(، لػػذلؾ اسػػػتعممت الباحثػػػة 97، 2008كع معػػػيف مػػػف معػػام ت الثبػػػات كلا تظيػػػر فػػي نػػػكع أ ر)العػػػزاكم,نػػ

 مؤشريف لمثبات ىما: 
كمػف أشػير  /  ( Reliability of Internal Consistency ) أ ( الثبػات بطريقػئ ثبػات الت ػااس 

بتقسػيـ فقػرات  ( , كتػتـ97: 2008)العػزاكم,  (Split– Half Method)طرائقيػا طريقػة التجزئػة النصػفية 
المقيػػػاس إلػػػى قسػػػميف متكػػػافئيف , كاعتبػػػار كػػػؿ مػػػف القسػػػميف يشػػػتمؿ عمػػػى عينػػػة منفصػػػمة مػػػف المفػػػردات 

( , كحسػػػاب معامػػػؿ الارتبػػػاط بػػػيف إجابػػػات الإفػػػراد عػػػف ىػػػذيف القسػػػميف ) الزكبعػػػػي 235: 2009)عػػػ ـ,
 (.    31:  1981كو ركف , 

(  343:   2003,  كيميػاـ كايػرفيف سا لقياس التجػانس الػدا مي ) كتيعد طريقة القسمة إلى نصفيف مقيا   
 . 

كىنالؾ طرائػؽ عػدة لمتقسػيـ كمػف أبسػطيا اسػتعماؿ طريقػة التقسػيـ عمػى كفػؽ الفقػرات الفرديػة كالزكجيػة     
( 443:  2000لممقياس كحساب الارتباطات بيف النصفيف                                ) ابك جػادك , 

 (. 97:  2008مب تطبيؽ المقياس مرة كاحدة ) العزاكم , , كتتط
كبعػػد حسػػاب معامػػؿ الارتبػػاط لنصػػفي الاسػػتبياف ) بػػيف الفقػػرات الفرديػػة كالزكجيػػة لممقيػػاس ( بكسػػاطة      

( كلتصػػػػحيح معامػػػػؿ الارتبػػػػاط لاسػػػػت راج معامػػػػؿ الثبػػػػات  0 , 91معامػػػػؿ ارتبػػػػاط ) بيرسػػػػكف ( كالبػػػػالغ ) 
 ( . 0 , 95لباحثة المعادلة التصحيحية كالذم بمغ ) ل  تبار ككؿ استعممت ا

إف  عا ػؿ الثبػات ال يػد يابغػي إف يزيػد ( Foran ) كعدت هذه العلبقئ    يػدة إذ يشػير فػكركف       
 .   ( Foran  , 1961 : 85% ( ) 70عف ) 
 تسػاؽ الػداخميكركابػاخ أك  عا ػؿ الا -ككذلؾ استع مت الباحثئ طريقئ الثبات بكساطئ   عادلئ ألفا     

(Alpha Formula for Internal Coefficient    /) تعتمد ىذه الطريقة عمى اتساؽ استجابة الفػرد
عػاـ )  ( Cronbach )( , أكجدىا كطكرىا كركنباخ 79: 1989مف فقرة إلى أ رل ) ثكرندايؾ كىجيف , 

كركنبػػاخ ل تسػػاؽ  –ؿ الفػػا( ، كلاسػػت راج الثبػػات تػػـ اسػػتعما344:   2003( )كيميػػاـ كايػػرفيف ,  1951
( , كتعد ىذه النتيجة عالية كتدؿ عمى كجكد ثبات عاؿو بػيف مجمػكع  93,0الدا مي, كبمغ معامؿ الثبات ) 

 تبايف الأجزاء كالتبايف الكمي
 ( Anastasi , 1988 : 126 )   . 

تسػمى ك  / ( Test - Retest Method  Reliability ofب ( الثبػات بطريقػئ إعػادة الاختبػار ) 
( , كتعػرؼ بالاسػتقرار عبػر الزمف,كييعػد الا تبػار ثابتػان إذا حصػمنا منػو  Stability بطريقة ثبػات السػككف )
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عمى النتائ  نفسيا عند إعادة تطبيقػو عمػى الإفػراد أنفسػيـ كفػي ظػؿ الظػركؼ نفسػيا ) الزكبعػي كو ػركف , 
 : Murphy , 1988 )الاستقرار ( , كيسمى معامؿ الثبات المحسكب بيذه الطريقة بمعامؿ  30: 1981
، كيتطمػب اعػادة المقيػاس عمػى عينػة الثبػات بعػد مػركر مػدة زمنيػة ، كحسػاب معامػؿ الارتبػاط بػيف  ( 65

، كللػرض اسػت راج الثبػات  ( Zeller&Carmines , 1980 : 52 )درجػات التطبيقػيف الاكؿ كالثػاني  
( طالبػة , كتػـ 50( عمػى عينػة الثبػات الباللػة ) 5بيذه الطريقة قامت الباحثة بتطبيؽ المقياس ) ممحػؽ /  

إعػادة تطبيقػػو عمػػى العينػػة نفسػيا بعػػد مػػركر اسػػبكعيف اذ يػػرل ) ادمػز ( اف اعػػادة تطبيػػؽ المقيػػاس لمتعػػرؼ 
, كبعػد حسػاب معامػؿ ارتبػاط )  ( Adams ,1964 : 58 )عمػى ثباتػو يجػب اف لايقػؿ عػف ىػذه المػدة 
( ، كعػػدت ىػػذه الع قػػة جيػػدة إذ يشػػير 75,0مقيػػاس كالػػذم بمػػغ ) بيرسػػكف ( تػػـ اسػػت راج معامػػؿ الثبػػات لم

 Foran ,1961 : 85%( 70إف معامؿ الثبات الجيد ينبلي إف يزيد عف) ( Foran , 1961 )فكركف 
 ( , كتدؿ عمى كجكد ثبات عاؿو بيف التطبيقيف الأكؿ كالثاني.  (

 * الكسابؿ الإحصابيئ:
 )ة المناسػػبة فػػي البحػػث الحػػالي بالاسػػتعانة بالبرنػػام  الاحصػػائياسػػتعممت الباحثػػة الكسػػائؿ الاحصػػائي   

SPSS ):ككالاتي، 
لمعرفػة دلالػة اراء المحكمػػيف فػي صػ حية فقػرات اسػػتبياف )  ( :  Chi - Square ربػع كػام ) - 1

 مشك ت طمبة الدراسات العميا  ( . 
القػكة التمييزيػة لفقػرات اسػتبياف )  لاسػت راج  ( لعياتيف  سػتقمتيف :   T - Testالاختبار التابي )  - 2

 مشك ت طمبة الدراسات العميا  (  .  
لأيجػاد (:Person Product-Moment correlation coefficient عا ؿ إرتبػاط بيرسػكف) - 3

الع قػػػة الارتباطيػػػة بػػػيف درجػػػة كػػػؿ فقػػػرة كالدرجػػػة الكميػػػة لأوػػػراض تحميػػػؿ الفقرات,كلقيػػػاس الثبػػػات بمعنػػػى 
 اف ) مشك ت طمبة الدراسات العميا  ( بيف التطبيقيف الأكؿ كالثاني كايجاد الع قة بينيما. الاستقرار استبي

 لاست راج الدلالة المعنكية لمعامؿ ارتباط بيرسكف .  ( :  t - Valueالقي ئ التابيئ) -4
لقيػاس  كيسػمى معامػؿ الاتسػاؽ الػدا مي ( :  Alpha – Cronbachكركابػاخ ) - عادلػئ ألفػا  - 5
 ثبات .ال
لا تبػار دلالػة  الفػرؽ بػيف متكسػط :  (T-Test One Sample) الاختبػار التػابي لعياػئ كاحػدة -6 

 درجات العينة عمى الاستبياف كالمتكسط الفرءي لو.
 الفصؿ الرابع )عرض الاتابج كتفسيرها (

ئ  ، كمػػف ثػػـ يتءػػمف ىػػذا الفصػػؿ عرءػػان لمنتػػائ  التػػي تػػـ التكصػػؿ إلييػػا فػػي البحػػث كتفسػػير ىػػذه النتػػا    
 ال ركج بمجمكعة مف الاستنتاجات كالتكصيات كالمقترحات ، ككما يمي: 

 التعرؼ عمى  شكلبت طمبئ الدراسات العميا : – 1
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(  96( عمػى )  5لتحقيؽ ىذا اليدؼ قامت الباحثة بتطبيؽ المقياس بصكرتو النيائيػة فػي  ) ممحػؽ /     
امعة المستنصرية ، كأشارت نتائ  قياس المشك ت لدييـ , طالب كطالبة مف طمبة الدراسات العميا في الج

( طالبا كطالبةن , قػد حصػمكا 96( أف مجمكع أفراد عينة التطبيؽ الباللة  )  4كمثمما مكءح في جدكؿ  ) 
( درجػػػػة , كقػػػػد حسػػػػب 99,22( درجػػػػة، كانحػػػػراؼ معيػػػػارم قػػػػدره )127 ,20عمػػػػى متكسػػػػط حسػػػػابي قػػػػدره )

( اكبػػر مػػف 13 ,  30( درجػػة ، كبمػػا إف القيمػػة المحسػػكبة الباللػػة ) 96)المتكسػػط الفرءػػي لممقيػػاس فبمػػغ 
( ، كىػذا يشػير إلػى كجػكد  95( كبدرجػة حريػة ) 0 ,05( عنػد مسػتكل ) 2 ,00القيمة الجدكلية كالباللة ) 

دلالة إحصائية ، أم إف عينة )طمبة الدراسػات العميػا فػي الجامعػة المستنصػرية( لػدييـ مشػك ت لا ػت ؼ 
 ط الحسابي لمعينة مع المتكسط الفرءي لممجتمع كلصالح المتكسط الفرءي لممقياس .   المتكس

 ( 4ال دكؿ ) 
الاختبار التابي ل عرفئ دلالئ الفركؽ بيف  تكسط الدر ات في استبياف  شكلبت طمبئ الدراسات العميا  

 كال تكسط 
 التحميؿ الإحصابي الفرضي لدل افراد عيائ

ح ـ 
 العيائ 

ال تكسط 
 حسابي لمعيائال

الااحراؼ 
 ال عيارم

ال تكسط 
 الفرضي

القي ئ 
التابيئ 
 ال حسكبئ

القي ئ 
التابيئ 
 ال دكليئ

  ستكل الدلالئ

96 20, 127 99,22 96 30  , 13 00  , 2 05 , 0 
     
تستنت  الباحثة مف ذلؾ أف مستكل مشك ت طمبة الدراسػات العميػا فػي الجامعػة المستنصػرية اعمػى مػف    
سط الفرءي ، كتنسجـ نتيجة ىذا اليدؼ مع الإطػار النظػرم لمبحػث , فبمػا اف طمبػة الدراسػات العميػا المتك 

ىػػـ جػػزء مػػف المجتمػػع فيػػـ ايءػػا تػػاثرك كليػػرىـ مػػف شػػرائح المجتمػػع بمػػا يمػػر بػػو العػػراؽ مػػف احػػداث اثػػرت 
ت لػدل طمبػة عميو مف حركب كما لحقيا مف اعمػاؿ ارىابيػة ىػذا كمػو ادال الػى ظيػكر العديػد مػف المشػك 

 الدراسات العميا ، لاسيما المشك ت التي تتعمؽ بجانب البحث العممي .
قمة المصادر العممية المتعمقة " (  7اما فيما ي ص ام فقرة اكثر حدة مف ويرىا فتتمثؿ بالفقرة )     

ا المرجح " اذ تمثؿ كزنيبمكءكع الرسالة اك الاطركحة كصعكبة الحصكؿ عمييا في دا ؿ العراؽ ك ارجو 
( " 17( ، اما ادنى درجتو فقد كانت مف نصيب الفقرة )92.71( ، )4.64ككزنيا المئكم عمى التكالي )

المعاممة السيئة مف بعض المكظفيف في الجامعة ، لاسيما مكظفي التسجيؿ كالمكتبة لطمبة الدراسات العميا 
(  5( ، ككما مكءح في الجدكؿ ) 62.3( ، )3.11" اذ تمثؿ كزنيا المرجح ككزنيا المئكم عمى التكالي )

. 
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( الاختبار التابي ل عرفئ الكزف ال رحج كالكزف ال بكم لفقرات استبياف  شكلبت طمبئ  5ال دكؿ ) 
 الدراسات العميا  

 ت
  

تسمسؿ 
الفقرة 
بال قيا
 س

 الفقرات
 

تكرا
ر 

الكز
 1ف 

تكرا
ر 

الكز
 2ف 

تكرا
ر 

الكز
 3ف 

تكرار 
الكزف 

4 

تكرا
ر 

الكز
 5ف 

الكزف 
 ل ر حا
 

الكزف 
 ال بكم 

 
قمة المصادر العممية المتعمقة بمكءكع الرسالة اك  7 1

الاطركحة كصعكبة الحصكؿ عمييا في دا ؿ 
 العراؽ ك ارجو 

2 10 5 10 69 4.64 92.71 

قياـ المشرؼ بتأ ير تقديـ الرسالة اك الأطركحة  4 2
 لممناقشة مف اجؿ تحقيؽ مكاسب مادية

2 4 0 19 71 4.63 92.5 

قمة عدد الأساتذة المؤىميف للإشراؼ عمى الرسالة  2 3
 اك الاطركحة

20 10 13 10 43 4.6 91.88 

قمة الت صصات الدقيقة في القسـ العممي مقارنة  9 4
مع الجامعات العالمية كالاكتفاء في بعض الأقساـ 

 بالت صص العاـ  

6 0 4 3 83 4.58 91.67 

اك الاطركحة ءعؼ كجكد ولية لتقدير الرسالة  11 5
المتميز مثؿ تقديـ الدعـ ليـ مف قبؿ الجامعات اك 

 الكزارات المعنية كالعمؿ عمى الاستفادة منيـ 

13 6 2 9 66 4.53 90.63 

الشعكر باللربة لدل طمبة الدراسات العميا الساكنيف  29 6
 في الأقساـ الدا مية  

4 7 4 23 58 4.42 88.55 

كالمشرفيف عمى ءعؼ الانسجاـ بيف الطمبة  19 7
 الرسالة اك الاطركحة  

3 2 4 14 73 4.4 87.92 

ءعؼ تعاكف لجنة السمنار مع طمبة الدراسات  1 8
العميا كتقديـ المشكرة ليـ  كا تيار عنكاف الرسالة اك 

 الاطركحة 

11 4 12 28 41 4.31 86.25 

تقبؿ كانسجاـ طمبة الدراسات العميا لمكءكعات  20 9
 حة  الرسالة اك الاطرك 

0 5 6 18 67 4.3 85.83 

عدـ الدقة في ا تيار المناقشيف لمرسالة اك  6 10
 الاطركحة

19 13 8 24 32 4.24 84.8 

شدة كطأت التعميمات كالأنظمة كالقكانيف ال اصة  16 11
بالدراسات العميا مثؿ)التفرغ الجزئي لطمبة الدكتكراه 

 ، كويرىا (

3 1 0 21 71 4.14 82.71 

 82.5 4.13 48 14 13 11 10 دقة في ا تيار مكءكع الأطركحة اك الدراسةعدـ ال 5 12
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الشعكر بءعؼ التركيز المناسب في انجاز الرسالة  32 13
 كالاطركحة 

26 6 11 8 45 4.1 82.08 

 81.46 4.07 43 18 22 4 9 ءعؼ الدفاعية لانجاز الرسالة اك الاطركحة  26 14
ع طمبة الدراسات قمة مراعاة  صائص التعامؿ م 21 15

 العميا مقارنة بطمبة البكالكريكس
37 4 6 9 40 3.91 78.13 

افتقار المكتبة لجياز استنساخ اك أم تسيي ت  14 16
أ رل ل دمة طمبة الدراسات العميا في مجاؿ البحث 

 العممي 

14 2 4 3 73 3.88 77.5 

ءعؼ أساليب تقكيـ الرسالة اك الاطركحة اذ يتـ  8 17
 فقا لاراء وير مكءكعيةالتقكيـ ك 

20 8 8 17 43 3.85 77.08 

التكمفة العالية لطمبة الدراسات العميا لمسكف في  30 18
الأقساـ الدا مية مف شراء الطعاـ كالمستمزمات 

 الءركرية الأ رل

5 19 8 19 45 3.83 76.67 

صعكبة التنسيؽ بيف التزاـ طالب الدراسات العميا  18 19
الرسالة اك الاطركحة المكمؼ بكظيفتو كالعمؿ عمى 

 بانجازىا،كلاسيما لدل طمبة الدكتكراه

5 3 2 22 64 3.83 76.67 

 76.46 3.83 69 4 12 6 5 الشعكر بالإرىاؽ معظـ الأكقات 25 20
صعكبة تحقيؽ ما يصبك إليو طالب الدراسات العميا  22 21

 مف جراء دراستيو
4 17 10 18 47 3.78 75.63 

الدراسات العميا بالإحباط مف انجاز شعكر طالب  28 22
 الرسالة اك الاطركحة

16 5 10 18 47 3.78 75.42 

طمبات الأساتذة التعجزية المادية كالمالية مث  كثرة  24 23
 الترجمة ، كنفقات الاستنساخ ، ويرىا

19 7 4 20 46 3.75 75 

افتقار المكتبة المركزية كمكتبة الكمية  لمكتب  12 24
 عربية كالعالمية الحديثة كالمج ت ال

16 11 4 15 50 3.73 74.58 

القدرة عمى تحمؿ نفقات انجاز الرسالة اك  31 25
الاطركحة ، كلاسيما و ء أسعار الكتب كالمراجع 

 كسيكلة الحصكؿ عمييا في دا ؿ العراؽ ك ارجو

8 3 11 26 48 3.72 74.38 

ءعؼ كجكد م تبرات لاحتكال جميع طمبة  23 26
 ت العميا  الدراسا

16 6 16 22 36 3.7 73.96 

قمة مراعاة بعض المدرسيف لمشاعر طمبتيـ  27 27
 المشرفيف عمييـ 

11 14 5 22 44 3.58 71.67 

ءعؼ التعاكف كالتنسيؽ ما بيف الطمبة كالاساتذة  3 28
 المشرفيف عمى الرسالة اك الاطركحة

13 4 2 16 61 3.57 71.46 
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 69.58 3.48 38 28 11 14 5 الانترنيت افتقار المكتبة ل دمة 15 29
شدة كطأت التعميمات كالأنظمة كالقكانيف ال اصة  13 30

بالاستعارة لمرسائؿ كالاطاريح كالدكريات اذ يتـ 
 الاعارة فقط لاجؿ الاستنساخ

13 9 12 20 42 3.42 68.33 

امت ؾ المكتبة المركزية كمكتبة الكمية لدليؿ فيارس  10 31
 ناكيف الرسائؿ كالاطركحاتببمكورافية لع

5 13 4 19 55 3.39 67.71 

المعاممة السيئة مف بعض المكظفيف في الجامعة ،  17 32
كلاسيما مكظفي التسجيؿ كالمكتبة لطمبة الدراسات 

 العميا 

19 8 4 14 51 3.11 62.3 

 
 حثة ما يأتي  :: في ءكء نتائ  البحث الحالي تستنت  البا( كالاتابج  Conclusionsالاستاتا ات ) 

إف الظػػػركؼ الصػػػعبة التػػػي مػػػر بيػػػا العػػػراؽ اثػػػر عمػػػى جميػػػع شػػػرائح المجتمػػػع ، بمػػػا فييػػػا شػػػريحة طمبػػػة  -
 الدراسات العميا لاسيما المشك ت المتعمقة بالبحث العممي . 

تتمثػػػػؿ مشػػػػك ت الدراسػػػػات العميػػػػا بمشػػػػك ت تتعمػػػػؽ صػػػػعيد الاشػػػػرؼ كالاسػػػػاتذة المشػػػػرفيف ،مشػػػػك ت  -
 الرسالة،مشك ت المكتبة،مشك ت ادرية،مشك ت اجتماعية كالنفسية،مشك ت اقتصادية.الاطركحة اك 
 : في ءكء نتائ  البحث الحالي تكصي الباحثة ما يأتي  :( ( Recommendations  التكصيات 

ءػػركرة الإفػػادة مػػف اسػػتبياف مشػػك ت طمبػػة الدراسػػات العميػػا  الػػذم أعدتػػو الباحثػػة فػػي الكشػػؼ عػػف ىػػذه  -
  ت كمحاكلة معالجتيا .المشك

ءػػركرة حػػث البػػاحثيف كالدارسػػيف عمػػى اجػػراء المزيػػد مػػف الابحػػاث كالدراسػػات لمشػػك ت طمبػػة الدراسػػات  -
 العميا مف   ؿ الاىتماـ بحاجاتيـ كمحاكلة اشباعيا ، لاسيما الحاجات النفسية .

مكف مع بعءيـ كمع اساتذتيـ ءركرة نشر ثقافة التاقمـ كالتالؼ بيف الطمبة كالاساتذة كجعميـ يتعام -
بصكره ايجابية كىذا يتـ مف   ؿ اد اليـ في دكرات ارشادية نفسية تنمي لدييـ اعتبار الذات كاعتبار 
الا ريف كالاسمكب الصحيح في التعامؿ مع المحيطيف بيـ باعتبارىـ مجمكعة كاحدة ءمف مجتمع 

 الجامعات  .
اح بعػػػض الدراسػػػات كالابحػػػاث لتكػػػكف مكممػػػة لمبحػػػث يمكػػػف اقتػػػر ( :    Suggestionsال قترحػػػات  ) 
 الحالي منيا : 

القيػػػاـ ببحػػػث لمتعػػػرؼ عمػػػى مشػػػك ت طمبػػػة الدراسػػػات العميػػػا  فػػػي مجػػػاؿ البحػػػث العممػػػي كع قتيػػػا مػػػع  -
 متليرات تربكية كنفسية .

بيػػػة القيػػػاـ ببحػػػث لمتعػػػرؼ عمػػػى فاعميػػػة اسػػػتعماؿ أسػػػاليب كفنيػػػات إرشػػػادية فػػػي تنميػػػة الاتجاىػػػات الايجا -
 الدراسات العميا نحك انجاز البحكث العممية مثؿ استعماؿ اساليب النظريات المعرفية .
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القيػػػاـ ببحػػػث لمتعػػػرؼ عمػػػى فاعميػػػة اسػػػتعماؿ أسػػػاليب كفنيػػػات إرشػػػادية فػػػي  فػػػض الاتجاىػػػات السػػػمبية  -
 الدراسات العميا نحك انجاز البحكث العممية مثؿ استعماؿ اساليب النظريات السمككية .

 در ال صا
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 ، عماف ، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة . 2، ط SPSSباستخداـ 
، الامارات    ، مكتبة  1ط   عمـ الافس كتطبيقاته : (  1997* البسيمي  ، محمد عبد الله كا ركف  ) 
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،  ترجمػة القياس كالتقكيـ في عمـ الافس كالتربيئ( ،  1989* ثكرندايؾ ، ركبرت كىجيف ، اليزابيػث  ) 

 عبد الله زيد الكياؿ كعبد الرحمف عدس ، عماف ، مركز الكتب الاردنية . 
، :  اػاهج البحػث فػي التربيػئ كعمػـ الػافس (  1973*جابر، جابر عبد الحميد ككػاظـ ، احمػد  يػرم ) 

 دار النيءة العربية العربية ، القاىرة، مصر .
 ، بلداد .  دليؿ ال ا عئ ال ستاصريئ  :(  2011* الجامعة المستنصرية  ) 
،   الكتػػاب السػػاكم : ال ا عػػئ ال ستاصػػريئ فػػي عا هػػا الػػذهبي  :(  2013* الجامعػػة المستنصػػرية  ) 

 بلداد .
خصػيئ السػابدة كعلبقتهػا بالات اهػات العصػابيئ " ا ػط الش( ،  2011* الزبيدم ، بػراء محمػد حسػف  ) 

،                   ) اطركحػػة  دكتػػكراه ويػػر    سػػايرة   عػػدكاف   ااسػػحاب " لػػدل طمبػػئ  ا عػػئ بغػػداد
 منشكرة (  كمية اداب  ،  جامعة بلداد .

رات ، الامػػا -، العػػيف 1ط    بػػادئ عمػػـ الػػافس التربػػكم: (   2001* الزومػػكؿ ، عمػػاد عبػػد الػػرحيـ  ) 
 دار الكتاب الجامعي .

كزارة التعمػػػيـ العػػػالي    الاختبػػػارات كال قػػػاييس الافسػػػيئ: ( 1981* الزكبعػػػي  ، عبػػػد الجميػػػؿ كا ػػػركف  )
 كالبحث العممي، المكصؿ  ، جامعة المكصؿ  . 

 بلداد .     عمـ الافس الت ريبي : (   2002* الشمرم ، جاسـ الفياض  ) 
ال اهػػػؿ فػػػي العمػػػكـ التربكيػػػئ : القيػػػاس كالتقػػػكيـ فػػػي الع ميػػػئ : ( 2008* العػػػزاكم  ، رحػػػيـ يػػػكنس )

 ، عماف ، دار دجمة لمتكزيع كالنشر .   1ط    التدريسيئ 
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الاختبػػارات التشخيصػػيئ  ر عيػػئ ال حػػؾ فػػي ال  ػػالات التربكيػػئ :(2001* ع ـ،صػػ ح الػػديف محمػػكد)
 ،القاىرة،دار الفكر العربي.  2ط كالافسيئ كالتدريبيئ

القياس كالتقكيـ التربكم فػي الع ميػئ التدريسػيئ : (  2009)  ----------------------*  
 ، عماف ، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة .       2ط   

الإحصػػػػػاء لمباحػػػػػث فػػػػػي التربيػػػػػئ كالعمػػػػػكـ :(2000* عػػػػػكدة ، احمػػػػػد سػػػػػمماف كال ميمي، ميػػػػػؿ يكسػػػػػؼ )
 كالتكزيع.  ،وربد،الاردف،دار الأمؿ لمنشر2ط الإاساايئ

 ، مكتبة الأنجمك، القاىرة  . القياس كالتقكيـ الافسي(: 1970* اللريب، رمزية )
 ، دار الفكر العربي ، القاىرة . : القياس الافسي( 1980* فرج ، صفكت )

، ترجمػة ىنػاء محسػف التحميؿ الاحصػابي فػي التربيػئ كعمػـ الػافس( : 1991* فيركرسكف  ، جكرج ام )
 ، دار الحكمة لمطباعة كالنشر. العكيمي ، بلداد

( ، ادارة الازمات المدرسية المد ؿ السيككلكجي لممعمكمات    ، القاىرة   2004* كامؿ ، عبد الكىاب  ) 
 ، مكتبة النيءة العربية  .
، عمػاف ، دار    2ط     ااهج البحث في التربيئ كعمـ الافس   : (  2002* ممحـ ، سامي محمد  ) 

 كالتكزيع كالطباعة .المسيرة لمنشر 
، دار الشػػركؽ لمنشػػر كالتكزيػػع،  أساسػػيات القيػػاس فػػي العمػػكـ السػػمككيئ( : 2004* النبيػػاف، مكسػػى )

 عماف، الأردف .
بيػػػركت ، دار   ال رشػػػد فػػػي عمػػػـ الػػػافس الا ت ػػػاعي   :(  2008* الياشػػػمي ، عبػػػد الحميػػػد محمػػػد ) 
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* Allen, M. J. & Yen, W. M, (1979), Introduction to measurement Theory, 
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* Crombach , L . I (1964) : Essential of Psychological Testing .  New York   
. Harper Brothers .  
*Adams, Glara Sachs (1964): Measurement and Evaluation in Education 
Psychology and Guidance, New York. 
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 َظش انتذسٚغٍٛٛ خعٕيش يٍ ٔجٓ خنشؤعبء الألغبو انؼهًٛخ فٙ كهٛبد جبيؼ اسٍ٘ الإدٔالغ انتًكٛ

 
 عباس ناهً كعٌد م.د.

 جامعة سومر كلٌة الادارة والاقتصاد
 ال مخص
يتبػكأ مكءػػػػكع الإدارة الجامعيػػػػػة مكانػان حيكيػػان فػػػػي التعمػيـ ، لكػػكف الجامعػػػػة ىػػػػػي إحػدل المؤسسػػػػػات        

تماعية ، كىي نكاة الأجيزة التنمكية لما ليا مف تأثير كفاعميو في بناء الإنساف العممي القادر التربكيػة كالاج
عمى تحقيػػػػؽ أىداؼ المجتمع نحك التقدـ كالتطكر كالرفاء ، كلأىمية مكءكع التمكيف الإدارم عمى مساعده 

تاجكنيػػا لات ػػاذ قػػراراتيـ كمنػػػػح القيػػادات الإداريػػة كمػػنيـ رؤسػػاء الأقسػػاـ باكتسػػاب كاسػػت داـ القػػكه التػػي يح
دارة الأزمػػػات بشػػػكؿ صػػػحيح كيػػػؤثر فػػػي إنجػػػاح عمميػػػـ ، كيعػػػزز مػػػف دافعيػػػتيـ الجكىريػػػة نحػػػك  السمطػػػػػػة كا 
نشػػػاطاتيـ كيزيػػػد التمكػػػيف مػػػف إدراكيػػػـ لأىميػػػة العمػػػؿ الػػػذم يمارسػػػكنو بحيػػػث يػػػػككف ذا معنػػػػػػى ، كبمػػػا أف 

 ػة التربكية كالتعميمية دا ؿ المجتمع فقد ىدفت الدراسة إلى : الجامعة تشكػػؿ الجزء الأكبر بأىمية العمميػػ
ف كجيػػو نظػػر .التعػرؼ عمػػى كاقػع التمكػػيف الإدارم لرؤسػاء الأقسػػاـ العمميػػة فػي كميػػات جامعػو سػػكمر مػػػػػػػ1

 التدريسييف 
 العمميػة حسػػب الت صص .التعػػػرؼ عػػػمػػػى الفركؽ الفرديػػة ذات الدلالة الإحصػػػائيػة لدل رؤسػػػاء الأقسػػػاـ 2

 سنكات ( ،   10سنكات ػػ أكثر مف  10) عممي ػػ أنساني ( كال برة ) اقؿ مف 
أمػا منيجيػػػػو البحػػث تػػـ اعتمػػاد المػػني  الكصػػفي لككنػو يتناسػػب مػػػػػػػع البحػػث الحالػػػػػي فيػػػػك ييػػػدؼ إلػػى      

عمي دلالاتيا ، إمػا أداة البحػث فقػػػد  تكفير البيانات كالحقائؽ عف مشكمو مكءكع البحث لتفسيرىا كالكقكؼ
( كقػػػػػػد اسػػت دـ  SPSSالاسػػتبانة( كػػاداه لمبحػػث الحػػالي كقػػد تػػـ اسػػت داـ الحقيبػػة الإحصػػائية ) دـ )است ػػػػػ

الكسائػػػػؿ الإحصػػائية التاليػػة النسػػبة المئكيػػة لإيجػػاد الصػػدؽ الظػػاىرم ، معامػػؿ الثبػػات ، كمعامػػػػػؿ ارتبػػاط 
 .  بيرسػػكف لإيجاد الع قة

Abstract 

The university managerial has supreme position in education area, as the 

university is one of most important social and educational establishment as well 

as it considered the core of development system as long as it has the an effective 

factor into individuals and community who would share and build the most 

educated social. For importance of enabling the administration to help all the 

mangers such as head departments to earn  and use the power which they need 

in order to decide and empower the authority and managing obstacles in a right 

way that could effect to success their tasks and support their vocational into their 

motivations and performance, in addition, that will increase their conscious for 

that importance toward their work. So, as university occupy the most biggest 
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part in the education and teaching discipline, there are some goals and missions 

this study call into:  

1. identify the fact 'of authorizing management of the heads departments in 

collages of Summer University in prospect of lecturers views.  

identify the individuals differentiations witch has statistical sense of heads 

departments regards to the specialization (scientific- social) and the experience 

that less than 10 year- over that 10 years. According to the research approach, 

the questioner manner is adopted as it conform with current research as it eager 

to provide some date and facts about the subject problem in order to explain it as 

well as determine its facts and missions. The actual tool for this research is pole 

and questioner method (the ratio to find the high administration, establishing 

factor and conformation/ matching person to find a relationship). 
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 الفصؿ الأكؿ ) التعريؼ بالبحث (
    شكمه البحث :ػ

يكيا في التعميـ ، لككف الجامعة ىي إحدل المؤسسات التربكية يتبكا مكءػػػكع الإدارة الجامعيػػػػة مكانا ح    
كالاجتماعيػػة، كىػػي نػػكاة الأجيػػزة التنمكيػػة فػػػػي المؤسسػػات الاجتماعيػػة لمػػا ليػػا مػػف تػػأثير كفاعميػػو فػػي بنػػاء 

( 70 : 2011، مػع نحػك التقػدـ كالتطػكر كالرفػاه )احسػافالإنسػاف العممػي القػادر عمػى تحقيػؽ أىػداؼ المجت
، حيػػث تعػػد الجامعػػة مػػف أىػػـ مػػع مسػػتمزمات كحاجػػات المسػػتقبؿ لمتعامػػؿ التحػػديث امعػػات إلػػىكتتطمػػع الج

المؤسسػػات التعميميػػة التػػي تسػػاىـ فػػػي تحقيػػؽ أىػػداؼ المجتمػػع فػػي ميادينػػو الم تمفػػة، كاف الجامعػػات التػػي 
جتماعيػػػػػػػػػػػة تمتمػػػػػؾ جيػػػػػازا إداريػػػػػا كفػػػػػكا متمثػػػػػؿ برؤسػػػػػاء الأقسػػػػػاـ العممػػػػػػية تكػػػػػكف رائػػػػػده فػػػػػػػػي المجػػػػػػػػالات الا

اـ كبنػػػاءن عمػػػى ذلػػػؾ أصػػػبحت الجامعػػػػػات محػػػػػػػػؿ اىتمػػػػػػػ (55: 2003)ابػػػراىيـ،  كالاقتصػػػادية كالسياسيػػػػػػة
، حيػػػث تبنػػػى الباحػػػث مكءػػػكع كاقػػػع التمكػػػيف الإدارم لػػػدل رؤسػػػاء الأقسػػػاـ العمميػػػػػة فػػػػػػػي كميػػػات البػػػاحثيف

فتيػو صػار لازمػا إف يتعػرؼ الباحػث عمػى ىػػػػػذا جامعػػػة سكمر كككف جامعة سػكمر تعتبػر مػف الجامعػات ال
المكءػػػػكع كمػػػا أسػػػمفت كىػػػػػػؿ إف مػػػكءػػػػػػػكع التمكيػػػػػػف الإدارم فعػػػػػػ  مفعػػػػػػؿ دا ػػػػػؿ كميػػػات جامعػػػػػو سػػػكمر 
كتػػكػمػػف مشكمو البحث بالسؤاؿ الآتي : كاقع التمكػيف الإدارم لرؤسػاء الأقسػاـ فػي كميػات جامعػو سػكمر  ، 

مكيف الإدارم ءركرة لابد مف القياـ بيا ، كالعمؿ ءمف نطاقيا في مؤسسات التعميـ الجامعي لذلؾ يعد الت
داريػا ك ػدميا كنظامػا تربكيػا يرتكػز عمػى فمسػفو كيبػدأ  ، كبمػػػا إف الجامعة مؤسسػة تربكيػة كجيػازا أكاديميػا كا 

ت فػ  بػد إف ت ءػػػػع إدارتيػا بأىداؼ كمػد  ت كي ءػع لمتنفيػذ  ػػػ ؿ عممياتػو التربكيػة كينتيػػػػي بم رجػػػا
لكقفػػو تقكيميػػو كبصػػكره مسػػتمرة كمنظمػػو لتقػػكيـ مسػػتكل أدائيػػا حتػػى تػػؤثر المتحقػػؽ مػػػف أىػػدافيا كمياميػػػػػا 

(  كبنػػػػاءن عمػػػػى ذلػػػػؾ فقػػػػػػد صػػػػػارت  42:  2009المرسػػػػكمة كت طػػػػط لتحسػػػػيف كرفػػػػع كفاءتيػػػػا ) احمػػػػد ، 
لم تصيف بنيو الكشػؼ عػف الصػعكبات كالمعكقػات الإداريػة الجامعػػػات محػػػؿ اىتمػػػاـ الدارسيف كالباحثيف كا

كالفنية المتعػددة الجكانػب كالتػػػػػػي تحػكؿ دكف تقػدـ العمػؿ كتطػكره ىػذا مػف جانػب إمػا الجانػب الأ ػر الأكثػر 
فاعميو يقع عمى رؤساء الأقساـ لما ليـ مف دكر كتماس بالعممية التربكية كفاعميتيا كتقكيميا ، كعمى الروـ 

ؼ رؤسػػاء الأقسػػاـ العمميػػة فػػػػػػػي صفاتيػػػػػـ كت صصػػاتيـ كمػػؤى تيـ العمميػػة ك بػػراتيـ الإداريػػة ، مػػف ا ػػت 
فاف رئيس القسـ العممي ينبلي إف يككف إداريا ناجحا ممما بالميارات الإدارية حيث يككف قػادرا عمػى ات ػاذ 

عمػؿ كاف يكػكف ممػف يفػكض السػمطة القرار بالكقت المناسب كاف يكػكف قػادرا عمػى أداره النػزاع بيػػػف فريػؽ ال
( كمػػػف الميػػػـ امػػػت ؾ رؤسػػػاء  88:  2002لفريػػػؽ عممػػػو لانجػػػاز ميػػػاـ العمػػػؿ فػػػي حػػػاؿ ويابػػػو ) احمػػػد ، 

الأقسػػػاـ الميػػػارات الأساسػػػية فػػػي التمكػػػيف الإدارم ، كفػػػي فػػػف التعامػػػؿ مػػػػػػػع الآ ػػػريف كالقػػػػػػدرة عمػػػى حسػػػف 
 الناجح . التصرؼ كالبت في الأمكر كويرىا مف صفات الإدارم
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 أه يه البحث :ػ 
يعد التمكيف بأنو العممية التي تسػاعد القيػػػػادات الإداريػة كمػنيـ رؤسػاء الأقسػاـ باكتسػاب كاسػت داـ القػكه    

التي يحتاجكنيا لات اذ القرار الذم يػؤثر فػي إنجػاح عمميػـ ، كمػا يمكننػا تكءػيح مفيػكـ التمكػيف عمػى انػو 
فػي العمميػات كالقػرارات كالإجػراءات بػيف رؤسػاء الأقسػاـ كمػف يعمػؿ معيػـ ،  احػػػػػد أىػػػػـ م رجات المشػاركة

كالتػػي تعػػزز مػػف دافعيػػتيـ الجكىريػػة نحػػك ىػػذه النشػػاطات كيزيػػد التمكػػيف مػػف إدراكيػػـ لأىميػػة العمػػؿ الػػذم 
يمارسػػػػكنو اذ يػػػػػػككف ذا معنػػػػى، مػػػػع امػػػػت ؾ القػػػػدرة فػػػػي بيئػػػػة العمػػػػؿ كيمػػػػنح فريػػػػػػؽ العمػػػػؿ القػػػػكه كالحريػػػػػػػة 

المعػػمكمات لات اذ القرارات كحؿ الأزمات كمنح السمطة كالمشاركة في صنع القرارات التي تؤثر فييـ كفػي ك 
عمميـ ، كذلؾ يعتبر التمكيف مػػف أدكات الربط الميمة بيف الرئيس كالمرؤكس في تنفيذ المياـ دا ؿ أركقػو 

اف المؤسسػة الجامعيػة ، فالمؤسسػات الجامعة فن حظ إف التمكػيف ىػك محاكلػو نشػر كمشػاركو القػكه فػػي مكػ
التعميمية كمنيا الجامعة التي تعمؿ عمى تمكيف رؤساء الأقساـ عمى ات اذ القرارات بأنفسيـ ىػي تعػرؼ إف 
فريػػؽ العمػػؿ يروبػػكف بالاسػػتفادة مػػف العمػػؿ كذلػػؾ مػػػػػػػػف  ػػػػػ ؿ تميػػز العمػػؿ كفرصػػػػػػو العمػػػػػػؿ مػػػع الآ ػػريف 

( كىػػػػػي كاثقػػة كػػذلؾ يكػػكف التمكػػيف ىػػك فرصػػو لجعػػؿ  70:   2000) اسػػامو ،   المػػذيف يقػػػػدركف عمميػػػػػـ 
فريؽ العمؿ مع رؤساء الأقسػاـ متمكنػيف مػػػػف أداره الأزمػات بكػؿ ثقػة كاطمئنػاف كأيءػا اسػت داميـ لمسػمطة 

قيػؽ الميػاـ كرؤساء الأقساـ في الجامعات يػؤدكف دكرا ميمػا فػػػػي نجػػػػاح العمميػػة التربكيػة دا ػؿ كميػاتيـ لتح
المككمػة بيػـ ، كمػا أنيػػـ يمسػككف بزمػاـ الأمػكر القياديػػة فػي اصػلر كحػده تنظيميػػو فػػػػي الجامعػػػات ، فعمػػى 
مدل قدرتيـ في انجازىـ لكاجبػاتيـ الإداريػة كمسػؤكلياتيـ القياديػة يتكقػؼ نجػاح أقسػاميـ فػػػػي أداء كظػائفيـ 

( كيعػد رئػيس القسػـ القاعػدة الأساسػية التػي  43:  1988كمياميـ كتحقيؽ أىدافيـ التربكية ) الاعرجي ، 
يعتمػػد عمييػػا فػػػػػػي تحقيػػػػؽ الأىػػداؼ المطمكبػػة التػػي يسػػعى الكصػػكؿ إلييػػا فػػي مجػػاؿ التعامػػؿ مػػع الأسػػاتذة 
كمشػاكرتيـ فػي أمػكر القسػـ كالتعػاكف معيػـ فػي حػؿ مشػك ت القسػـ ، كيمكػف تحديػد أىميػو البحػث الحػػالي 

 بما يأتي :ػ
قامو جامعو فريدة مف نكعيا مػػع قػدرات أداء عاليػو باسػت داميا    ) التمػػػكيف الإدارم مف اجؿ  مؽ كأ .1
. ) 
أىميػػػة مكءػػػكع التمكػػػيف الإدارم ككنػػػو مػػػف المكءػػػكعات التػػػي تػػػؤثر فػػػػػي فاعميػػػة الجامعػػػة كمؤسسػػػة  .2

 تعميمية مما تؤثر بدكره في كفاءة رؤساء الأقساـ العممية . 
 عرؼ الى : أهداؼ البحث  :ػ يهدؼ البحث الت

 كاقػػػػع التمػػػػكيف الإدارم لرؤسػػاء الأقساـ العمميػػػػة فػػػػي كميػػػػات جامعػػػػة سكمر .    .1
الفركؽ ذات الدلالة الإحصػػػػائية لػدل رؤسػاء الأقسػاـ العمميػة حسػب الت صػص ػػػ عممػي ػػػ أنسػاني ،    .2

 سنكات ( .  10سنكات( ػػػ ) أكثر مف  10كال برة ) اقؿ مف 
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يتحػػػدد البحػػػػث الحػػػالي بدراسػة التمكػيف الإدارم لػدل رؤسػػػػػاء الأقسػػػػػاـ العمميػة فػػي كميػات البحػث :ػػ  حدكد
 ( .   2017/  2016جامعة سكمر لمعاـ الدراسي ) 

 تحديد ال صطمحات : 
 الت كيف الإدارم : عرفه كؿ  ف :  

، إم السمطة أك القػػػػػػكه ال زمػػػػة لأداء كذالنفػػػػ التمكيف الإدارم ىػػػك اكتسػػػػاب القكه أك)( 2005)سعيد،   .1
 ( 22، ص  2005) سعيد ،  .ؿ(العمػػ
أسمكب إدارم حديػػػث ييػػػدؼ إلى تحقيػػؽ درجة عالية مف الالتزاـ التنظيمي لمعامميف )( 2001)عدكاف،  .2

 ( 33، ص 2001)عدكاف ، دا ؿ المنظمة ( .  
، كتحقػػيػػػػػؽ التمػػػييز وتجػػػػػابة لدكاعػػػػػػي التػػطػػػكر التربػػػػكم كقيػػػػادتػػػػىػػػػػك الاس)(  2000، )القطاميف .3

 ( 202، ص  2000، )القطاميفالمؤسسي( .  
( )عدـ القياـ بالأشياء عمى أساس القكانيف الجامدة بحيث ينءر أصحاب التمكيف  2009الكليد ، )  .4

 ( 68، ص  2009حقيؽ وايات المؤسسة كأىدافيا ( . ) الكليد ، إلػػػػى القكانيف عمى أنيا كسائؿ مرنو لت
ييتػػػػػـ بشكػػػػؿ أساس بعقامػػػػة كتككيػػػف الثقػػػػة بيػف الإدارة كالعامػميػػف كتحػػفيزىػػػػػـ )( 2005، المكزم)  .5

شراكيػػػػـ فػػػػػي ات ػػػاذ القرارات ككسر الحػدكد الإدارية كالتنظيمية الدا مية بيف  ) .( كالعامميف  الإدارةكا 
 (  80، ص 2005، المكزم

 (  2005) النجار ،   .6
) احد المدا ؿ الجذرية لمتطكير الإدارم ، كييدؼ إلى إشراؾ العامميف في المستكيات الإدارية الم تمفة 

ات كلاسيما المستكل التنفيذم في ات اذ القرار كالتصرؼ بحريو فػػػػي المكاقؼ الجديدة كتزكيدىـ بالمعمكم
شراكيـ الفعمي في إدارة المنظمة كتحقيؽ أىدافيا ( .   كا 

حرـ امف كمركز أشعاع فكرم كعممي كتقني في المجتمع يزدىر فػػػي رحابيـ العقػؿ كتعمكا ال ا عئ :ػ ) 
الأىداؼ فييػػا قدرة الإبداع كالابتكػػػػار لصيػػػػاوة الحػػػياة كتقػػػع عمييػػػا المسؤكليػػػة المػػػباشرة في تحقيؽ 

 المككمة إلييا( .
) قانكف كزاره التعميـ العالي كالبحث العممي ، لسنو                                                    

1988  ) 
ىػػػػك تدريسي يعيف بقرار مػػػػػف رئيس الجامعة بناءن عمى تكجيو مػػػػف عميد الكمية كتحديد ربيس القسـ :ػ ) 

ظاـ الجامعي كبحسب ما جاء في المادة الثانية كالعشريف مف قانكف كزاره التعميـ ص حياتو بمكجب الن
، كيعػػػد رئيس القسـ الرئيس المباشر لأعءاء القسـ 1988( لسنو  40ـ ) العالػػػػي كالبحث العممي رقػػػػػ

 1988( لسنو  40كالكاسطة بيف جميع المكظفيف كالعميد ( . ) كزاره التعميـ العالي كالبحث العممي رقـ ) 
 :17  ) 
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 الفصؿ الثااي 
 خمفيه اظريه 

 الت كيف الإدارم ) لغكيا ( 
التمكيف للة : تعنػػػي كممو التمكيف للة التقكيػة أك التعزيػز ككردت كممػو مكػف " مكنػو " بمعنػػػػى عجمػو قػادرا 

ف مػػػػػػف العمػـ عمى فعؿ شيء معيف كيقاؿ ستمكف الرجؿ مػف الشػيء صػار أكثػر قػدره عميػو كمػا يقػاؿ مػتمك
 (  24:  2010أك مػػػػف ميارة معينو بمعنى مثقفا بالعمـ كالمعرفة بالمينة . ) ابف منظكر ، 

( إف التمكػػػػيف ىػػػػػػػػك احػػػػػػد أىػػػػػػػػـ  Argentiإمػػػػا التمكػػػيف اصػػػػط حا يػػػرل )   الت كػػػيف الادارم اصػػػػطلبحا :
العػامميف ، التػي تعػزز مػػف دافعيػتيـ الجكىريػة م رجات المشاركة فػػػػي العمميات كالقػرارات كالإجػراءات بػيف 

نحػػك ىػػػػػػذه النشػػاطات ، كيزيػػد التمكػػيف مػػف إدراكيػػـ لأىميػػة العمػػؿ الػػذم يمارسػػكنو بحيػػث يكػػكف ذا معنػػػػػػػى 
 ( Argenti ، 88: 2003كتحػػػػػد ، مػػػػػػػػع امت ؾ القدرة كالمسؤكلية فػػػػػي بيئػػػػػة العمػػػػػؿ . ) 

مية دكر المؤسسات التربكية في ككنيا تقػدـ  ػدمات تعميميػة كتربكيػة كاسػعة فػػػػػػي المجتمػع ، كنظرا لأى    
ما لرؤساء الأقساـ العممية مػػف دكر فاعؿ كميـ حيث يعتبر الركيػزة كحمقػو الكصػؿ بػيف عمػػػػػداء الكميػػػػػات  كا 

ميػة الحديثػة كىػك التمكػيف الإدارم كالييئة التدريسية صار مػػػػف الءركرم التعرؼ عمى احػد المفػاىيـ التنظي
 كلما لو مػف ايجابيات في النيكض بالعممية الإدارية كالتربكية دا ؿ المؤسسة الجامعية .

كيمكػػػف القػػػكؿ إف التمكػػػيف الإدارم ىػػػػػػك مطمػػػب ىػػػاـ كءػػػركرم فػػػػػػي كقتنػػػا الحاءػػػر ، كىػػػػػػك مػػػف أدكات    
ة ، كيعتمػػػػد عمػػػى الا تيػػػػار السػػػميـ كالتػػػػدريب كالتطػػػػكير الجػػػكدة الشػػػػاممة كمػػػػػػػػف الأسػػػػاليب الحديثػػػة المتقدمػػػػ

كالشػػراكة كتفػػكيض الصػػ حيات ، كجميعيػػا عناصػػر ليػػا أىميػػػػػػو كبيػػره فػػي الميػػداف التربػػكم ، كسػػاىـ فػػػي 
 (  77:  2009تعزيز الثقة لدل العامميف فػػي المجاؿ التربكم كالتعميمي . ) الترتكرم ، 

 خصابص  عياه هي :ػ *خصابص الت كيف :ػ فالت كيف يتسـ ب
 يحقؽ زيادة الص حيات كالمسؤكليات لمقػػادة التربكييف مػػػػع إعطاء الحرية فػػػػي ممارسو العمػػػػؿ .  .1
 التمكيػػػف يزكد القػػػادة المقػػػدرة عمى حػػػؿ المشك ت فػػػػػي العمؿ كفػػػػي الأزمات التػػػػي تكاجييـ .  .2
 مى الإدارة في أداره إعماليـ . يجعؿ رؤكسا الأقساـ اقؿ اعتمادا ع .3
 (  38:  1997يجعؿ الإفراد مسئكليف عمى نتائ  إعماليـ . ) التؿ ،  .4

 ركابز الت كيف ك قك اته : 
لقد أصبح مفيكـ التمكيف كاءحا بعد عرءنا لتعريفو كمصطمح حديث ، بحيث يعني منػػػح المرؤكسػيف    

ل وياب المركزية في ات اذ القرارات كلكف تكريس المركزية حػػؽ المشاركة في ات اذ القرارات إم بعبارة أ ر 
فػػػي إم مؤسسو لاشؾ لو انعكاسات سمبيو تحد مف التطكر ، كالأسكأ منو ىك منح رئيس العمؿ لممرؤكسيف 
الحؽ فػي ات اذ القرار كالحرية في التصػرؼ دكف تػكفير متطمبػات ذلػؾ الحػؽ كالحريػة فػي التصػرؼ ، كمػف 
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المقكمػػات الأساسػػية لمنظمػػة قبػػؿ تمكػػيف العػػامميف بيػػا كىػػي كمػػا يمػػي . ) ثػػركت ،  ىنػػا كجػػب تػػكفير بعػػض
2008  :70  ) 

 ػ العمـ كالمعرفة كالميارة :ػ 1
فكممػػػا زادت  بػػػره الفػػػرد كميارتػػػو كمكتسػػػباتو المعرفيػػػػػػة ، زادت قدرتػػػو عػػمػػػػػى تأديػػػة ميػػػػاـ عممػػػو بكفػػػاءة    

الفػػرد كيمػػنح حريػػة فػػي التصػػرؼ كالمشػػاركة ، كىنػػا تكمػػف أىميػػو كاقتػػدار كاسػػتق ليو اكبػػر ، كبالتػػالي يمكػػف 
التأىيؿ العممػػي الكافي  صكصا في المجاليف الإدارم كالتربكم ، فمف وير المعقكؿ تمكيف رؤساء الأقساـ 
بػػػدكف تأىيميػػػػـ ببرنػػػامجي احػػػدىما تربػػػكم كالآ ػػػر فػػػي مجػػػاؿ القيػػػادة كالإدارة عمػػػى الأقػػػؿ كالتػػػدريب التربػػػكم 

، فػالأكؿ يصػبح رئػيس القسػـ مػدربان الجديػد فػي ىػذيف المجػاليفالمستمػػػر لػرئيس القسػـ ، كم حقػة كالإدارم 
 ( 65:  2001تربكيان مقيمػػػان لأعءػػػػاء ىيئػػػػة التدريس ، كبالتالي يصبح قائدان تربكيان ماىران . ) الباز ، 

عػات كالحػكار بػيف رؤسػاء الأقسػاـ العمميػة ػ الاتصاؿ كتدقيؽ المعمكمات :ػ  فكمما زادت المقػاءات كالاجتما2
كالعػػػامميف معيػػػـ مػػػػػػػف أعءػػػػػػػاء ىيئػػػو تدريسػػػية كتبػػػادؿ المعمكمػػػات الصػػػحيحة كالمتجػػػددة بشػػػفافية ككءػػػػكح 
كصراحػػػػػػػة ، زاد الشعػػػػػػكر بػػػالتمكيف كحريػػػة التصػػػرؼ كالشػػػعكر بالممكيػػػة كالانتمػػػاء كيتكػػػكف لػػػدل العػػػامميف 

 الأداء ، دكف مراقبػو صارمة كدكف حالو مف عدـ الثقة . الحماس الذاتي مف اجؿ تحسيف 
 ػ الثقة بيف رؤساء الأقساـ كببيف أعءاء الييئة التدريسية : 3

كتتحقؽ مف   ؿ الاىتماـ بالآ ريف ، كاف يككف رئيس القسـ في صؼ العامميف فيمػا يحػدث ليػـ مػف     
كالصػػػػػدؽ كالصراحػػػػػة يػػؤدم إلػػػػػػى التمكيػػػػػف ،  يػر أك شػػر ، كيشػػاركيـ ىمػػكميـ كمشػػاكميـ ، كىػػذا الاىتمػاـ 

كيجعػػػػؿ المرؤكسيف يتصػرفكف ككػأنيـ أصػحاب المنظمػة أك عمػى الأقػؿ كػأنيـ شػركاء ، فييػا كبالتػالي بػذؿ 
طاقػو اكبػر مػػػػػف اجػؿ التلييػر كالتطػكير نحػك الأفءػػؿ ، ككػذلؾ يعطػي الػدافع لتطػكير الػذات ، كمػف  ػػ ؿ 

 ( 22:  2002ػػػػة كاستمرارية التعميـ . ) بسماف ، اكتساب العػمـ كالمعرف
 ػ الحكافز المادية كالمعنكية :4
، إلا انو ليس بمنحو مجانيػػة فكمما إف حد ذاتو ىك حافز معنكم لمعامميف عمى الروـ مف أف التمكيف في   

مػؿ لممسػؤكلية، لػذلؾ ، كمحاسبو عمػى النتػائ  كتحمشاركو في الم اطر فيػػػػو مشاركو في المنافع ففيو أيءا
فػػ  بػػد مػػػػػف نظػػاـ لمحػػكافز يشػػجع العػػامميف عمػػى تحمػػؿ المسػػؤكلية بحيػػث يكػػكف مػػف يسػػتثمر التمكػػيف فػػي 

، كىػػذا يػػؤدم إلػػى المنافسػػة بػػيف الممكنػػيف نحػػك تحمػػؿ يحصػػؿ عمػػى حػػكافز اكبػػر تحقيػػؽ نتػػائ  أداء متفكقػػػة
 التفكير ال  ؽ . أفءؿ لممسؤكلية، كالكفاءة كات اذ القرار في الكقت المحدد ك 

  تطمبات الت كيف : 
حتػػى يػػتـ التطبيػػؽ النػػاجح لعمميػػو تمكػػيف رؤسػػاء الأقسػػاـ فػػي المجػػاؿ التربػػكم ، يجػػب تػػكافر مجمػػػكعػػػػػػو     

ثنػػاء كبعػػد عمميػػو التمكػػيف يمكػػف تحديػػدىا بالتػػالي :) ثػػركت ،  :  2010مػػػػػػػف المتطمبػػات الأساسػػية ، قبػػؿ كا 
77  ) 
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 ية لممؤسسة التعميمية : ػ صياوة كتطكير رؤ 1
إف بنػػػػاء الرؤيػػػػة تمثػػػػؿ ال طػػػػكة الأكلػػػػى نحػػػػك التمكػػػػيف ، فالركيػػػػة تزيػػػػد العػػػػامميف فػػػػػػػػي رؤسػػػػاء الأقسػػػػاـ    

بالإحسػػػػاس  كبالتالي تقكدىـ الى ات ػاذ القػرارات الصحيحػػػػػة فػػي الكقػت المناسػب ، كتسػمح ليػـ بػاف تكػكف 
القيادة الإدارية بأنو صحيح ، حيث يروب رؤساء الأقسػػاـ الذم  ىذه القرارات تصب في الاتجاه الذم تعتقد

يتػػػػـ تمكينيـ باف يشعركا بأنيـ عمى معرفو برؤية كاستراتيجية الإدارة العميا ، فالتمكيف يمكف أف يككف فعالا 
ية كالقيـ في حالو ربطو بأىػداؼ الكمية ، حيث تحتاج الإدارة العميا أف ت مؽ إجماعا حكؿ رؤية كرسالة الكم

كالأىػػداؼ التػػي تسػػعى لتحقيقيػػػػػػػا ، فعنػػد إيءػػاح رؤيػػة كرسػػالة الكميػػة لرؤسػػاء الأقسػػػػػػاـ ، فأنيػػػػـ بػػ  شػػؾ 
يشعركف بامت كيـ القدرة عمػى التصػػػػػرؼ بحريػو فػي عمميػـ بػدلا مػف انتظػار الأكامػر كالتكجييػات ، كتػكفر 

أقصى قدراتيـ لتحسيف أداء الكمية كأدائيـ ، كبذلؾ تتحكؿ رؤية لمكمية بالتأكيد تحدم رؤساء الأقسػػػاـ لبػذؿ 
الكمية إلى مؤسسو متعممة تنبع منيا المعػػرفة التربكية بقدر اكبر مف المعرفة التي تتعرؼ عمييا مف ال ارج 

 (  92:  2003البكرم ، ). 
 ػ الانفتاح كفرؽ العمؿ : 2

نيـ ، لا بػد أف يشػعركا أنيػـ جػزء مػػػػػػف ثقافػة المؤسسػة لكي يشعر الإفػراد فػي الإدارة التعميميػة بأنػو تػـ تمكيػ
التػػػي تعتبر اف الأصػكؿ البشػرية أىػـ مػكارد المؤسسػة ، فػرئيس القسػـ الػذم يػتـ تمكينػو يجػب اف يشػعر أف 
العامميف معػػػو في قسمو يمكف اف يعممكا سكيا كبشكؿ جماعي في حؿ مشاكؿ العمؿ ، كاف أفكار العامميف 

تعميميػػة يػػتـ احتراميػػا كتؤ ػػذ عمػػى محمػػؿ الجػػد ، كالإيمػػاف بأعءػػاء الفريػػؽ يتءػػمف الثقػػػػػة فػػي المؤسسػػة ال
كتنمػػػػيو القػػدرة عمػػى تحمػػػػػػؿ المسػػؤكلية ، بمػػا تعنيػػو مػػف ميػػارة فػػي صػػنع القػػرارات كات اذىػػػػػا كأداره الأزمػػات 

تحقػؽ شػعكر الانتمػاء لمكميػػة كتفػكيض السمطػػػػػة لممرؤكسػيف كالقػدرة عمػى الػدفاع عنيػػا عنػد الػ زـ ، كبػذلؾ ي
مػػػػف قبؿ إفرادىا كمؤسسػػػػػو تربكية اجتماعيو كتنظيـ فاعؿ في تعديؿ سػمكؾ الإفػراد المنتمػيف إلييػا كتحسػيف 

 أدائيـ . 
  ػ القيادة الإدارية : 3
ػػػػػػي الافتػػػراض الػػػرئيس فػػػي فكػػػره التمكػػػيف اف سػػػمطو ات ػػػاذ القػػػرار يجػػػػػػب اف يػػػتـ تفكيءػػػػػػيا لمعػػػامميف فػػ   

بصػػػػكره مباشػػػػره لطمبػػػػات المسػػػػتيدفيف، كمشػػػػاكميـ  الصػػػػفكؼ الأماميػػػػة ، لكػػػػي يمكػػػػف تمكيػػػػنيـ ل سػػػػتجابة
، كعميػػػػػو فيجب منح رؤساء الأقساـ قػدرا مػف الحصػانة التػي تجعميػـ أكثػر قػدره عمػى الم ػاطرة كاحتياجاتيـ

محيطػة بػالقرار التربػكم فػي العػادة، كيتءػح كات اذ القرارات التربكيػػػػة الرشيدة في بيئة عدـ التأكد، كالبيئػة ال
اف فكره التمكيف تتطمب تليير الأنماط القيادية التقميديػة التػي تركػز عمػى السػمطة كالتكجيػو إلػى نمػط قيػادم 

، كمف ثـ الع قة بيف رؤساء يتطمب تليير جذرم في ادكار العمؿيؤمف بالمشاركة كالتشػػػػاكر ، كىػػػػذا بدكره 
، بالنسبػػػػة لدكر رؤساء الأقساـ يتطمب التحكؿ مف التحكـ كالتكجيو إلػى الثقػة كتفػكيض سيفكالمرؤك  الأقساـ

السمطة ، أما بالنسبة لدكر العامميف مػػػػػػع رؤساء الأقساـ فيتطمب التحكؿ مف أتباع التعميمػات كالقكاعػد إلػى 
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لعػامميف احػد سػماتو الجكىريػة . ) ، كىنا يبرز دكر القيادة، حيػث يمثػؿ تمكػيف افي ات اذ القرارات المشاركة
 (  88:  2003ابراىيـ ، 

 اساليب الت كيف الادارم :
 لتمكيف رؤساء الاقساـ : Davisىناؾ عدة طرؽ اقترحيا 

التمكػػػيف مػػػػػػػػف  ػػػػػػػ ؿ المسػػػؤكليات : عمػػػى شػػػرط أف تػػػػػككف المسػػػؤكليات المنكطػػػة بػػػالمكظؼ كاءحػػػػػػػػة  -1
لقػػرار الإدارم عنػػد المسػػؤكليات المنكطػػة بالتدريسػػي فقػػط , بػػؿ يجػػػب أف كمحػػددة كىنػػا لا يعنػػي اف يتجمػػد ا

يشػػعر بػػرئيس القسػػـ أف أم عمػػؿ مػػف شػػأنو  دمػػة عممػػو التربػػكم كالتعميمػػي ىػػك مػػػػػػف مسػػؤكلياتو . فيسػػعى 
التمكػػيف إلػػى وػػرس لػػدل رئػػيس القسػػـ  أفَّ مسػػؤكلياتو تكمػػف فػػػػػػي سػػير العمميػػة التربكيػػة كميػػػػػػا , كلػػيس فقػػط 

 (. Davis، 1998  :22تجمػػػد مسؤكلياتو عند قائمة ميامو المحددة كفؽ القكانيف كالأنظمة. ) ت
التمكيف مف   ؿ الص حيات : يبدم المكظفكف حماسان أكبر لمعمؿ في ظؿ زيادة الص حيات لدييـ  -2

نظمػػػػػػة التربيػػػػػة في العمؿ . كعمى ذلؾ يجب تمكيف رئيس القسـ بشكؿ أكبر مػػف صػ حياتو التػي تحػددىا أ
كالتعمػػيـ فػػي دكلتػػو , لأف المفيػػكـ الحػػديث لتمكيػػػػف رئػػيس القسػػـ يػػذىب إلػػى أنػػو بنيػػػػػػػة متعػػددة الأبعػػاد مثػػؿ 
الاسػػػتق لية فػػػي العمػػػؿ ، كالقػػػدرة عمػػػى التػػػأثير فػػػي نػػػكات  العمػػػؿ المدرسػػػػػػػػي ، كالقػػػدرة عمػػػى ات ػػػاذ القػػػرارات 

حػػػرم بيػػػذا التمكػػػيف ؛ لا لككنػػػػػػػػػو قائػػػدان محكريػػػان يقػػػؼ عمػػػى رأس اليػػػرـ التربكيػػػة كالقياديػػػة الحاسػػػمة ، كىػػػك 
الإدارم فحسػػػب ؛ بػػػؿ لككنػػػو قائػػػدان تربكيػػػان يتكقػػػع منػػػو المسػػػئكلكف كالتربكيػػػكف كأكليػػػاء الأمػػػكر السػػػير بػػػأمكر 

ة ، كتحكيػؿ الجامعة نحك تنمية أفراد المجتمع كمكاكبة العصر كالابتعاد عػػػػػف القيػكد البيركقراطيػة كالتنظيميػ
الجامعػػة إلػػى مركػػز إشػػعاع حءػػارم يسػػاىـ فػػي بنػػاء المػػكاطف كالػػكطف كوػػرس القيػػػػػػػـ كالنيػػػػػكض بػػاليمـ.) 

 ( 48:  2003اسامو ، 
التمكيف مف   ؿ المعايير كالأداء المثالي : عمى الإدارة كءػػػػػػع معػايير لتحفيػز المػكظفيف كتمكينيػػػػػـ  -3

ؿَّ المسػابقات التػي تعنػى بالتدريسػي المثػالي , كالككيػؿ المثػػالي , كالػرئيس لمكصكؿ لأقصػى إمكانيػاتيـ. كلعػ
المثالي .... تصب كميا في ىذا المجاؿ , كىنا يجب التركيز عمى قيمة المعايير التػي تحػدد مػف جيػة , ك 
 الحياديػػة فػػي ا تيػػار المثػػالي مػػف جيػػة أ ػػرل ؛ حتػػى يتحقػػؽ التمكػػيف كفػػؽ معػػايير مثاليػػة كبػػأداء مثػػالي .

التمكػػيف مػػف  ػػ ؿ التػػدريب كالتطػػكير : التػػدريب ىػػك مػػف أىػػـ العناصػػر التػػي تطػػكر العامػػؿ , كتجعػػػػػؿ  -4
لديو  برة أعمى في الأعماؿ المككمة لو . كلعؿٌ ىنا تكمف الإشارة إلى أمرو في واية الأىميػة يجػب الانتبػاه 

 إليػػػػػو كمراعاتو ؛ ألا كىك ءركرة تطبيؽ التدريب عمى 
لجديػػد كالقػػديـ فػػي العمميػػة التربكيػػة ؛ فبينمػػػػػػػػػا يتركػػز التػػدريب عمػػى المنتسػػب الجديػػد فػػي الحقػػؿ المنتسػػب ا

التعميمػػي أك التربػػكم ؛ يبقػػى المنتسػػب القديػػػػػػـ  ػػارج ىػػػػػػػذه النظريػػة , كىػػذا مػػف شػػأنو أف يػػؤدم بنتػػائ  ويػػر 
سػػـ , كلابػػدَّ أف يتػػزامف التػػدريب مػػع متطمبػػات إيجابيػػة , فالتػػدريب عامػػؿ ميػػـ مػػػػػػػػػف عكامػػؿ تمكيػػػػػػف رئػػيس الق

 (  25:  2000العصر , كتطكرات  تقنيات العممية التعميمية كالتربكية . ) ابراىيـ ، 
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التمكيف مف   ؿ المعرفة كالمعمكمات : عمى المكظفيف حتى يتمكنكا مف ات اذ القرارات المتعمقة بيػػػػـ  -5
 قػػدرتيـ عمػػى القيػػاـ بالميػػػاـ كالمسػػؤكليات المطػػػػػػمكبة منيػػػػػػـ .كبػػدكف ذلػػؾ سػػيككف المكظفػػكف قاصػػريف فػػي م

التمكيف مف   ؿ التقدير كالاىتماـ : أف يقػدر رئػيس القسػـ المكظػؼ ، كذلػؾ لػو أثػر كبيػر عمػى ذات  -6
المكظػػػػػؼ كانجػػػازه كتكجياتػػو نحػػػك العمػػؿ كالتمكػػػيف . ك تمكػػيف رئػػػيس القسػػـ يكمػػػف مػػػػف  ػػػ ؿ تكػػػريـ إدارة 

ػػػـ لو كشكره عمى ما ييقدـ في مجاؿ عممو الإدارم , كىنا يجػب متابعػة عمػؿ رئػيس القسػـ باسػتمرار , التعميػ
كالإشارة إلى المبتكػػػريف كالمجدديف فػي مجػاؿ سػير العمميػة التربكيػة , ك التجديػد الإيجػابي , كشكرىػػػػـ عمػى 

كزرع ركح المنافسػػة لػػزم ئيـ مػػف جيػػة ذلػػؾ ؛ لأنػػو مػػػػػػػػػف شػػأنو النيػػكض بػػالأداء الػػكظيفي ليػػـ مػػف جيػػة , 
 أ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرل .

التمكيف مف   ؿ الثقة : إعطاء الثقة لممكظؼ يقمؿ مف سعيو نحك تبريػر ال طػكات التػػػػػػػػي يقػػػػػكـ بيػا  -7
كبالتالي يكفر الكقت كالتفكير في العمؿ. كالثقة شعكر متبادؿ بػيف القائػد كالمرؤكسػيف ، كثقػة المجتمػع فػػػػػي 

ليػػؿ عمػػى نجاحػػو , كىػػي إحػػدل أىػػـ نتػػائ  التمكػػيف كىػػذا مػػا يعػػرؼ بالتبػػادؿ المثمػػر لمطاقػػة. المػػدير ىػػي د
فالثقػػػػة يجػػب أف تكتسػػب كليػػذا السػبب تعػػد القيػػادة صػػناعة ينبلػػي إعػادة ا تراعيػػا ، كاكتسػػاب الثقػػة يتحقػػؽ 

شػػػاركيـ مػػػػػػػف  ػػػ ؿ الاىتمػػػاـ بػػػالآ ريف ، كأف تكػػػكف إلػػػى صػػػفيـ فػػػي مػػػا يحػػػدث ليػػػـ مػػػف  يػػػر أك شػػػر كت
 (  75:  2002ىمكميـ كمشاكميػػػـ حتى تحظى بثقتيـ تمؾ الثقة التي قد تبنى كالبناء . ) بسماف ، 

 *خطكات تحقيؽ الت كيف الإدارم : 
اف المؤسسػػػات التربكيػػػة كمنيػػػا الجامعػػػة التػػػي تعتمػػػػػد أسػػػمكب التمكيػػػػػػف الإدارم ، يتطمػػػػػب منيػػػا تكفيػػػػػر    

 م ئمة كقناعة بأىمية كؿ ما يمي :ػ الظركؼ البيئية أم بيئة عمؿ 
أزالػػو الظػػركؼ التػػي تمنػػع مػػف مػػنح الصػػ حية ، ءػػمف  ػػ ؿ التػػدريب كالممارسػػػػػػػة كاكتسػػػػػاب ال بػػرة ،  .1

جراء التليرات في التنظيـ كأسمكب القيادة ، كنظاـ الحكافز كالمحتكل الكظيفي .   كا 
الإفػػراد كمسػػاعدتيـ عمػػى رفػػػػػع مػػػػػػف شػػاف كقيمػػػػػػو  رفػػع شػػاف الكظيفػػة المرتبطػػة بالقػػدرة الذاتيػػة : ػ إقنػػاع .2

 الكظائؼ كالإعماؿ التي يمارسكنيا مف   ؿ الدعـ كمنح الحرية في أداء الدكر الذم يمػػػارسػػػػكنو . 
أدراؾ القيػػادات الإداريػػة لمتمكػػيف :ػػػ  ال طػػكات السػػابقة سػػتقكـ إلػػى إدراؾ كممارسػػػو التمكػػيف مػػػػػػػف  ػػ ؿ  .3

 العامميف . 
الأداء :ػػ أقنػػاع الإفػػراد العػػامميف أنيػػـ يسػػت دمكف مػػا لػػدييـ مػػػػػػف صػػ حيات لات ػػػػػػاذ القػػرارات كليػػا تػػأثير  .4

 ايجابي عمى أدائيـ كىذا الذم يساىـ في رفع الكفاءة الإدارية . 
لإدارم مف أبرزىا *تكاجػػػػو المؤسسػػػػات عػػػدد مػػف الصعكبات اك المعكقات لتطبيؽ كنشر مفيػػػػكـ التمكيػػػػف ا

                                                     : 
 عدـ قناعو الإدارة العميا بأىمية التمكيف الإدارم .  .1
 حرص رؤساء المؤسسات عمى مركزىـ كمناصبيـ الكظيفية .  .2
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 ءعؼ ميارات القيادات الإدارية كعجزىـ عف تحمؿ المسؤكلية .  .3
 تعدد مستكياتو الإدارية . رتابة اليياكؿ التنظيمية ك  .4
           المناخ التنظيمي وير الصػحي ، ممػا يػنعكس سػمبا عمػى معنكيػات الإفػراد العػامميف كمستػػػػكل أدائيػػػػػػػـ .                              .5

 ( 28:  2008) الجميمي ، 
 دراسات سابقئ                                            

 (2000ل  يمي )أكلا: دراسئ ا
 "أثر استراتيجية التمكيف في تعزيز الإبداع المنظمي دراسة تحميمية فػػػػي جامعػػػة المكصػػػؿ"

ىػػدفت الدراسػػة إلػػى تحديػػد دكر التمكػػيف فػػي تعزيػػز الإبػػداع الفػػردم عمػػى مسػػتكيات القيػػػػػػػػادات العميػػا فػػػػػػي 
الفػػردم عمػػى مسػػتكل القيػػادات العمميػػة، أداة  )جامعػػة المكصػػؿ( ، كتحديػػد دكر التمكػػيف فػػي تعزيػػز الإبػػداع

البحػػػث، قػػػد اسػػػت دـ الباحػػػث اسػػػتبيانا ثػػػـ بنػػػاءه لػػػذلؾ إمػػػا الأسػػػاليب الإحصػػػائية، تحميػػػؿ الانحػػػدار ال طػػػي 
البسيط ، تحميؿ التبايف، الكسػػػػػط الحسابي ، الانحراؼ المعيارم، معامؿ ارتبػاط بيرسػكف كتكصػمت الدراسػة 

 ت كمػػػػػػػػف أىميا إلى العديد مف الاستنتاجا
ػػػ تبػػايف مسػػتكل التمكػػيف بػػيف الفئػػات الأربػػع لإفػػراد عينػػة البحػػث كبفػػركؽ معنكيػػة لصػػالح فئػػة مجمػػس إدارة 1

 ػ عدـ كجكد ع قات معنكية بيف عكامؿ البيئة المنظمية كالإبداع الفردم .2الجامعة الأكثر تمكينا . 
 (2010ثااياػ دراسئ  كاد )

 تو بالمناخ التنظيمي لعمداء كميات جامعات محافظة بلداد""التمكيف الإدارم كع ق
ىػػدفت الدراسػػة إلػػى التعػػرؼ عمػػى التمكػػيف الإدارم لعمػػداء كميػػات جامعػػات محافظػػة بلػػداد مػػف كجيػػة نظػػر 
معاكنييػـ كرؤساء الأقساـ العمميػة كالتعػرؼ عمػى المنػاخ التنظيمػي السػائد لعمػداء كميػات جامعػات محافظػة 

نظر معاكنييـ كرؤسػاء الأقسػاـ العمميػة ، كىػؿ تكجػد فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية لمتمكػيف بلداد مػػػػف كجية 
الإدارم لعمداء كميػػػػات جامعػات محافظػة بلػداد مػف كجيػة نظػر معػاكنييـ كرؤسػاء الأقسػاـ تبعػا لممتليػرات 

نػاء أداتػيف كاحػدة الآتية : الجنس، المقب العممػػي، المكقع الكظيفي ، كلتحقيؽ أىػداؼ البحػث قػاـ الباحػث بب
( معػاكف عميػد 208لمتمكيف كالثانية لممناخ التنظيمػػػػي ، إما مجتمع البحث بمغ عػدد إفػراد مجتمػع البحػث )

( فػردا ، إمػا الكسػائؿ 170%( مػف المجتمػع فبملػت )811كرئيس قسـ عممي ، كتػـ ا تيػار عينػػػػة نسبيػػػػة )
لعينتػػيف مسػػتقمتيف ، مربػػع كػػأم ، معامػػؿ ارتبػػاط بيرسػػكف ، الإحصػػائية حيػػث استعمػػػػؿ الا تبػػػػػػار التالػػػػػػي 

 تحميؿ التبايف الأحادم، الكسط المرجػػػػح ، الكسػط الحسابي .
 الفصؿ الثالث
  إ راءات البحث

يتءمف ىذا الفصؿ كصفا مفصػػػ  للإجػراءات المنيجيػػػة المتبعػة فػي إجػراء البحػث كذلػؾ بتحديػد مػني     
ػكؿ عمى البيػػػػػانات كالمعػػػػػمكمات ككصؼ مجتمػػػػع البحث كعينتػػػػو ككيفيػػػػو ا تيارىػا البحث المست دـ لمحصػػػػ
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، كالأداة المسػػػت دمة ك طػػػكات بنائيػػػا ككيفيػػػو التأكػػػد مػػػػف حقيػػػا كثباتيػػػا كبيػػػاف إجػػػراءات تطبيقيػػػا كالكسػػػائؿ 
 الإحصائية التي است دمت في معالجو البيانات . 

 أكلان :  اهج البحث 
اعتماد المني  الكصفي التحميمي لككنو يتناسب مػػع البحث الحػالي ، فيػك ييػدؼ إلػى تػكفير البيانػات تـ    

 كالحقائؽ عف المشكمة مكءكع البحث لتفسيرىا كالكقكؼ عمى دلالاتيا . 
 ثاايان :   ت ع البحث كعياته 

جامعػػو سػػػكمر لمعػػػػػػاـ يتحػػدد المجتمػػػع البحػػث الحػػػالي عمػػى تدريسػػػي كميػػػات جامعػػو سػػػكمر فػػػػػػي كميػػػات    
تدريسي ، كقد أشتمؿ البحث الحالي عمى المجتمػػع بأكممػػػو  105كالبالغ عددىـ  2017ػػ  2016الدراسػػػي 

 كعينػػػػو نظرا لصلر حجـ المجتمع .
 ثالثان : أداة البحث 

مكانيػػة الاعتمػػاد عمػػى نتائجيػػا عمػػى الأداة المسػػت     دمة فػػػػػػي تتكقػػؼ دقػػو معمكمػػات البحػػث كصػػ حيتيا كا 
جمػػػػػػع البيانات ، كقد تـ است داـ ) الاستبانة ( كاداه لمبحػػػث الحالػػػي ، إذ تعػد  الاسػتبانة الكسيمػػػػة الميسػرة 

(  395:  1984لتعريض المستجيبيف لمثيرات م تػارة كمرتبػو بعنايػة بقصػد جمػع البيانػات ) فػاف دالػيف ، 
 تية : كقد قاـ الباحث بالأداة كفقا لم طكات الآ

أػػ الاطػػ ع عمػى الأدب الإدارم المتعمػػؽ بمكءػػػػكع البحػػث فءػ  عػػػػف الدراسػات العربيػػة كالأجنبيػة السػػابقة 
 ذات الع قة بمكءكع البحث . 
ره كالبػدائؿ (  ماسػي الدرجػة فػي تحديػد بػدائؿ الإجابػة لكػػػػػؿ فقػػػػ  Likkertب ػ تـ است داـ مقياس ليكػرت )

،  5)  ( 5،  4،  3،  2،  1الػػدرجات . ) ( كتحػػددت أكزاف البػػدائؿ ب، نػػادرا، لانػػا، أحياىػػي )دائمػػا، والبػػا
4  ،3،  ،1  ) 

جػراء التعػدي ت ال زمػة أصػبحت أداه البحػث مككنػو مػف )  ( فقػػػػره  24د ػ بعد تحميؿ إجابػات المحكمػيف كا 
 لمكؿ . 

  صدؽ الأداة :
الأدكات كالمقػاييس التربكيػة كالنفسيػػػػة ، لككنػو يعد الصدؽ مف أىـ ال صائص التي يجب أف تتكفر فػي    

 يتعمؽ باليدؼ الذم بنيت الأداة مف اجمو .
كيقصػػد بصػػدؽ الأداة شػػمكليا لكػػؿ العناصػػر التػػي يجػػب اف تػػد ؿ فػػػػي التحميػػؿ مػػػػػػػف ناحيػػة ككءػػػػػكح    

 ( 179:  2003مفرداتيا كفقراتيا مف ناحية أ رل بحيث تككف مفيكمو لكؿ مف يست دميا . )  ءير ، 
 كللرض التأكد مف صدؽ الأداة الحالية تـ اعتماد الصدؽ الظاىرم .    
تـ اعتماد الصػػػػدؽ الظاىرم لمتأكد مػػػػػػػف صػػػػػدؽ الأداة الحاليػػػة كيقصػػػػػد بػو البحػػػػث عمػا يبػدك إف الأداة    

نػكع الفقػرات ككيفيػو صياوتيػػػػا كمػػػػػدل  تقيسػػػػو كىػػػك المظير العاـ للأداة اك ألصكره ال ارجي ليا مف حيػث
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كءػػكحيا .                                                                               ) ال طيػػب ، 
2006  :146  ) 

كللػػرض الحصػػكؿ عمػػى ىػػذا النػػكع مػػف الصػػدؽ يػػتـ عػػرض الأداة بصػػكرتيا الأكليػػة عمػػى مجمكعػػو مػػػػف    
 (   145:  2009لمدل تنفيذ فقرات الأداة لمصفة المراد قياسيا . ) ال طيب ، ال براء كالم تصيف 

( فقػػػره عمػػػى مجمكعػػػػػػو مػػػػػػػػف المحكمػػيف كالمت صصػػػيف فػػػػػي  24لػػذلؾ تػػػـ عػػرض الأداة المككنػػػة مػػف )    
ظاتيػػػػػػـ حػكؿ ( محكمػيف ، لإبػداء أرائيػـ كم ح 8الإدارة التربكية كالإدارة كالقياس كالتقكيـ كالبالغ عددىـ ) 

مناسبػػػػػػػة فقراتيػػػا لميػػػدؼ الػػػذم أعػػػدت مػػػف اجمػػػو كمػػػدل كءػػػكح صػػػياوتيا الملكيػػػة كاقتػػػراح التعػػػدي ت التػػػي 
% (  80يركنيػػػا مناسػػػب ىامػػػا بالحػػػذؼ أك التعػػػديؿ بالإءػػػافة ، كقػػػد تػػػـ الاعتمػػػاد عمػػػى النسػػػبة المأكيػػػة ) 

اء عمييػػا ، كفػػي ءػػكء ذلػػؾ عػػدت جميػػع فػػأكثر مػػػػػف مكافقػػة المحكمػػيف لمدلالػػة عمػػى صػػدؽ الفقػػرات كالإبقػػ
 فقرات الاستبانة صالحو لملرض الذم أعػػػػػدت مف اجمو بعد الأ ذ بمجمؿ أراء المحكميف . 

 ثبات الأداة : 
يعد الثبات ال اصية الثانية التي يجب اف تتصؼ بيا الأداة بعد الصدؽ لككنػو احػد المؤشػرات ال اصػة    

ا يجػػب قياسػػو ككمػػا يجػػب كيقصػػد بالثبػػات درجػػو التكافػػؽ اك التجػػانس بػػيف بػػالتحقيؽ مػػػػػػف دقػػو الفقػػرات فيمػػ
قياسػػػيف لشػػػيء كاحػػػد أم أف درجػػػات الإفػػػراد تكػػػكف متشػػػابية تحػػػت نفػػػس ظػػػركؼ القيػػػػػػػاس ) ارفػػػف ككلػػػيـ ، 

 ( كلمحصػػػكؿ عمى الثبات للأداة الحالية بطريقو ىي :  335:  2003
 ػ طريقو أعاده الا تبار : 1
ريقػػة إحػػدل طػػرؽ التحقيػػؽ مػػف الثبػػات التػػي تسػػت دـ بصػػكره كبيػػره فػػػػػػي البحػػكث التربكيػػة تعػػد ىػػذه الط   

كالنفسيػة كالتي تعنػػػػي اف الأداة تعطػػػػي نفس النتائػػػػ  أك قريبا منيػػػػا إذا ما أعػػيد تطبيقػػػػو عمػى نفػس العينػػػة 
 كبنفس الظركؼ 

 (  67:  2009) ال فاجي ،                                                                 
( تدريسي بطريقو عشكائية مػف  24كقد تـ حساب الثبات بيذه الطريقة كقد تـ ا تيار عينو مقدارىا )      

مجتمػػع البحػػث ، كبعػػػد مػػركر أسػػػبكعيف تػػـ أعػػاده تطبيػػػؽ الأداة مػػره أ ػػػرل عمػػى نفػػس العينػػػة كبعػػد إنيػػػاء 
ب معمػػؿ الارتبػػاط بػػيف التطبيقػػيف باسػػت داـ معامػػؿ ارتبػػاط بيرسػػكف بػػيف درجػػات التطبيػػؽ الثػػاني تػػػػػػـ حسػػا

 (  ل ستبانة التمكيف الإدارم .  0 ,81التطبيقيف كقػػػػػد بمغ معامػػػؿ الثبات بيذه الطريقة ) 
و ػ معادلو الفاكركنباخ :   تعد ىذه ألطريقو احد طػرؽ قيػاس الاتسػاؽ الػدا مي لػلأداة كيطمػؽ عمييػا معادلػ2

:  2000الفاكركنبػػاخ أك معامػػؿ كركنبػػاخ كتسػػت دـ فػػي إيجػػاد معامػػؿ الثبػػات .                ) دا ػػؿ ، 
97   ) 
( يكءػػح  1( لا سػػتبانو التمكػػيف الإدارم . كالجػػدكؿ )  0 , 24كقػػد بمػػغ معامػػؿ الثبػػات بيػػذه الطريقػػة )  

 ذلؾ 
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 (  1 دكؿ ) 
 لفاكركاباخ  عا ؿ الثبات للئدارة بطريقه أعاده الاختيار كا

 معامؿ الثبات بطريقو  أداره البحث 
 

 التمكيف الإدارم 
 الفاكركنباخ  أعاده الا تبار 

  0ك  79 0ك  81
 العيائ الاستطلبعيئ : 

للػرض التأكػػد مػف كءػػكح الفقػػرات كمػدل كءػػكح التعميمػػات ككيفيػو ا تيػػار بػػدائؿ الإجابػة كالكشػػؼ عػػف    
تعديميا كأعاده صياوتيا كلحساب الكقت المسػتلرؽ الإجابػة عمػى  الفقرات اللامءة كوير الكاءحة للرض

( تدريسػػػي. مػػػف مجتمػػػع البحػػػث الأصػػػمي  20فقػػػػرات الأداة تػػػـ الاسػػػتعانة بعينػػػو اسػػػتط عيو مككنػػػو مػػػف ) 
كطمػػب مػػف قػػراءه التعميمػػات كفقػػرات الأداة بدقػػو ثػػـ الإجابػػة عمييػػا كقػػد تبػػيف مػػف  ػػ ؿ الإجابػػات اف الأداة 

عف اللرض الذم كءعػت لأجمو كاف الكقػػت المستلرؽ فػػػػػي الإجابػة عمػى الأداة يتػراكح مػا كاءحة كمعبره 
 ( دقيقو .  30ػػ  25ببيف ) 

  تطبيؽ الأداة بصكرتيا النيائية : 
مػػف  46بعد اف تـ التأكد مف صدؽ الأداة كثباتيا ، تػـ تطبيقيػا عمػى أفػراد عينػػػػػو البحػث البػالغ عػددىـ    

 جامعو سكمر .  تدريسي كميات
 الكسابؿ الإحصابيئ : 

 ( كقد است دـ الكسائؿ الإحصائية التالية :  spssتـ است داـ الحقيقة الإحصائية )    
 النسبة المأكية لإيجاد الصدؽ الظاىرم .  .1
 معامؿ ارتباط بيرسكف : لإيجاد ىدؼ الع قة .  .2
 الا تبار التالي لعينو كاحده : لإيجاد ىدؼ البحث .  .3

 
 
 
 

 
 لفصؿ الرابع  ا

 عرض الاتابج ك ااقشتها كتفسيرها 
يمكننا تفسير نتائ  مجالات كاقع التمكيف الإدارم لرؤساء الأقساـ العممية في كميات جامعو سكمر مف     

 كجيو نظر التدريسييف . 
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سػػاء ػػػ أداره ألازمػػو :ػػػ    تحقيقػػا لميػػدؼ الػػذم يرمػػي إلػػى التعػػرؼ عمػػى درجػػو ككاقػػع أداره ألازمػػو لػػدل رؤ 1
الأقسػػػاـ العمميػػػة فػػػي كميػػػات جامعػػػو سػػػكمر مػػػف كجيػػػو نظػػػر التدريسػػػييف ، كبحسػػػب مجػػػالات أداره البحػػػث 

 ( استجابات عينو البحث كفؽ مجاؿ أداره ألازمو  2يعرض الجدكؿ ) 
 ( 2 دكؿ ) 

 ةكاحد ئالاختبار التابي لعيا
 

 المجاؿ 
عدد 
 العينة 

درجو 
 الحرية

الكسط 
 الحسابي 

الانحرا
ؼ 
المعيار 
 م 

الكسط  
 الفرءي 

مستكل دلالو       القيمة التائيو 
 ألجدكليو  المحسكبة   0ك    05

ك  35 35ك  5 45 46 أداره ألازمو
0 

 دالو 2ك 021 3ك  2 24

لانحػراؼ المعيػػػػػػػارم (، كا35ػ  5لمجػاؿ أداره ألازمػو بمػغ )يتءح مػػػػػػػػف نتائ  الجدكؿ بػاف الكسػط الحسػابي 
مػف القيمػة ألجدكليػػو )  ( أعمػى 3ػ  2( ، إذ بملػت القيمػة التائيػػة المحسػكبة ) 24كسػط فرءػي )( ، ك 35)

( ، مػف  ػػ ؿ النتػائ  أعمػى يتءػػح أف 45حريػة )( ، كبدرجػو 0ػ  05(، عنػد مسػتكل دلالػو )  2ػ  021
ات جامعػػو ىنػاؾ فاعميػػو كاءػحة لكاقػػع التمكػيف الإدارم يعػػزل ذلػؾ لفاعميػػو رؤسػاء الأقسػػاـ العمميػة فػػي كميػ

 سكمر . 
 ػ   اؿ اتخاذ القرار :ػ2
تحقيقا لميداؼ الػذم يرمػي إلػى التعػرؼ عمػى كاقػع ات ػاذ القػرار لػدل رؤسػاء الأقسػاـ العمميػة فػي كميػات    

( استجابات  3جامعو سكمر مف كجيو نظر التدريسييف ، كبحسب مجالات أداه البحث يعرض الجدكؿ  ) 
 .  عينو البحث كفؽ مجاؿ ات اذ القرار

 (  3جدكؿ ) 
 

 ال  اؿ 
عدد 
 العيائ 

در ه 
 الحريئ

الكسط 
 الحسابي 

الااحراؼ 
 ال عيارم 

الكسط  
 الفرضي 

 ستكل دلاله      القي ئ التابيئ 
  دكليه   حسكبئ   0ك  05

 داله 2ك 021 3ك  88 24 0ك31814 19ك  5 45 46 اتخاذ القرار 

 
(  لمجػػػػاؿ ات اذ القرار ، كالانحػػػػػراؼ المعيػػػػػػارم  19،  5سػػابي ) يتءح مف نتائ  الجدكؿ باف الكسط الح

( ، أعمػى مػػػػف  3،  88( ، إذا بملت القيمة التائيػة المحسػكبة )  24( ، ككسط فرءي )  0،  31814) 
( ، مػػػف  ػػ ؿ النتػػػائ   45( ، كبدرجػػػو حريػػة )  0،  05( ، عنػػد مسػػػتكل دلالػػو )  2،  021ألجدكليػػو ) 
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ى يتءح أف عػدـ فاعميو ىػذا المجػاؿ بصػكره تامػة يعػزم الأمػر لعػدـ كجػكد مسػاحو كافيػو يتحػرؾ بيػار أعم
 كساء الأقسػػػػػاـ أحياننا ، أك لعدـ فاعميو رئيس القسـ نفسو أحياننا . 

 ػ   اؿ تفكيض السمطئ :ػ 3
ساـ العممية في كميات تحقيقا لميدؼ الذم يرمي إلى التعرؼ عمى كاقع تفكيض السمطة لدل رؤساء الأق   

( اسػتجابات  4جامعو سكمر مف كجيو نظر التدريسييف ، كبحسب مجالات أداه البحث يعػرض الجػدكؿ ) 
 عينػػػػو البحث كفؽ مجاؿ تفكيض السمطة .                          

 ( 4جدكؿ ) 
 

 ال  اؿ 
عدد 
 العيائ 

در ه 
 الحريئ

الكسط 
 الحسابي 

الااحراؼ 
 ال عيارم 

ط الكس 
 الفرضي 

 ستكل دلاله     القي ئ ألتابيه 
  دكليه   حسكبئ   0ك  05

تفكيض 
 السمطئ  

 
46 

 
45 

 
ك  67
38 

 
ك54227
0 

 
24 

 
 3ك  1

 
 2ك 021

 
 داله

( ، كالانحػػػػػػراؼ  38،  67يتءػػػح مػػػػػػػػػف نتػػػائ  الجػػػدكؿ بػػػاف الكسػػػط الحسػػػابي لمجػػػاؿ تفكيػػػػض السػػػمطة ) 
( ،  3،  1( ، إذ بملػػػت ألقيمػػػو التائيػػػة المحسػػػكبة )  24، ككسػػػط فرءػػػي ) (  0،  54227المعيػػػارم ) 

 أعمى مػػػػػف ألقيمػػػػػو 
( ، مػػػػػػػف  ػ ؿ النتػائ   45( ، كبدرجػو حريػة )  0،  05( ، عنػد مستػػػػػكل دلالػو )  20،  21ألجدكليو ) 

ء الأقسػػػػػػاـ فسحػػػػػػػػػػو أعمػػػػى يتءػػػػح فاعميػػػػو مجػػػػاؿ تفػػػػكيض السػػػػمطة تعػػػػزل ىػػػػذه النتيجػػػػة إلػػػػى أعطػػػػاء رؤسػػػػا
 كتفػػػػكيض لبعض الص حيات إلى مف ينكييـ في مجاؿ عمميـ . 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الفصؿ الخا س 
 الاستاتا ات كالتكصيات كال قترحات 
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 الاستاتا ات :ػ  
ػ أظيرت الدراسة إف لدل رؤساء الأقساـ العممية في كميات جامعو سكمر فاعميو كقدره في مجػالات أداره 1

كتفكيض السمطة كلا نستطيع أف نقكؿ أف عدـ كجكد فاعميو في مجاؿ ات اذ القرار كلكف ىناؾ تمكؤ ألازمو 
 بسيط في مجاؿ ات اذ القرار . 

 التكصيات :ػ 
 بناءا عمى نتائ  الدراسة فاف الباحث يكصي بما يأتي . 

 ػػػػاـ الكمػػيات . ػ تفعيؿ عمميو التمكيف الإدارم فػػػػػي كافو مجالات العمؿ الإدارم دا ؿ أقسػ1
ػػػ التأكيػػد عمػػى المؤسسػػات التربكيػػة بأىميػػة اسػػتثمار كاقػػع التمكػػيف الادارم كالعمػػؿ عمػػى تنظيمػػو كتطبيقػػو 2

 دا ؿ الجامعات .
 ػ التأكيد عمى القيادات العميا في الجامعة عمى الاىتماـ بالتمكيف الادارم .3

 ال قترحات :ػ 
 ، يقترح الباحث أجراء الدراسات الآتية :  في ءكء ما تكصمت أليو الدراسة مف نتائ 

 ػ كاقع التمكيف الإدارم لدل عمداء كميات جامعو سكمر . 1
 ػ اجراء دراسات ا رل مماثمو حكؿ كاقع التمكيف الادارم لدل عمداء كميات جامعو سكمر . 2
 قساـ .كمر مف كجيو نظر رؤساء الاػ تطبيؽ اداه الدراسة الحالية عمى عمداء كميات جامعو س3

 ػػ ال صادر العربيئ : 
 ػػ القراف الكريـ 

مكتبػػة النيءػػة الإدارة التربكيػػة فػػي الػػكطف العربػػي أكراؽ عربيػػو عالميػػو ، إبػػراىيـ عصمػػػػػت مطػػػػػاكع ،  .1
 .  2003المصرية ، 

 ، دار المعػػػارؼ ، ب ت .  46، ج  6، ـ  معػػجػػػػـ لسػػػػاف العرب ابػػػػف منظػػػكر ،  .2
دار الأمػػػؿ لمنشػر كالتكزيػع ، اتجاىات حديثو في القيادة التربكيػة الفاعمػة ، حمكد محمد ، أبك عابد ، م .3

 .  2005عماف ، الأردف ، 
، دار صفػػػػػػػػاء لمنشػػر كالتكزيػػػع ، أداره السػػمكؾ التنظيمػػي فػػػػػػػي عصػػر التلييػػر إحسػػاف دىػػش جػػػ ب ،  .4

 .  1، ط 2011عماف ، الأردف ، 
 .  2005الجمعية العػػػػربية للإدارة ، القاىرة ، ميارتو السمككية ، المدير ك احمد السيد مصطفى ،  .5
 .  2010المكتػػب الجامعػػػػػي الحديث ،  الإدارة المعاصػػػػرة ،احمد عبد الس ـ سمػيـ ،  .6
 اسامة محمد سيد ، الإدارة التعميميػػػػػة بيف المركزية كال مركزيػػة ، دار العمػـ كالإيمػاف لمنشػر كالتكزيػع ، .7

 .2008مصر،
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الأسػػػدم ،سػػػعيد جاسػػػـ ،دراسػػػات فػػػي أصػػػ ح التعمػػػيـ الجػػػامعي كالعمػػػي فػػػػػي العػػػراؽ ، مؤسسػػػة كارث  .8
 .1،ط2009الأنبياء الثقافي،

الأعرجي، عاصـ، دراسات معاصرة في التطكر الإدارم منظكر تطبيقػػي ، دار الفػػكر لمطباعة كالنشر  .9
 ،ط .1995كالتكزيع ،

 رة العامة ، دار الجامعػػات المصرم ، الإسكندرية ، مصر ،ب ت.ألباز، عمي، أصكؿ عمـ الإدا .10
البكػػػػػرم، سػػػػػكنيا محمػػػػػد ، نظػػػػػـ المعمكمػػػػػات الإداريػػػػػة )المفػػػػػاىيـ الأساسػػػػػية( ،كميػػػػػػػػػة التجػػػػػػػػػارة، جامعػػػػػة  .11

 .1997الإسكندرية،
المؤسسػػػػػات التعمػػيـ العػػالي  الترتػػكرم، محػػمػػػػػػد عػػكض كأوػػػػادير عػػػرفػػػػات، أدارة الػػجػػػػػػكدة الشػػػاممػػػػػة فػػػػػػػي .12

 .2،ط2009كالمكتبات كمركز المعمكمات ، دار المسيرة لمنشر كالتكزيػػع كالطباعة،
التػػػؿ، سعيػػػػػػػػد كو ػػػركف، قكاعػػػد الدراسػػػة فػػػي الجامعػػػة ، عمػػػاف، دار الفكػػػر لمطباعػػػة كالنشػػػر كالتكزيػػػع  .13
 .1،ط1997،

فػة بالمؤسسػات التعميميػة: المفيػكـ ػ العمميػات ػ ثػركت عبػد الحمػػػػػيد، أسػاليب الاسػتفادة مػف أدارة المعر  .14
 .2008النكات ، القاىرة ،

ثػػػػػػػركت مشػػػػػػػيكر، اسػػػػػػػتراتيجيات التطػػػػػػػكير الإدارم، دار أسامػػػػػػػػػػػػػػو لمنشػػػػػػػر كالتكزيػػػػػػػع، عمػػػػػػػػػاف، الأردف  .15
 .1،ط2010

سػػما .16 عيؿ جرينبػػرج، جيرالػػد كبػػاركف، ركبػػرت، أدارة السػػمكؾ فػػػػػػػػي المنظمػػات ، ترجمػػة رفاعػػػػي رفػػاعي كا 
 .2004بسيكني، الرياض: دار المريم،

 لممرأة"  ػػيف السياسيألجمػػػػػػرم، عفػػػاؼ، "التمكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ .17
http://www.islamwomen.org/arbiw/Aartails.aspx?id=424 

ة التربكيػة فػػػػي إدارة التلييػر"، الجميمي، عدناف عمي رزكقي، كالدكرم، سػعاد  ءػر، "مسػؤكليات القيػاد .18
 .2008(،67مجمة الأستاذ، كمية التربية ابف رشد، العدد)

الجميمػػػي، مطػػػر بػػػف عبػػػد المحسػػػف ، الأنمػػػاط القياديػػػة كع قتيػػػا بمسػػػتكيات التمكػػػيف مػػػف كجيػػػة نظػػػر  .19
 )رسػػػػالة2008مػػػػكظفي مجمػػػػس الشػػػػكرل، كميػػػػة الدراسػػػػات العميػػػػا، جامعػػػػة نػػػػايؼ العربيػػػػة لمعمػػػػكـ الأمنيػػػػػة، 

 ماجستير وير منشكرة(.
 ءػير كػاظـ حمػكد، كالمػكزم، مكسػى سػػ مو، مبػػػػػػادئ إدارة الأعمػػػػػػاؿ، إثػراء لمنشػر كالتكزيػع، عمػػاف،  .20

 .1،ط2008الأردف،
ال طيػػػػب، احمػػػػد كعػػػػادؿ سػػػػالـ معايعػػػػة، الإدارة الإبداعيػػػػة لمجامعػػػػػػػػػات نمػػػػاذج حديثػػػػة، جػػػػػػدار لمكتػػػػاب  .21

 .1،ط2009ردف،العالمي، عالـ الكتب الحديثة، الأ
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لحديثػػػػػػػػػة نظريػػػػػات كاسػػػػػتراتيجيات كنمػػػػػاذج حديثػػػػػة، عػػػػػالـ الكتػػػػػب ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ، الإدارة ا .22
 .1،ط2009الحديث لمنشر كالتكزيع، اربد، الأردف، 

بػػػػاس، ثقافػػػػة المنظمػػػػة، دار اليػػػػازكرم العمميػػػػػػػػػة لمنشػػػػر كالتكزيػػػػع، عمػػػػػاف، الأردف، ال فػػػػاجي، نعمػػػػة ع .23
 .1،ط2009

دا ؿ حسف جريك، التعميـ الجامعي المعاصر اتجاىات كتكجييات، مطبعػػػػػة المجمػػػػػػع العػالي العراقػي،  .24
 . 2004بلداد،

1. Argenti , Richard A,& Runkel Shilipj , The Hand book of organizational 

Develop ment in Schools and Colleges .                   

 الػ ػػػػلبحػػػؽ
 ( 1 محؽ ) 

 الدكتكر ............................................. المحترـ 
 الكمية .................................... القسـ ............................

 
 عية الاستبانة الاستط 

يركـ الباحث اجراء بحثو المكسكـ ) كاقع التمكيف الادارم لرؤساء الاقساـ العمميػػػػة في كميات جامعو 
سكمر مف كجيو نظر التدريسييف ( لمتكصػػػؿ الػػػى معرفو مستكل كاقػػػع التمكيف لدل رؤساء الاقساـ في 

الية راجيا مف حءرتكـ تكءيح مستكل كاقع كميات جامعو سكمر ، كيتكجػػػػػو اليكـ الباحػػث بالأسئمة الت
 التمكيف الادارم لدل رؤساء الاقساـ في المجالات الأتية ما تركنو مناسبا ، شكرا لكـ حسف التعامؿ . 

ىي لحظو حرجو كنقطو تحكؿ ، اك مكقػػػؼ مفاجئ يؤدم الى اكءػػػػاع جديده تتسـ بعدـ اداره الاز ه : 
 وكب بيا . الاستقرار ، كتحدث نتائ  وير مر 

 
 ت 

 
 الفقرات 

 
 داب ا 

 
 غالبا

 
 احيااا

 
 اادرا

 
 لا

  
 1 

يحدد رئيس القسـ الامكانات المادية كالبشرية التي يتطمبيا التعامؿ 
 مع الازمو .

     

      لديو القدرة عمى تحمؿ الازمات التي يكجييا في اداره القسـ . 2 
      .يتحدل الازمات كيحاكؿ جاىدا التلمب عمييا  3
      يشعر بال كؼ كالقمؽ الشديد في حالو حدكث الازمو . 4
      لديو الثقة بالنفس بالتعامؿ مع الازمات . 5
      ينشر ثقافو التعامؿ مع الازمات عند حدكثيا . 6
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بانيا عمميو تفكير مركبو تيدؼ الى ا تيار افءؿ البدائؿ اك الحمكؿ المتاحة لمفرد في اتخاذ القرار : 

 مكقؼ معيف مف اجؿ الكصكؿ الى تحقيؽ اليدؼ المرجك .
 لا اادرا احيااا غالبا  داب ا الفقرات ت 
ات السريعة عند حدكث ازمو في سير يمجا الى ات اذ القرار  1 

 العمؿ . 
     

      يمجا الى ات اذ القرار عمى اساس اومبيو الاحداث . 2 
      يرل اف الحزـ في الإدارة يقتءي السرعة في ات اذ القرار . 3 
      يشعر بال كؼ كالتردد في ات اذ القرار .  4 
      قرار ا ر. يمجا الى ات اذ القرار كمف ثـ ينقءو في 5 
      عدـ الثبات عمى رام في ات اذ قراراتو . 6 
      اكثر قراراتو وير كاءحو بالنسبة لمعامميف معو . 7 
      التردد كالتذبذب في تنفيذ القرارات التي ات ذىا . 8 

 
زـ لإنجاز منح المفكض اليو حؽ التصرؼ كات اذ القرار في نطاؽ محدد كبالقدر ال تفكيض السمطئ : 

 ميمو معينو .
 لا اادرا  احيااا غالبا داب ا الفقرات  ت 
      يشرؾ العامميف معو في كءع القرارات الإدارية كالعممية . 1 
      مستكعب لمحدكد ص حياتو كص حيات الا ريف. 2 
      اومب الص حيات القانكنية يحددىا لنفسو . 3 
      راء لممسؤكلية .يؤمف بمبدأ تفكيض السمط ىد 4 
يعد مبدا تفكيض السمطة مطمكب لتسييؿ اجراءات العمؿ  5 

 الادارم .
     

      يرل اف عمميو التفكيض لا تحقؽ الم اطرة في العمؿ . 6 
يكفر لديو الكقت كالجيد الذم عميو اف يستثمرىا في انشطو  7 

 ا رل . 
     

      يشجع العمؿ بركح الفريؽ الكاحد مع حدكث الازمات .  7
ه لمحصكؿ عمى المعمكمات يست دـ سياسو الباب المفتكح كادا  8  

 ال اصة بالأزمة .
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      ك حديف .تتصؼ تفكيض السمطة لديو بانيا سيؼ ذ 8 
 

 ( 2 محؽ ) 
 اسماء ال براء كالمحكميف

 مكاف العمؿ الت صص المقب العممي  الاسـ الث ثي  ت 
 جامعو بلداد / ابف رشد اداره تربكية  استاذ دكتكر  سامي عبد الفتاح رؤكؼ  1 
جامعو بلداد / كميو تربيو  ت طيط تربكم  استاذ دكتكر  جمعو سريسح الكبيسي  2 

 بنات 
 تربيو اساسيو / مستنصريو  قياس كتقكيـ  استاذ دكتكر  عبدالله احمد م مؼ  3 
 كميو التربية / ابف الييثـ  اداره تربكية  استاذ مساعد دكتكر  ع ء حاكـ ناصر  4 
 كميو تربيو / ابف رشد  اداره تربكية  استاذ مساعد دكتكر  منتيى جاسـ الشمرم  5 
 كميو تربيو / ابف رشد  قياس كتقكيـ  ذ مساعد دكتكر استا  الد جماؿ حسف  6 
 جامعو كاسط  اصكؿ تربيو  استاذ مساعد دكتكر  حسيف رحيـ اليماشي  7 
 تربيو كاسط  للة عربيو  مدرس دكتكر  حسيف فكزاف عبد  8 
 جامعو كاسط / كميو تربيو  اداره تربكية  مدرس دكتكر  عبد كاطع سمكـ  9 

 جامعو كاسط  اداره تربكية  مدرس دكتكر  سيف احمد نعيـ ح 10

 (  3 محؽ )   
 الاستبانة بصكرتيا النيائية 

 تحيو طيبو 
 الدكتكر الفاءؿ ........................................ المحترـ 

مر يركـ الباحث اجراء بحثو المكسكـ ) كاقع التمكيف الادارم لرؤساء الاقساـ العممية في كميات جامعو سك 
مف كجيو نظر التدريسييف ( كنظرا لما يعيد فيكـ مف  بره كدراية في مجاؿ عممكـ كلتحقيؽ ىدؼ البحث 
يعرض عميكـ الباحث استبانتو بصكرتيا النيائية ، يرجى تفءمكـ بدراسة فقرات الاستبانة كالإجابة عنيا 

شاكريف تعاكنكـ معنا  بكؿ مكءكعيو كسكؼ تستعمؿ المعمكمات الكاردة فييا لأوراض البحث العممي
  دمو لمبحث العممي . 

 كءع اشاره )     ( اماـ المربع الذم ينطبؽ عميؾ :
                               انساني  التحصيؿ عممي 

 الباحث 
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إدارة ال زمة: ىي لحظة حرجة كنقطة تحكؿ، أك مكقؼ مفاجئ يؤدم إلى أكءاع جديدة تتسـ بعدـ 
ائ  وير مروكب بيا. الاستقرار، كتحدث نت  

 لا نادرا أحيانا والبا  دائما الفقػػػػػرات ت
يحػػػدد رئػػػيس القسػػػـ الامكانػػػات الماديػػػة كالبشػػػرية التػػػي   .1

 يتطمبيا التعامؿ مع ال زمة. 
     

لديو القدرة عمى تحمؿ الأزمػات التػي يكجييػا فػي إدارة   .2
 القسـ. 

     

      يتحدل الأزمات كيحاكؿ جاىدا التلمب عمييا.   .3
      يشعر بال كؼ كالقمؽ الشديد في حالة حدكث الأزمة.   .4
      لديو الثقة بالنفس بالتعامؿ مع الأزمات.   .5
      بنشر ثقافة التعامؿ مع الأزمات عند حدكثيا.    .6
      يشجع العمؿ بركح الفريؽ الكاحد مع حدكث الأزمات.   .7
عمػػػى يسػػػت دـ سياسػػػة البػػػاب المفتػػػكح كػػػأداة لمحصػػػكؿ   .8

 المعمكمات ال اصة بالأزمة. 
     

ات اذ القرار: بأنيا عممية تفكير تيدؼ إلى ا تيار أفءؿ البدائؿ أك الحمكؿ المتاحة لمفرد في مكقػؼ معػيف 
 مف اجؿ الكصكؿ إلى تحقيؽ اليدؼ المرجك. 

 لا نادرا أحيانا والبا  دائما الفقػػػػػرات ت
حػدكث أزمػة فػي يمجا إلى ات اذ القرارات السػريعة عنػد   .1

 سير العمؿ. 
     

      يمجا إلى ات اذ القرار عمى أساس أومبية الأحداث.   .2
يػػػرل إف الحػػػزـ فػػػي الإدارة يقءػػػي السػػػرعة فػػػي ات ػػػاذ   .3

 القرار. 
     

      يشعر بال كؼ كالتردد في ات اذ القرار.   .4
      يمجا إلى ات اذ القرار كمف ثـ ينقءو في قرار ا ر.   .5
      بات عمى رأم في ات اذ قراراتو. عدـ الث  .6
      أكثر قراراتو وير كاءحة بالنسبة لمعامميف معو.   .7
      التردد كالتذبذب في تنفيذ القرارات التي ات ذىا.   .8

تفػػكيض السػػمطة: مػػنح المفػػكض إليػػو حػػؽ التصػػرؼ كات ػػاذ القػػرار فػػي نطػػاؽ محػػدد كبالقػػدر الػػ زـ لإنجػػاز 
 ميمة معينو. 
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 لا نادرا أحيانا والبا  دائما ػػراتالفقػػػ ت
يشػػػػػرؾ العػػػػػامميف معػػػػػو فػػػػػي كءػػػػػع القػػػػػرارات الإداريػػػػػة   .1

 كالعممية. 
     

      مستكعب لمحدكد ص حياتو كص حية الآ ريف.   .2
      اومب الص حيات القانكنية يحددىا لنفسو.   .3
      يؤمف بمبدأ تفكيض السمط ىدراء لممسؤكلية.   .4
السػػػمطة مطمػػػكب لتسػػػييؿ إجػػػراءات يعػػػد مبػػػدأ تفػػػكيض   .5

 العمؿ الإدارم,  
     

يػػػػػػرل إف عمميػػػػػػة التفػػػػػػكيض لا تحقػػػػػػؽ الم ػػػػػػاطرة فػػػػػػي   .6
 العمؿ. 

     

يػػكفر لديػػو الكقػػت كالجيػػد الػػذم عميػػو إف يسػػتثمرىا فػػي   .7
 أنشطة أ رل. 

     

      تتصؼ تفكيض السمطة لديو بأنيا سيؼ ذك حديف.   .8
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 كشف ػٍ يْٕجخ انطفم يٍ خلال دسٔط انتشثٛخ انفُٛخ أحش أعبنٛت ان

 
 م.د حذام خلٌل حمٌد

 مركز أبحاث الطفولة والأمومة/جامعة دٌالى 

 ال مخص
استيدؼ البحث عمى اثر اساليب الكشؼ عف مكىبة الطفؿ مف   ؿ دركس التربية الفنية ك ،تككنت 

( لممجمكعة الءابطة مف 20ريبية ك)( لممجمكعة التج20( طفؿ كطفمة بكاقع )40عينة البحث مف )
الأطفاؿ الممتزميف  برياض الأطفاؿ في مركز محافظة ديالى .كلتحقيؽ ىدؼ البحث تـ صياوة 

 -الفرءيات الاتية :
بيف متكسط مجمكعة التجريبية التي تعرءت  (0،05لا تكجد فرؽ ذك دلالة أحصائية عند مستكل )-1

الءابطة التي تدرس بالطريقة الاعتيادية عمى مقياس كشؼ لدركس التربية الفنية كمتكسط المجمكعة 
 المكىبة .

( بيف المجمكعات كفقا لمتلير الجنس عمى 0،05لا يكجد فرؽ ذك دلالة احصائية عند مستكل )-2
 مقياس اساليب الكشؼ عف المكىبة .

ؿ عرءو عمى كقد تـ اعتماد مقياس الزىراني  لمكشؼ عف المكىبة  كتـ است راج صدؽ المقياس مف   
مجمكعة مف ال براء الم تصيف ،اطيرت النتائ  كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في المقياس المقدـ 
 كلصالح المجمكعة التجريبية ىذا كقد تـ صياوة عدد مف التكصيات كالمقترحات في ءكء النتائ  .

Abstract 

The research was conducted on the impact of the methods of detection of the 

child's talent through art education classes. The research sample consisted of 

(40) children and girls (20) for the experimental group and (20) for the control 

group of children who are committed to kindergarten in the center of Diyala 

governorate. 

The Zahrani scale has been adopted to reveal the talent and the validity of the 

scale has been extracted by presenting it to a group of specialized experts. The 

results have revealed significant statistical differences in the scale presented for 

this experimental group. A number of recommendations and suggestions have 

been formulated in the light of the results 

 
 
 
 

  شكمئ البحث كأه يته
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يعتمد تقدـ الأمـ كتطكرىا عمى ما تممكو مف ثركات بشرية مؤىمة تفيد ثركاتيا المادية كتعيد أنتاجيا        
مما لا شكؾ فيو أف المكىكبيف ىـ الثركة الحقيقية لكؿ المجتمعات حيث يقع عمييـ ثقؿ بأشكاؿ م تمفة ك 

المستقبؿ للأمـ كتقدميا حيث لابد مف تكجيو الاىتماـ كالرعاية ليـ مف قبؿ مؤسسات الدكلة كافو ل ستفادة 
 (30، 1989منيـ )عبد المطمب ،

ف في أقصى مرحمة مف المركنة كالقابمية لمتشكيؿ أثبتت الدراسات كالأبحاث اف العقؿ البشرم يكك        
في السنكات الأكلى مف العمر ،حيث اف اكتشاؼ المكىبة كالاستعداد عند الاطفاؿ مبكرا مف اجؿ تحقيؽ 
اكبر قدر مف فاعميتيا لممجتمع عميو لابد مف التد ؿ المبكر لمكشؼ المبكر عف المكاىب مف   ؿ تييئة 

كاست داـ الأساليب كالكسائؿ بما يتفؽ مع قدرات الاطفاؿ كاحتياجاتيـ لتزيدىـ  الإمكانات كالمناخ المناسب
 (35، 2011فرص التفكؽ كالتميز )إسماعيؿ ،

تعد الطفكلة مف اىـ مراحؿ الحياة التي يمر بيا الانساف حيث تاثر السنكات الاكلى مف حياتو عمى     
ة مكثفة تمكنو مف مكاجية مكاقؼ الحياة مراحؿ العمرية ال حقة مف   ؿ اكتسابو انماط سمككي

 ( 19، 1972)الجسماني ،
تعتبر الركءة ىي مؤسسة تربكية كاجتماعية تعد حمقة الكصؿ بيف الأسرة كالمدرسة كىي مف اىـ      

كا ص المراحؿ التعميمية الأساسية كتحتؿ مكانو تربكية فعالة   في النظاـ التعميمي المعاصر بكصفيا 
لقكم كالانط قة الصائبة كالقاعدة الفعالة في عممية التعمـ في حقيقتيا الذىبية فيي بحؽ مرحمة الأساس ا

مرحمة الاساس كالتمييد الطبيعي لممرحمة الابتدائية كالجسر القكم لايصاؿ الطفؿ لاجكاء المدرسة 
 ( 20، 1993الابتدائية )كزارة التربية ،

رسة كرعاية الطفكلة في ىذه السف المبكرة اكجب تكفير بيئة أىتماـ ال براء بمرحمة الطفكلة ماقبؿ المد    
مميئة بال برات التربكية التي تتناسب مع الطفؿ نفسيا كاجتماعيا كتعميميا كتربكيا مف اجؿ اندماجو في 
المجتمع كعميو اصبحت رياض الاطفاؿ مف ءركريات التربكية كالاجتماعية حيث تعمؿ عمى تاىيؿ 

 (. 5، 2002)الحريرم ،(30، 2008الكبيسي ،تككيف ش صيتو )الطفؿ ك 
حيث أكد ركسك اف اىمية التعميـ المبكر في مرحمة الرياض حيث تعمؿ عمى تنمية الادراؾ لدل      

الاطفاؿ لاكتساب المعرفة كجاء اىتماـ بستالكزم بالتعميـ المبكر حيث ركزت عمى التعمـ في الصلر كلابد 
بحث عف طرائؽ متعددة لمتعمـ ككذلؾ مطالباتو بتكفير البيئة التعميمية مف تركيز عمى النظاـ التعميمي كال

المناسبة لقدراتو مف اجؿ تستثير انتباىو كتنمي لديو الدافع كالروبة في التعمـ ،اف مرحمة الرياض ىي 
ؿ مرحمة لمتنمية الشاممة لحكاس الطفؿ كقدراتو كميكلو كاتجاىاتو فيي تسيـ في تنمية التفكير لديو مف   

 (28، 2014الاىتماـ بقدراتو العقمية )عبد الحؽ ،الفمفمي ،
الأطفاؿ المكىكبيف كالمتفكقيف يحتاجكف الى  دمات التربية ال اصة كالارشاد مف اجؿ تنمية مكاىبيـ 

 ( 17، 2011كقدراتيـ كالعمؿ عمى زيادتيا)ابك اسعد ،
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ى مكاىب الأطفاؿ كتكفير المناخ فمذلؾ تكمف مشكمة البحث في ءعؼ القدرة عمى التعرؼ ال       
المناسب لتنميتيا كتطكيرىا كىذا يعد فائدة للأسرة  كالمدرسة تكمف في أىمية الكشؼ المبكر عف المكىبة 
لدل طفؿ الركءة حيث أف الاىتماـ كالتركيز عمى بالمكىبة في ىذه المرحمة ليا أىمية كبير في الكشؼ 

في المراحؿ التعميمية ال حقة ،اف حاجة المجتمع تكمف في ىذه  مف اجؿ تكفير بيئة مثيرة كمحفزة لمتطكير
الفئة التي تساعد عمى رقي كتطكير مجتمعاتيا حيث يتطمب ذلؾ مف القائمكف عمى تكفير  دمات التربكية 
المناسبة وير التي تتكفر في المكسسات التربكية حيث تتطمب المكىبة مجمكعة مف البرام  كأساليب مف 

لطفؿ المكىكب عمى تطكير قابمياتو كاستعدادتو ،اف المناى  الدراسية تمعب دكر كبير في اجؿ مساعدة ا
تطكير المكاىب لدل الاطفاؿ التي تسيـ في إعدادىـ إف الطفؿ يحتاج الى المزيد مف التدريب كالتاىيؿ 

اسات الى اف حتى تكتمؿ مكاىبو فمف   ؿ دركس التربية الفنية بالامكاف تطكير المكاىب حيث تشير الدر 
 البيئة ليا دكر كبير في تنمية المكاىب الفنية كتطكيرىا .

اف الاكتشاؼ المبكر لمطفؿ المكىكب يساعد في تنمية قدراتو العقمية كتكفير ال برات التعميمية الم ئمة 
لتحقيؽ افءؿ مستكل مف النمك العقمي لمطفؿ ىنا ياتي دكر معممة الركءو في نكع ال برات التربكية 

لقدرة العممية لممعممة كالماميا ببعض طرؽ التدريس تساعد الطفؿ في الكشؼ المبكر كتنميو المكىبة مف فا
   ؿ البرام  المقدمة . 

 أه يئ البحث 
 -تكمف أىمية البحث الحالي الى ما ياتي :

مكف أىمية رياض الأطفاؿ في تنمية المكاىب كقدرات الأطفاؿ الممتحقيف في الرياض حيث يحث القائ-1
 عمى العممية التعميمية في تقديـ برام  متطكرة لتطكير المكاىب كالقدرات لدل أطفاؿ الرياض.

اف أىمية مرحمة الرياض تأتي مف   ؿ المناى  التي تقدميا لمطفؿ التي تنمي مدركاتو كتعتبر ىي -2
 استعداد ل نتقاؿ الى المرحمة المقبمة .

عف المكىبة مف   ؿ دركس التربية الفنية )عمى حد عمـ تعد أكؿ دراسة تتناكؿ أساليب الكشؼ -3
 الباحثة (

تعكد اىمية ىذا البحث في تكفير برام  لمكشؼ المبكر عف الاطفاؿ المكىكبيف مف اجؿ مساعدتيـ في -4
 تطكيرىا .

أىمية الدراسة الحالية يكمف في تكءيح للأسرة كالركءة كيفية التعامؿ مع الأطفاؿ المكىكبيف لانيـ -5
في ىذه السف المبكرة لابد أف يجدكا الرعاية المناسبة في التعامؿ معيـ كتذليؿ كافة الصعكبات التي تحد 

 مف عدـ إظيارىا.
 

 أهداؼ البحث
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ييدؼ البحث الحالي الى معرفة اثر اساليب الكشؼ عف المكىبة اطفاؿ الرياض مف   ؿ دركس التربية 
 -الفنية كيتحقؽ مف   ؿ الفرءيات التالية:

(بيف متكسط مجمكعة التجريبية التي تعرءت 0،05لاتكجد فرؽ ذكدلالة أحصائية عند مستكل )-1
لدركس التربية الفنية كمتكسط المجمكعة الءابطة التي تدرس بالطريقة الاعتيادية عمى مقياس كشؼ 

 المكىبة .
الجنس عمى مقياس ( بيف المجمكعات كفقا لمتلير 0،05لايكجد فرؽ ذك دلالة احصائية عند مستكل )-2

 اساليب الكشؼ عف المكىبة .
 حدكد البحث

 أطفاؿ الرياض مف ركءة الرحيؽ-1
 2016 2015العاـ الدراسي -2
 مقياس الكشؼ عف المكىبة لدل الاطفاؿ-3

 تحديد ال صطمحات: 
 (2010المكىبة عرفيا )الشيم-1

حا فاف المكىبة ىي تمثؿ تمتع الفرد للكيا اف المكىبة تعني: قدرة استثنائية لدل الفرد ،اما اصط        
، 2010بمجمكعة مف السمات كالقدرات كال صائص التي تميزه عف اقرانو في نفس عمره الزمني )الشيم،

209) 
  1997عرفيا جابر 

اف الطفؿ المكىكب ىي الذم لديو الاستعدادات الفطرية العقمية اك ال اصة ماتمكنو في حاءره        
كاظيار مستكل اداء مرتفع كزائد عف المالكؼ عف اقرانو الاطفاؿ العادييف قبؿ كمستقبمو مف تحقيؽ 

المدرسة كىذا يتطمب تكفير الرعاية التربكية المتكاممة كالمتكاصمة مف رياض الاطفاؿ كالاسرة كالمجتمع 
 (1997،63)جابر،

 1981عرفيا بركات 
اداء مرتفع يصؿ اليو في مجالات الم تمفة ىك تمتع الفرد بذكاء مكاىب سامية كيمتاز عف اقرانو بمستكل 

 1980لمحياة كيرتبط ىذا المستكل بالذكاء العاـ كمستكل التحصيؿ الاكاديمي كوير الاكاديمي )بركات،
،42 ) 

 إ راءات البحث
  اهج البحث

مف مستمزمات البحث الحالي ، ا تيار مني  تجريبي ي ئـ إجراءاتو كيحقؽ أىدافو , إذ أف المني       
التجريبي لأم بحث يتكقؼ عمى طبيعة المشكمة التي يتناكليا , كعمى ظركؼ العينة الم تارة ، كمف 



 ْـ1439 -و 2018نعُخ   2ج/ 19يجهخ َعق                                                                  انعدد/
 

  
 

 

المعركؼ أف التربية بحكـ طبيعة الظكاىر التي تعالجيا لـ تصؿ بعد إلى تصميـ تجريبي يبمغ حدٌ الكماؿ 
 ( .  106،  1974في الءبط )الزكبعي : 

لتربكية جزئية ميما ات ذ فييا مف إجراءات ، لذلؾ ا تارت لذا تبقى عممية الءبط في البحكث ا    
 الباحثة التصميـ التجريبي ذا الءبط الجزئي ، لأنو أكثر م ءمة لإجراءات بحثيا .

 (1شكؿ )
 تصميـ التجريبي

 متلير تابع تطبيؽ المقياس متلير مستقؿ مجمكعات
متلير دركس التربية  المجمكعة التجريبية

 الفنية
تطبيؽ مقياس الكشؼ  دما تبار البع

 عف المكىبة 
 ا تبار البعدم لـ تتمقى دركس المجمكعة الءابطة

 
يتءح مف ىذا التصميـ ، أف الباحثة استعممت فيو مجمكعتيف ، إحداىما تجريبية تعرٌءت لممتلير    

بعديان المستقمة)دركس التربية الفنية ( لا تتعرٌض لو المجمكعة الءابطة ، كمف ثـ تجرم ا تبارا  
 لممجمكعتيف ، كيحسب الفرؽ بيف نتائ  المجمكعتيف .

   ت ع البحث:
يشمؿ مجتمع البحث الحالي جميع الاطفاؿ الممتحقيف في رياض الاطفاؿ في مركز محافظة ديالى كالبالغ 

 .2016-2015(أناث لمعاـ الدراسي 697(ذككر ك)685عددىـ  )
 عيائ البحث: 

(  155( ركءة ك)75ؽ بطريقة عشكائية حيث بمغ عدد اطفاليا )ا تارت الباحثة ركءة الرحي     
تمييدم كقع الا تيار عمى اطفاؿ المرحمة التمييدم  إذ كتبت الباحثة أسماء الاطفاؿ عمى أكراؽ صليرة 
ككءعتيا في كيس ، كسحبت كرقة كاحدة ،  فكانت الكرقة التي تحمؿ اسـ اطفاؿ مف الجنسيف ككقع 

( طفؿ كطفمو 20( اناث أم مجمكعو التجريبية )10( ذككر ك) 10كاقع )طفؿ ب 20الا تيار عمى 
 ( ذككر.10( بكاقع الاناث بكاقع )10( طفؿ كطفمة )20كالمجمكعة الءابطة )
 تكافؤ مجمكعتي البحث

 قامت الباحثة بتحديد مجمكعة مف العكامؿ التي تكثر عمى نتائ  البحث منيا
 الجنس  -
 العمر الزمني-
 ي ل بتحصيؿ الدراس -
 تحصيؿ الدراسي ل ـ -
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 الجنس -1 
حيث قامت الباحثة بتحديد مستكل الجنس بيف افراد المجمكعتيف التجريبية كالءابطة حيث احتكت 

( مف الاناث في كؿ مف المجمكعتيف التجريبية كالءابطة كما 10( مف ذككر ك)10بالتساكم عمى )
 (2مكءح في الجدكؿ)

 (2جدكؿ )
 ف كفؽ متلير الجنسيكءح افراد المجمكعتي

 الاناث الذككر المجمكعة
 10 10 التجريبية 
 10 10 الءابطة

 
 العمر الزمني-2

شيرا(كمف اجؿ معرفة الافراد متساكيف في متلير العمر  65-53تراكحت اعمار  افراد المجمكعتيف مابيف)
كلـ يكف  0،05دلالة لقياس الفرؽ عند مستكل  لمجمكعتيف مستقمتيف t-testالزمني تـ است داـ ا تبار

 (3ىناؾ فرؽ ذا دلالة احصائية بيف المجمكعتيف كما مكءح في الجدكؿ رقـ )
 (3جدكؿ رقـ )

 جدكلية كالكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم لمجمكعتي البحث تبعا لمتلير العمر الزمني  tيبيف قيمة 
المتكسط  المجمكعة 

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعيارم

 tقيمة
 المحسكبة 

 درجة الحرية الجدكليةtمة قي

 38 2،021 0،555 3،07 62،2 التجريبية
 3،20 61،65 الءابطة

 
( 38( عند درجة حرية )2،021الجدكلية الباللة )t( اقؿ مف قيمة  0،555محسكبة الباللة ) tبما اف 

 ( لذا لايكجد فرؽ بيف المجمكعتيف في متلير العمر الزمني0،05كمستكل دلالة )
 ؿ الدراسي ل بالتحصي-3

اف الفرؽ في التحصيؿ الدراسي بيف اباء اطفاؿ المجمكعتيف التجريبة كالءابطة  باست داـ مربع كا عند 
( كىي اقؿ قيمة 3،092( لـ يكف الفرؽ ذا دلالة احصائية لاف قيمة كا لمحسكبة )0،05مستكل دلالة )

 (4( كما في الجدكؿ رقـ)0،05لة )( عند مستكل دلا4( عند درجة حرية ) 2،021كالجدكلية الباللة )
 (4جدكؿ رقـ )

 بيف قيمة كا المحسكبة ككا الجدكلية لمجمكعتي البحث في متلير تحصيؿ الدراسي ل ب
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قيمة  كمية دبمكـ اعدادية متكسطة ابتدائية المجمكعة
 المحسكبة

قيمة 
 الجدكلية

 2،021 3،092 5 3 7 4 1 التجريبية 
 4 1 12 2 1 الءابطة
   9 4 19 6 2 كعالمجم

 
 التحصيؿ الدراسي ل ـ-4

اف الفرؽ في التحصيؿ الدراسي بيف الاميات اطفاؿ المجمكعتيف التجريبة كالءابطة  باست داـ        
 (5( لـ يكف الفرؽ ذا دلالة احصائية كما مكءح في الجدكؿ رقـ)0،05مربع كا عند مستكل دلالة )

 (5جدكؿ )
 لجدكلية لمجمكعتي البحث في التحصيؿ الدراسي ل ـيبيف قيمة كا المحسكبة ككا ا

قيمة  كمية دبمكـ اعدادية متكسطة ابتدائية المجمكعة
 المحسكبة

قيمة 
 الجدكلية

 2،021 4،32 4 3 8 4 1 التجريبية 
 4 1 8 2 5 الءابطة
 8 4 16 6 6 المجمكع

 اداة البحث
ىػ حيث يحتكم المقياس عمى اربع محاكر  1422قامت الباحثة بتبني مقياس مف اعداد الزاىراني     

لاكتشاؼ التمميذ المكىكب في مجاؿ التربية الفنية مف ىذه المحاكر كصؼ العناصر المرسكمة ،نكعية 
تنظيـ العناصر،المظاىر الناتجو عف ع قات العناصر المرسكمة،تمثيؿ عناصر المكءكع كتككف 

(فقرات المحكر 5( فقرات المحكر الثاني ك)4الاكؿ ك) ( فقرات لمحكر6( فقرة بكاقع )17الا تبار مف )
( كبملت 1،2،3،4،5( فقرة لمحكر الرابع ، ككاف تقدير الدرجة كفؽ مقياس  ماسي بأكزاف )2الثالث )

( كىك يمثؿ أداة م حظة تقكـ المعممة بكءع الدرجة كفقا لاداء 17( كادنى درجة )85اعمى درجة أعمى )
ة بعرض المقياس عمى مجمكعة مف ال براء *لمعرفة مدل ص حيتو لمبيئة التمميذ .حيث قامت الباحث

(.كتـ است راج الصدؽ الظاىرم مف   ؿ عرءو 1العراقية كمدل م ئمتو لمكءكع البحث.ممحؽ رقـ )
%( بذلؾ عدة الاداة 80( كحصمت نسبة اتفاؽ مف اكثر مف )1عمى مجمكعة مف ال براء ممحؽ ) 

معامؿ الثبات عف طريؽ الاتفاؽ مع المصحح الاكؿ كالمصحح الثاني كبملت صالحة لمتطبيؽ ،تـ حساب 
( لذلؾ عد الا تبار 0،86( كالباحث كالمحمؿ الثاني )0،84نسبة الاتفاؽ بيف الباحث كمحمؿ الاكؿ )

 صادقا كقابؿ لمتطبيؽ....  
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 طريقة تنفيذ التجرية 
امت بتدريس المجمكعة التجريبية حيث تـ بعد اف قامت الباحثة بتكزيع الاطفاؿ عمى مجمكعتيف ق    

ترتيب جمكس الاطفاؿ كمناقشتيـ حكؿ مكءكع المراد رسمو مع عرض مجمكعة م تمفة مف الصكر 
كاحيانا كانت ىناؾ قصة تقرا عمى الاطفاؿ مف اجؿ تحفيزىـ اكثر لمكءكع الرسـ كبعدىا تا ذ الباحثة 

 الرسكـ مف الاطفاؿ.
فقد كاف درس التربية الفنية يسير عمى نفس الكتيرة المعتادة مف قبؿ  اما في ي ص المجمكعة الءابطة

 المعممة كايءا كانت تجمع الرسكـ منيـ.
 نتائ  البحث

الفرءية الاكلى كالتي تنص ))لا يكجد فرؽ ذك دلالة احصائية في متكسط درجات المجمكعة التجريبية في 
 الا تبار القبمي ك البعدم عمى مقياس المكىبة((

حتساب درجات المقياس لممجمكعة التجربيبة كالمجكعة الءابطة  في الا تبار القبمي لمعرفة الفرؽ تـ ا
 (6(كما مكءح في الجدكؿ )0،05بيف الا تبار القبمي ككاف الفرؽ ذا دلالة احصائية عند مستكل دلالة )

 (6جدكؿ رقـ )
لمجمكعتي البحث لمكشؼ عف  دكلية جtمحسكبة ك tيبيف قيمة الكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كقيمة 

 المكىبة الطفؿ
الكسط  العدد مجمكعات

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعيارم

t 
 محسكبة

t 
 جدكلية 

درجة 
 الحرية

 الدلالة

 داؿ 38 2،021 4،332 6،49 50،75 20 تجريبية
 7،15 41،40 20 ءابطة

الجدكلية الباللة   tر مف قيمة ( أكب4،332المحسكبة الباللة )tيتءح مف الجدكؿ أع ه اف قيمة 
( لذا يكجد فرؽ بيف مجمكعتي البحث لصالح 0،05( كمستكل دلالة )38( عند درجة حرية )2،021)

 المجمكعة التجريبية .
الفرءية الثانية  كالتي تنص عمى ))لا تكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية في متكسط درجات المجمكعتيف 

( 0،05لبعدم ككاف الفرؽ ذا دلالة احصائية عند مستكل دلالة )التجريبية  كالءابطة في الا تبار ا
 (7لصالح الا تبار البعدم لممجمكعة التجريبية(( كما مكءح في الجدكؿ )

 (7جدكؿ )
 الاكساط الحسابية كالانحرافات المعيارية لممجاميع الاربعة

 الانحرافات المعيارية الاكساط الحسابية  مجمكعات
 4،09 47،90 ت ذككر
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 7،35 53،60 أناث ت
 7،59 42،20 ض ذككر
 6،97 40،60 ض أناث

 (8جدكؿ )
 بيف نتائ  تحميؿ التبايف الاحادم

درجة  مصدر تبايف
 الحرية

مجمكعات 
 مربعات

متكسط 
 مربعات

 fقيمة 
 محسكبة

 fقيمة 
 جدكلية 

 2,83 7،894 349،825 1049،475 3 بيف مجمكعات 
 44،413 1595،30 36 دا ؿ مجمكعات

    2644،775 39 عميا
 

( عند  2،83الجدكلية الباللة ) f( اكبر مف  7،894المحسكبة )  fيتءحمف الجدكؿ اع ه اف قيمة 
( لذا است دمت الباحثة ا تبار تككي لمعرفة الفركؽ كما 0،05( كمستكل دلالة )3،36درجة حرية )

 (.9مكءح في الجدكؿ )
 (9جدكؿ رقـ )

 ركؽا تبار تككي لفحص دلالة الف
 الدلالة مستكل دلالة  متكسط الا ت فات المقارنات

 ويرداؿ  0،240 5،70 اناث تجريبية –ذككر 
 وير داؿ 0،240 5،70 ذككر ض –ذككرت 
 وير داؿ 0،085 7،30 اناث ض -ذككر ت
داؿ لصالح  0،003 11،4 أناث ض-اناث ت

 اناث تجريبة 
داؿ لصالح  0،001 13 أناث ض-أناث ت

 ةاناث تجريبي
 وير داؿ 2،977 1،60 أناث ض-ذككر ض

 
 -يتءح مف النتائ  ماياتي:

لقد حققت المجمكعة التجربيبة التي ا ذت دركس مكثؼ التربية الفنية عمى نسبة اعمى في الا تبار  -
 ك اصة عند المقارنة بيف الا تباريف القبمي كالبعدم لممجمكعة التجريبية.
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المجمكعتيف التجريبية كالءابطة في الا تبار البعدم عند مستكل اف الفرؽ في درجات الا تبار بيف  -
 (لصالح المجمكعة التجريبية.0،05دلالة )

 المقترحات
 إجراء دراسة ىدفيا معرفة الع قة بيف است داـ دركس التربية الفنية كتنمية الابداع لدل الاطفاؿ.-1
التربية الفنية في مراحؿ دراسية  أجراء دراسة عف أساليب الكشؼ عف المكىكبيف مف   ؿ دركس-2

 ل حقو.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ال صادر 
دارة رياض الأطفاؿ مف المنظكر الإس مي كالعممي مكتبة العبيكاف 2002الحريرم،رافده، - ، نشأة كا 

 الرياض.
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 د .مطبعو العاني بلدا 2،مناى  البحث في التربية ج 1974الزكبعي،عبد الجميؿ كمحمد احمد اللناـ ، -
، ذكاء كادكار معممي الت ميذ المكىكبيف بكلاية ال رطكـ عمى ءكء المعايير  2010الشيم، الجيمي، -

العالمية المؤتمر العممي العربي السابع لرعاية المكىكبيف كالمتفكقيف بعنكاف)أح منا تحقؽ برعاية أبنائنا 
 المكىكبيف (المجمس العربي لممكىكبيف كالمتفكقيف عماف الأردف.

 كالمدرسية كدكر ال دمات ،المتفكقيف عقميا مشك تيـ في البيئة الأسرية1989القريطي،عبد المطمب ، -
النفسية في رعايتيـ ،رسالة ال مي  العربي الرياض مكتب التربية العربية لمدكؿ ال ميجية السنة الثالثة 

 85-29 28العدد
دار صفاء لمنشر  1لاقتصادية كالاجتماعية طالكبيسي،فكزية عكدة،تكزيع رياض الاطفاؿ مف الناحية ا -

 .2008كالتكزيع عماف 
اليكيدم،زيد كمحمد جياد جمؿ،اساليب الكشؼ عف المبدعيف كالمتفكقيف كتنمية التفكير  -

 دار الكتاب الجامعي 2003كالابداع،
ؿ ،الكشؼ عف تككيف كارتقاء      المفاىيـ اليندسية لدل اطفا2005سعدكف،زينة عبد المحسف، -

 الرياض في مدينة بلداد رسالة ماجستير كمية التربية لمبنات 
،متطمبات تربية الاطفاؿ المكىكبيف قبؿ المدرسة في مصر دراسة تحميمية ناقدة 1997طمبة،جابر، -

 138-58اعماؿ المؤتمر الثاني لمطفؿ المكىكب 
  1الفكر التربكم في رعاية المكىكبيف ،ط 1981لطفي،بركات، -
 عبد الله بف محمد،تربية المكىكبيف في الكطف العربي في برام  تككيف المعمميف .الجفيماف، -
 (، أرشاد ذكم الاحتياجات ال اصة ،دار الثقافة لمنشر كالتكزيع القاىرة . 2005عبد العزيز،سعيد،)-

 يتءمف اسماء السادة ال براء الذيف تـ الاستعانة بيـ في المقياس (1ممحؽ )
 مكاف العمؿ المقب الاسـ الث ثي

 كمية الفنكف الجميمة  أستاذ مساعد أ.ـ د يسرل عبد الكىاب محمكد
 كمية التربية الأساسية أستاذ مساعد  أ.ـ.د أ  ص عمي حسيف
 كمية التربية الأساسية أستاذ مساعد  أ.ـ.د بمقيس عبد حسيف
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 انشخصٛخ الاعتغلانٛخ نذٖ غهجخ كهٛخ انتشثٛخ الأعبعٛخ

 
 
 
 

 

 
 

 م. صلاح عدنان ناصر   
 م.م. قصً جابر ام معٌن 

 

 :ال مخص
يمكف إف نطمؽ عمى الاستل ؿ بأنو سمو لذلؾ فيي تمثؿ اومب التعام ت كالع قات الاجتماعية     

كالاقتصادية كالسياسية كحتى الثقافية كالإنسانية كالفنية كالعاطفية ، ككؿ مجالات الحياة . كتككف ىذه 
ت إلى مسارات كسمككيات المشكمة أكثر  طكرة إذا تحكلت إلى معتقدات لدل الطالب الجامعي ، كترجم

 ،الانترنت(.2010يتحتـ عميو إنتاجيا )الرزامي كالم  في، 
تعد الاستل لية إحدل نماذج الع قات الش صية وير السميمة ، فالش ص الاستل لي يككف       

متمركزا حكؿ ذاتو لا يستطيع إف يتعاطؼ مع الآ ريف كلا يستطيع إف يسد حاجاتيـ ، ككنو يفتقر إلى 
لشعكر بحب الآ ريف كلا يمتمؾ القدرة عمى جعؿ الآ ريف يحبكنو ، كقد ينجـ ىذا عف طفكلة  الية مف ا

الحب الأبكم ، كمراىقة  الية مف الصداقة كركح التعاكف بؿ أنيا مميئة بالعداء كركح التنافس ، كاف الفرد 
الأشياء كيبدأ في التفكير بشكؿ  الذم يفقد الثقة في بيئة طفكلتو يشعر بالحاجة إلى امت ؾ اكبر قدر مف

 رئيسي باحتياجات مصمحتو مف دكف الاىتماـ بالآ ريف المحيطيف بو
اف الاستل ؿ مفيكـ كاسع يحمؿ في طياتو العديد مف المعاني كالمفاىيـ التي تترجـ إلى سمككيات       

,منيا عمى سبيؿ المثاؿ :  لفظيو كمكقفيو , بؿ تكجد الكثير مف الكممات التي قد ترادفو أك تتدا ؿ معو
الانتيازية ػ الابتزازية ػ الانانيو كاللركر ػ الاحتياؿ ػ المكر ػ الاحتكار ػ الدكتاتكرية ػ السطك ػ التعصب ػ 
القسكة ػ اللطرسة ػ الاحتقار ػ الس رية ػ العدكاف ....... كما إلى ذلؾ , مف ىنا كاف مف الءركرم اف 

ية , كالاىـ مف كؿ ما سبؽ اف الاستل ؿ أصبح يفسر لدل البعض بأنو نتناكؿ دراسة الش صية الاستل ل
حنكو ك شجاعة ك بطكلو في الاعتماد عمى النفس في تحقيؽ الأىداؼ كالحاجيات كالروبات  فالميـ لدييـ 

 ىك تحقيؽ الإشباع بلض النظر عف الطريقة أك الكسيمة ) الإنترنيت ( .
قدرة الفرد عمى تككيف ع قات مع الآ ريف كاف أنانيتو تجعمو  إف مشكمة البحث تتمركز حكؿ عدـ      

يفءؿ مصمحتو عمى مصمحة الآ ريف ، كما إف عدـ التعاطؼ مع الآ ريف أصبحت مف السمككيات 
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البارزة في المجتمع ، كوياب تقديـ المساعدة لمف يحتاجيا كوياب المشاعر النبيمة التي تربط سمكؾ الفرد 
جد الباحثاف إف الاستل لية ىي احد المشك ت التي يجب دراستيا لما ليا مف تأثير بالآ ريف . كمف ىنا ك 

في الحياة الاجتماعية الذم نحف في أمس الحاجة إلية . كاف الع قات الاجتماعية كالتفاعؿ الاجتماعي 
وفاؿ بيف الإفراد يؤدم إلى ش صية سميمة  الية مف الإمراض كمف ىنا ينت  إوفاؿ الجكانب النفعية  كا 

 الجكانب المادية .
Abstract 
We can call exploitation as a name. Therefore, it represents the most social, 

economic, political, and even cultural, humanitarian, artistic, emotional and all 

aspects of life. This problem is more serious if it becomes the beliefs of the 

university student, and translated into tracks and behaviors that must be 

produced (Rizmi and Makhlafi, 2010, the Internet. 

 Exploitation is an example of improper interpersonal relationships. The 

exploitative person is self-centered and can not empathize with others and can 

not meet their needs. He lacks the sense of love of others and does not have the 

ability to make others love him. This may result from a child without parental 

love , A teenager without friendship and a spirit of cooperation, but full of 

hostility and a competitive spirit. An individual who loses confidence in his 

childhood feels the need to have as much stuff as possible and begins to think 

mainly about the needs of his or her own interests without paying attention to 

others around him 

      Exploitation is a broad concept that carries with it many meanings and 

concepts that translate into verbal behaviors and attitudes. There are many words 

that may be synonymous or intertwined with it, for example: opportunism, 

extortion, selfishness, vanity, fraud, Robbery, fanaticism, cruelty, arrogance, 

contempt, ridicule, aggression, etc., hence it was necessary to address the study 

of exploitative personality, and most importantly of all the above exploitation 

has become interpreted by some as an affection and courage And the length of 

self-reliance in achieving goals, needs and desires It is important to have is to 

achieve gratification regardless of the method or means (Internet.) 

      The problem of research is based on the inability of the individual to form 

relationships with others and that selfishness makes him prefer his interest to the 

interests of others, and lack of sympathy with others has become a prominent 

behaviors in society, the absence of assistance to those who need it and the 

absence of noble feelings that link the behavior of the individual to others. 

Hence, the researchers found that exploitative is one of the problems that must 

be studied because of its impact on the social life that we desperately need. And 
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that social relations and social interaction between individuals lead to a healthy 

personality free from disease and hence results in omission of utilitarian aspects 

and the omission of material aspects. 
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 الفصؿ الأكؿ
 ريؼ بالبحثالتع

 أه يئ البحث كالحا ئ إليه
عػد عممػػاء الػػنفس الش صػػية ىػػي المظيػػر ال ػػارجي لمفػرد كمػػا يتمثػػؿ فػػي سػػمككو الظػػاىرم . كتكممػػكا       

عف جكىر الش صية كما تكممكا عف الأعماؽ كالأوكار في النفس البشرية . كيمكننا إف نميز بيف اتجاىيف 
 رئيسيف يؤثراف في دراسة الش صية .

أكليما ذلؾ الاتجاه الذم يءـ بعض عممػاء الػنفس الميتمػيف بالأفعػاؿ السػمككية إم بطريقػة الم حظػة     
ال ارجية . كثانييما بعػض العممػاء الميتمػيف بالمػدركات أك المفػاىيـ الديناميكيػة أك القػكة المركزيػة الدا ميػة 

 ( . 10، ص1990التي تكجو الفرد )داكد كالعبيدم، 
 صية الاستل لية حديثا، إذ أصبح يتصػؼ بػو بعػض الإفػراد فػي المجتمعػات الحديثػة ظير مفيكـ الش    

بفعػػػؿ التنشػػػئة الاجتماعيػػػة كالأسػػػرية كتػػػأثير الءػػػلكط الاجتماعيػػػة كالاقتصػػػادية كا ػػػت ؿ القػػػيـ، كالطالػػػب 
 143، ص 2005كالقيسػي،  الجامعي جزء مػف ىػذه المجتمعػات تتػأثر ش صػيتو بيػذه المتليػرات )الرفػكع،

.) 
إف الفػػرد فػػي طفكلتػػو اسػػتل لي ، كتشػػارؾ عمميػػة التنشػػئة الاجتماعيػػة  (Durkhaiem)يػػرل دكركيػػايـ     

فػػي ت فيػػؼ أك زيػػادة اسػػتل ليتو كتكػػكف لديػػة القػػيـ الليريػػة )الإيثػػار( التػػي يفتقػػد إلييػػا أصػػ  . إف الإنسػػاف 
ط بػالميكؿ الاسػتل لية )النػاىي ، كتقػي يحمؿ دائما قدرا مف القيـ تمتد مف الاستل لية كالليرة . فػالقيـ تػرتب

 ( . 90ص 2014، 
يمكػػف إف نطمػػؽ عمػػى الاسػػتل ؿ بأنػػو سػػمو لػػذلؾ فيػػي تمثػػؿ اومػػب التعػػام ت كالع قػػات الاجتماعيػػة      

كالاقتصػػادية كالسياسػػية كحتػػى الثقافيػػة كالإنسػػانية كالفنيػػة كالعاطفيػػة ، ككػػؿ مجػػالات الحيػػاة . كتكػػكف ىػػذه 
رة إذا تحكلػت إلػى معتقػدات لػدل الطالػب الجػامعي ، كترجمػت إلػى مسػارات كسػمككيات المشكمة أكثػر  طػك 

 ،الانترنت(.2010يتحتـ عميو إنتاجيا )الرزامي كالم  في، 
تعػػػد الاسػػػتل لية إحػػػدل نمػػػاذج الع قػػػات الش صػػػية ويػػػر السػػػميمة ، فالشػػػ ص الاسػػػتل لي يكػػػكف       

لآ ػػريف كلا يسػػتطيع إف يسػػد حاجػػاتيـ ، ككنػػو يفتقػػر إلػػى متمركػػزا حػػكؿ ذاتػػو لا يسػػتطيع إف يتعػػاطؼ مػػع ا
الشعكر بحب الآ ريف كلا يمتمؾ القدرة عمػى جعػؿ الآ ػريف يحبكنػو ، كقػد يػنجـ ىػذا عػف طفكلػة  اليػة مػف 
الحب الأبكم ، كمراىقة  الية مف الصداقة كركح التعاكف بؿ أنيػا مميئػة بالعػداء كركح التنػافس ، كاف الفػرد 

في بيئة طفكلتو يشعر بالحاجة إلى امت ؾ اكبػر قػدر مػف الأشػياء كيبػدأ فػي التفكيػر بشػكؿ  الذم يفقد الثقة
 ( .88،  2012رئيسي باحتياجات مصمحتو مف دكف الاىتماـ بالآ ريف المحيطيف بو ) الناىي ، كتقي ،

الأشػياء  التفاع ت بيف الإفراد التي تنطكم عمى تبادؿ (Gouldner)الاستل ؿ حسب رأم جكلدنر       
إلػػػػى إف المحػػػػؾ المكءػػػػكعي لمع قػػػػة  (Blau)أك الأفكػػػػار ويػػػػر المتكافئػػػػة فػػػػي قيمتيػػػػا ، فيمػػػػا يؤكػػػػد بػػػػ ك 
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الاستل لية يتءمف عدـ تكازف أك تكافؤ القكة بيف طرفيف أك أكثر ، فػعذا لػـ تكػف القػيـ كال ػدمات المتبادلػة 
كانػػػب الماديػػػة أـ النفسػػػية )زايمتػػػيف ، بينيمػػػا متكافئػػػة فػػػأف احػػػدىـ سيسػػػتلؿ الآ ػػػر سػػػكاء أكػػػاف ذلػػػؾ فػػػي الج

 ( .164، ص  1989
إف مشكمة البحث تتمركز حكؿ عػدـ قػدرة الفػرد عمػى تكػكيف ع قػات مػع الآ ػريف كاف أنانيتػو تجعمػو       

يفءػػؿ مصػػمحتو عمػػى مصػػمحة الآ ػػريف ، كمػػا إف عػػدـ التعػػاطؼ مػػع الآ ػػريف أصػػبحت مػػف السػػمككيات 
ـ المساعدة لمف يحتاجيا كوياب المشػاعر النبيمػة التػي تػربط سػمكؾ الفػرد البارزة في المجتمع ، كوياب تقدي

بالآ ريف . كمف ىنا كجد الباحثاف إف الاستل لية ىي احد المشك ت التي يجب دراستيا لما ليا مف تأثير 
 فػي الحيػاة الاجتماعيػة الػػذم نحػف فػي أمػػس الحاجػة إليػة . كاف الع قػػات الاجتماعيػة كالتفاعػؿ الاجتمػػاعي
وفػاؿ  بيف الإفػراد يػؤدم إلػى ش صػية سػميمة  اليػة مػف الإمػراض كمػف ىنػا ينػت  إوفػاؿ الجكانػب النفعيػة كا 

 الجكانب المادية .
اف الاستل ؿ مفيكـ كاسع يحمؿ في طياتػو العديػد مػف المعػاني كالمفػاىيـ التػي تتػرجـ إلػى سػمككيات       

ترادفػػو أك تتػػدا ؿ معػػو ,منيػػا عمػػى سػػبيؿ المثػػاؿ : لفظيػػو كمكقفيػػو , بػػؿ تكجػػد الكثيػػر مػػف الكممػػات التػػي قػػد 
الانتيازيػة ػ الابتزازيػة ػ الانانيػو كاللػركر ػ الاحتيػاؿ ػ المكػر ػ الاحتكػار ػ الدكتاتكريػة ػ السػطك ػ التعصػب ػ 
القسػكة ػ اللطرسػة ػ الاحتقػار ػ السػ رية ػ العػدكاف ....... كمػا إلػى ذلػؾ , مػف ىنػا كػاف مػف الءػركرم اف 

كالاىـ مف كؿ ما سبؽ اف الاستل ؿ أصبح يفسر لدل البعض بأنو  , سة الش صية الاستل ليةنتناكؿ درا
ـ فالميـ لديي  حنكو ك شجاعة ك بطكلو في الاعتماد عمى النفس في تحقيؽ الأىداؼ كالحاجيات كالروبات

 الطريقة أك الكسيمة ) الإنترنيت ( . ىك تحقيؽ الإشباع بلض النظر عف
( ىػدفت الػى قيػاس الش صػية الاسػتل لية لػدل عينػة مػف طمبػة الطفيميػة 2005كالقيسػي ) دراسة الرفػكع   

 رجي ( كالجنس كالمستكل الاقتصادم ) عاؿ  –الجامعية التطبيقية كاستقصاء اثر مكقع الءبط ) دا مي 
، متكسػػط ، متػػدف( ككػػذلؾ التعػػرؼ الػػى الع قػػة بػػيف درجػػات الطمبػػة عمػػى مقيػػاس الش صػػية الاسػػتل لية 
كدرجػػػاتيـ بمقيػػػاس مكقػػػع الءػػػبط ، أظيػػػرت النتػػػائ  . اف المتكسػػػط الحسػػػابي لػػػدرجات إفػػػراد عينػػػة الدراسػػػة 
بمقيػػاس الش صػػية الاسػػتل لية أعمػػى مػػف المتكسػػط النظػػرم . لػػيس ىنػػاؾ اثػػر ذك دلالػػة إحصػػائية لمتليػػر 

فاع تيػػا  ػػارجي( كالجػػنس كالمسػػتكل الاقتصػػادم ) عػػاؿ ، متكسػػط ، متػػدف( كت –مكقػػع الءػػبط )دا مػػي 
الثنائيػػة كالث ثيػػة فػػي الش صػػية الاسػػتق لية ، كجػػكد ع قػػة ارتباطيػػو عكسػػية بػػيف درجػػات الطمبػػة بمقيػػاس 

 (.144-143،ص 2005الش صية الاستل لية كدرجاتيـ بمقياس مكقع الءبط ) الرفكع ،القيسي ،
قطػػع الػػركابط  إلػػى إف قصػػص القسػػكة تػػؤدم إلػػى  (Hornshpen)كمػػا أشػػارت دراسػػة ىكرنشػػتيف        

الاجتماعية كتدفع الناس إلى الشعكر بالاوتراب عػف الآ ػريف ، ثػـ يميمػكف إلػى التصػرؼ باسػتل لية كعػدـ 
 (.99، ص2000الثقة كبطريقة مءادة لممجنمع )دافيدكؼ ، 
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( بعنػػػػكاف الش صػػػػية الاسػػػػتل لية كع قتيػػػػا بأسػػػػاليب 2016كأشػػػػارت دراسػػػػة ) جػػػػرجيس كا ػػػػركف ،       
اربيػػػػؿ ، إلػػػػى إف  طػػػػكرة انتشػػػػار  –الديػػػػة كفقػػػػا لػػػػبعض المتليػػػػرات لػػػػدل طمبػػػػة صػػػػ ح الػػػػديف المعاممػػػػة الك 

الش صية الاستل لية في المجتمع يستدعي البحث في جذكرىا مػف  ػ ؿ دراسػة أسػاليب المعاممػة الكالديػة 
لديمقراطية ، ىدفت الدراسة إلى قياس الش صية الاستل لية ، قياس مستكيات أساليب المعاممة الكالدية ) ا

، الحماية الزائدة ، التسمطي ، التذبذب ، الإىماؿ ( لػدل الطمبػة ذكم الش صػية الاسػتل لية الشػديدة )لػدل 
لدل إلاـ ( ، قياس مستكيات المعاممة الكالدية ) الديمقراطية، الحمايػة الزائػدة، التسػمطي، التذبػذب،  –الأب 

لػػػدل إلاـ (، قيػػػاس الفػػػرؽ فػػػي  –لكاطئػػػة )لػػػدل الأب الإىمػػػاؿ ( لػػػدل الطمبػػػة ذكم الش صػػػية الاسػػػتل لية ا
الش صػػػية الاسػػػتل لية كفقػػػا لكػػػؿ أسػػػمكب مػػػف أسػػػاليب المعاممػػػة الكالديػػػة ) الديمقراطيػػػة، الحمايػػػة الزائػػػدة، 

لػػدل إلاـ (، قيػػاس دلالػػة الفػػرؽ فػػي معػػام ت الارتبػػاط بػػيف  –التسػػمطي، التذبػػذب، الإىمػػاؿ ( )لػػدل الأب 
أسػػػػمكب مػػػػف أسػػػػاليب المعاممػػػػة الكالديػػػػة ) الديمقراطيػػػػة ، الحمايػػػػة الزائػػػػدة ،  الش صػػػػية الاسػػػػتل لية ككػػػػؿ

 –أنسػاني ( )لػدل الأب  –إناث ( كالا تصاص )عممي  –التسمطي، التذبذب( كفقا لمتلير الجنس )ذككر 
لػػدل إلاـ ( . أظيػػرت النتػػائ  عػػدـ كجػػكد مسػػتكل لمش صػػية الاسػػتل لية الشػػديدة لػػدل الطمبػػة . ان فػػاض 

لش صػية الاسػتل لية لػدل طمبػة الجامعػة . إف الأسػمكب الػديمقراطي لػدل الإبػاء كالأميػػات داؿ ، مسػتكل ا
إم إف است داـ ىذا الأسمكب يمكف إف يؤدم إلى التقميؿ احتماؿ ظيكر الش صية الاستل لية لدل الأبناء 

قبػػؿ الكالػػديف يػػؤدم إلػػى )الطمبػػة ( . إف اسػػت داـ الأسػػاليب ) الحمايػػة الزائػػدة ، التسػػمطي ، الإىمػػاؿ ( مػػف 
.  (0.05)زيػػادة مػػف احتمػػاؿ ظيػػكر الش صػػية الاسػػتل لية لػػدل الأبنػػاء) الطمبػػة( كىػػي دالػػة عنػػد مسػػتكل 

عػػػػدـ كجػػػػكد فػػػػرؽ داؿ تبعػػػػا لمتليػػػػر الجػػػػنس كالا تصػػػػاص فػػػػي كافػػػػة معػػػػام ت الارتبػػػػاط بػػػػيف الش صػػػػية 
الع قػػة بػػيف  2001 (Doulan)ة دكلافالاسػػتل لية كأسػػاليب المعاممػػة الكالديػػة .)الانترنيػػت ( كأكػػدت دراسػػ

أسػػاليب المعاممػػة الكالديػػة كالسػػمكؾ الاسػػتل لي لػػدل الفػػرد إم إف أسػػاليب تربيػػة الإبػػاء القائمػػة عػػؿ التػػدليؿ 
كعػػدـ الءػػبط تءػػعؼ مػػف قػػدرة الفػػرد عمػػى ا ػػذ الػػدكر كقدرتػػو عمػػى الاسػػتجابات التعاطفيػػة مػػع الآ ػػريف 

 (.91، ص2014)الناىي كتقي،
ة النػػاىي كو ػػركف الكشػػؼ عػػف الش صػػية الاسػػتل لية كبنػػاء برنػػام  إرشػػادم لمتعػػرؼ عمػػى كبينػػت دراسػػ  

إمكانيػػػة تعػػػديؿ الش صػػػية الاسػػػتل لية ، تكصػػػمت الدراسػػػة شػػػيكع الش صػػػية الاسػػػتق لية بػػػيف الطمبػػػة ، إف 
 (.87-86،ص2014البرنام  الإرشاد ساىـ في تعديؿ الش صية الاستل لية ) الناىي كتقي ، 

إف الش ص الذم لديػة ش صػية اسػتل لية يفشػؿ فػي تكػكيف الأنػا العميػا،  (John)دراسة جكف  ككجدت   
 (. 91،ص2014ككذلؾ يفشؿ في إقامة ع قات مع الآ ريف  الية مف المنفعة )الناىي كتقي ، 

و إف الفػػرد الاسػػتل لي لا يمتمػػؾ  القػػدرة إف يكػػكف مسػػتق  بذاتػػ (Heylighin)ككجػػدت دراسػػة ىيمػػيف        
كيككف اتكالي عمى الآ ريف كوير قادر عمى التفاعؿ مع الآ ريف المحيطيف بو كاف استل ليتو تظيػر مػف 

 . (Hehlighin, 1993, p.84)عدـ حاجتو لمتفاعؿ معيـ 
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 أىداؼ البحث : يستيدؼ البحث الحالي إلى التعرؼ عمى :
 الش صية الاستل لية لدل طمبة كمية التربية الأساسية . -1
إنػاث(  -الاستل لية لدل طمبة كمية التربية الأساسية عمػى كفػؽ متليػرم الجػنس )ذكػكرالش صية  -2

 أنساني ( .  –كالت صص )عممي 
حدكد البحث : يقتصر البحث الحالي عمى طمبة كمية التربيػة الأساسػية جامعػة كاسػط/ قءػاء العزيزيػة 

عممية كالإنسانية لمعاـ الدراسي في الدراسات الأكلية الصباحية مف الذككر كالإناث كمف الت صصات ال
2016-2017 . 

 الش صية الاستل لية يعرفيا ك  مف : :تحديد ال صطمحات 
  (Fromm, 1964)تعريؼ   -1

نمػػط مػػف أنمػػاط الش صػػية ويػػر المنتجػػة تنظػػر إلػػى كػػؿ شػػيء يحتاجػػو الفػػرد يكػػكف مصػػدره  ارجيػػا، 
سػػكاء أكانػػت ىػػذه الأشػػياء ماديػػة أـ  كيمكػػف الحصػػكؿ عميػػة مػػف الآ ػػريف بػػالقكة أك المكػػر أك ال ػػداع ،
 . (Fromm, 1964, p.64)فكرية أـ عاطفية كالمباللة في تقدير قيمة الأشياء التي يمتمكيا ىك

  (Hornby,1974)تعريؼ  -2
إف أفعاؿ الش ص تككف دائما سببيا الروبات الش صػية التػي تعػكد بالفائػدة عمػى الشػ ص نفسػو كمػف 

 . (Hornby,1974,p.278)دكف مراعاة لروبات الآ ريف 
 التعريؼ النظرم : تبنى الباحثاف تعريؼ فركـ المشار إليو في أع ه.

التعريػػػؼ الإجرائػػػي : ىػػػك الدرجػػػة الكميػػػة التػػػي يحصػػػؿ عمييػػػا المسػػػتجيب عنػػػد اسػػػتجابتو عمػػػى فقػػػرات 
 المقياس المعد ليذا اللرض .
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 الفصؿ الثااي
 الإطار الاظرم

مػف أكثػر عممػاء الػنفس الػذيف تنػاكلكا الش صػية الاسػتل لية عمػى  (Fromm, 1964)يعػد فػركـ     
لمنمػػك  (Oral Stage)الػػروـ مػػف إف فركيػػد قػػد أشػػار إلػػى ىػػذه الش صػػية مػػف  ػػ ؿ المرحمػػة الفميػػة 

 الجنسي ، إذ قسـ ىذه المرحمة إلى مرحمتيف فرعيتيف ىما: 
تظير الأسناف في ىذه المرحمة التي  اذ (Oral Incorporative)المرحمة الفمية الاستقبالية المندمجة 

تعطيػػو القػػدرة عمػػى بعػػض الػػذم يحصػػؿ منػػو عمػػى المػػذة  اصػػة العػػض العػػدكاني )داكد ، كالعبيػػدم ، 
( .لػػذلؾ تسػػمى بمرحمػػة التقبػػؿ الاسػػتل لي العػػدكاني كتعػػد حالػػة طبيعيػػة الا إذا 73-72، ص  1990

رىا  إلى فترة النءػ  الكامػؿ لمش صػية ممػا الفرد عمى ىذه المرحمة إم استمرا (Fixation)تـ التثبيت 
( كقػد تحػث 147، 2005( )الرفػكع ، القيسػي ،  99،ص2014تصبح ظاىرة مرءية )الناىي ،تقي ،

كتتءمف إشكاؿ تحقيؽ الصػمة  (Relatedness)فركـ عف كجكد بعض الحاجات مف ءمنيا الصمة 
يت ػذ ال ءػكع  (Symbiotic union)إف يقػكـ المػرء بالانءػماـ إلػى شػ ص و ػر فػي اتحػاد تكػافمي 

شكؿ الماسكشية حيث يتـ استل ؿ ىذا الش ص كالاساءه إليو مف   ؿ السمطة التي  ءع ليا )الف 
( اما في الاندماج التكافمي الفعاؿ ، فػاف مكءػكع الاتحػاد ىػك السػيطرة التػي 320-319،ص2010، 

الفػػرار مػػف الكحػػدة مػػف  ػػ ؿ تت ػػذ شػػكؿ السػػادية إم عكػػس الماسكشػػية . كيسػػعى الفػػرد المسػػيطر إلػػى 
جعػؿ شػ ص و ػر جػزاءا منػو . كيحقػؽ ىػؤلاء الأشػػ اص بشػكؿ سػادم تءػ ما ذاتيػا مػف  ػ ؿ دمػػ  
ش ص و ر فييـ ، كيقكـ ىذا الشػ ص الآ ػر بػدكره فػي عبػادتيـ بشػكؿ ماسكشػي . كيصػبح كػؿ مػف 

كالفارؽ الكحيد ىك الش صيف شديد الاعتماد عمى الآ ر ف  يتمكف إم منيما مف الحياة دكف الآ ر . 
إف الشػػ ص السػػادم ىػػك مػػف يصػػدر الأكامػػر كيسػػتلؿ كيسػػبب الالػػـ كالاذلاؿ بينمػػا ي ءػػع الشػػ ص 

  (Fromm,1956,p.17)الماسكشي للأكامر كالاستل ؿ كالآلاـ كالذؿ
امػا عممػػاء الػػنفس الكجكديػػكف فيشػػيركف إلػػى كجػكد نمطػػيف أساسػػييف مػػف الش صػػية ىمػػا الش صػػية     

التي يلمب عمى صاحبيا استل ؿ  (Inauthentic)كالش صية وير الأصمية  (Authentic)الأصمية 
 (.142،ص 1986الآ ريف )صالح ، 

كمف أىـ تصنيفات الش صية تصنيؼ فركـ كالذم صنفيا إلػى قسػميف ىمػا الش صػية المنتجػة        
(Productive Personality)  كالش صػية ويػر المنتجػة(Nonproductive Personality)   كقػد

 قسـ الش صية وير المنتجة إلى أربعة أنماط ىي : 
  (Receptive Personality)الش صية الاستقبالية ) الأ ذة( . -1
  (Hoarding Personality)الش صية الكانزة  -2
  (Marketing Personality)الش صية التجارية  -3
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 . (Fromm,1964.p62)  (Exploitative Personality)الش صية الاستل لية  -4
 ستة أنماط مف الطباع الاجتماعية : 1947كقد حدد فركـ       

، التسػػػػػػػػكيقي  (Hoarding)ألاكتنػػػػػػػػازم  (Exploitative)،الاسػػػػػػػػتل لي  (Receptive)الاسػػػػػػػػتقبالي 
(Marketing)  المنشلؿ بالمكت،(Necrophilous)   المنت،(Productive) . 

الاستيعاب ككذلؾ فاف أربعة مف  مسة أنماط  يتناكؿ فركـ كؿ نمط مف زاكيتيف الأكلى ىي التمثيؿ أك
لاف النػػاس المشػػاركيف  (Symbiotic)ويػػر منتجػػة تنقسػػـ إلػػى زكجػػيف . الػػزكج الأكؿ كيسػػمى التكػػافمي 

في ىذه الأنمػاط ين رطػكف فػي ع قػات يكػكف فييػا احػد الأعءػاء  اءػع لاسػتل ؿ العءػك الآ ػر . 
  (Withdrawal)اما الزكج الثاني فيسمى باسـ ألانسحابي 

كمف حيث سمات الش صية فأف الأنماط الاستل لية تمتاز بالعدكانية كالشػؾ فيػركف إف ىنػاؾ نػكعيف  
، كالنػكع الػذم قػد يسػتبقي عقبػة فػي طػريقيـ كيحػب الػت مص مػنيـمػف النػاس ، النػكع الأكؿ الػذم يقػؼ 

شػؾ فػي الآ ػريف . مػػا لانػو يمثػؿ نفعػا لتحقيػؽ وػرض أنػاني فيمػا بعػد . يمتػاز الإفػراد الاسػتل ليكف بال
الػػذم يحتفظػػكف بػػو لأنفسػػيـ ؟ ىػػؿ يحػػاكلكف المسػػاس بػػي كمػػا أريػػد المسػػاس بيػػـ ؟ كبػػدلا مػػف التكجػػو 
الػػكدم نحػػك الآ ػػريف . فػػأنيـ يشػػعركف بػػالليرة : مػػا الػػذم يممكػػو الآ ػػركف أفءػػؿ ممػػا اممكػػو انػػا . كمػػا 

مف حيث الاستيعاب فاف الأش اص أنيـ بارعكف في التمفظ بالعبارات ألاذعة كسبؿ الإذلاؿ ال فية . ك 
مػػف ىػػذا الػػنمط يمتػػازكف بالاسػػتل لية مكجيػػكف نحػػك الأ ػػذ . كمػػف الزاكيػػة الاجتماعيػػة فػػأنيـ يرتبطػػكف 
بالآ ريف بطريقة السادية ) السمطة ( ككما ىك الحاؿ مع النمط الاستقبالي فأنيـ يرتبطكف مع الآ ريف 

 (.333-331،ص2010كف  .)الف ، بشكؿ تكافمي لكنيـ ىـ الآ ذكف كليسكا المعطاء
مف   ؿ العرض السابؽ لكجو نظر فركـ لمش صية الإنسانية كالطبيعة البشرية نستطيع إف نستدؿ    

عمػػى الش صػػية الإنسػػانية كفقػػا لتصػػنيؼ فػػركـ إلػػى صػػنفيف ينطػػكم تحػػت كػػؿ صػػنؼ منيػػا عػػدد مػػف 
 التفرعات الش صية ) السمات ( كىي عمى النحك التالي : 

 أك السمات ال مقية المنتجة أك المثمرة التكجيات  -1
يقصد فركـ بمصطمح المنت  أك المثمر ليس إنتاج الأشياء بؿ يعني بو نمك الإنسػاف كممارسػاتو       

مكاناتو كىذا لصنؼ أك النمط الإنساني يعتبر الشيء الجيد مكجكد دا ؿ نفسو في تحقيقو لقػكاه  لقكاه كا 
مكانياتو كيمثؿ الش ص المنت  الك  جكد الإنساني المتطكر تماما كيككف لدية اتجاه أساسي لاف يرتبط كا 

بكػػػؿ ميػػػاديف ال بػػػرة الإنسػػػانية كيتءػػػمف ىػػػذا الاتجػػػاه الاسػػػتجابات الحسػػػية كالعقميػػػة كالانفعاليػػػة نحػػػك 
 الآ ريف كنحك الش ص لذاتو كنحك الأشياء كما يتءمف استعماؿ الفرد لقدراتو كقابميتو بأقصى حد .

بأننا نستطيع استعماؿ قكتنا كقدرتنا فقط حيف نككف متحرريف كمستقميف عػف سػيطرة  كأشار فركـ      
الآ ريف فتحت ىذه الظركؼ نككف قادريف عمى استعماؿ عقمنا ك يالنا في تنمية أنفسنا ، إف الش ص 
المنت  يككف مف كجية نظر فركـ وير معتمد عمى الآ ريف في تكجيو حياتو كمػا انػو لا يسػتثنييـ مػف 
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تو كىك يحس بالقيمة الش صية لنفسو كقادر عمى تثميف الكرامة لكؿ الناس كاف يرتبط بيػـ بطريقػة حيا
 ( .78-77،ص 1988قائمة عمى الحب كيككف ىك الفاعؿ كالمكجو لأمكر حياتو )صالح ، 

 التكجيات أك السمات ال مقية وير المنتجة   -2
ىػػػػػـ الإفػػػػػراد الليػػػػػر محققػػػػػيف لقػػػػػدراتيـ  إف الإفػػػػػراد الػػػػػذيف يتسػػػػػمكف بيػػػػػذه الصػػػػػفات أك السػػػػػمات       

 كامكانتياتيـ . كقد صنؼ فركـ الإفراد ذكم التكجيات وير المنتجة إلى أربعة أصناؼ : 
 الإفراد الذيف تلمب عمييـ سمة الأ ذ)التكجو الأ ذ(. - أ

تلمب سمة الأ ذ عمى إفراد ىذا التكجو الذيف يعتقدكف إف مصدر الرءا كالإشباع يككف  ػارج أنفسػيـ 
ـ يتكقعػػكف لمحصػػكؿ عمػػى كػػؿ شػػيء يريدكنػػو مػػف مصػػدر  ػػارجي كحاجػػاتيـ ىػػذه لا تقتصػػر عمػػى فيػػ

أشػياء ماديػة بػؿ تتعػداىا إلػى أشػياء نفسػية كالحػػب فيػـ ليسػك قػادريف عمػى إف يحبػكا لأنيػـ يريػدكف مػػف 
الآ ػػريف تحقيػػؽ ىػػذه الحاجػػة كمػػا أنيػػـ ليسػػكا قػػادريف عمػػى تقػػديـ معرفػػة إءػػافية أك فكػػره جديػػدة لأنيػػـ 
معتػػادكف عمػػى إف يأ ػػذكىا مػػف الآ ػػريف كيػػرتبط ىػػذا التكجػػو بالعكائػػؿ المتكافمػػة لا سػػيما عنػػدما يكػػكف 
الأطفػػاؿ متكمػػيف عمػػى كالػػدييـ ، كيتقبمػػكف كيصػػدقكف كػػؿ شػػيء بسػػذاجة كيػػرتبط كػػذلؾ بالماسكشػػية، اذ 

رحمػة الفميػة تككف حالة الأش اص تجاه الآ ريف مف النكع الماسكشي كيشبو ىذا التكجو لدل فركيد الم
Oral Passive   ككذلؾ يشػبو الػنمط ألاتكػالي لػدل ادلػرLeaning Type  كلػدل ىػكرني الش صػية

كيمكػػف القػػكؿ إف ىػػذا التكجػػو يتمثػػؿ بصػػفات مثػػؿ ال ءػػكع،  Compliant Personalityال اءػػعة 
 (.101،ص2014كشدة الروبة، كالقبكؿ، كالتفاؤؿ )الناىي، كتقي،

 انزكف ) التكجو الكانز (الإفراد أك الأش اص الك –ب 
حسب رأم فرـ فاف الإفراد الكانزكف لا يكنزكف النقكد كالممتمكات فقط بؿ العكاطؼ كالأفكار أيءا فيـ 
لػػدييـ تكقعػػات بحػػدكد ءػػئيمة جػػدا بػػاف ال يػػر سػػكؼ يػػأتييـ مػػف ال ػػارج كلػػذلؾ فيػػـ دائمػػا مػػا يحيطػػكف 

ة أك اعتداء مدبر ، كلا ينفقكف مما جمعكه أنفسيـ بما جمعكه كيجمسكف بدا مو يحمكنو مف سرقو متكقع
الا القميؿ جدا كالش ص الكانز ينظر إلى كؿ شيء انو يممكو كلا يحؽ لأحد إف يشاركو في ىذا الممؾ 
كينظػػر الشػػ ص الكػػانز إلػػى الحػػب عمػػى انػػو ممػػؾ لػػو كلا يمكػػف إف يعطيػػو لأم شػػ ص و ػػر ، ككػػذلؾ 

 . (Boearee, 1997,p.8)اركو فييا احد الأفكار كالمشاعر ىي ممكية  اصة لا يمكف إف يش
 الأش اص التجارييف )التكجو التجارم(  -ج

أكد فركـ إف ىذا النكع مف الإفراد ىك السائد في المجتمعػات ك صكصػا المجتمعػات الصػناعية كيكػكف 
الناس في ىػذه المجتمعػات متجيػيف إلػى معاممػة أنفسػيـ كالآ ػريف بالطريقػة نفسػيا التػي يتعػاممكف فييػا 

 السمع . مف
كيػػرل فػػركـ إف الشػػ ص صػػاحب التكجػػو التجػػػارم لا يممػػؾ ىكيػػة مسػػتقرة كيصػػفو بأنػػو فػػػرغ كاف      

إحساسو بالفراغ كانعداـ الذاتية الفردية لدية تجعمو يشعر بالاوتراب لأنػو كءػع روػـ إرادتػو فػي مكءػع 
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مكانياتو المبدعة ليس عف الآ ريف  نما عف نفسو أيءا كلأنو تنفيذ دكلا يتحتـ عميو إف ي في مزاياه كا  كا 
 . (Fromm,1964,p.111)يحس بأنو لا شيء إماـ نفسو فانو يسمـ أمره كحياتو إلى قكل  ارجية 

 الأش اص الذيف تلمب عمييـ نمط الاستل ؿ ) التكجو الاستل لي (  -د
يصػػؼ فػػركـ صػػاحب الش صػػية الاسػػتل لية بػػاف الأشػػياء الجيػػدة مكجػػكدة  ػػارج نفسػػو كانػػو يجػػب إف 
يحصؿ عمييا مف الآ ريف . كانو لا يستطيع إف ينت  إم شيء بمفرده إذ يميؿ إلى انتزاعػو كالحصػكؿ 
عميػػػة مػػػف الآ ػػػريف بػػػالقكة أك المكػػػر سػػػكاء كانػػػت ىػػػذه الأشػػػياء ماديػػػة أك فكريػػػة أك عاطفيػػػة لاف ىػػػذه 

نػو يبػالغ الأشياء التي لا يستطيع أ ػذىا مػف الآ ػريف تبػدك لػو أفءػؿ ممػا لػك كػاف يممكيػا فءػ  عػف ا
فػػي تقػػدير قيمػػة الأشػػياء التػػي يمتمكيػػا الآ ػػركف كيقمػػؿ مػػف قيمػػة الأشػػياء التػػي يممكيػػا ىػػك نفسػػو ، كانػػو 
يميؿ إلى الأ ذ أكثر مما يعطي ككذلؾ يمتاز بسرقة أفكػار الآ ػريف عمػى الػروـ مػف انػو يتسػـ بالػذكاء 

فػي مجػاؿ العكاطػؼ عنػد الفػرد  كلو القدرة عمى إنتاج مثػؿ ىػذه الأفكػار . كتبػدك الش صػية الاسػتل لية
فػػػي إف جاذبيتػػػو نحػػػك شػػػ ص و ػػػر تكػػػكف مقركنػػػة بمػػػا لػػػدل ىػػػذا الشػػػ ص مػػػف ع قػػػة بشػػػ ص و ػػػر 
كيحػػػاكؿ صػػػاحب ىػػػذه الش صػػػية إقامػػػة ع قاتػػػو أك يظيػػػر الحػػػب ل  ػػػريف الػػػذيف يككنػػػكف ىػػػدفا قػػػاب  

كالسػ رية كالليػرة  ل ستل ؿ صراحة ، أك ءمنا فء  عف إف اتجاىو يتسـ بالعػداكة كالت عػب كالشػؾ
، كيػػذكر فػػركـ إف صػػاحب الش صػػية الاسػػتل لية يمكػػف تمثميػػة بالشػػ ص المػػريض بمػػرض ) السػػرقة 
القسػػػرية ( الػػػذم يسػػػتمتع بالأشػػػياء التػػػي يػػػتمكف مػػػف سػػػرقتيا عمػػػى الػػػروـ مػػػف انػػػو يمتمػػػؾ المػػػاؿ الكػػػافي 

 (.103، ص2014لشرائيا ) الناىي ،تقي،
 
 
 
 
 
 
 

 الفصؿ الثالث
 ئإ راءات الدراس

  اه يئ البحث كا  راءاته
يتءػمف ىػذا الفصػؿ عػرض البنيػة الإجرائيػة لمدراسػة الحاليػة، كالمتمثمػة بمجتمػع البحػث كالعينػة ككيفيػة     

ا تيارىا، كتكءيحا لم طكات التي اتبعيا الباحث في تبني مقياس الش صية الاستل لية، كتمييز الفقرات، 
يجاد صدقيا كثباتيا انتياءن بتطبيؽ الم  قياس لمكصكؿ إلى الأىداؼ المنشكدة مف البحث .   كا 
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 أكلا :   ت ع البحث كعياته
مجتمػػع البحػػث: يقصػػد بػػو جميػػع الأفػػراد الػػذيف يقػػكـ الباحػػث بدراسػػة الظػػاىرة أك الحػػدث لػػدييـ )ممحػػـ،  -أ

(، كتػػػػػألؼ مجتمػػػػػع البحػػػػػث الحػػػػػالي مػػػػػف طمبػػػػػة جامعػػػػػة كاسػػػػػط  مػػػػػف الػػػػػذككر كالإنػػػػػاث 219، ص2009
(، إذ بمػغ المجمػكع الكمػي 2017ممي كالإنساني في الدراسػة الصػباحية كلمعػاـ الدراسػي )كل  تصاصيف الع

 ( 1ص2017(.)جامعة كاسط ، شعبة المتابعة كالت طيط ،   17647لمطمبة ) 
 عينة البحث :    -ب
تػػـ اعتمػػد الباحثػػاف فػػي ا تيػػار عينػػة البحػػث عمػػى الطريقػػة الطبقيػػة العشػػكائية ذات التكزيػػع المتسػػاكم اذ    

( طالبػػا كطالبػػة جامعيػػة مػػف كميػػة التربيػػة الاساسػػية ، كذلػػؾ بأعػػداد متناسػػبة بحسػػب الجػػنس 200ا تيػػار  )
 كالت صص إذ اتبع الباحث ال طكات التالية : 

قػػاـ الباحثػػاف بكتابػػة أسػػماء الاقسػػاـ العمميػػة كالانسػػانية  فػػي قصاصػػات ، كمػػف ثػػـ كءػػعيا فػػي الكػػيس  -1
 حدة لا تيار الاقساـ عشكائيا .    المثالي بصكرة معزكلة ك  عمى

بعػػد أف تػػـ ا تيػػػار الاقسػػاـ كءػػع الباحثػػػاف قصاصػػات الأسػػػماء ال اصػػة بػػالط ب لكػػػؿ قسػػـ مكزعػػػة  -2
 ( يكءح ذلؾ . 1حسب الجنس كالا تصاص مف اجؿ الا تيار عشكائيا ، كالجدكؿ )

 (1 دكؿ )
 عيائ البحث الأساسيئ  كزعئ بحسب ال اس كالتخصص

 ال   كع ال اس صالتخص القسـ ت
 اااث ذككر

 100 50 50 عم ي  احياء 1
 100 50 50 ااسااي  المغئ العربيئ 2

 200 100 100 ال   كع
 ثاايان: أداة البحث

 كصؼ ال قياس :  -1
(  2004قاـ الباحثاف بتبني مقياس الش صية الاستل لية الذم اعػده الرفػكع كالقيسػي عػاـ )      

( فقػػرة كتمثػػؿ مجمكعػػة 30النظػػرم لفػػركـ ، كقػػد تكػكف ىػػذا المقيػػاس مػػف ) بالاعتمػاد عمػػى التعريػػؼ
بػػدائؿ الاجابػػة فيػػي كفػػؽ  كفيمػػا ي ػػصمػػف المكاقػػؼ التػػي تتطمػػب مػػف المسػػتجيب الاجابػػة عمييػػا ، 

أسمكب العبارات التقريرية كىي )أكافؽ بشدة ، أكافؽ ، لا أكافؽ ، لا أكافؽ بشدة ( حيث تػـ إعطػاء 
 . ( 1،2،3،4ت  الدرجات التالية )بدائؿ الإجابة لمفقرا

 التحميؿ ال اطقي لمفقرات:  -2
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إف أفءؿ طريقة لتحقيؽ ىذا التحميؿ ىك أف يقكـ مجمكعة مف ال براء كالم تصيف بتقيػيـ صػ حية        
، كلذلؾ قاـ الباحثػاف بعػرض فقػرات المقيػاس   (Ronald,2000,p.7الفقرات لقياس السمة المراد قياسيا )

المت صصيف في القياس النفسػي لإصػدار إحكػاميـ 3مجمكعة مف ال براء المحكميفكبدائمو عمى  كتعميماتو
عمػػى كػػؿ فقػػرة مػػف فقػػرات المقيػػاس لمعرفػػة مػػدل صػػ حيتيا كسػػ مة صػػياوتيا كم ءمتيػػا لملػػرض الػػذم 
كءػػػعت مػػػف اجمػػػو ، كفػػػي ءػػػكء م حظػػػات ال بػػػراء كأحكػػػاميـ عمػػػى فقػػػرات المقيػػػاس فقػػػد اتبػػػع الباحثػػػاف 

 ات التالية :ال طك 
%(  80اعتماد النسبة المئكية لأحكػاـ ال بػراء، فتقبػؿ الفقػرات التػي حصػمت عمػى اتفػاؽ ال بػراء بنسػبة ) -أ

( ، كبيػذا Ebelفأكثركتحذؼ الفقرات التي حصمت عمى أقؿ مف ىذه النسػبة، كىػذا يتفػؽ مػع مػا أكػده أيبػؿ)
 (.Ronald,2000,p.8يككف الحكـ الصادر مف ال براء مؤشران عمى صدؽ الأداة )

تعديؿ كؿ فقرة تباينت حكليا م حظات المحكميف عمى كفػؽ التعػديؿ المناسػب، ككػكف المحكمػيف لػـ  -ب 
 يبدكا ام تعديؿ فقد تـ الابقاء عمى فقرات المقياس كما ىي مف دكف تعديؿ  .

 الدراسئ الاستطلبعيئ الأكليئ: -3
، تـ إجراء دراسػة اسػتط عية لمعرفػة مػدل كءػكح  بعد أف تأكد الباحثاف مف صدؽ المقياس ظاىريا      

تعميمات كفقػرات المقيػاس مػف حيػث الصػياوة كالمءػمكف كمسػتكل الصػعكبات التػي قػد تكاجػو المسػتجيبيف 
للػػرض ت فييػػا فػػي التطبيػػؽ النيػػائي ، لػػذا قػػاـ الباحثػػاف بتطبيػػؽ المقيػػاس عمػػى عينػػة عشػػكائية طبقيػػة بمػػغ 

التربية الاساسية مكزعيف بالتساكم كفػؽ الجػنس كالت صػص ، كقػد تبػيف ( طالبان مف طمبة كمية 60عددىا )
أف التعميمات كالبدائؿ كالفقرات كاءحة كمفيكمة ، كما أف الكقت الذم استلرقو أفراد العينػة فػي اسػتجابتيـ 

 ( دقيقة .14-9عمى المقياس  تراكح بيف )
 التحميؿ الإحصابي لمفقرات: -4

اء ىػػك الإبقػػاء عمػى الفقػػرات الكفػػكءه فػي تحقيػػؽ مبػػدأ الفػركؽ الفرديػػة الػػذم إف اليػدؼ مػػف ىػػذا الإجػر        
لمتفريؽ بيف المستجيبيف  Discrimination Powerيقكـ عميو المقياس ، كىؿ أف الفقرة تمتمؾ قكة تمييزية 

 )الػػػذيف تكػػػكف درجػػػاتيـ عاليػػػة كالمسػػػتجيبيف الػػػذيف تكػػػكف درجػػػاتيـ كاطئػػػة فػػػي المفيػػػكـ الػػػذم تقيسػػػو الفقػػػرة 
 
 أسماء السادة المحكمٌن : 3

 الأساسٌة / الجامعة المستنصرٌة .أ. د. حٌدر كرٌم سكر / كلٌة التربٌة  -1

 انعام لفتة موسى الهنداوي / كلٌة الاداب / جامعة بغداد . .أ. د -2

 أ.م.د. سهٌله عبد الرضا عسكر / كلٌة التربٌة / الجامعة المستنصرٌة -3

 م .د. حٌدر جلٌل العنبكً / كلٌة التربٌة الأساسٌة / الجامعة المستنصرٌة .أ.  -4

 جة حٌدر / كلٌة الاداب / الجامعة المستنصرٌة .د. خدٌ م . أ. -5

 م .د. عبد الرحٌم عبد الصاحب / كلٌة الاداب / جامعة بغداد أ.  -6

 م.د. مٌثم كاظم الساعدي / كلٌة التربٌة الأساسٌة / الجامعة المستنصرٌة . -7
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Smith , 1960 ,p.62   كلما كاف التحميؿ المنطقػي لمفقػرات يعتمػد عمػى الفحػص الظػاىرم الػذم قػد ، )
( 227،ص 1998يتأثر بالأحكاـ الذاتية فعف  التحميؿ الإحصائي لمفقرات ييعد أكثر أىمية )عبد الرحمف ، 

ميػػة التحميػػؿ الإحصػػائي) ، كيعػػد اسػػت راج القػػكة التمييزيػػة لمفقػػرات مػػف أىػػـ ال صػػائص السػػيككمترية فػػي عم
 ( ، كلذلؾ عمد الباحثاف إلى حساب القكة التمييزية لمفقرات بطريقتيف ىما : 92 ، ص 1999المصرم ، 

 (: Contrasted Groupsال   كعتاف ال تطرفتاف ) -أ
 أتبع الباحثاف ال طكات التالية: لاست راج التمييز        

( طالبػػان كطالبػػة مػػف كميػػة التربيػػة الاساسػػية  تػػـ 200بملػػت ) قػػاـ الباحثػػاف بتطبيػػؽ المقيػػاس عمػػى عينػػة -1
 ا تيارىـ بطريقة عشكائية طبقية كمكزعيف بالتساكم كفؽ الجنس كالت صص .

 تـ ترتيب الاستمارات بعد تصحيحيا بصكرة تنازلية مف أعمى درجة إلى أكطأ درجة. -2
ات ، كالتي سميت بالمجمكعة العميا %( مف الاستمارات الحاصمة عمى أعمى الدرج27ا تيرت نسبة ) -3

%( مف الاسػتمارات الحاصػمة عمػى أدنػى الػدرجات التػي سػميت بالمجمكعػة الػدنيا ، كبػذلؾ 27، ك )
كقػد بمػغ ( ،   Holden , 1985,P. 368)تـ تحديد مجمكعتيف بأكبر حجـ كأقصى تبايف ممكػف  

تػػػػي  ءػػػػعت لمتحميػػػػؿ ىػػػػي ( لكػػػػؿ مجمكعػػػػة ، أم أف مجمػػػػكع الاسػػػػتمارات ال54عػػػػدد الاسػػػػتمارات )
 ( استمارة  .108)

( لعينتػػػيف مسػػػتقمتيف لا تبػػػار الفػػػركؽ بػػػيف متكسػػػطي المجمػػػكعتيف T-Testطبػػػؽ الا تبػػػار التػػػائي ) -4
العميا كالدنيا لكؿ فقرة مف فقرات المقياس كعدت القيمة المست رجة مؤشران لتمييز كؿ فقػرة مػف  ػ ؿ 

( ، ككانػػت جميػػع الفقػػرات مميػػزة (Edwards,1957,p152(  1.98مقارنتيػػا بالقيمػػة الجدكليػػة )  
 (.2( ككما ىك مكءح في جدكؿ )106( كدرجة حرية )0.05عند مستكل دلالة )

 
 
 (2 دكؿ )

القي ئ التابيئ ال حسكبئ لمفرؽ بيف  تكسطي ال   كعتيف العميا كالدايا كالدلالئ الإحصابيئ لكؿ فقرة 
  ف فقرات  قياس الشخصيئ الاستغلبليئ 

 تالفقرا
القي ئ  ال   كعئ الدايا ال   كعئ العميا

 الدلالئ  التابيئ
 الااحراؼ  ال تكسط الااحراؼ ال تكسط

 دالة 10.70 1.19 2.12 1.06 3.77  .1
 دالة 4.83 1.11 2.64 1.16 3.39  .2
 دالة 6.40 1.27 2.81 1.22 3.90  .3
 دالة 6.15 1.95 2.49 1.13 3.83  .4
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 لةدا 10.42 1.01 2.43 0.91 3.80  .5
 دالة 6.59 1.37 2.73 1.15 3.87  .6
 دالة 9.21 0.96 2.51 1.10 3.81  .7
 دالة 7.47 1.14 2.58 1.09 3.72  .8
 دالة 11.80 1.13 1.91 0.83 3.51  .9
 دالة 7.43 1.56 2.32 1.12 3.70  .10
 دالة 10.53 1.31 1.81 0.92 3.44  .11
 دالة 12.22 1.23 1.86 0.84 3.62  .12
 دالة 7.29 1.02 2.11 1.57 3.43  .13
 دالة 6.68 0.91 2.35 1.81 3.66  .14
 دالة 11.86 1.13 1.99 1.15 3.84  .15
 دالة 4.84 1.42 2.63 0.91 3.42  .16
 دالة 7.27 1.09 2.57 0.89 3.56  .17
 دالة 7.94 1.71 2.32 0.97 3.83  .18
 دالة 8.99 1.18 2.51 0.86 3.78  .19
 دالة 10.59 1.14 1.83 0.92 3.33  .20
 لةدا 8.64 0.89 2.34 1.64 3.90  .21
 دالة 3.10 1.95 2.61 1.09 3.28  .22
 لةدا 5.64 1.27 2.15 1.42 3.19  .23
 لةدا 7.29 1.08 2.13 1.35 3.35  .24
 دالة 4.20 1.45 2.41 1.37 3.22  .25
 لةدا 5.22 1.27 2.60 0.98 3.41  .26
 دالة 4.77 1.20 2.22 1.51 3.11  .27
 دالة 10.50 1.08 2.05 0.84 3.44  .28
 دالة 4.67 1.71 2.01 1.33 2.99  .29
 دالة 7.32 1.17 1.96 1.61 3.37  .30
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 (. 106( كبدرجة حرية )0.05(، عند مستكل )1.98* القيمة الجدكلية )
 علبقئ در ئ الفقرة بالدر ئ الكميئ لم قياس: -ب

يعد ىذا الإجراء مف الأساليب الشائعة في تحميؿ فقرات المقاييس النفسػية لمػا يتمتػع بػو مػف تحديػد 
(،إذ تككف الدرجػة الكميػة Dawn&Adam,2003,p.7ت في قياسيا لمسمة  المدركسة )مدل تجانس الفقرا

كتـ حساب معامؿ التمييز مف   ؿ معامػؿ بيرسػكف لإيجػاد الع قػة ، لممقياس بمثابة قياسات محكية ونية 
طرفتػاف  الارتباطية بيف درجة كؿ فقرة كالدرجة الكمية لممقياس لػذات العينػة المسػت دمة فػي المجمكعتػاف المت

( 3( كجػدكؿ )Allenإذ أظيرت النتائ  أف جميػع معػام ت الارتبػاط دالػة إحصػائيا عمػى كفػؽ معيػار ألػف )
 يكءح ذلؾ.

 (3 دكؿ)
 قيـ  عا لبت ارتباط الفقرات بالدر ئ الكميئ ل قياس الشخصيئ الاستغلبليئ 

 ت
 الفقرة

قيمة 
 الارتباط

 ت
 الفقرة

قيمة  ت الفقرة قيمة الارتباط
 الارتباط

 قيمة الارتباط ت الفقرة

1 0,49 10 0,44 19 0,47 28 0,49 

2 0,45 11 0,39 20 0,68 29 0,47 

3 0,52 12 0,43 21 0,67 30 0,61 

4 0,58 13 0,47 22 0,43  

5 0,41 14 0,53 23 0,46 

6 0,34 15 0,36 24 0,58 

7 0,42 16 0,62 25 0,46 

8 0,57 17 0,51 26 0,58 

9 0,56 18 0,40 27 0,44 

 (:Indexes)    Validity ؤشرات الصدؽ -5
يعػػػػد الصػػػػدؽ مػػػػف ال صػػػػائص السػػػػيككمترية الأساسػػػػية لممقػػػػاييس كالا تبػػػػارات التربكيػػػػة كالنفسػػػػية،         

فالا تبػػار الصػػادؽ ىػػك الا تبػػار الػػذم يصػػمح ل سػػت داـ فػػي ءػػكء الأىػػداؼ التػػي كءػػع مػػف أجميػػا )عبػػد 
  -ت رج الباحثاف نكعيف مف الصدؽ ىما :،كقد اس( 111، ص2000اليادم، 

 (الصدؽ الظاهرمFace Validity:) 
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يعتمػػد ىػػذا النػػكع مػػف الصػػدؽ عمػػى وراء مجمكعػػة مػػف ال بػػراء الػػذيف يتصػػفكف ب بػػرة تمكػػنيـ مػػف      
الحكـ عمى ص حية الفقرات فػي قيػاس ال اصػية المػراد قياسػيا بحيػث تجعػؿ مصػمـ المقيػاس مطمئنػا 

( ، كلقػػد تحقػػؽ ىػػذا النػػكع مػػف الصػػدؽ عنػػدما عػػرض Weiner&Stewar,1984,P.79إلػػى ورائيػػـ )
 الباحثاف المقياس عمى مجمكعة مف ال براء الم تصيف كما مرٌ ونفا في ىذا البحث .

 ( :Indicators Reliability عا ؿ الثبات ) -6
لمفحكصػيف )عبػده ييعرؼ الثبات إحصائيا بأنو نسبة التبايف الحقيقي إلى التبايف الكمي لػدرجات ا    
( بمعنى أف الش ص يحصؿ عمى Objectivityكالثبات يعني المكءكعية )( ، 36، ص2002كعثماف ، 

كلػػذلؾ يعػػد الثبػػات  (،280، ص2009الدرجػػة نفسػػيا أيػػان كػػاف الفػػرد الفػػاحص الػػذم يطبػػؽ المقيػػاس )ممحػػـ،
( ، 55، ص2007، إجراء ءركرم مع كػؿ تطبيػؽ جديػد ل  تبػارات النفسػية إلػى جانػب الصػدؽ )رسػكؿ 

 كلقد تـ حساب الثبات مف   ؿ ث ث طرؽ ككما يأتي : 
 : (Test-Retes Methodطريقئ إعادة الاختبار ) -1

( إلى أف ىذه الطريقة تمثؿ الاتساؽ ال ارجي لممقياس ، كيمكف الكثػكؽ بمعامػؿ Foranأشار فكراف )     
د قػاـ الباحثػاف بتطبيػؽ مقيػاس الش صػية (،كلقػForan,1961,p.384%( )70الثبات إذا كاف أكثر مػف )

( مف طمبة كمية التربية الاساسية مكزعيف بالتساكم كفؽ متلير الجػنس 100الاستل لية عمى عينة بملت )
كالت صػػص ثػػـ أعيػػد تطبيقػػو عمػػى العينػػة نفسػػيا بعػػد مػػركر أسػػبكعيف مػػف التطبيػػؽ الأكؿ ، كقػػد تػػـ حسػػاب 

 (0,81ف ، إذ بمغ معامؿ ثبات المقياس )معامؿ ارتباط بيرسكف بيف درجات التطبيقي
 ( :Split half methodطريقئ الت زبئ الاصفيئ ) -2

ييحسػػب معامػػؿ الثبػػات فػػي ىػػذه الطريقػػة مػػف  ػػ ؿ تقسػػيـ فقػػرات المقيػػاس إلػػى جػػزأيف بعػػد تطبيقػػو ،        
، ( Shaver&Brennan,1991,p.197كمػػػف أكثػػػر الطػػػرؽ شػػػيكعا تقسػػػيـ الفقػػػرات إلػػػى فرديػػػو كزكجيػػػو )

كبعػػد تطبيػػؽ المقيػػاس عمػػى عينػػة الثبػػات السػػابقة تػػـ تقسػػيـ إجابػػاتيـ إلػػى قسػػميف ، كبعػػد اسػػت داـ معامػػؿ 
( كعنػد تصػحيحو بمعادلػة سػبيرماف 0,73ارتباط بيرسكف بيف درجات نصفي الا تبػار بمػغ معامػؿ الثبػات )

 ( .0,84براكف لحساب الثبات بمغ )
  ( :Flanaganطريقئ فلبا اف ) -3

د ىػػذه الطريقػػة مػػف أسػػيؿ الطػػرؽ ، إذ تسػػت دـ التبػػايف لػػدرجات الفقػػرات الفرديػػة كالتبػػايف لػػدرجات تيعػػ      
الفقػػػػػػػػػػرات الزكجيػػػػػػػػػػة ثػػػػػػػػػػـ يجمػػػػػػػػػػع التبػػػػػػػػػػايف لكػػػػػػػػػػ  النصػػػػػػػػػػفيف كيقسػػػػػػػػػػـ عمػػػػػػػػػػى التبػػػػػػػػػػايف الكمػػػػػػػػػػي لممقيػػػػػػػػػػاس 

(Flanagan,1951,p.74( كقد بمغ معامؿ الثبات , )0,82) 
 الفصؿ الرابع

 يا .عرض النتائ  كتفسيرىا كمناقشت 
 . التكصيات كالمقترحات 
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 أكلا : عرض الاتابج كتفسيرها ك ااقشتها 
 قياس الشخصيئ الاستغلبليئ لدل طمبئ الكميئ : -1
( مػػف الطمبػػة بمػػغ 200بعػػد تطبيػػؽ مقيػػاس الش صػػية الاسػػتل لية  عمػػى عينػػة البحػػث النيائيػػة الباللػػة )   

كعنػد مكازنػة ىػذا الكسػط بالكسػط الفرءػي  (15,37( كبػانحراؼ معيػارم مقػداره )92,18الكسط الحسابي )
( نجػػد أف الكسػػط الحسػػابي أكبػػر مػػف الفرءػػي كعنػػد ا تبػػار الفػػرؽ بػػيف المتكسػػطيف 75لممقيػػاس كالبػػالغ )

( كىػػي اكبػػر مػػف 15,90باسػػتعماؿ معادلػػة الا تبػػار التػػائي لعينػػة كاحػػدة بملػػت القيمػػة التائيػػة المحسػػكبة )
( كنسػتنت  199( كبدرجة حرية )0,05لالة إحصائية عند مستكل )( كذات د1,96القيمة التائية الجدكلية )

مػػػف ذلػػػؾ أف عينػػػة البحػػػث تتصػػػؼ بالش صػػػية الاسػػػتل لية كتتفػػػؽ ىػػػذه النتيجػػػة مػػػع دراسػػػة النػػػاىي كتقػػػي 
كت تمػػؼ نتػػائ  الدراسػػة الحاليػػة مػػع دراسػػة جػػرجيس كو ػػركف حيػػث أظيػػرت مسػػتكل متػػدني مػػف الش صػػية 

 ذلؾ . ( يكءح4الاستل لية  كالجدكؿ ) 
 (4 دكؿ )

 قي ئ الاختبار التابي لعيائ البحث عمى  قياس الشخصيئ الاستغلبليئ
الكسط  العدد نكع العينة

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعيارم

الكسط 
 الفرءي

القيمة التائية 
 المحسكبة

القيمة التائية 
 الجدكلية

مستكل 
 الدلالة

طمبة 
 الجامعة 

 دالو عند 1,96 15,90 75 15,37 92,18 200
مستكل 
0,05 

الكشػػؼ عػػف الفػػركؽ فػػي الشخصػػيئ الاسػػتغلبليئ لػػدل طمبػػئ ال ا عػػئ تبعػػا ل تغيػػر ال ػػاس  -2     
 إااث(:-)ذككر
أظيرت نتائ  التحميؿ الإحصائي أف الكسط الحسابي لعينة الذككر عمػى مقيػاس الش صػية الاسػتل لية    

( كبػػانحراؼ 97,29الحسػابي للإنػاث ) ( كبمػغ الكسػػط12,23( كبػانحراؼ معيػػارم مقػداره )87,07قػد بمػغ )
( كلا تبػػار الدلالػػة الإحصػػائية تػػـ اسػػت داـ الا تبػػار التػػائي لعينتػػيف مسػػتقمتيف ، إذ 18,51معيػػارم مقػػداره )

( كذات دلالػػػػة 1,96( كىػػػػي اكبػػػػر مػػػػف القيمػػػػة التائيػػػػة الجدكليػػػػة )6,50بملػػػػت القيمػػػػة التائيػػػػة المحسػػػػكبة )
( كمف ذلؾ نستنت  كجكد فرؽ بيف المتكسػطيف كلصػالح 198) ( بدرجة حرية0,05إحصائية عند مستكل )

 (5الإناث ككما مبيف في الجدكؿ )
 (5 دكؿ )

 إااث(-دلالئ الفرؽ في القي ئ التابيئ ل قياس الشخصيئ الاستغلبليئ كفؽ ال اس)ذككر
الكسط  العدد الجنس

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعيارم

القيمة التائية 
 المحسكبة

القيمة التائية 
 دكليةالج

 مستكل الدلالة
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دالو عند مستكل  1,96 6,50 12,23 87,07 100 ذككر
 18,51 97,29 100 إناث 0,05

         
الكشػػؼ عػػف الفػػركؽ فػػي الشخصػػيئ الاسػػتغلبليئ لػػدل طمبػػئ ال ا عػػئ تبعػػا ل تغيػػر الاختصػػاص  -3   

 إاسااي(:-)عم ي
ذ أشارت النتائ  إلى أف الكسط الحسابي لدرجات لتحقيؽ ىذا اليدؼ تمت معالجة البيانات إحصائيا إ     

( بينمػػػا كػػػاف الكسػػػط 13,73( كبػػػانحراؼ معيػػػارم )89,02أفػػػراد عينػػػة ذكم الا تصػػػاص العممػػػي قػػػد بمػػػغ )
( كلا تبػار الدلالػة 17,01( كبانحراؼ معيارم مقداره )95,34الحسابي لعينة ذكم الا تصاص الإنساني )

الا تبار التائي لعينتيف مستقمتيف إذ بملت القيمػة التائيػة المحسػكبة  الإحصائية بيف المتكسطيف تـ است داـ
( كبدرجػػػة 0,05( ك دالػػة إحصػػػائيا عنػػد مسػػتكل )1,96( كىػػي اكبػػر مػػف القيمػػػة التائيػػة الجدكليػػة )4,10)

 ( يكءح ذلؾ .6( كمف ذلؾ نستنت  كجكد فرؽ بيف المتكسطيف كالجدكؿ )198حرية )
 
 
 
 
 
 (6 دكؿ )

 (إاسااي-القي ئ التابيئ ل قياس الشخصيئ الاستغلبليئ عمى كفؽ التخصص )عم يدلالئ الفرؽ في 
ت صػػػػػػػػػػػػػػػػص 

 العينة
الانحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراؼ  الكسط الحسابي العدد

 المعيارم
القيمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
التائيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

 المحسكبة

القيمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
التائيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

 الجدكلية

مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتكل 
 الدلالة

 4,10 13,73 89,02 100 العممي
 

دالػػػػػػػو عنػػػػػػػد   1,96
مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتكل 

0,05 
 17,01 95,34 100 الإنساني

      
 
 
 
 



 ْـ1439 -و 2018نعُخ   2ج/ 19يجهخ َعق                                                                  انعدد/
 

  
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ال صادر العربيئ :
 ( 2010الف ، بيـ)ترجمػة عػ ء الػديف كفػافي التاػكع    -الا ػك -: اظريات الشخصػيئ . الارتقػاء

 كماسيو احمد النياؿ كسيير محمد سالـ ،دار الفكر ، عماف ، الأردف .
 ( 1990داكد ، عزيػػػز حنػػػا ،كالعبيػػػدم ، نػػػاظـ ىاشػػػـ)  مطبعػػػة التعمػػػيـ افػػػس الشخصػػػيئ   : عمػػػـ

 العالي جامعة بلداد .
 ( 2007رسكؿ ،  ميؿ إبػراىيـ :)مجمػة العمػكـ  دراسئ في إثبػات ال قػاييس كالاختبػارات الافسػيئ ،

 . 11كالأبحاث النفسية ، جامعة بلداد ، العدد 
 ( 2005الرفكع كالقيسي ،محمػد احمػد ، تيسػير  ميػؿ :)ياػئ قيػاس الشخصػيئ الاسػتغلبليئ لػدل ع

 –. مجمة جامعػة دمشػؽ  ف طمبئ كميئ الطفيميئ التطبيقيئ كاستقصاء بعض الكا ؿ ال ؤثرة فيها 
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 ال لبحؽ 
 (1ممحؽ )

 مقياس الش صية الاستل لية 
أكافؽ  الفقرة  ت

 بشدة
لا أكافؽ  لا أكافؽ  أكافؽ

 بشدة
رل بعض الناس حاجة ما عند ش ص يعجبكف بيا عندما ي 1

 أكثر مما لك كانت عندىـ. 
    

     عندما يعجب الش ص بفكرة لدل ش ص ينسبيا لنفسو . 2
إذا أعجػػب الفػػرد بحاجػػة معينػػو تعػػكد لشػػ ص و ػػر فأنػػو قػػد  3

 يحاكؿ الحصكؿ عمييا. 
    

عندما يكمؼ الأستاذ طالبا مع المجمكعة مف زم ئو لكتابػة  4
دراج اسمو.   بحث فعمية إف يحاكؿ إقناعيـ بكتابة البحث كا 

    

     كؿ فرد يحب زكاؿ النعـ عف الآ ريف. 5
    إذا لـ يتمكف الفػرد مػف الحصػكؿ عمػى مػا يريػد مػف شػ ص  6
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 و ر فانو قد يتيمو بالب ؿ. 
إذا كجػػػد الفػػػرد إمكانيػػػات مفيػػػدة لػػػو عنػػػد الآ ػػػريف فعميػػػة إف  7

 يستثمرىا لنفسو.  
    

     إذا انتزع الفرد حاجة مف الآ ريف فأنو يشعر بالارتياح. 8
     قد يشعر الفرد إف ما يممكو الآ ركف أفءؿ مما يممكو. 9
يحػػؽ لمفػػرد الػػذم يحتػػاج لشػػيء معػػيف إف يحصػػؿ عميػػة مػػف  10

 أصدقائو.
    

     يحترـ الفرد الأش اص الذيف ينفذكف لو طمباتو. 11
ئا يحبػو عنػد صػديقو كيريػد الحصػكؿ عميػو إذا كجد الفرد شي 12

 فمف الأفءؿ لو إف يست دـ إم تبريرات لمحصكؿ عميو.
    

يشعر بعض الناس عندما يممػؾ الآ ػركف شػيئا معينػا يشػبو  13
 ما يممكو بأنو أجمؿ الشيء الذم يممكو ىك. 

    

قػػػد يشػػػعر الفػػػرد بالارتيػػػاح إذا أعجػػػب بفكػػػرة قاليػػػا شػػػ ص  14
 يحكرىا لنفسو. و ر كتمكف مف إف 

    

حينما يككف الفرد مع أصدقائو لتنفيذ نشػاط معػيف فعميػو إف  15
 يسيطر عمييـ لينجزكا النشاط.

    

إذا لاحظ الفرد ش صا و ر يممؾ شيئا فمف حقو إف يتمنػى  16
 إف يككف ما لدل الش ص لو ىك.

    

يحؽ لمفػرد الػذم يطمػب شػيئا مػف صػديقو كيػرفض طمبػو إف  17
 ب صديقو.يظير عيك 

    

يػػرل بعػػض النػػاس إف معظػػـ مػػا يريػػده كيتمنػػاه قػػد يحصػػؿ  18
 عمية مف الآ ريف.

    

يقػػيـ الفػػرد ع قػػة مػػع الآ ػػريف عمػػى أسػػاس مػػدل الانتفػػاع  19
 كالاستفادة منيـ.

    

عندما يػرل الطالػب زمػي  لػو بنشػاط مميػز عميػو إف يحػاكؿ  20
 كءع اسمو مع اسـ زميمو في ذلؾ النشاط.

    

عنػػػدما يػػػرل الشػػػ ص حاجػػػة معينػػػة مػػػف شػػػ ص و ػػػر كلػػػـ  21
تنفػػػع معػػػو أسػػػاليب الترجػػػي كالإقنػػػاع فيحػػػؽ لػػػو إف يسػػػت دـ 

 القكة معو لمحصكؿ عمييا.  
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عنػػػدما لا يعطػػػي الآ ػػػركف لمفػػػرد مػػػا يريػػػده مػػػنيـ فمػػػف حػػػؽ  22
 الفرد التشيير بيـ .

    

إذا التحؽ ش ص بعمؿ لقاء أجر محػدد فمػف حػؽ صػاحب  23
 ؿ إف يطمب منو العمؿ بأكثر مف جيده. العم

    

     لكي يعيش الإنساف عميو إف يأ ذ بقدر ما يعطي. 24
يشعر الفرد بالارتياح عندما يتناكؿ الطعاـ مع أصدقائو في  25

 مطعـ ، كيتمكف مف جعؿ أصدقائو يدفعكف حسابو.  
    

يرل الآ ركف الشػ ص ميمػا ليػـ إذا تمكنػكا مػف اسػت دامو  26
 صمحتيـ.لم

    

     تعد ع قة الفرد بالآ ريف ميمة ما دامت نافعة لو. 27
     عمى الفرد إف ييتـ بأمكره ال اصة دكف مراعاة الآ ريف.  28
إذا امتمػػػؾ شػػػ ص شػػػيئا مفيػػػدا ل  ػػػريف فانػػػو مػػػف حقػػػو إف  29

 يمنعيـ مف الاستفادة منو. 
    

     قد يلتاظ الش ص مف نجاح الآ ريف. 30
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 انذافؼٛخ فٙ انتؼهٛى انًذسعٙسفغ يغتٕٖ دٔس 

 
 

 
 

 م.م. خلود عبد الكرٌم خلف
 ال مخص

إف حصكؿ المتعمـ عمى مقدار معيف مف المعرفة يرتبط بمدل تكافؽ المني  الدراسي مع ميكؿ كروبات 
التمميذ كبالبيداوكجية التعميمية ك بالجك الدراسي ك الظركؼ المحيطة المناسبة كمدل قدرة المعمـ عمى 

إيصاؿ المني  إلييـ ك ز يا د ة عمى ذلؾ اكتساب كتعمـ كاستل ؿ ما تعممو  التكاصؿ مع ت مذتو كدرجة
،حيث يعتبر التعمـ المحؾ الحقيقي لكؿ عممية تربكية لأنو ما مف فعؿ تربكم إلا كينتظر منو حصكؿ 

 تليرات في سمكؾ المتعمـ عمى شتى المستكيات المعرفية كالكجدانية كالحسية.
ا كمنظما كنابعا مف ده لأف يككف تعممو منيجيى تليير دكر المتعمـ ك اعداثة إلكقد سعت المناى  الحدي

، كىذا ما يعرؼ بالتعمـ الاستراتيجي الذم ييدؼ إلى تدريب التمميذ عمى استعماؿ مجيكده ال اص
مجمكعة مف الميارات العقمية في تعمـ كيفية التعمـ كالتفكير في كيفية التفكير كالبحث بنفسو عف 

التحكـ قدر الممكف في تعممو ، حيث تنحصر مسؤكلية التربية الحديثة في تعميـ المتعمـ كيفية المعمكمات ك 
است داـ أنكاع الميا رات كالمعارؼ التي يتحصؿ عمييا، إذ يقكـ بانتياج مجمكعة مف الطرؽ كيستعيف 

ما يعرؼ بمجمكعة مف الكسائؿ كالإجراءات كالميارات في انجاز تعممو كىذه الطرؽ كالميارات ىي 
 بالاستراتيجيات.

كلإظيار أىمية ىذه الاستراتيجيات عمدنا إلى البحث ك الاستقصاء لمعرفة أىـ تمؾ الاستراتيجيات التي 
 يتبعيا المتعممكف كمدل تأثيرىا عمى مردكدىـ الدراسي.

التربكم  كعميو يرل عمماء التربية أف التعمـ لا يحدث إلا إذا تكفرت فيو قكل دا مية محركة ليذا الفعؿ
 ،كىك ما اصطمح عميو بمصطمح الدافعية .

كعمى ىذا الأساس جاءت محاكلتنا ىذ ق لمبحث عف أىـ الاستراتيجيات التي يتبعيا المعممكف كالط ب  
كما دكر كؿ مف الدافعية لمتعمـ كاستراتيجيات التعمـ في المردكد الدراسي ك ذلؾ قصد مساعدتيـ في 

 ة كزيادة محصكليـ الدراسي. التقميؿ مف الجيد في المذاكر 
Abstract 
The learner's access to a certain amount of knowledge is related to the 

compatibility of the curriculum with the student's interests and aspirations, 

educational pedagogy, the academic atmosphere, the appropriate circumstances, 

and the teacher's ability to communicate with his students and the degree to 

which the curriculum is delivered to them. Where learning is the real test for 

each educational process because it is not an educational act, but it is expected 
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to have changes in the behavior of the learner at various levels of cognitive, 

emotional and sensory. 

The modern curriculum sought to change the role of the learner and prepared it 

to be learned systematically and systematically from his own effort. This is 

known as strategic learning, which aims to train the student to use a range of 

mental skills in learning how to learn and think about how to think and search 

for information and control himself As far as possible in learning, where the 

responsibility of modern education is limited to teaching the learner how to use 

the types of skills and knowledge obtained, as it adopts a range of methods and 

uses a variety of means and procedures and skills in the completion of learning 

and these methods and skills are what he sees Strategies. 

To demonstrate the importance of these strategies, we sought to investigate and 

investigate the most important strategies of learners and their impact on their 

educational outcomes. 

Therefore, the scholars of education see that learning does not occur unless there 

are internal forces driving this educational act, which is what is called the term 

motivation. 

On this basis, our attempt to find the most important strategies used by teachers 

and students and the role of both motivation to learn and learning strategies in 

the educational return in order to help them to reduce the effort in the study and 

increase their school crop. 
 أه يئ البحث :

  -تكمف أىمية ىذا البحث فيما يمي :
 .تأتي أىمية ىذا البحث مف أىمية الدافعية في التعميـ الدراسي 1
ا البحث لمكءكع عمى درجة كبيرة مف الأىمية ، كيرجع ذلؾ إلى أف  لمدافعية أىميو كبيره .يتعرض ىذ2

  في التعميـ الدراسي كليا اثر كبير عمى إعداد الش صية القادرة عمى الإبداع كالانجاز
.ربما تأتي أىمية ىذا البحث ، مف أنو يحاكؿ الاستجابة لما أكصت بو الدراسات كالبحكث العممية ، 3
أىمية دراسة قءية الدافعية عمى مستكل التعميـ ، لمكصكؿ لبعض المتطمبات التي مف شأنيا أف تككف ب

  0بمثابة وليات لبناء الدافعية كتحفيزىا لدل الطمبة 
.كربما تتءح أىمية ىذا البحث مف أىمية المرحمة العمرية التي يتناكليا ، حيث يركز عمى مرحمة 4

المرحمة يجب أف يتييأ الطفؿ لفيـ كاكتساب ما يتعمؽ بععداد ش صيتو أعداد  الطفكلة كالمراىقة، ففي ىذه
  سميما يتمكف منو بالت طيط السميـ لمستقبمو كالقدرة عمى الإبداع كالتميز في حياتو

 السمككيئ بالدافعيئ –الدراسات التي بحثت في علبقئ الس ات الاافعاليئ 
نجاز كع قتيا ببعض عكامؿ الش صية كالنجاح ( دراسة حكؿ دكافع الإ1977أجرل عبد القادر)

( طالبا كطالبة مف جامعة الككيت 457الأكاديمي لط ب جامعة الككيت، كقد تككنت عينة الدراسة مف)
كمعيد المعمميف، كاست دـ في الدراسة مقياس الدافع للإنجاز مف إعداد الباحث، كمقياس سرعة الأداء 
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ستكل الطمكح المتعمؽ بسرعة الأداء كدقتو، كأشارت نتائ  الدراسة كدقتو مقتبس عف اتكنسكف، كمقياس م
إلى كجكد ارتباطات دالة إحصائيا بيف ارتفاع مستكل الدافع للإنجاز كمؤشر الطمكح الأكاديمي كالنجاح 

 الأكاديمي.
( دراسة لمعرفة الع قات بيف الدافعية كسمات الش صية Kettges,1987كما أجرل كيتجس )

كالقدرة في الملة الأجنبية كالبراعة التي يبمليا ط ب الجامعات اليابانية في الملة الإنجميزية. كالاتجاىات 
( طالبا مف جامعة  اصة في كسط الياباف، كاست دـ في الدراسة مقاييس 168تألفت عينة الدراسة مف)

لى كجكد عدة عكامؿ ليا تتعمؽ بالدافعية كسمات الش صية كالاتجاىات كالقدرة. كقد أشارت نتائ  الدراسة إ
تأثير قكم في التحصيؿ الصفي لملة الثانية مثؿ المستكيات العالية لمقدرة المعرفية، الاتجاىات الإيجابية 
نحك تعمـ الملة المستيدفة كثقافتيا، ككجكد دافعية قكية نحك التعمـ، كبعض سمات الش صية. كما أشارت 

بيف معايير البراعة كعدة متليرات ل تجاىات كالدافعية كلكف نتائ  الدراسة كجكد ارتباطات دالة إحصائيا 
 كجدت فركؽ تعكد لمجنس في بعض سمات الش صية كع مات الا تبارات الفرعية ال اصة بالقدرة.

( دراسة لمعرفة ما إذا كانت الدافعية عند المعمميف ىي Reiger & Rees, 1993أجرل ريجر كريس )
بيئية ؟ كىؿ لمفركؽ الجنسية أم تأثير عمى الدافعية ؟ كقد تككنت سمات ش صية مسبقة أـ ىي سمات 

( معمما كمعممة مف كلاية نيكجرسي في الكلايات المتحدة الأمريكية. كقد أظيرت 74عينة الدراسة مف )
نتائ  الدراسة أف المعمميف لدييـ ش صية مسبقة لمدافعية مثؿ الاعتماد عمى النفس، كالكعي الاجتماعي، 

نجاز ا لمياـ المككمة إلييـ. كما أظيرت نتائ  الدراسة انو لا يكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عمى كا 
 الدافعية تعزل لمجنس.
( دراسة ىدفت إلى بحث الع قة بيف كؿ مف سمات الش صية كقمؽ السمة 1996كما أجرل اليمسا )

كاديمي في مدارس محافظة كالجنس كالفرع الأكاديمي بدافع الإنجاز لدل طمبة الصؼ الأكؿ ثانكم الأ
( طالب كطالبة مف طمبة الصؼ الأكؿ الثانكم 1027الكرؾ في الأردف، كقد تألفت عينة الدراسة مف )

ناثا، كاست دـ الباحث قائمة )ايزنؾ( لمش صية كقائمة قمؽ السمة  بفرعيو العممي كالأدبي ذككرا كا 
الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية  لسبايمبرجر كا تبار دافع الإنجاز لييرمانز. كأشارت نتائ 

 –بيف متكسطات أداء أفراد عينة الدراسة عمى دافع الإنجاز تعزل لا ت ؼ بعد الش صية)الاتزاف 
الانفعاؿ( لصالح الاتزاف، كقد كشفت الدراسة أيءا عف كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات 

الانطكاء( لصالح  –جاز تعزل لا ت ؼ بعد الش صية )الانبساط أداء أفراد عينة الدراسة عمى دافع الإن
الانطكاء، كما بينت النتائ  كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات أفراد العينة عمى دافع 

الانطكاء( عمى دافع  –الإنجاز تعزل لتفاعؿ الجنس كمستكل قمؽ السمة كبعد الش صية)الانبساط
 الانطكاء( عمى دافع الإنجاز. –جنس كالفرع الأكاديمي كبعد الش صية)الانبساط الإنجاز، كلتفاعؿ ال
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( دراسة بيدؼ تحديد سمات الش صية لمعممي الرياءيات الذيف تـ Valerie, 1998كما أجرل فاليرم )
ا تيارىـ مف مدارس ثانكية عامة، كتـ تحميؿ تأثير سماتيـ الش صية عمى الدافعية كالنجاح الأكاديمي 

 ل عينة مف طمبة المرحمة الثانكية في مدينة نيكجرسيلد
(New Jersey في الكلايات المتحدة الأمريكية، كقد است دمت في ىذه الدراسة استراتيجيات الدافعية )

التي تؤثر عمى التحصيؿ لمط ب المعرءيف لم طر. كأشارت نتائ  الدراسة إلى أف معممي الرياءيات 
( كالتفكير كانكا الأكثر نجاحا Sensingمتمثمة بالانبساطية كالاستشعار)الذيف يتمتعكف بسمات ش صية 

فيما يتعمؽ بمستكل زيادة دافعية الط ب لمتحصيؿ في ا تبار البراعة، كما بينت نتائ  الدراسة أيءا أف 
( ىما المتاف عززتا ظيكر Transformational Leadershipالإدارة المستقرة كالقيادة التحكيمية )

 أعمى لدل الط ب. تحصيؿ
( دراسة في بكيف ىدفت Wan, Fan, Lin, & Jing, 2001كقد أجرل كؿ مف كاف كفاف كلف كجنغ )

إلى مقارنة كاستقصاء السمات السمككية لدل أطفاؿ ليس لدييـ أشقاء كأطفاؿ و ركف ليـ أشقاء كبياف أثر 
( طف  ليس لدييـ 473ـ أشقاء ك)( طف  لديي444ذلؾ عمى دافعية الإنجاز. تألفت عينة الدراسة مف )

( معمما كث ثة مدراء القياـ بتدري  29أشقاء كتـ ا تيار المشاركيف بشكؿ عشكائي، ثـ تـ الطمب مف )
( سمة سمككية 30السمات السمككية التي يعتقد بأنيا ميمة لدل الأطفاؿ المشاركيف، كتـ التكصؿ إلى  )

السمات السمككية للأطفاؿ المشاركيف كفقا ليذه الاستبانة؛  كءعت دا ؿ استبانة كطمب مف المعمميف تقييـ
بحيث يككف التقييـ كفقا لمقياس  ماسي متدرج. كقد أظيرت النتائ  تفكؽ الأطفاؿ الذيف ليس لدييـ أشقاء 
عمى الأطفاؿ الذيف لدييـ أشقاء في دافعية الإنجاز، كلـ تظير أم ا ت فات بيف الفئتيف في ميارات 

صي كالاتجاىات نحك العمؿ اليدكم كلكف ا ت فات الجنس كانت كاءحة فقد تمقت الإناث التكاصؿ الش 
 كبشكؿ منتظـ تقييمات أعمى فيما يتعمؽ بدافعية الإنجاز كميارات التكاصؿ الش صي.

(  دراسة بعنكاف العمميات الدافعية كالأداء: دكر سمات الش صية الكمية Haven, 2003أجرل ىافف )
د اىتمت ىذه الدراسة بث ث قءايا تتمثؿ بمعرفة تأثير الءمير الحي كالعصابية عمى كالظاىرية، كق

( لمءمير الحي Facetالعمميات الدافعية كالأداء، كمعرفة الصدؽ المرتبط بالمعايير لممقاييس الظاىرية )
صابية كمظاىرىا كالعصابية كعكامؿ تنبئ بالدافعية كالأداء، كأ يرا تحديد فيما إذا كاف الءمير الحي كالع

( طالبا جامعيا مف 220تؤثر عمى التلييرات في العمميات الدافعية للأداء. كقد تألفت عينة الدراسة مف )
(. كاست دـ الباحث في الدراسة استبانو  اصة بالش صية ككذلؾ Floridaقسـ عمـ النفس فيكلاية فمكريدا)

دلات البنائية في ا تبار جميع الفرءيات، كأشارت ا تباران لمقدرة المعرفية كما تـ است داـ نمذجة المعا
نتائ  الدراسة إلى أف الءمير الحي كالعصابية كانا يتنبئاف بعمميات الدافعية بؿ كيقفاف كراء التبايف الفريد 
في الأداء، حيث أف الءمير الحي كاف لو تأثير أقكل مف العصابية، كما قدمت النتائ  أدلة تدعـ فائدة 

الش صية كالسعي نحك الإنجاز كالمقدرة كالقمؽ كعكامؿ لمتنبؤ بالدافعية كالأداء بالمقارنة  است داـ مظاىر



 ْـ1439 -و 2018نعُخ   2ج/ 19يجهخ َعق                                                                  انعدد/
 

  
 

 

مع المقاييس الكمية أك العامة، كأ يرا فقد كانت البنى المرتبطة بالءمير الحي كليست المرتبطة بالعصابية 
 تتنبأ بالمعتقدات ال اصة لمفعالية الذاتية.

( دراسة لمعرفة الع قة بيف سمات الش صية كالدافعية لدل المدرب Lizzette, 2004كما أجرت ليزيتي )
( طالبا جامعيا في مستكل السنة الأكلى كتـ إشراكيـ في ثنائيات 91الناجح. كقد تألفت عينة الدراسة مف )

( مدربا كطمب مف المشاركيف الاجتماع لمدة نصؼ ساعة أسبكعيا كعمى امتداد فترة أربعة أسابيع 91مع )
الية، كقد تـ جمع مقاييس التقارير الذاتية مف المدربيف كالط ب قبؿ بدء جمسات التدريب كبعد إكماليا. متت

كباست داـ تحمي ت الارتباط كتحمي ت الانحدار فقد أشارت نتائ  الدراسة إلى أف الأفراد الذيف كانكا 
نيـ أكثر دافعية نحك تدريب الآ ريف يحممكف دافعية دا مية أعمى كأكثر اىتماما بأىداؼ التعمـ أشاركا بأ

لأسباب تتصؿ بالرءا الدا مي، كما أف المدربيف الذيف كانكا أكثر انبساطا كجاذبية مف زم ئيـ ىـ أكثر 
دافعية نحك القياـ بالتدريب للايات مساعدة الآ ريف، كتقدـ النتائ  أيءا دعما لمرأم القائؿ بأف سمات 

 رب تؤثر عمى نكع التدريب المقدـ.الش صية كالدافعية ال اصة بالمد
 الفصؿ الاكؿ 

ىي حالة دا مية جسمية أك نفسية تدفع الفرد نحك سمكؾ في ظركؼ معينة كتكجيو نحك إشباع  الدافعيئ :
 .(4)حاجة أك ىدؼ محدد. أم أنيا قكة محركة منشطة كمكجية في كقت كاحد 

 الشعكر بالارتياح ----يدؼ يحقؽ ال ----يكجو  ----يحرؾ كينشط  ---إذف : أف الدافع 
تساعد الانساف عمى زيادة معرفتو بنفسو كبليره, كتدفعو إلى التصرؼ بما تقتءيو الظركؼ كالمكاقؼ -1

 الم تمفة.
تجعؿ الفرد أكثر قدرة عمى تفسير تصرفات الآ ريف, فالأـ في المنزؿ كالمربية في المدرسة مث ن ترل .2

مى الرفض كعدـ الطاعة, كلكنيا أذا عرفت ما يكمف كراء ىذا السمكؾ في مشاكسة الأطفاؿ سمككان قائمان ع
 (5)مف حاجة إلى العطؼ كجذب الانتباه فعف ىذه المعرفة ستساعدىا عمى فيـ سمكؾ أطفاليا.

تساعد الدكافع عمى التنبؤ بالسمكؾ الإنساني إذا عرفت دكافعو, كبالتالي يمكف تكجيو سمككو إلى كجيات .3
 طار صالحو كصالح المجتمع.معينة تدكر في إ

لا تقتصر أىمية الدكافع عمى تكجيو السمكؾ بؿ تمعب دكران ميمان في بعض المياديف: ميداف التربية .4
 كالتعميـ كالصناعة كالقانكف فمث ن في ميداف التربية تساعد عمى حفز دافعية الت ميذ نحك التعمـ المثمر .

لتكجو كالع ج النفسي لما ليا أىمية مف تفسير استجابات الأفراد تمعب الدكافع دكران ميمان في ميداف ا.5
 .(6)كأنماط سمككيـ

 
4
لتحصٌل والدافعٌة للتعلم فً مبحث العلوم الحٌاتٌة على الطلبة فً محمد بنً خالد , أثر نمط التعلٌم عن طرٌق المواد المكتوبة لروثكوف  فً ا - 

 .2014اب -1,العدد 20المرحلة الأساسٌة العلٌا, مجلة المنارة , المجلد 
5
 .76,ص2000القاهرة -عبد اللطٌف محمد خلٌفة, ( الدافعٌة للإنجاز, دار غرٌب 
6
 ا، منشور على موقع:(. الدافعٌة: تعرٌفها، أسباب استثارته2004عمران، محمد ) 

http://www.almualem.net/maga/dafia.html 
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 أاكاع الدكافع:
يقصد بيا تمؾ الدكافع التي يكلد الانساف كىك مزكد بيا, ف  يحتاج الفرد إلى تعمميا مثؿ  الدكافع الفطرية:

 : دكافع الجكع , العطش , الأمكمة.
مؾ الدكافع التي يكتسبيا الأنساف مف البيئة مف   ؿ التفاعؿ بيف الأنساف الدكافع المكتسبة: يقصد بيا ت

 .(7)كبيئتو التي يعيش فييا, كالدافع إلى الانتماء, الانجاز كالتحصيؿ, السيطرة كحب الاستط ع كويرىا
دكافع الدافعية لمتعمـ :ك يمكننا أف نميز بيف نكعيف مف الدافعية لمتعمـ بحسب مصدر استثارتيا :ىما ال

 ال ارجية كالدكافع الدا مية .
الدافعية ال ارجية: ىي التي يككف مصدرىا  ارجيان كالمعمـ، أك إدارة المدرسة، أك أكلياء الأمكر، أك حتى 
الأقراف . فقد ييقبًؿ المتعمـ عمى التعمـ سعيان كراء رءاء المعمـ. ك قد ييقبًؿ المتعمـ عمى التعمـ إرءاءن 

ك لمحصكؿ عمى تشجيع مادم أك معنكم منيما . كقد تككف إدارة المدرسة مصدران لكالديو ككسب حبيما أ
 و ران لمدافعية بما تقدمو مف حكافز مادية كمعنكية لممتعمـ . 

أما الدافعية الدا مية :فيي التي يككف مصدرىا المتعمـ نفسو، حيث ييقدًـ عمى التعمـ مدفكعان بروبة دا مية 
 الشعكر بمتعة التعمـ.لإرءاء ذاتو، كسعيان كراء 

 الدافعيئ العا ئ لمتعمـ ال درسي:
أكلا: اىتماـ المعمـ بحاجات الت ميذ العقمية كالنفسية لأف ىذا الاىتماـ يمثؿ دافعان فاع  لمتعمـ كيؤدم إلى 

 -مف أىـ حاجات الت ميذ ما يمي :حدكث التعمـ بصكرة مناسبة، ك 
 -الحاجات العقمية ك أبرزىا ما يمي :-أ
 .الحاجة إلى الإثارة كتظير في روبة الطالب كاندفاعو لمتعرؼ عمى أشياء كأحداث وير مألكفة.1
جراء تلييرات عمييا.2  .الحاجة لمعب بالأشياء كمعالجتيا كا 
الحاجة إلى التحصيؿ كتظير في روبة الطالب في تأدية الكاجبات المطمكبة منو كبذؿ قصارل جيده  .3

 .اد ل  تباراتفي مذاكرة دركسو في الاستعد
 : الحاجات النفسية كالاجتماعية كأبرزىا ما يميب.
 الحاجة إلى الانتماء كتظير فيما يريده الطالب مف اىتماـ بالع قات الإنسانية..1
الحاجة إلى الاستق ؿ كتظير في روبة الطالب في أف يككف ذاتا مستقمة ليا أوراءيا كليا الحؽ أف  -2

 .تتصرؼ كفقان ليذه الأوراض
 الحاجة إلى السيطرة كتظير في روبة الطالب في التأثير عمى الآ ريف كا  ءاعيـ لإرادتو.-3
 الحاجة إلى العدكاف كتكمف في لجكء الطالب إلى است داـ القكة في تعاممو مع الآ ريف. -4

 
7
 عبد اللطٌف محمد خلٌفة, مصدر سبق ذكره. 



 ْـ1439 -و 2018نعُخ   2ج/ 19يجهخ َعق                                                                  انعدد/
 

  
 

 

ذكائو الحاجة إلى التمجيد كتظير في روبة الطالب في مدح الآ ريف لو كالثناء عميو كفي اعترافيـ ب -5
 .(8)كنباىتو كتفكؽ

 الحاجة إلى المساعدة كتظير في اعتماد الطالب عمى الآ ريف في تحقيؽ متطمباتو.-6
ات اذ المجتمع مكاقؼ سكية مف المدرسة كمؤسسة تربكية كيتجمى ذلؾ في تجنب نقد المدرسة مف  ثاايان:

 .جانب الراشديف في الأسرة كالمجتمع أماـ الت ميذ
ك عممي مفعـ بالأمف كالحرية سكاء في بيئة المدرسة أك في الصؼ كيككف ذلؾ مف   ؿ : تكفير جثالثان  

: إتاحة فرص رابعنا عدـ إيقاع العقاب البدني عميو. احتراـ الطالب كتقبؿ أفكاره دكف س رية أك تيكـ ك 
التعميمية النجاح أماـ الت ميذ كيككف ذلؾ مف   ؿ مراعاة استعدادىـ لمتعمـ أثناء ت طيط النشاطات 

لنجاح يدفع إلى مزيد كبتقدير إنجازات التمميذ في ءكء إمكاناتو كليس بالمقارنة مع أقرانو كمف الثابت أف ا
 مف النجاح

: تكفير ظركؼ مادية في ورفة الصؼ تشجع عمى التعمـ مثؿ تنظيـ مقاعد الت ميذ عمى نحك خا سنا
 .ر مف المثيرات الحسية الكظيفيةكالإكثايساعدىـ عمى الإسياـ الفاعؿ في النشاطات التعميمية 

 الفصؿ الثااي:
 أساليب استخداـ الدافعيئ في زيادة التعمـ الصفي

كثر الطرؽ في إثارة اىتماـ الط ب بمكءكع الدرس في بداية الحصة كحصر انتباىيـ فيو كمف أ أكلا:
 تحقيؽ ذلؾ ما يمي :

ف   ؿ ذكر المعمـ النتائ  المباشرة كالبعيدة تكءيح أىمية تحقيؽ الأىداؼ التعميمية كيككف ذلؾ م -
لتحقيؽ الأىداؼ أك مف   ؿ مطالبة الط ب بذكر الفكائد التي يتكقعكف الحصكؿ عمييا مف   ؿ 

 تحقيؽ الأىداؼ.
إثارة حب الاستط ع عند الط ب مف   ؿ تقديـ مادة تعميمية جديدة أك مناقشة أسئمة كمشك ت -2

 مستعصية لدل الط ب.
الاستثارة الصادمة كىي التي تترؾ أثران صادمنا في نفكس الط ب كتءعيـ في مكقؼ الحائر  - 3

 المتسائؿ.
 إحداث تلييرات ممحكظة في الظركؼ المادية بلرفة الصؼ. - 4
 ة كمف أكثر الطرؽ جدكل في ذلؾ:ثانينا: المحافظة عمى استمرار انتباه الت ميذ لمدرس عمى مدار الحص1
 نشطة التعميمية التعممية.كع الأتن -1
 تنكع الكسائؿ الحسية للإدراؾ ك اصة ما يتعمؽ منيا بحكاس السمع كالبصر كالممس. - 2
 است داـ المعمـ لمتمميحات وير المفظية مثؿ الإشارات كالحركات البدنية كتليير نلمة الصكت. - 3

 
8
 54,ص2002عمان, –حنان العانً, علم النفس التربوي , دار صفاء للنشر والتوزٌع  - 
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يذ ا يساعده في تركيز انتباه الت محركة المعمـ دا ؿ ورفة الصؼ مع مراعاة أف يككف التحرؾ كظيفين  - 4
 عمى النشاط التعميمي الجارم.

تجنب السمكؾ المشتت ل نتباه كالإكثار مف طرؽ الطاكلة بالقمـ أك المسطرة أك التحرؾ عمى نحك  - 5
 سريع كمت حؽ أك الصكت المرتفع كالصراخ.

 ---لؾ ما يمي:الطرؽ مساعدة في ذ ثالثنا: إشراؾ الط ب في نشاطات الدرس كمف أكثر
إشراؾ الط ب في تحديد الأىداؼ التعميمية كفي ا تيار النشاطات التي تحققيا لأف ذلؾ يؤدم إلى  - 1

 للإسياـ في ىذه النشاطات بحماس.حفزىـ 
 است داـ أسمكب تمثيؿ الأدكار بعتاحة الفرص أماـ الط ب ليقكمكا بتمثيؿ بعض المكاقؼ. - 2
ة مع تعريؼ كؿ فرقة بالأىداؼ التي مف أجميا يعممكف معنا تقسيـ الصؼ إلى فرؽ صلير  - 3

 ف يمارسكىا لتحقيؽ تمؾ الأىداؼ.كبالنشاطات التي يجب عمييـ أ
 تتطمب التفكير كتقديـ الآراء. إثارة أنكاع م تمفة مف الأسئمة ك اصة الأسئمة التي -4
 الصفية أكبر مف إتاحتيا لممعمـ.إتاحة الفرصة لمط ب بالمناقشة  -5
مراعاة الفركؽ الفردية بيف الت ميذ مف   ؿ التنكيع في مستكيات الأنشطة التعميمية حتى يجد كؿ  - 6

 كاحد منيـ فرصة للإسياـ الناجح في المكقؼ التعميمي.
 أتي:ا يرابعنا: تعزيز إنجازات الط ب كمف الطرؽ المساعدة في ذلؾ م

وير لفظي كيتمثؿ التعزيز الإيجابي المفظي في است داـ . است داـ التعزيز الإيجابي سكاء كاف لفظيا أك 1
معايير المكافقة أك الإعجاب مثؿ أحسنت ،ممتاز، كنحك ذلؾ، أما التعزيز الإيجابي وير المفظي فيككف 
 عف طريؽ الابتسامة أك است داـ تعبيرات الكجو لإبداء الاىتماـ.

المرجكٌة مما يساعدىـ في نحك بمكغ الأىداؼ . تزكيد الط ب بمعمكمات عف مدل التقدـ الذم يحرزكنو 2
 جكانب العمؿ الذم تحتاج إلى جيد إءافي منيـ.اكتشاؼ 

 
 
 

 الفصؿ الثالث :
    كظائؼ الدافعية:

 . كظيفة الاستثارة كالتنبيو:1
نما عممية تكفير البكاعث كالمثيرات ال ارجية  إف عمـ النفس التعميمي يرل باف الدكافع لا تسبب السمكؾ, كا 
التي تت ءـ مع الحاجات الدا مية لمت ميذ ىي التي تنشط السمكؾ كتطمؽ الطاقة ال زمة للأداء. حيث 

 يككف اليدؼ كاءحا
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 كمحددا يسعى التمميذ إلى تحقيقو كيحقؽ معو التكازف مما ي حظ أف:
 قص الاستثارة كوياب البكاعث يؤدم بالمتعمـ دا ؿ القسـ إلى الممؿ كالرتابة.• 
 ة في الاستثارة ينت  عنو النشاط كالاىتماـ كالتنافس.الزياد• 
 الزيادة المفرطة في الاستثارة تؤدم إلى القمؽ كالاءطراب كينت  عنيا تشتت جيد المتعمـ.• 
الاستثارة المتدرجة كالمتكسطة ىي المفءمة فالتكافؽ النفسي كالاجتماعي كنكعية المثيرات كأىمية النشاط • 

 مـ مف المصادر التي تعطي لكظيفة الاستثارة الصبلةالممارس بالنسبة لممتع
 .(9)الايجابية لحدكث التعمـ

 . الكظيفة التكقعية :2
إف سمكؾ المتعمـ ليس محككما بدكافعو الأكلية بؿ بقدراتو عمى التكقع الذم يحدد تقدمو نحك اليدؼ 

ؾ " ك " قانكف الأثر ". إف المسطر, حسب رأم كؿ مف " ىؿ " ك " دكلارد " ك "ميمر" تأثرا ب " ثكردناي
الاستجابات بتعزيزيزيد احتماؿ ظيكرىا في المكاقؼ التالية بينما يءعؼ ظيكر الاستجابات التي لـ تقترف 

 ب " التعزيز ":
فمستكل الطمكح ك برات النجاح كالفشؿ أك درجة الدافعية، عناصر ذات صمة بطبيعة المكاد الدراسية • 

 .(10)كفعاليتيا
المتعمـ, كقدرتو عمى التكقع ك عمى الانجاز، كمدل ارتباط ىذه العناصر بعكامؿ التعزيز  طبيعة ش صية• 

 يساعد المتعمـ عمى تحقيؽ النجاح كتجنب الفشؿ.
درجة الءبط الذاتي لدل المتعمـ, كءبط الجماعة التي ينتمي إلييا, كالأسرة, أك جماعة الأقراف دا ؿ • 

 القسـ أك  ارجو.
 . كظيفة الا تيار:3

تتمثؿ في معرفة قدرة المتعمـ عمى ا تيار النشاطات التي ترءي دكافعو كقدرتو عمى كءع الأىداؼ 
 المتكقع إنجازىا في النشاط الممارس.

تظير ىذه الكظيفة في قدرة المتعمـ عمى مقارنة ما يستطيع إنجازه كما يتكقع إنجازه, بناء عمى تصكرات • 
 عمى تكقعات كىمية تؤدم بو إلى الفشؿ كالشعكر بالإحباط.كا تيارات مكجية كدقيقة كحقيقية كليس 

 قدرة المتعمـ عمى است  ص الع قات ك النتائ  الإيجابية مف تعممو.• 
 كما أنيا كظيفة تكجييية كاقتصادية لمجيكد المتعمـ كجيده.• 
را لا تياره الحر كما ترفع مف مستكل المثابرة لديو كتقمؿ مف شعكره بالتعب نتيجة شعكر بالمسؤكلية نظ• 

 كالإرادم.
 . الكظيفة الباعثية :4
 

9
 .61,ص2000القاهرة -عبد اللطٌف محمد خلٌفة ,الدافعٌة للإنجاز , دار غرٌب 
10
 .29,ص1998ٌنتج , مقدمة فً علم النفس, دٌوان المطبوعات الجامعٌةأرنو و  
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إف أومب البكاعث المتداكلة بيف عناصر العممية التعميمية، أثناء الأداء التربكم، مف البكاعث المادية 
، التي يجب أف تككف مرتبطة بالمكقؼ  كالمعنكية كالمكافآت كالع مات كالم حظات، المدح كالمكـ

 ى يتحقؽ اليدؼ المرسكـ.التعميمي، كمناسبة لو حت
 فالتشجيع المتكاصؿ يقكم الأداء. في حيف أف المكـ ينقص منو.• 
 التشجيع لو أثر أفءؿ، في حيف أف المكـ لو أثر سمبي، كىك أكثر دكاما.• 
 التشجيع لا يؤثر في المت مفيف في التحصيؿ.• 
 المكـ لا يعيؽ قدرات المتفكقيف دراسيا.• 
 . الكظيفة العقابية :5
 عمى المعمـ تجنب العقاب المادم كالمعنكم. •
 فالعقاب يمكف أف يككف فعالا إذا تبع سمكؾ المعاقب بسمكؾ بديؿ يمكف أف• 

 يثاب عميو المتعمـ.
 يجب أف يقرف العقاب بالسمكؾ المعاقب عميو مباشرة.• 
 العقاب الشديد قد ي مؽ م اكؼ نفسية، كاءطرابات في سمكؾ المتعمـ، مما• 

 لى اليركب مف المدرسة، كعدـ التكافؽ الدراسي.يؤدم بو إ
 عمى المربي أف يتفادل ما يءعؼ مف دافعية المتعمـ، كأداءه.

 التكصيات العامة:الفصؿ الرابع :  
 . است داـ أسمكب الأسئمة كالمناقشة بدلا مف تقديـ المعمكمات الجاىزة.1
لفرص أماـ الط ب ليحققكا بعض كالاكتشاؼ كذلؾ بتييئة ا 11.است داـ أسمكب التعمـ الذاتي 2

 الاكتشافات.
السماح للأطفاؿ بارتكاب بعض الأ طاء أثناء ممارستو التعمـ، لأف ذلؾ مف الشركط الجكىرية  -3

 ل كتشاؼ.
 . تعزيز الط ب بشكؿ مناسب كتنكيع التعزيزات.4
 .تكظيؼ نتائ  التحصيؿ في دفع دافعيو الت ميذ5
 لفة كالديمقراطية.. تكفير جك تسكده المحبة كالأ6
 عدـ المجكء إلى أسمكب التحكـ 7.
 الابتعاد عف است داـ أسمكب العقاب البدني. 8. 

 
11
ترنت جزءًا *التعلٌم الذاتً: هو ذلك النوع من التعلم الذي ٌلعب فٌه المتعلم دور المسؤولٌة فً عملٌة التعلم، وٌعتبر البعض أنّ التعلم على الإن 

دورات التعلٌمٌة، ومتابعة العملٌة التعلٌمٌة بمفرده، وتقٌٌم النتائج الخاصة بها. فالتعلم من التعلم الذاتً؛ بسبب أنّ المتعلم ٌقع علٌه عبء اختٌار ال
 الذاتً ٌمنحك مساحة أكبر من المحاولة والتجربة، وٌوفّر لك قاعدة كبٌرة من المحتوى ٌمكنك اختٌار ما ٌفٌدك منها
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تقديـ أسئمة في مستكل الط ب بيدؼ إتاحة الفرصة أماميـ لمنجاح ، لأف النجاح تعزيز                         9.
 يزيد مف دافعيو الفر كينتقؿ بو مف نجاح إلى نجاح.

 ؼ المعب في التعمـ.تكظي 10
 .ربط عممية التعمـ بالميكؿ 11
 است داـ الكسائؿ التعميمية الم تمفة. 12.
 الانتقاؿ مف السيؿ إلى الصعب 13.

 . تنكيع أساليب التدريس.14
 .الاىتماـ بالحاجات الفسيكلكجية كحاجات الأمف كالس مة لمط ب15
 الط ب تنمية الانتماء كالتقبؿ كالاحتراـ المتبادؿ بيف 16.

 . تنمية مفيكـ الذات الإيجابي لدل الط ب. 17
 . تحديد الأسباب التي يعزك الط ب فشميـ ليا18
. الابتعاد عف الت بط في الفكر كالعمؿ بمعنى الت مص مف المعتقدات البالية حكؿ البنت كقدراتيا  19

عاممتيا معاممة تتسـ بالعدؿ كتليير بعض العادات وير الصالحة التي تجعؿ مف البنت سمبية كىامشية كم
كالمساكاة مع الكلد حتى يككف ليا دكر فعاؿ في حياتيا الأسرية كتستطيع الإسياـ في التنمية الاجتماعية 

 كالاقتصادية لمجتمعيا.
كأحب أف أعقب عمى ىذه النقطة، أعتقد أف التمييز بيف الرجؿ كالمرأة كعدـ استحقاؽ المرأة لحقكقيا لـ 

تمعنا، لأف المرأة أصبحت عمى قدر مف الكعي لحقكقيا كتعمؿ دكما ل رتقاء بنفسيا، تعد ظاىرة في مج
فنجد المرأة اليكـ ت كض جميع مجالات الحياة بنجاح. كقد تفكؽ الرجؿ في كثير مف المكاقع. كأنا بدكرم 

 أحيي المرأة التي تسعى لتطكير ذاتيا كالتطمع للأفءؿ دكما.
 ثانػيػػان: تكصيات سمككية:

. تحديد أعراض السمكؾ، لأنو قد يككف مف أعراض تدني الدافعية تشتت الانتباه كالانشلاؿ بأوراض   1
 الآ ريف.

.تحميؿ الظركؼ الصفية لتدني الدافعية لمتعمـ، كمف ىذه الظركؼ: الجك الصفي المنفر، تدني حيكية   2
 المتعمـ، رتابة المعمـ، جمكد الأنشطة الصيفية. . .الم.

لأعراض الميمة لممشكمة، مثؿ إىماؿ الكاجبات المدرسية كالبيتية، إىماؿ المكاد الءركرية تحديد ا 3. 
 لمتعمـ مثؿ الدفاتر كالأق ـ.

. تحديد الأىداؼ العامة كال اصة عف طريؽ عبارات تكءح السمكؾ المروكب فيو، مثؿ: ييتـ الطمبة   4
 ف الأنظمة المدرسية.بما يقدـ ليـ مف  برات، يحمكف كاجباتيـ المدرسية، يطيعك 
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. تعريؼ السمكؾ تعريفا محددا كقياسو كتسجيمو، إذ يمكف تحديد سمكؾ تدني الدافعية لمتعمـ الصفي   5
بأنو: السمكؾ الذم يظير فيو الطمبة شعكرىـ بالممؿ كالانسحاب كشركد الذىف كعدـ المشاركة في الأنشطة 

المدرسية.. . كيمكف قياس ىذا السمكؾ بأدكات  التعميمية الصفية كم الفة تعميمات المدرس كالأنظمة
 تتصؼ بالصدؽ كلثبات كالمكءكعية. 

تحديد مدل قبكؿ الأىداؼ العامة كال اصة: أم دراسة الأىداؼ دراسة دقيقة كتعديميا كتلييرىا في  6.
 المكاقؼ الصفية بما يساىـ في زيادة دافعية الط ب.

الظركؼ التي تحدث قبؿ كبعد حدكث أعراض تدني الدافعية . تعريؼ الترتيبات المكجكدة: أم تحديد   7
 لمتعمـ، كلمعالجة المشكمة لا بد مف إزالة المناسبات التي تسيـ في المشكمة.

تحديد الإجراءات كالمناسبات التي تقمؿ مف السمكؾ وير المروكب فيو، كتقميؿ الظركؼ المييأة  8.  
 لاستمراره.

 تءمف استل ؿ المعمـ كؿ مناسبة لتعزيز الط ب الذيف يظيركف تحسنا..تقرير الترتيبات المكجكدة، كت 9
 . عقد اتفاقات مع الطمبة بالسير في البرنام  المتفؽ عميو كتعيدىـ بتنفيذ أىدافو ك طكاتو. 10
. تييئة مكاقؼ مساعدة لإنجاح الميمة، أم تحديد الظركؼ البيتية كالصفية كالمدرسية التي تساعد   11

 الفرص لزيادة الدافعية.عمى إتاحة 
. تحديد الإجراءات التقكيمية: التقكيـ ءركرم لمعرفة مدل زيادة الدافعية كمدل فاعمية برنام    12

 الإد اؿ. 
 تالثػػان: تكصيات معرفية:

 التعرؼ عمى المشكمة كتحديدىا كتحميميا عف طريؽ:
 . الانتباه إلى العناصر المككنة لممشكمة.  1
 ت كثيرة.. تعريفيا بكمما 2
 الكشؼ عف مدل كعي الطالب بيا.3. 
 . التحدث عف أعراض المشكمة كما يدركيا.  4
 . التحدث مشاعره كانفعالاتو عندما يعانييا  5
 . التحدث عف الأفكار التي يدركيا الطالب كيصكغ بيا المشكمة. 6
 التحدث عف الآثار السمبية المترتبة عمييا. 7.
 لصفية التي تسيـ في تطكرىا.. تحديد الظركؼ البيئية كا8
 . الكشؼ عف الأفكار ال اطئة التي تدرؾ بيا المشكمة.9. 

 . تحديد التشكىات المعرفية كما يراىا الطالب بذاتو. 10
 بعد أف حددنا المشكمة كقمنا بتحميميا ، نسعى بالع ج ، كالتالي:
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ف أفكار الطالب المرتبطة بالحدث . .استيعاب عناصر المشكمة بععادة تنظيـ المجاؿ الإدراكي المتءم1
 كالمؤثرات الصفية.

 . . الانتباه إلى العناصر المتعمقة بالمشكمة. 2
 .  .التحدث إلى الذات بألفاظ كأبنية معرفية دقيقة.3
 .  . مساعدة الطالب عمى ت يؿ نتائ  معالجة المشكمة.4
كب فيو كت يؿ ما يحرركف مف .  . مساعدتو عمى استحءار صكر ذىنية لطمبة يؤدكف الأداء المرو5

 نتائ  إيجابية.
 .  . مساعدتو عمى التحدث عما يتكقع مف نتائ  إيجابية بعد زكاؿ أسباب المشكمة.6
 .  . مساعدتو عمى الاىتماـ بذاتو بيدؼ معالجة المشكمة.7
 لذات..  . تزكيده بالتمميحات التي تساعده عمى تكقع النتائ  الإيجابية التي تساىـ في اعتبار ا8
 .  . تحدثو عما يريد القياـ بو لمعالجة المشكمة بصكرة مسمكعة.9

 .  . تحدثو عف ذلؾ بصكت من فض10
 .  . تحدثو عف ذلؾ بحديث ذاتي صامت.11
12.  .  . ممارسة السمكؾ المروكب فيو كالتحدث عف نتائجو بصكت عاؿو
 .  . ممارسة ىذا السمكؾ كالتحدث عنو بصكت من فض13
 ستو كالتحدث عنو بصكت من فض..  . ممار 14
 .  . تقديـ التعزيز الذاتي عف أداء السمكؾ المروكب فيو.15

 الخات ئ
يمكف في ءكء التفسيرات المتنكعة التي تناكلت طبيعة الدافعية، تطبيؽ بعض المبادئ التي تساىـ في 

 ثؿ:استثارة دافعية الط ب كتعزيزىا كتؤدم بالتالي إلى تحسيف أدائيـ التحصيمي، م
 . استثارة اىتمامات الط ب كتكجيييا كىي برأيي أكلى مياـ المعمـ حيث:1

أ. يمكف إنجاز ىذه الميمة باست داـ مثيرات أك كسائؿ لفظية أك وير لفظية ت اطب حكاس الطالب 
 الم تمفة، كتكجو انتباىو إلى مكءكع التعمـ.

رة، بطرح مشكمة ، كيستحسف أف تككف ىذه ب. يمكف لممعمـ أف يبدأ نشاطو التعميمي بقصة أك حادثة مثي
النشاطات الأكلية عمى ع قة كثيقة بالمادة الدراسية مكءكع الاىتماـ، كمناسبة أيءا ب صائص الط ب 

 ذات الع قة بالتحصيؿ، كال برات السابقة كمستكل التحصيؿ كالقدرات كمستكل النمك. . الم.
 اصة لمط ب الذم يظيركف سمككا يدؿ عمى عدـ . استثارة حاجات الط ب للإنجاز كالنجاح: ك 2

 روبتيـ في أداء أعماليـ المدرسية.
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. تمكف الط ب مف صياوة أىدافيـ كتحقيقيا، كيمكف لممعمـ تمكيف ط بو مف صياوة أىدافيـ باتباع 3
شتيا العديد مف النشاطات كتدريب الط ب عمى تحديد أىدافيـ التعميمية كصياوتيـ بملتيـ ال اصة، كمناق

معيـ، كمساعدتيـ عمى ا تيار الأىداؼ التي يستطيعكف إنجازىا. كعمى تحديد الاستراتيجيات عند محاكلة 
 تحقيقيا.

. است داـ برام  تعزيز مناسبة: حيث تؤكد النظريات الارتباطية كالسمككية أىمية دكر التعزيز في التعمـ 4
 تو. كعمى قدرتو عمى استثارة دافعية المتعمـ كتكجيو نشاطا

 كلمتعزيز أشكاؿه متنكعة: الإثابة المادية، الع مات المدرسية، النشاطات التركيحية . 
. تكفير مناخ تعميمي وير قمؽ: كما أشارت النظرية الإنسانية في الدافعية إلى ءركرة إشباع بعض 5

الذات لمتمكف مف الحاجات السيككلكجية الأساسية: كالأمف كالانتماء كتككيف الصداقات كالتقبؿ كاحتراـ 
 إشباع حاجات المعرفة كالفيـ، كتحقيؽ الذات في النياية.

 أف كمية معينة مف القمؽ قد تبدك ءركرية لحفز الط ب كحثيـ عمى تكريس جيكدىـ القصكل.
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 افؼٛخ انؼمهٛخ ٔػلالتٓب ثبنؼٕايم انخًغخ انكجشٖانذ

 فٙ انشخصٛخ نذٖ غهجخ انجبيؼخ

 
 فانمار ٌعقوب ٌوس م.م.
 مركز البحوث والدراسات/وزارة التربٌة

 خصمال 

لدل طمبة الجامعة في قياس الدافعية العقمية كع قتيا بالعكامؿ ال مسة الكبرل استيدؼ البحث الحالي 
أظيرت النتائ  اف طمبة الجامعو يممككف .حيث ( طالبا كطالبة 400نة بملت )محافظة البصرة, عمى عي

ع قة بيف  كأظيرت النتائ  أيءا  كجكد كسيادة عامؿ الانبساطية,الدافعية العقمية  مستكل عالي مف
 .الدافعية العقمية كالعكامؿ ال مسة الكبرل

 Abstract 
The present research aimed to Assess Mental motivation and relationship with 
the five major factors for University students, on a sample of (400) students. 
The results showed a high level of Mental motivation For students , the rule of 
an Extraversion ,and the presence of the relationship between Mental 
motivation and five major factors. 

  شكمئ البحث
طالب المعارؼ لـ يعد ىدؼ العممية التعميمية في ءكء المتليرات المتسارعة يقتصر عمى اكساب ال       

امؿ بكعي مع المعمكمات ، بؿ يجب اف يتعداىا الى تنمية قدراتو في التفكير ، كالتعكالحقائؽ المتداكلة
تممس الحمكؿ لممشك ت ، ففي الكقت الذم يتـ قبكؿ الطالب في الجامعة تبرز ، كعمى المتسارعة

الدراسة كانجاز المتطمبات بنجاح، اك  التحديات الاكاديمية التي تشكؿ مكاجيتيا منعطفا كبيرا في استمرار
، كمف ثـ الانسحاب مف الجامعة بعد ءياع سنكات عديدة مف عمر الطالب)اؿ عامر، الا فاؽ المتكرر

 .(19،ص2009
كتعد الدافعية مف الشركط الاساسية التي يتكقؼ عمييا تحقيؽ اليدؼ مف عممية التعمـ في ام        

ىات اك تحصيؿ مجاؿ مف مجالاتو المتعددة ، سكاء في تعمـ اساليب التفكير كطرائقو اك تككيف الاتجا
، في عدد مف المكاقؼ دكف الا رلبة لذا نجد اف سمكؾ الفرد يتميز بالنشاط كالرو المعارؼ كالمعمكمات

كاىتماماتو قد تككف كاءحة في عدد مف المكاقؼ كوير كاءحة في مكاقؼ ا رل، كذلؾ يرجع الى 
 .(253،ص1991،)الشرقاكم مستكل الدافعيو لديو

كلك نظرنا الى الناس في اقكاليـ كافعاليـ لرأينا اف كؿ ش ص منيـ ي تمؼ عف ويره مف جية كيشترؾ 
مف النكاجي مف جية ا رل ، كالا ت ؼ يبقى دائما روـ كجكد النكاحي المشتركة،لذلؾ معو في عدد 
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نستطيع القكؿ بأف كؿ انساف ىك كائف منفرد لو ش صيتو الفذة التي تميزه عف الا ريف ،ام اف لكؿ فرد 
ت نمط  اص يميز ش صيتو كيعطيو طريقة في التفكير ت تمؼ عف الا ريف،بالروـ مف ذلؾ يكجد تشابيا

كثيرة بيف كثير مف الافراد قد تشكؿ انماطا سمككية كبشرية تستيدؼ دراستيا كفيميا كاكتشاؼ المبادئ 
 .(2، ص2004العامة لنمكىا كتطكرىا كطرؽ تنظيميا كالتعبير عنيا )ابراىيـ،

 بما يأتي: كمما تقدـ تتحدد مشكمة البحث     
 لؾ ع قة بيف الدافعية العقمية كانماط الش صية؟ىؿ يتمتع طمبة الجامعة بالدافعية العقمية ؟ كىؿ ىنا

 اه يئ البحث  
تعد الدافعية العقمية مف اكثر مكاءيع عمـ النفس اىمية لأنيا كثيقة الصمة بعممية الادراؾ كالتذكر        

 كالت يؿ كالتعمـ ، كىي القكل الذاتية المحركة لمسمكؾ الانساني كتكجيو لتحقيؽ وايات معينة يشعر الفرد
 .(41،ص2012بالحاجة الييا )الكبيسي كا ركف ،

كاف الدافعية نحك التعميـ مسألة ميمة بالنسبة ل فراد كالمجتمعات اذ تعد الاساس الاكؿ لتحقيؽ       
تكافقيـ النفسي كالاجتماعي كذلؾ لأف كجكد الدافعية العقمية المرتبطة بالنجاح في العمؿ كىك المعيار 

اساسو تقييـ المجتمع لافراده ، كما انو مؤشرا لنجاح الفرد في م تمؼ جكانب  المكءكعي الذم يقكـ عمى
 .(Myers,1945,p.474حياتو)
، تؤىؿ يقابميا التصمب اك الجمكد العقميالى اف الدافعية العقمية التي 2012حيث اشارت بني يكنس       

: التركيز مية اربعة ابعاد كىيمدافعية العقصاحبيا لأنجاز ابداعات معينة في مجاؿ معيف، اذ يكجد ل
، كحؿ المشك ت ابداعيا (Learning Qrientation)، كالتكجو نحك التعمـ ((Mental Focusالعقمي 

(Greative Problem Solving )( كالتكامؿ المعرفي ،Integrity Cognitive )بني يكنس( ،
 .(177،ص2012

فة ش صياتيـ كفيميا، اذ نحتاج اليكـ اكثر مف ام كمف اجؿ معرفة كيفية التعامؿ مع الطمبة لابد مف معر 
كقت مءى الى التعرؼ العممي الدقيؽ عمى الش صية، كذلؾ لاىميتيا في فيـ السمكؾ بم تمؼ جكانبو 
النفسية كالعقمية كالفسيكلكجية كالاجتماعية، اذ اف فيـ الش صية ىك الاساس الذم تدكر حكلو معظـ 

 (.7، ص1982صؿ،الدراسات النفسية كالتربكية ) في
، فالش صية مف حيث معناىا كمف ف الاساس في جميع فركع عمـ النفسكيظؿ مكءكع الش صية الرك

، كمف   ؿ تكافقيا كتكيفيا لانسانية التي يعالجيا عمـ النفسحيث انيا المصدر الرئيس لمعظـ الظكاىر ا
ا كانحرافيا يتناكليا بالدراسة عمـ ، كمف حيث اظطرابيا كانح ليمجتمع يعالجيا عمـ الصحة النفسيةمع ال

النفس المرءي كالتحميؿ النفسي في ا ت فيا كتباينيا مف فرد لا ر يعالجيا عمـ نفس الفركؽ الفردية 
ككما يتناكؿ عمـ النفس الصناعي كالتربكم كالارشاد النفسي تكجيو الش صية نحك التكيؼ كالتكافؽ 

 (71،ص1990كالاستقرار . )داكد كا ركف ، 
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( اىمية دراسة الش صية ءمف انماط محددة ككاءحة تكمف في Noring 1993كيرل نكرن  )      
جانبيف الاكؿ منيا يتعمؽ بمساعدة الافراد في تحقيؽ فيـ افءؿ لانفسيـ كسمككياتيـ ، فء  عف بناء 

الش صية تقدير جيد لذكاتيـ . اما الجانب الا ر فيتحدد في تحقيؽ نكع مف الكفاية الذاتية في بناء 
 .(Noring,1993,pl-15كالتفاعؿ مع الا ريف  )

 اهداؼ البحث  
 ييدؼ البحث الحالي الى ما يأتي :

 التعرؼ عمى الدافعية العقمية لدل طمبة الجامعة . .1
 التعرؼ عمى انماط الش صية لدل طمبة الجامعة . .2
 عة .التعرؼ عمى الع قة بيف الدافعية العقمية كانماط الش صية لدل طمبة الجام .3

 حدكد البحث 
 (.2016-2015يقتصر البحث الحالي عمى طمبة الجامعة في محافظة البصرة لمعاـ الدراسي )

 تحديد ال صطمحات 
 Mental Motivationاكلا: الدافعيئ العقميئ 

  2011عبد الكهاب 
ارىا ، بما ىي تليير الكجية الذىنية اك التنكع في الافكار اللير متكقعة كتكليدىا كتكجيييا كتحكيؿ مس

يتناسب مع المثير اك متطمبات المكقؼ مع س سة التفكير كعدـ الجمكد الفكرم.)عبد الكىاب 
 (7،ص2011،
  1998تعريؼ دم بكاك: 

حالة تؤىؿ صاحبيا لأنجازات ابداعية جادة كطرائؽ متعددة لتحفيز ىذه الحالة اك لحؿ المشك ت 
منطقية ، اذ اف الطرائؽ العادية لحؿ المشك ت ليست المطركحة بطرائؽ م تمفة كالتي تبدك احيانا وير 

 .(272، ص2008السبيؿ الكحيد لذلؾ)مرعي ، نكفؿ ،
 التعريؼ الاظرم لمدافعيئ العقميئ :

( تعريفا نظريا لمبحث الحالي اعتمادا عمى الدراسة العممية 1998تبنى الباحث تعريؼ )دم بكنك       
 عية العقمية .( التي اعدت مقياس الداف2015لمعساؼ )

 التعريؼ الا رابي لمدافعيئ العقميئ :
 الدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا افراد العينة عمى مقياس الدافعية العقمية المست دـ في البحث الحالي.

 
 Personality Typesثاايا: اا اط الشخصيئ 

  تعريؼCosta & Mccrae 1992: 
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امؿ ىي ) العصابية ، الانبساطية ، الانفتاحية ، ىي مجمكعة مف سمات الش صية مصنفة الى  مسة عك 
 الءمير الحي ، المقبكلية ( ىدفيا قياس الش صية

Costa & Mccrae, 1992,p.162)) 
 التعريؼ الاظرم لأا اط الشخصيئ :

( تعريفا نظريا لمبحث الحالي اعتمادا عمى Costa & Mccrae, 1992تبنى الباحث تعريؼ )     
 ( الذم اعد مقياس انماط الش صية .2011داني )الدراسة العممية لمعي

 التعريؼ الاجرائي لأنماط الش صية :
 الدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا افراد العينة عمى مقياس انماط الش صية المست دـ في البحث الحالي.

 الاطار الاظرم كالدراسات السابقئ
 طار الاظرماكلا: الا

 Mental motivation فهكـ الدافعيئ العقميئ 
تعد الدافعية العقمية مف المفاىيـ الحديثة كالقديمة في الكقت نفسة، اذ تـ تناكليا بكصفيا جانبا        

نزكعيا لمتفكير )مفيكـ النزعة لمتفكير(. كجذكرىا التاري ية ترجع الى الفمسفة اليكنانية كبالتحديد لػػػػػ)سقراط(، 
يثا مف ناحية ما افرزتو نتائ  ابحاث الدماغ كعممياتو كالعناية كيمكف عد مفيكـ الدافعية العقمية مفيكما حد

بانماط التفكير في الدماغ،كما تـ الكشؼ عنو عف طريؽ استعماؿ التكنكلكجيا الحديثة مف اجيزة الرنيف 
 (.5: ص2012كالمسح الاشعاعي لمدماغ )حمكؾ،

تؤىؿ صاحبيا لانجاز ابداعات  ( الدافعية العقمية بانيا حالةFacione&Giancarloفقد عرفا )      
جادة ، كثمة طرؽ متعددة لتحفيز ىذه الحالة التي تدفع صاحبيا لعمؿ الاشياء، اك لحؿ المشك ت 
المطركحة بطرؽ م تمفة التي تبدك احيانا وير منطقية، اذ اف الطرؽ التقميدية لحؿ المشك ت ليست 

ي الذم يشير الى اف الطريقة الحالية لعمؿ الاشياء ىي الكحيدة لحميا كيقابؿ الدافعية العقمية الجمكد العقم
 (.Facione. 1998 &Giancarloافءؿ طريقة اك ربما تككف الطريقة الكحيدة )

( الدافعية العقمية بانيا التحفيز العقمي الدا مي لمفرد Urclan & Giancarloكيعرؼ كؿ مف )      
طمب استعماؿ كاسع مف القدرات العقمية التي يمكف ل ن راط كالمشاركة في الانشطة المعرفية التي تت

 (.Urdan & Giancarlo.2001;37است داميا في كصؼ التفكير في حؿ المشك ت كات اذ القرارات )
 

 الاظريات التي فسرت الدافعيئ العقميئ
 (:Deci&RayanM,1985اظريئ التقرير الذاتي لديسي كرياف ) .1

ت بالاىتماـ نظرية التقرير الذاتي، اذ افترض كؿ مف ديسي كرياف مف النظريات المعرفية التي حظي      
نظرية الذات باعتبارىا منظكر متعدد الابعاد لمدافعية اذ تفترض انماطا متعددة مف الاسباب الكامنة كراء 
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ر سمكؾ الفرد، التي يمكف ترتيبيا عمى  متصؿ التقرير الذاتي ففي النياية ىناؾ الدافعية الدا مية التي تعب
عف صكرة الدافعية الاكثر تقريرا لمذات، كالتي تتءمف القياـ بسمككيات بسبب المتعة كالرءا المتاصمة 
فييا، كالنمط الثاني مف الدافعية ىك الدافعية ال ارجية التي تعبر عف المشاركة كالان راط في نشاط ما 

نكع في مستكل تقرير الذات، كتتراكح لاسباب  ارج ذلؾ النشاط، كىناؾ انماط متعددة لمدافعية ال ارجية، تت
ما بيف مستكل متدف لتقرير الذات الى مستكل عاؿ مف تقرير الذات، كاقؿ صكر الدافعية ال ارجية تقريرا 
لمذات ىي دافع  التنظيـ ال ارجي الذم يتءمف القياـ بالسمكؾ مف اجؿ الحصكؿ عمى الثكاب اك تجنب 

ل ارجية ىي التنظيـ وير الكاعي الذم يعرؼ بالمشاركة في نشاط العقاب، كالصكرة الثانية مف الدافعية ا
ما استنادا الى ما تمميو البيئة مف عناصر تـ تذكيتيا بحيث اصبحت جزاء مف بنية الذات، في صكرة 
مقررة بشكؿ وير ذاتي، كيظير ىذا النمط مف الدافعية عندما يكاجو الفرد ءلكطا مف اجؿ اداء ميمة ما 

ثالثة مف صكر الدافعية ال ارجية فيي التنظيـ المعرفي ، اذ تستند السمككيات الى الا تيار ، اما الصكرة ال
الش صي كالاىمية ،كىذا النمط مف التنظيـ يعد مف اكثر صكر الدافعية ال ارجية تقريرا لمذات ، كيظير 

كؿ مف ديسي كرياف  عندما يعد النشاط ميما كيتـ ا تياره مف قبؿ الفرد ، استنادا الى ىذه النظرية يرل
 (.473- 436،ص2009الى اف الانساف بحاجة الى الشعكر بالكفاية كالاستق ؿ الذاتي )ابك عكاد ،

 1998اظريئ ادكارد دم بكاك  .2
اف الدافعيػػة العقميػػػة مػػف كجيػػػة نظػػر دم بكنػػػك تعنػػػي الجيػػد المتكاصػػػؿ المسػػتمر لػػػدل الفػػرد ، فيػػػي ليسػػػت 

تطػػكير افكػارىـ بػػؿ ىػػي الفكػرة بحػػد ذاتيػا قػػد تػػراكد الفػرد فػػي لحظػػة امتيػاز لمػػذيف يقءػكف اكقاتػػان طكيمػػة فػي 
 تبصر كاحدة.

 فالافكار المتكلدة مف الدافعية العقمية يمكف التكصؿ الييا بطريقتيف :
 الاكلى : ىي محاكلة تحسيف السبؿ المتبعة.

فػراد عمػى الابتكػار الثانية : ىػي ازالػة كػؿ مػا مػف شػأنو اعاقتيػا ، فيػي الميػـ اف تعػرؼ سػبب عػدـ قػدرة الا
بدلان مف البحث عػف اسػباب كابتكػار المبػدعيف ، اذ يمكػف تطػكير القػدرة عمػى اكتشػاؼ افكػار جديػدة عنػدما 

  (.11-9:  2010تمتمؾ النظرة التي تؤىمنا مف معرفة ما يمنع ظيكرىا)دم بكنك ، 
 كقد افترض دم بكنك اربعة مجالات لمدافعية العقمية ىي :

 (Mental Focusلتركيز العقمي )* ال  اؿ الاكؿ : ا
المػػتعمـ الػػذم يتميػػز بالقػػدرة عمػػى التركيػػز يتصػػؼ بانػػو شػػ ص مثػػابر لا تفتػػر ىمتػػو كمركٌػػز ، كمػػنظـ فػػي 
عممػػػو ، كنظػػػامي كمنيجػػػي ، ينجػػػز اعمالػػػو فػػػي الكقػػػت المحػػػدد ، يركٌػػػز عمػػػى الميػػػاـ التػػػي يشػػػتلؿ بيػػػا ، 

فػػي نشػػاط مػػا ، فانػػو ينحػػك باتجػػاه التركيػػز فػػي  كالصػػكرة الذىنيػػة لديػػو كاءػػحة فػػي ذىنػػو ، ك ػػ ؿ اندماجػػو
الاشػػػياء ، كيتمتػػػع بالاصػػػرار عمػػػى انجػػػاز الميمػػػة التػػػي ينشػػػلؿ بيػػػا ، كيشػػػعر بالراحػػػة اتجػػػاه عمميػػػة حػػػؿ 

 (.463:  2007المشك ت )ابك رياش ، عبد الحؽ ، 
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 ( ( Learning Orentaion* ال  اؿ الثااي : التك ه احك التعمـ 
عمى تكليد دافعية لزيادة قاعدة المعارؼ لديو ، حيث يثمف المتعمـ مػف اجػؿ الػتعمـ ،  يتمثؿ في قدرة المتعمـ

بعدٌه كسيمة لتحقيؽ السيطرة عمى الميمات التعميميػة التػي تكجيػو فػي المكاقػؼ الم تمفػة ، كمػا انػو فءػكلي 
كمتشػػكؽ  يلػػذم الفءػػكلية العقميػػة لديػػو مػػف  ػػ ؿ البحػػث كالاكتشػػاؼ الفعػػاؿ ، كمػػا أنػػو مبػػرم  ككاءػػح ،

ل ن راط في عممية التعمـ ، كيبدم اىتمامان ل ندماج في انشطة التحدم ، كلديو اتجاه نحك الحصكؿ عمى 
، ع المعمكمػػات كاقامػػة الػػدليؿ عمييػػاالمعمكمػػة كاسػػتراتيجية ش صػػية عنػػد حػػؿ المشػػك ت، كيقػػدر عاليػػان جميػػ

، ك ريػاش، عبػد الحػؽابػ )فػي المدرسػة. كيقػكـ الاسػباب لػدعـ مكقفػو كمػف المحتمػؿ اف يكػكف مبرمجػان فػاع ن 
2007 ،466.) 

، كيطمػػب بشػكؿ مسػػتمر ا يػػتعمـ مػف ال بػرات التػػي يمػر بيػايشػير مفيػكـ التكجػػو نحػك الػتعمـ اف المػػتعمـ ىنػك 
، كمػػف ثػػـ يطمػػب افكػػاران جديػػدة كمتباعػػدة مػػف كجيػػات نظػػر م تمفػػة ، رفػػة جديػػدة ، لػػدعـ ادائػػو الابػػداعيمع

المتباينػو بشػكؿ م ئػـ ، كتػأتي اىميػة ذلػؾ مػف  ػ ؿ طبيعػة العمػؿ الػذم  كيعمؿ عمى ربػط كجيػات النظػر
 يػرة الحاصػمة فػي العمػؿ ، كالمحافظػة عمػى التكاصػؿ مػع التطػكرات الايتطمب تحديد مستك عاؿو مف ال برة

، ىػػػذا يعنػػػي المحافظػػػة عمػػػى لانحػػػدار، كالػػػذم يؤكػػػد عمػػػى الاسػػػتمرار فػػػي منحنػػػى الػػػتعمـ شػػػديد اأك الػػػتعمـ
مػع في تكسيع معرفتنا في بداية  براتنا، كلكف ايءان يجب اف نفيـ ال برات الا ػرل التػي تػرتبط الاستمرار 

 ، كأتجاىات بحيث يككف ليا اثر فاعؿ في المستقبؿ.ما نمتمكو مف كجيات نظر كميكؿ
أف التكجػػو لمعمػػـ يعػػرؼ مػػف  ػػ ؿ النظػػر الػػى العكامػػؿ النفسػػية المسػػيطرة عمػػى المػػتعمـ ، كالتػػي تػػؤثر عمػػى 

 لمتعمـ كالاداء إذ انيا تأ ذ بعيف الاعتبار العكامؿ الآتية:ا
 الاستثمار العاطفي لممتعمـ في التعمـ كالاداء. -1
 التكجو الذاتي. -2
    استق لية المتعمـ. -3

، فءػ ن ـ الاقتػراب مػف الػتعمـكتعٌد ىذه العكامؿ  صائص لمتعمـ الناجح ، حيث تصؼ كيػؼ يحػاكؿ المػتعم
ئص تػػكفر إنمكذجػػان لمقيػػادة كتكجػػو المعمػػـ لتػػدعيـ الػػتعمـ ، كمػػا كتسػػاعد المػػتعمـ عمػػى عػػف أف ىػػذه ال صػػا

 (.19:  2011، )نكفؿتحسيف القدرة التعميمية مع الكقت
 (Creative Problems Solving* ال  اؿ الثالث:حؿ ال شكلبت ابداعيان)

، فيـ يتبػاىكف بأنفسػيـ لطبيعػتيـ يتميز المتعممكف بقدرة عمى حؿ المشك ت بأفكار كحمكؿ  ٌ قة كاصيمة 
ال ٌ قة المبدعة ، كمف المحتمؿ اف يظيػر ىػذا الابػداع مػف  ػ ؿ الروبػة فػي الان ػراط فػي الانشػطة التػي 

، كىػؤلاء المتعممػكف لػدييـ احسػاس ثير التحدم مثػؿ الاللػاز كالاحػاجي، كفيػـ الكظػائؼ الأساسػية للأشػياءت
، اك ذات طبيعػػة متحديػػة اكثػػر مػػف المشػػاركة فػػي شػػطة معقػػدةلػػذات عػػف الان ػػراط فػػي انقػػكم بالرءػػا عػػف ا

 (20:  2009، طرؽ ابداعية في حؿ المشك ت)نكفؿانشطة تبدك سيمة كلدييـ 
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 اف ىناؾ ث ثة انكاع مف المشك ت:  (2009كيعتقد دم بكنك )
 .المشكمة التي تتطمب معمكمات اكثر لحميا اك تقنيات اكثر لمتعامؿ مع المعمكمات كحميا -1
 مشكمة تتطمب اعادة ترتيب المعمكمات المتكفرة مسبقان ام اعادة ىيكمية بصكرة اعمؽ. -2
مشػػكمة ال شػػكمية فقػػد يكػػكف الشػػ ص مقيػػدان تمامػػان بالترتيػػب الحػػالي كلا يسػػتطيع ال ػػركج كالتطػػرؽ الػػى  -3

ل جيػده لمكصػكؿ الافءؿ ، كلا تكجد ع قة تبيف عمى ايػة كاحػدة منيػا سػيتـ التركيػز فقػد يقػكـ ببػذؿ قصػار 
 (32:  2009الى الترتيب الافءؿ.)دم بكنك ، 

 ( Cognitive Integrity* ال  اؿ الرابع : التكا ؿ ال عرفي )
ا ، حيػػث يككنػػك ارات تفكيريػػو محايػػدة ، )مكءػػكعية(يمتػػاز ىػػذا البعػػد فػػي قػػدرة المتعممػػيف عمػػى اسػػت داـ ميػػ

دم بكنػػك تحػػت مسػػمى القبعػػة مااشػػار اليػػو  ، حتػػى التػػي تنسػػب إلػػييـ، كىػػذامحايػػديف تجػػاه جميػػع الافكػػار
، يأ ػػػذكف بعػػػيف الاعتبػػػار تعػػػدد ـ بشػػػكؿ ايجػػػابي بػػػاحثكف عػػػف الحقيقػػػة، كىػػػـ متفتحػػػك الػػػذىف، فيػػػالبيءػػػاء

، مػػػع الميمػػػة التعميميػػػةال يػػػارات البديمػػػة ، ككجيػػػات النظػػػر الا ػػػرل ل فػػػراد الا ػػػريف ، كيشػػػعركف بالراحػػػة 
، كجيػات النظػر المتباينػة )ابػك ريػاش، عبػد الحػؽالا ػريف فػي  كيستمتعكف بػالتفكير مػف  ػ ؿ التفاعػؿ مػع

2007 :464.) 
كذلؾ ييدؼ البحث عف الحقيقة اك الحؿ الامثؿ ، كىك ما عبرت عنو القبعة الحمراء كيعبركف عف فءػكؿ 
عقمي قكم تجاه المكءكعات التي يتعرءكف ليا ، فيـ يميزكف الرؤل البديمة ، كىك مػا عبػرت عنػو القبعػة 

اء ، كعمػػػى المسػػػتكل فػػػكؽ المعرفػػػي يقػػػدركف القيمػػػة الش صػػػية لمسػػػعي كراء الانشػػػطة ذات الطبيعػػػة السػػػكد
 ,De Bonoالمتحدية حتى عندما يصؿ الا ركف الى نتيجػة مػا ، كىػك مػا عبػرت عنػو القبعػة ال ءػراء )

1998:156) 
 الشخصيئ العكا ؿ الخ سئ الكبرل فيثاايا : فهكـ 

ثرت باىتماـ العديد مف المنظريف كعمماء النفس لاف أياديف التي استيعد ميداف الش صية مف الم      
الش صية تعد مف اىـ مكءكعات عمـ النفس كمف يريد اف يتناكؿ دراستيا فيك في الحقيقة يتناكؿ دراسة 
الفرد بكؿ جكانبو الجسمية كالانفاعية كالعقمية كالاجتماعية ، كما يتعمؽ بيذه الجكانب مف انشطة ذىنية 

ية كاتجاىات نفسية كاجتماعية تتعمؽ بتفاعؿ الفرد مع البيئة ، كالش صية كمصطمح بالملات الاكربية كحرك
( كىي القناع كيعكد Persona( كىك مصطمح لاتيني مشتؽ مف كممة برسكنا )Personalityكالانجميزية )

داءه لدكر استعماليا الى زمف الاوريؽ حيث كاف الممثؿ المسرحي يءع القناع عمى كجيو عند ا
ش صيات معينة بلية ايءاح الصفات المميزة التي يتطمبيا الدكر لمظيكر بو اماـ الناس )كامؿ 

 (.6،ص 1959كاسماعيؿ ،
( اف الش صية ىي نمط سمككي مركب ، ثابت كدائـ الى حد كبير، يميز 2000كيرل )عبد ال الؽ ،     

كالسمات كالاجيزة المتفاعمة معا، تءـ  ظائؼالفرد عف ويره ، كيتككف مف تنظيـ فريد لمجمكعة مف الك 
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، كيحدد طريقة الفرد ال اصة يب الجسـ، كالكظائؼ الفسيكلكجية، كالنزكع كتركالقدرات العقمية، كالكجداف
 (64،ص2000، التكافؽ مع البيئة )عبد ال الؽ في الاستجابة كاسمكبو الفريد في

 كظابؼ الشخصيئ :
ـ عمماء النفس: بتحديػد السػمكؾ الإنسػاني كتكجييػو. كيػرل تتم ص كظيفة الش صية في رأم معظ 

 "Murray & Kiukhon: أف ىناؾ ست ميمات رئيسة لمش صية ، كىي " 
 . أحداث التكتر النات  عف الشعكر بالحاجة ، لأف عدـ الشعكر بأية حاجة يؤدم إلى حالة مف الاكتئػاب1
. 
 العمؿ عمى إشباع الحاجات.. إزالة التكتر النات  عف الشعكر بالحاجة ، كذلؾ ب2
 . تنظيـ الكقت لإشباع الحاجات .3
 . التعبير عف النفس .4
 .تعديؿ مستكل الطمكح .5
 ( .113:  2001النظـ الاجتماعية كالعادات كالتقاليد ) محمكد ،  . مراعاة6

 الاظريات التي فسرت اا اط الشخصيئ:
 (:Kertschmer's Typesاظريئ كرتش ر) .1

الالماني كرتشمر مف اشير نظريات الانماط الجسمية، حيث افترض اف شكؿ الجسـ  تعد نظرية الطبيب
 Fadiman etالذم يتمتع بو الش ص يعكد الى ال صائص النفسية التي يسير الفرد كفقيا )

al.,1976,P. 323.) 
 كقد قسـ الناس الى ث ثة انماط ىي :

 :(Asthetic type) الا ط الاحيؿ . أ
 ، ءعيؼ البنية، صدره طكيؿ كءعيؼ، طكيؿ الاطراؼ كيتصؼ ىذا النمط كيتميز صاحبو بككنو نحي

 .(115، ص2001بأنو مندم ، حساس  يالي، انطكائي كمتصمب)محمكد،
 
 
 (:Pyknic typeالا ط البديف ) . ب

كيككف صاحبة ممتمئ جسميا، ككجيو مدكر، كيداه قصيرتاف، كيتميز ايءا بسيكلة عقد الصداقات، 
 (.40، ص1989كسرعة التقمب الى الانطكاء كىك كثير الحركة كالك ـ )النابمس، كالصرامة، كالانبساط،
 (:Athletic typeج. الا ط الرياضي )

كيمتاز ىذا النمط بعظاـ كعء ت قكية ككتفيف عريءتيف ،كما يمتاز بالنشاط 
 (.36، ص2001كالعدكانية)المميجي،
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العامة في بادئ الامر، الا اف ىناؾ دراسات  كعمى الروـ مف اف ىذا التصنيؼ لاقى ترحيبا كبيرا لدل
 بينت فيما بعد اف اصحاب ىذا النمط ليس مف الءركرم اف تككف سماتيـ النفسية كما بينيا كرتشمر

(Horrocks,1996,P. 430). 
 اظريئ الأا اط الافسيئ  .2

" . إذ قسػػػـ  الأنمػػػاط  Freudلعػػػؿ مػػػف أبػػػرز نظريػػػات الأنمػػػاط النفسػػػية نظريػػػة لفركيػػػد  "  
 لنفسية كالش صية عمى ستة أنماط كىي :ا
 النمط الشيكاني : كيتصؼ صاحب ىذا النمط بتكجيو المبيدك نحك الجنس  . أ
 النمط النرجسي: كيتصؼ بسيطرة الأنا عمى تصرفاتو . . ب
النمط الكسكاسي : كيتصؼ بسيطرة الأنا العميا عمى سمككو ، لذا فأنو دائـ ال شية مػف فقدانػو لءػميره  . ت

 كأ  قو كقيمو .
الػػنمط الشػػيكاني ػ الكسكاسػػي : كيسػػيطر عمػػى ىػػذا الػػنمط الصػػراع المركػػب أك نػػكعيف مػػف الصػػراع ،  . ث

 صراع الأنا مع الأنا العميا مف جية كصراع اليك مع الأنا مف جية أ رل.
الءػػمير( ػ الأنػػا مػػف تػأثيرات الأنػػا العميػػا )الػنمط النرجسػػي ػ الكسكاسػػي : كيتميػز بقدرتػػو عمػػى حمايػػة  . ج

 الآ ريف بآرائو . كيميؿ لإقناع
 الشيكاني: كيجمع بيف الصفات الش صية لمنرجسي كالشيكاني. النمط النرجسي . ح

 (Boeree, 2002: 1-16). 
 ا كذج العكا ؿ الخ سئ الكبرل في الشخصيئ: .3

يعد نمكذج العكامؿ ال مسة الكبرل لمش صية بمثابة ىيكؿ ىرمي مف سمات الش صية ، تمثؿ         
الترتيب، كتمثؿ الش صية عمى مستكل اعمى مف التجريد ، كما اف كؿ عامؿ ثنائي العكامؿ ال مسة قمة 

 القطب مثؿ " الانبساط مقابؿ الانطكاء "، كيندرج تحت كؿ عامؿ مجمكعة مف السمات الاكثر تحديدا .
 كفيما يمي تعريؼ ىذه العكامؿ :

 
 Neuroticismاكلا: العصابيئ 

كيعكس ىذا العامؿ الى اف الافراد يميمكف بصكرة كبيرة الى عدـ ىك عكس الاستقرار العاطفي ،         
الاستقرار العاطفي ، كعدـ الرءا عف النفس ، كصعكبة التكيؼ مع متطمبات الحياة ، كما يرتبط ىذا 

 Deالعامؿ بالقمؽ كالاحراج كالشعكر بالذنب كالتشاؤـ كالحزف كان فاض احتراـ الذات )
Read,200,p.96) كيصؼ ،)Howard 1995) مستكيات عامؿ العصابية كالتالي: عمى احد طرفي )

البعد يكجد الش ص المنفعؿ الذم يشعر بقدر اكبر مف الانفعاؿ السمبي مقارنة مع معظـ الناس ، كعمى 
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البعد الا ر يكجد الاش اص المرنكف عمى التكيؼ الذيف يميمكف الى معايشة الحياة كفؽ مستكل اكثر 
 (.76،ص2006عق نية )السميـ،

 Extraversionثاايا: الاابساطيئ 
 الانطكاء(-يعد ىذا العامؿ ثنائي القطب حيث يمكف تسميتو )الانبساط     

يتسـ الش ص الانبساطي بأنو ش ص اجتماعي محب ل  ت ط ، يتكافؽ مع المعايير ال ارجية ،        
لتقاليد كالسمطة ، كعمى مستكل يكجو اىتماماتو الى  ارج الذات ، كيحب العمؿ مع الا ريف كيحترـ ا

التفكير يميؿ الش ص الانبساطي الى تفسير جكانب العالـ ال ارجي باست داـ المنطؽ ، كالميؿ الى 
العيش كفؽ قكاعد ثابتة ، قد تككف عممية اك مكءكعية اك عقائدية بينما يتسـ الش ص الانطكائي بانو 

 Deكليس بأتجاه العالـ ال ارجييكجو اىتماماتو مف افكار كمشاعر الى دا ؿ الذات 
Read,2000,p.89).) 

 Opennessثالثا:الاافتاحيئ 
كيعكس ىذا العامؿ النء  العقمي كالاىتماـ بالثقافة كالسمات المثالية المرتبطة بالمركنة بو مركنة      

ذا العامؿ بيف التفكير ، ال ياؿ، الانفتاح عمى الافكار ، سعة الافؽ ، الحساسية الفنية، الابداع كيميز ى
الاش اص الذيف يفءمكف الجدة لمتنكع كالاش اص الذيف يفءمكف المكاقؼ المألكفة كالركتينية كالتقميدية، 
كتعرؼ الانفتاحية بأنيا )الميؿ الى تعديؿ القيـ كالسمككيات عند الحصكؿ عمى معمكمات اك افكار 

 (.Mcelory&dowd,2007,p.49جديدة)
 Conscientious Hessرابعا: حيكيئ الض ير

احد عكامؿ الش صية الكبرل كيتصؼ ىذا العامؿ بصفات مثؿ التنظيـ كالسمكؾ المكجو نحك        
اليدؼ مف قبؿ الفعالية كمراعاة القانكف كسمات الءبط كالكفاء بالكاجبات عمى الكجو الاكمؿ كالكفاح مف 

( ىك احد 2007يؿ، كقد عرفو )جرجيس،اجؿ الانجاز كتيذيب النفس كيقابمو ال مبالاة كعدـ الجدية كالتأج
ابعاد الش صية يءـ مجمكعة مف السمات كيتصؼ الفرد ذك الدرجة العالية عمى مقياس حيكية الءمير 
بالكفاءة كالنزاىة كالسيطرة عمى الدكافع كالاحساس بالنظاـ كالنشاط المكجو ، اما الاش اص ذك الدرجات 

 (.6،ص2011يؿ بالعمؿ)حسيف،المن فءة يتسمكف بالتركيز كالانتباه القم
 A))Agreeablenessخا سا: ال قبكليئ

كتتصؼ الش صية ىنا بالأيثار كالعطاء الفكرم كالتكاءع ،كالسعي مف اجؿ الالفة كالتءامف مع      
الجماعة التي ينتمي الييا، كتككف ليا ع قة مترابطة بالصداقة كالتعاكف كالحميمية كيككف ش ص منجز 

( عامؿ المقبكلية عمى انو 1994نظـ كيحترـ مشاعر الا ريف، كيصؼ) ككستا ككيدجرلعممو كمثابر كم
 اص بالع قات بيف الاش اص كىك يشير الى انكاع التفاع ت التي يفءؿ الفرد القياـ بيا كالافراد الذيف 
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لدييـ حسف معشر  عاؿ يميمكف الى اف يككنك رحيميف رقيقي القمب ، حسني الطبيعة كمكثكؽ بيـ 
 (.54،ص1999مساعديف)سميـ،ك 

 سابقئدراسات 
 دراسات سابقئ تااكلت  فهكـ الدافعيئ العقميئ

 (:2012دراسئ ح كؾ ) .1
 العنكاف : الدافعية الع قية كع قتيا بالذكاء الانفعالي لدل طمبة الجامعة

 ىدؼ الدراسة: الدافعية الع قية كع قتيا بالذكاء الانفعالي لدل طمبة الجامعة
 المكصؿ.لدل جامعة 

 ( طالبا كطالبة.405عينة الدراسة: بملت )
 ادكات الدراسة:مقياس الدافعية العقمية كالذكاء الانفعالي.

 نتائ  الدراسة:كجكد ع قة ارتباطية بيف الدافعية العقمية كالذكاء الانفعالي.
 :Cokluk,2008دراسئ  .2

ا لمدافعية العقمية كع قتو بالتحصيؿ العنكاف: اجراء التحميؿ العاممي لمصكرة الاكلية لمقياس كالفكني
 الدراس.

 ىدؼ الدراسة:الع قة بيف الدافعية العقمية كالتحصيؿ الدراسي.
 ( طالبا كطالبة.570عينة الدراسة: بملت )

 ادكات الدراسة: مقياس الدافعية العقمية كالتحصيؿ الدراسي.
 لتحصيؿ الدراسي.نتائ  الدراسة :كجكد ع قة ارتباطية بيف الدافعية العقمية كا

 دراسات سابقئ تااكلت  فهكـ العكا ؿ الخ سئ الكبرل
 2010دراسئ ال كرااي  .1

عنكاف الدراسة:التفكير الجانبي كع قتو بسمات الش صية عمى كفؽ قائمة العكامؿ ال مسة الكبرل 
 لمش صية لدل طمبة الجامعة.

 ىدؼ الدراسة:التعرؼ عمى التفكير الجانبي كسمات الش صية
 الدراسة:طمبة الجامعة المستنصرية الت صصيف العممي كالانسانيعينة 

 ادكات الدراسة:مقياس التفكير الجانبي كقائمة العكامؿ ال مسة الكبرل لككستا كمكرم
 نتائ  الدراسة:كجكد ع قة بيف التفكير الجانبي كقائمة العكامؿ ال مسة الكبرل .

 Zhang 2006دراسئ  .2
 كعكامؿ الش صية ال مسة الكبرل. عنكاف الدراسة:اساليب التفكر

 ىدؼ الدراسة:ايجاد الع قة بيف اساليب التفكير في ءكء نظرية ستيرنبرج التحكـ العقمي الذاتي.
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 ( طالبا كطالبة154عينة الدراسة:بملت )
 ادكات الدراسة: قائمة اساليب التفكير كقائمة عكامؿ الش صية ال مسة الكبرل.

 رتباطية بيف اساليب التفكير كعكامؿ الش صية ال مسة الكبرل.نتائ  الدراسة: كجكد ع قة ا
  اه يئ البحث كا راءاته                                     

يتءمف ىذا الفصؿ تكءيح منيجية البحث كاجراءاتو كتحديد مجتمع البحث كالعينة كالادكات       
 مني  الكصفي .المست دمة . عمما اف المنيجية المتبعة في ىذا البحث ال

  Research populationاكلا:   ت ع البحث 
يشمؿ مجتمع البحث الحالي عمى طمبة الجامعة لمدراسات الصباحية في محافظة البصرة لمعاـ       

 (.27.313( كالبالغ عددىـ )2016-2015الدراسي )
 Research Sampleثاايا : عيائ البحث 

( طالب 400ريقة الطبقية العشكائية المتناسبة حيث بملت )ا تيرت عينة البحث الحالي بالط       
 ( يكءح ذلؾ .1( كميات كجدكؿ )4مكزعيف عمى )

                                       
 (1جدكؿ )

 يمثؿ عينة البحث مكزعة عمى الكميات                          
 العدد الكمية     ت
 100 التربية لمعمكـ الصرفة 1
 100 تربية لمعمكـ الانسانيةال 2
 100 العمكـ 3
 100 الاداب 4

 400 المجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكع       
 
 
 

 Research Toolsادكات البحث 
  اكلا:  قياس الدافعيئ العقميئ
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(كالذم يتككف 2012لتحقيؽ اىداؼ الدراسة الحالية استعمؿ الباحث مقياس الدافعية العقمية )لحمكؾ       
( فقرة مكزعة عمى اربعة مجالات كىي : التركيز العقمي ، التكجو نحك التعمـ ، حؿ المشك ت 67مف )

 ابداعيا،التكامؿ المعرفي.
 ا راءات الصدؽ كالثبات 

 للرض اعداد المقياس لمدراسة الحالية قاـ الباحث باجراء الصدؽ كالثبات لو كفيما يمي كصؼ لذلؾ:
 Face Validityالصدؽ الظاهرم 

( انو في حالة است داـ الصدؽ الظاىرم فأف الكسيمة الكحيدة المناسبة Eble 1972يرل ايبؿ )       
ىي قياـ عدد مف ال براء كالم تصيف بتقدير مدل تمثيؿ فقرات المقياس لمصفة المراد قياسيا كاف حكـ اك 

 .( (Eble, 1972,p.576 رأم المحكميف جدير بالأىتماـ كلاسيما اذا كاف مف ذكم الدراية كالفيـ
كلاجراء صدؽ فقرات المقياس عرض عمى مجمكعة مف ال براء الم تصيف في مجاؿ التربية كعمـ       

( كذلؾ لمتأكد مف ص حية الفقرات كمدل م ئمتيا لقياس الدافعية العقمية 1النفس كالقياس النفسي )ممحؽ 
رأل ال براء ص حيتيا لعينة البحث  ، كبعد جمع ارائيـ ، تـ الابقاء عمى جميع فقرات المقياس حيث

 الحالي.
 Reliabilityالثبات 
مف الشركط الاساسية لبناء ام مقياس ، صدقو كثباتو ، كثبات المقياس يعني عدـ تناقض المقياس      

 .(49،ص1976مع نفسو اك دقتو في القياس )ابك حطب ،
حث طريقة اعادة الا تبار حيث تعد اىميا كلاست راج الثبات لمقياس الدافعية العقمية ست دـ البا     

 Aiken,1979,p.59)كاكثرىا شيكعا )
( طالب كبعد اسبكعيف اعيد 25حيث تـ تطبيؽ المقياس عمى عينة مف طمبة الجامعة بمغ عددىـ )     

تطبيؽ المقياس عمييـ مرة ثانية كبأست داـ معامؿ ارتباط بيرسكف بيف درجات التطبيقيف بملت قيمة معامؿ 
 (194،ص1977( كىك معامؿ ثبات عالي كيمكف الرككف اليو.)البياتك اثناسيكس ،0.89لثبات )ا

 ثاايا :  قياس اا اط الشخصيئ الخ سئ:
لتحقيؽ اىداؼ الدراسة الحالية استعاف الباحث بقائمة العكامؿ الكبرل في الش صية مف اعداد         

سة انماط لمش صية كىي : العصابية ، النباسطية ، ( فقرة مكزعة عمى  م40بيكشاناف كالذم يتككف مف )
 (.2011لعيداني ا )الانفتاحية،الءمير الحي ، المقبكلية.كحيث كجده الباحث في اطركحة الدكتكراه

 ا راءات الصدؽ كالثبات 
للرض اعداد المقياس لأوراض الدراسة الحالية قاـ الباحث بأست راج الصدؽ كالثبات لو ككما       
 يأتي:

 صدؽ الظاهرمال
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كلاجراء صدؽ فقرات المقياس عرض عمى مجمكعة مف ال براء الم تصيف في مجاؿ التربية كعمـ       
انماط الش صية ( كذلؾ لمتأكد مف ص حية الفقرات كمدل م ئمتيا لقياس 2النفس كالقياس النفسي )ممحؽ

رأل ال براء ص حيتيا لعينة  ، كبعد جمع ارائيـ ، تـ الابقاء عمى جميع فقرات المقياس حيثال مسة
 البحث الحالي.

 Reliabilityالثبات 
ست دـ الباحث طريقة اعادة الا تبار قائمة العكامؿ ال مسة الكبرل في الش صية الاست راج الثبات ل     

 Aiken,1979,p.59)حيث تعد اىميا كاكثرىا شيكعا )
( طالب كبعد اسبكعيف اعيد 25غ عددىـ )حيث تـ تطبيؽ المقياس عمى عينة مف طمبة الجامعة بم     

تطبيؽ المقياس عمييـ مرة ثانية كبأست داـ معامؿ ارتباط بيرسكف بيف درجات التطبيقيف بملت قيمة معامؿ 
( 0.76( ليقءة الءمير ك)0.805(لعامؿ الابساطية ك) 0.93لعامؿ العصابية ،ك)( 0.81الثبات )

 كىك معامؿ ارتباط جيد يمكف الرككف اليو.(لعامؿ المقبكلية 0.78لعامؿ الانفتاحية ك)
 التطبيؽ الاهابي 

بعد استكماؿ اداتي الدراسة كجعميا صالحة لمتطبيؽ قاـ الباحث بالتطبيؽ عمى عينة البحث كالبالغ    
 (.3()2( طمبة،ممحؽ)400عددىا )

 : Statistical Meansالكسابؿ الاحصابيئ 
احثة الكسائؿ الاحصائية التالية كالتي تـ معالجتيا بأستعماؿ لمعالجة  بيانات البحث الحالي استعممت الب

 (: SPSSالحقيبة الاحصائية لمعمكـ الاجتماعية )
 :Meanالكسط الحسابي  .1

 لحساب الكسط الحسابي لمعينة الكمية للأجابو عمى ادتي البحث كلمعرفة المؤشرات الاحصائية لممقياس.
 :Stander Deviation الااحراؼ ال عيارم  .2
 عرفة انحراؼ التقديرات عف اكساطيا الحسابية لاداة البحث كالمؤشرات الاحصائية لممقياس.لم
 :                                                         Chi-square  ربع كام .3

لحساب نسبة اتفاؽ اراء ال براء حكؿ ص حية مجالات كانماط كفقرات اداتي البحث كىما )مقياس 
 لمعرفية كمقياس انماط الش صية لدل طمبة الجامعة(.المركنة ا

 :T-Test tow sampleالاختبار التابي لعياتيف  ستقمتيف  .4
لحساب القكة التمييزية لفقرات مقياس المركنة المعرفية كانماط الش صية لدل طمبة الجامعة ،بطريقة 

 المجمكعتيف المتطرفتيف في الدرجة الكمية.
 :T-Test one sampleحدة الاختبار التابي لعيائ كا .5

 لمتعرؼ عمى مستكل المركنة المعرفية كانماط الش صية لدل عينة البحث.
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 :Persons Correlation Cofficieut عا ؿ ارتباط بيرسكف  .6
لحساب معامؿ صدؽ الفقرات مف   ؿ ايجاد معامؿ ارتباط الفقره بالدرجة الكمية ،كمعامؿ ارتباط الفقرة 

حساب مؤشرات الثبات لممقياسييف بطريقة اعادة الا تبار كلحساب الع قة بيف  بدرجة المجاؿ ،فء  عف
 المركنة المعرفية كانماط الش صية.

 : T-testالاختبار التابي .7
 لدلالة معام ت الارتباط.
 عرض الاتابج ك ااقشتها 

 الهدؼ الاكؿ: التعرؼ عمى الدافعيئ العقميئ لدل طمبئ ال ا عئ.
( طالبا كطالبة كقد اشارت 400مقياس المركنة الدافعية العقمية عمى عينة بملت ) لتحقيؽ ىذا اليدؼ طبؽ

نتائ  التحميؿ الاحصائي الى اف الكسط الحسابي لأستجابات افراد العينة عمى مقياس الدافعية العقمية بمغ 
( درجة كىك اعمى مف الكسط الفرءي لممقياس حيث 19.255( درجة كبأنحراؼ معيارم )158.22)
( T-Test( درجة كلمتعرؼ عمى الفركؽ بيف المتكسطيف تـ است داـ الا تبار التائي )135نت قيمتو )كا

 (.254،ص1977لعينة كمجتمع )البياتي كاثناسيكس،
( 0.05( كىي قيمة ذات دلالة احصائية عند مستكل دلالة )24.122فبملت القيمة التائية المحسكبة )
 ( يكءح ذلؾ.1(، كالجدكؿ رقـ )1.96للة )ككنيا اكبر مف القيمة الجدكلية البا

 (2 دكؿ)
 الكسط الحسابي كالااحراؼ ال عيارم لأفراد عيائ البحث عمى  قياس ال ركائ ال عرفيئ

الكسط  العيائ ال تغير
 الحسابي

الااحراؼ 
 ال عيارم

الكسط 
 الفرضي

القي ئ 
التابيئ 
 ال حسكبئ

 ستكل 
الدلالئ 
0.05 

الدافعيئ 
داؿ  24.121 135 19.255 158.221 400 العقميئ

 احصابيا
 (1.96(=)0.05( عاد  ستكل دلالئ )399*القي ئ التابيئ ال دكليئ بدر ئ حريئ)

لقد اظيرت نتيجة ىذا اليدؼ كجكد دلالة احصائية في الدافعية العقمية لدل طمبة الجامعة كتدؿ  
 .2012نتيجة تتشابو مع دراسة حمكؾ كىذه ال ىذه النتيجة الى اف ىؤلاء الطمبة يتمتعكف بالدافعية العقمية

 السابدة لدل عيائ البحث. العكا ؿ الخ سئ الكبرلالهدؼ الثااي : التعرؼ عمى 
للرض التعرؼ عمى انماط الش صية لدل المرشديف التربكييف تـ تطبيؽ قائمة العكامؿ ال مسة في       

ي لاستجابات افراد العينة بمغ الش صية عمى افراد العينة كاشارت النتائ  الى اف الكسط الحساب
(درجة كانحراؼ معيارم 28.837(درجة لعامؿ العصابية ك)5.018(درجة كبانحراؼ معيارم )20.272)
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( درجة لعامؿ الانفتاحية ك 5.505(درجة كانحراؼ معيارم )26.159(لعامؿ الانبساطية ك)4.366)
(درجة كانحراؼ 27.987ك )(درجة لعامؿ الءمير الحي 5.191(درجة كانحراؼ معيارم )26.70)

( درجة لعامؿ المقبكلية . كسجمت العينة ككؿ  اكساط حسابية اعمى مف الكسط الفرءي 5.669معيارم)
 (لكؿ العكامؿ .24البالغ )
كلمتعرؼ عمى دلالة الفركؽ بيف المتكسطات الحسابية كالمتكسط الفرءي تـ است داـ الا تبار       

(درجة لعامؿ العصابية ك 13.039فبملت القيمة التائية المحسكبة ) (لعينة كمجتمع ،T.Testالتائي )
(درجة لعامؿ 10.435(درجة لعامؿ الانفتاحية ك )17.982(درجة لعامؿ الانبساطية ك )22.188)

(درجة لعامؿ المقبكلية كجميع القيـ التائية ذات دلالة احصائية عند مستكل 14.09الءمير الحي ك)
 ( يكءح ذلؾ .3ؿ )( الباللة . كالجدك 0.05)

 (3 دكؿ)                                          
 قاب ئ العكا ؿ الكسط الحسابي كالااحراؼ ال عيارم لأفراد عيائ البحث عمى 

 الخ سئ الكبرل لمشخصيئ
الكسط  العيائ العكا ؿ

 الحسابي 
الااحراؼ 
 ال عيارم

الكسط 
 الفرضي

القي ئ 
 التابيئ

 ستكل 
 0.05الدلالئ

 دالة 13.039 24 5.018 20.272 400 عصابيئال
 دالة 22.188 24 4.366 28.837 400 الاابساطيئ
 دالة 17.982 24 5.505 26.159 400 الاافتاحيئ
الض ير 
 الحي

 دالة 10.435 24 5.191 26.70 400

 دالة 14.09 24 5.669 27.987 400 ال قبكليئ
 

كجاء في المرتبة الثانية عامؿ الانبساطية متكسط لعامؿ لقد اظيرت نتائ  ىذا اليدؼ بأف اعمى       
.حيث  عصابيةكبالدرجة ال امسة عامؿ الالمقبكلية الانفتاحية كيميو حيكية الءمير كبالمرتبة الرابعة عامؿ 

اف افراد العينة سجمكا مستكيات اعمى بدلالة الكسط الفرءي عمى العكامؿ 
 الءمير( كسجمكا مستكل اقؿ عمى عامؿ العصابية .)الانبساطية،الانفتاحية،المقبكلية،يقظة 

عامؿ الانبساطية الى المشاركة الاجتماعية كالرءا عف  كبرجكع الباحث الى الاطار النظرم قد فسر      
اما عامؿ الانفتاحية كسيادة ىذا النمط عند عدد مف افراد العينة فيشير الى روبة الفرد في  مؽ  الحياة

المكاقؼ الجديدة ،اما حيكية الءمير فيك يشير الى الكعي كالجدية في التنظيـ التكافؽ مع الافكار ك 
 كالدافعية كالتصميـ في العمؿ كىك يركز عمى مسائؿ مثؿ التكجة كالمثابرة.
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عامؿ العصابية لدل بعض افراد العينة كيشير ك  اما عامؿ المقبكلية فيك يشير الى سمكؾ المساعدة      
بة لدييـ ميؿ الى العزلة عف الطمبة الذيف يعارءكف في اتجاىاتيـ كافكارىـ ،حيث ذلؾ الى اف ىكلاء الطم

 .تسكد لدييـ مشاعر القمؽ كالاحراج مف المكاقؼ الجديدة كيتصفكف احيانا بالذاتية في اقكاليـ
 لدل طمبئ ال ا عئ.كالعكا ؿ الخ سئ الكبرل الهدؼ الثالث: التعرؼ عمى العلبقئ بيف الدافعيئ العقميئ 
 (4 دكؿ)

  عا لبت ارتباط بيرسكف بيف الدافعيئ العقميئ كالعكا ؿ الخ سئ الكبرل في الشخصيئ
 العكا ؿ     

 ال تغير
 العصابيئ 

N)   ) 
 الاابساطيئ 

    (E) 
 الاافتاحيئ  

    (O) 
 الض ير الحي

    (C) 
 ال قبكليئ  

    (A) 
الدافعيئ        

 العقميئ
0.931- 0.979 0.973 0.935 0.974 

 0.05دالة عند مستكل
 (4يتءح مف الجدكؿ)

( بيف الدافعية العقمية كعامؿ الش صية العصابية عند -0.931كجكد ع قة ارتباطية سالبة ) .1
 .0.05مستكل دلالة 

(بيف الدافعية العقمية كعامؿ الش صية الانبساطية عند 0.979كجكد ع قة ارتباطية مكجبة ) .2
 .0.05مستكل دلالة 

(بيف الدافعية العقمية كعامؿ الش صية الانفتاحية عند 0.973ارتباطية مكجبة )كجكد ع قة  .3
 .0.05مستكل دلالة 

(بيف الدافعية العقمية كعامؿ الش صية الءمير الحي 0.935كجكد ع قة ارتباطية مكجبة ) .4
 .0.05عند مستكل دلالة 

صية المقبكلية عند (بيف الدافعية العقمية كعامؿ الش 0.974كجكد ع قة ارتباطية مكجبة ) .5
 .0.05مستكل دلالة 

حيث يستنت  الباحث مف ذلؾ اف الفرد الذم يمتمؾ دافعية عقمية والبا ما يككف لديو القدرة عمى         
 فيـ ذاتو كمعرفتيا مدركا نكاحي القكة كالءعؼ فييا.

 ال صػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػادر
 ال صادر العربيئ:

،دم بكنك 1،طTRIZ(: نظرية الحؿ الابداعي لممشك ت 2009اؿ عامر ، حناف بنت سالـ ) .1
 الاردف.-طباعة كالنشر :عماف
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( كع قتيا بالميكؿ العصبية كالقدرة عمى (A,Bانماط الش صية (، 2004ابراىيـ، زيداف عمي. ) .2
 ، اطركحة دكتكراه )وير منشكرة(، جامعة بلداد، ابف الييثـ، كمية التربية.ات اذ القرار

( دراسة A M S(: البنية العاممية لمقياس الدافعية الاكاديمية )2009فريال ) ابك عكاد ، .3
سيككماترية عمى عينة مف طمبة الصفيف السادس كالعاشر في مدارس ككالة اللكث )المكنركا( في 

 (.4+3،العدد )25الاردف ، مجمة البحكث جامعة دمشؽ، المجمد 
ع قتيا بالذكاء الانفعالي لدل طمبة جامعة (: الدافعية العقمية ك 2012حمكؾ ، كليد سالـ ) .4

 المكصؿ ، رسالة ماجستير وير منشكرة : المكصؿ.
(: الصكرة الاردنية الاكلية لمقياس كالفكرنيا 2008مرعي، تكفيؽ احمد كنكفؿ، محمد بكر ) .5

 الاكنركا في الاردف(-لمدافعية العقمية )دراسة ميدانية عمى طمبة كمية العمكـ التربكم الجامعية
 ، العدد الثاني :دمشؽ.24مجمة دمشؽ ، المجمد–بحث منشكر 

، دار المسيرة لمنشر 3(: سيككلكجيا الدافعية كالانفعالات، ط2012بني يكنس ، محمد محمكد ) .6
 الاردف.      -كالتكزيع كالطباعة: عماف 

، (: الش صية في السكاء كالمرض ، مكتبة الانجمك المصرية 1990داكد ،عزيز حنا كا ركف ) .7
 القاىرة.

 (، عمـ النفس التربكم.2007ابك رياش ، حسيف عبد الحؽ ،زىرية ) .8
(:الفركؽ في دافعية التعمـ المستندة الى نظرية تقرير الذات لدل عينة 2011نكفؿ، محمد بكر ) .9

مف طمبة كمية العمكـ التربكية في الجامعة الاردنية ، مجمة جامعة النجاح في للأبحاث )العمكـ 
 .2، العدد25المجمد الانسانية(، 

، دار دم بكنك 1(: الابداع الجاد مفاىيـ كتطبيقات ، ط2009، محمد بكر،)ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ .10
 الاردف.–لمنشر كالتكزيع: عماف 

 (، قياس الش صية ، جامعة الككيت، كمية الاداب.1336عبد ال الؽ ، احمد محمد) .11
(كتاب الش صية كقياسيا ، الطبعة 1959، محمد عماد الديف كا ركف) كامؿ كيس كاسماعيؿ .12

 القاىرة.-الاكلى، مكتبة النيءة المصرم
 1989النابمسي، محمد احمد، اصكؿ كمبادلء الفحص النفسي، جركس، طرابمس،  .13
، مكتبة الانجمك المصرية، 2، طالتقكيـ الافسي(: 1976ابكحطب، فؤاد عثماف السيد احمد ) .14

 القاىرة.
(، الاستقرار الميني كع قتو بانماط الش صية 2011لعيداني، عبد الكريـ والي محسف )ا .15

كالتكافؽ الاسرم لدل المرشديف التربكييف، اطركحة دكتكراه )وير منشكرة(، الجامعة المستنصرية، 
 كمية التربية .
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ر ، ، دار النيءة العربية لمطباعة كالنش عمـ افس الشخصيئ(,  2001المميجي ، حممي ) .16
 .بيركت

 
 ال صادر الا ابيئ:

 
17. Aiken, L. K (1979):psychological testing and Assessment .(3RD)Boston , 
Allyn & Baeon, Lnc. 
18. Boeree, C. G.(2002) .Maslaw Theory of Personality.  C. g. Beoreeo ark. 
Ship.Edua. 
19.  Costa,p,T & McCrae, R.R(1991); faca scalas for agreeableness and 
conscientiousness; Are vision of the NEO Persolity,personality and individual 
Differences;vol(12)No(9)p.887-898. 

De Bono,(1998):Lateral thanking concepts  20.    
21.  Ebel R. L.(1972);Theory and practice of psychologist testing,New and 
sons,New York. 
22. Fadiman, James and Frager Rebort, (1976), Personality and personal 
growth, Harper and Row publishers, New York.  
23. Horrocks, John E. (1996). The psychology of adolescence: behavioure 
and development. Third  edition. Houghton Mifflin company. Boston, New 
York> 
24. Noring, Jone. (1993) . Personality type Summary. noring @ net.com.V- 
mail (510) . 417-401. 

              
                                       ال ػػػػػػػػػػػػػػػػػػلبحؽ    

 (1 محؽ)                                         
 الذيف عرض عميهـ  قياس الدافعيئ العقميئ كالعكا ؿ الخ سئ الكبرل  حك يفاس اء السادة ال

 بحسب الدر ئ العم يئ   كالتخصص ك كاف الع ؿ لمشخصيئ
المقب  الاسـ          ت

 العم ي 
  كاف الع ؿ               التخصص
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عبد الكريـ غالي  1
  حسف

 استاذ
  ساعد

التربكيئ كالافسيئ /كميئ التربيئ  قسـ العمكـ ارشاد افسي 
  ا عئ البصرة–

استاذ   ح كد شاكر عبدلله 2
  ساعد

/ رشاد الافسي كالتك يه التربكمقسـ الا  ارشاد افسي
  ا عئ البصرة–كميئ التربيئ الاساسيئ 

استاذ  عبد الكريـ زاير رسف 3
  ساعد

قسـ الارشاد الافسي كالتك يه  ارشاد افسي
  ا عئ البصرة–يئ التربكم/كميئ الترب

ا  د عبد الرزاؽ  4
 حبيب

استاذ 
  ساعد

 ااهج 
كطرابؽ 
 تدريس

قسـ العمكـ التربكيئ كالافسيئ/ كميئ التربيئ 
 البصرة ا عئ –

استاذ  ابيؿ كاظـ اهير 5
  ساعد

 ااهج 
كطرابؽ 
 تدريس

قسـ العمكـ التربكيئ كالافسيئ /كميئ التربيئ 
  ا عئ البصرة–

استاذ  فاط ئ ذياب  الكلد 6
  ساعد

عمـ الافس 
 التربكم

قسـ العمكـ التربكيئ كالافسيئ /كميئ التربيئ 
  ا عئ البصرة–

 
 
 

 (2 محؽ)                                      
  قياس الدافعيئ العقميئ                              

  ا عئ البصرة
 قسـ عمـ الافس

.عزيزم الطالب...........................  .............ال حترـ
 تحيئ طيبئ...

ير ى التفضؿ بقراءة ال قياس كالا ابئ عميها بكضع علب ئ)صح( ا اـ الفقرة في الحقؿ ال ااسب عم ا 
 ااه لا تك د ا ابئ صحيحئ كخاطبئ شاكريف تعاكاكـ لخد ئ البحث العم ي.

                                                              
 الباحث                                                                      

 اا ار يعقكب يكسؼ                                                              
غير غير  كافؽ الى  كافؽ        ت
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عمى  الفقرات            
 الاطلبؽ

 كافقكف  حد  ا
الى حدا 

  ا

 كافقكف 
عمى 

 لاطلبؽا
قبؿ اف ابدأ فأنني احاكؿ تكقع نتائ   1

 افعالي
    

مشكمتي انني اتكقؼ عف الانتباه  2
 بسرعة 

    

انا سريع في تحديد المشك ت  3
 المحتممة 

    

عند قيامي بحؿ مشكمة فانني  4
استطيع استبعاد الاشياء الا رل مف 

 ذىني 

    

اجد صعكبة في معرفة جكىر  5
 المشكمة

    

     اكمؿ عممي في الكقت المحدد 6
انا معركؼ بأني منظـ عندما انيمؾ  7

 في مشكمة ما
    

     مف السيؿ عمي تنظيـ افكارم 8
عندما اككف منيمكا في حؿ مشكمة  9

ات يؿ الحؿ ليساعدني كي اككف في 
 المسار الصحيح

    

اعاني مف مشك ت التركيز في  10
 العمؿ

    

رة كاءحة عف الحصكؿ عمى فك 11
 مشكمة ما ىك اكؿ شيء افعمو

    

اكاجو صعكبة في انجاز ما اعمؿ  12
 عميو

    

مف السيؿ عمي اف ابقى مركزا عند  13
 مكاجية مشكمة ما
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عند محاكلتي حؿ مشكمة ما فأنني  14
 اكاجو صعكبة في معرفة مف ايف ابدأ

    

احاكؿ اف افيـ المسألة قبؿ محاكلتي  15
 عنياالاجابة 

    

     احافظ عمى عممي منظما 16
      اجد صعكبة في ات اذ القرارات 17
اىـ ما امتاز بو ىك روبتي بأف  18

 اعرؼ الكثير عف الاشياء الم تمفة
    

اشعر بال كؼ عندما اككف بحاجة  19
لتعمـ برنام  حاسبي جديد لاتماـ 

 مشركع ما 

    

ات مياراتي محدكدة في معالجة الكمم 20
 بكاسطة الحاسكب

    

اريد اف اتعمـ كؿ شيء بامكاني  21
تعممو لانو يمكف اف يككف مفيدا يكما 

 ما

    

يزعجني تعمـ معمكمات حاسكبية  22
 جديدة

    

بلض النظر عف المكءكع , انا دائـ  23
 الشكؽ لمعرفة المزيد

    

استطيع اف اتعمـ اكثر مما اعرفو  24
 الاف

    

     ترنت اكثر مف فكائدهمءار الان 25
اجد اف الانترنت اداة مفيدة في  26

 البحث
    

     احب تعمـ اشياء جديدة 27
اريد اف اعرؼ المزيد عف كيفية عمؿ  28

 الحاسكب
    

    عندما يطمب مني ات اذ قرار ميـ  29
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احصؿ اكلا عمى المعمكمات التي 
 يمكنني الحصكؿ عمييا

ـ بنفسي افءؿ اف اكتشؼ كاتعم 30
 برام  حاسكب جديدة في كقت فراوي

    

انا حقيقة استمتع بمحاكلة فيـ كيؼ  31
 تعمؿ الاشياء

    

اجد مف الءركرم اف احصؿ عمى  32
 التكنكلكجيا الحالية كالحديثة

 

    

تعمـ اشياء جديدة تجعؿ حياتي  33
 ممتعة

    

قبؿ الكصكؿ الى نتيجة سكؼ اجمع  34
 الامكافمعمكمات كثيرة قدر 

    

     اتابع ا بار التكنكلكجيا 35
اتطمع لتعمـ الاشياء التي تتطمب  36

 تحديا
    

     اكره التعامؿ مع ام شيء معقد 37
استمتع عندما احاكؿ فيـ المسائؿ  38

 المعقدة
    

اجيد كءع ال طط المتعمقة بكيفية  39
 حؿ الشك ت الصعبة

    

درس كنت في المدرسة اسبؽ الم 40
ب طكة كاحدة عمى الاقؿ عندما 

 يعرض ح  لمشكمة ما

    

انا سريع في معرفة كيفية انتظاـ  41
 اجزاء الشكمة مع بعءيا البعض

    

عند الءركرة استطيع اف اتي بحؿ  42
 مبتكر

    

     يسيؿ عمي الاتياف ببدائؿ 43
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انا ف كر لأنني استطيع اف اتي  44
 بحمكؿ ابداعية لممشك ت

    

اتفكؽ في العصؼ الذىني لتكليد  45
 حمكؿ ممكنة لممشك ت

    

اجد صعكبة في التعامؿ مع  46
المشك ت التي ليا اكثر مف حؿ 

 كاحد

    

ليس ميما الاستمرار في محاكلة حؿ  47
 مشك ت صعبة

    

اتي والبا بحمكؿ لممشك ت تتسـ  48
 بالابداع

    

سـ اذا  يرت فانني ا تار نشاط يت 49
 بالتحدم عف نشاط اسيؿ

 

    

استطيع حؿ معظـ الاللاز التي  50
 اكاجيا

    

المشك ت السيمة اقؿ متعة مف  51
 مشك ت التحدم

    

     احب الاللاز 52
     استمتع في البحث في المشك ت 53
     لدم ميارة في تكقع النتائ  54
استلرؽ كقتا طكي  في حؿ بعض  55

 المشك ت 
    

اتفكؽ في تحديد نماذج عامة  56
 لممشك ت

    

     انا اذكى مف معظـ الناس 57
استطيع اف اتكقع الحؿ قبؿ الانتياء  58

 منو
    

    لا استطيع اف اككف حياديا تجاه  59
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جميع الافكار اذا كانت فكرتي كاحدة 
 منيا

انا اعرؼ ما افكر فيو لذلؾ لا أ ذ  60
 البديمة بعيف الاعتبار الحمكؿ

    

التفكير فيما يعتقده الا ركف يجعمؾ  61
 لاتستطيع التفكير تفكيرا مستق  

    

استطيع اف اتكمـ عف مشك تي  62
 لساعات كساعات دكف حؿ أم منيا

    

التفكير في كجيات نظر الا ريف  63
 مءيعة لمكقت

    

ل  ريف الحؽ بابداء ارائيـ لكني  64
 لست بحاجة لسماعيـ

    

اظر فقط الى الحقائؽ التي تدعـ  65
معتقداتي كلا انظر الى الحقائؽ التي 

 تتعارض معيا

    

عندما يككف الامر متعمقا بالاشياء  66
اما صح اك  طأ لست بحاجة لاف 

 اعطي المكءكع اىمية

    

يجب الا اتعامؿ مع المشك ت التي  67
 كجد ليا الا ركف ح 

    

 
 (3 محؽ)                                      

  لمشخصيئ      قياس العكا ؿ الخ سئ الكبرل                      
  ا عئ البصرة

 قسـ عمـ الافس
.  عزيزم الطالب........................................ال حترـ

 تحيئ طيبئ...
قرة في الحقؿ ال ااسب عم ا ير ى التفضؿ بقراءة ال قياس كالا ابئ عميها بكضع علب ئ)صح( ا اـ الف
 ااه لا تك د ا ابئ صحيحئ كخاطبئ شاكريف تعاكاكـ لخد ئ البحث العم ي.
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 الباحث                                                                      

 اا ار يعقكب يكسؼ                                                              
تاطبؽ 
عمي 
 ت ا ا

تاطبؽ 
عمي 
 كثيرا

تاطبؽ 
عمي 
احيااا 
    

تاطبؽ 
عمي 
قميلب  
   

لا 
تاطبؽ 
عمي 
 اطلبقا

 
        الفقرات             
 
 

 ت

 1 لدم مزاج متقمب                              
 2                    لست ميتما بالأشياء        
 3 أؤمف بأىمية الفف                              
 4 اندم  مع الجماعة بسيكلة                     
انا ماىر في التعامؿ مع المكاؽ      

 الاجتماعية
5 

 6 انا سعيد دائما                                 
 7         اعمؿ عمى  طط كالتزـ بيا            
 8 اكره نفسي                                     
 9 احترـ الا ريف                                 
 10 اسيء الى الا ريف                            
 11 اشعر بأشياء سارة                             
 12  اكره جذب الانتباه الي                        
 13 استمتع بسماع الافكار الجديدة                 
 14 لست ميتما بالافكار المجردة                   
 15 اككف اصدقاء بسيكلة                          
 16 اميؿ الى انت اب المرشحيف المستقميف          
 17 امتمؾ  ياؿ كاسع                              
 18 اعتقد اف الا ريف ليـ اىداؼ جيدة             
أؤدم عممي كي اتجنب فقط عقاب            

 الرؤساء                                  
19 

 20 اجد صعكبة في التركيز في العمؿ     
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 21 اصاب بالذعر بسيكلة     
 22 اتجنب المناقشات الفمسفية     
 23 فمسفيةاتقبؿ المناقشات ال     
 24 انزع  مف الذىاب الى المتاحؼ الفنية     
 25 اكلي اىتماما بمعرفة تفاصيؿ الاشياء     
 26 اككف بعيدا عف الانظار     
 27 اشعر بالراحة مع نفسي      
 28 اءيع كقتي     
 29 الجأ الى الا ريف     
 30 انجز عممي اليكمي بطريقة صحيحة     
 31 قمي اتحدث      
 32 اشعر اني مكتئبا     
 33 اتيرب مف كاجباتي     
 34 اكره الفف     
 35 اشعر بأشياء وير سارة     
 36 اشارؾ الا ريف في كؿ شيء     
 37 لدم انطباع جيد عف كؿ ش ص     
 38 اميؿ الى الشؾ كالس رية مف الا ريف     
 39 اشعر بالراحة مع الا ريف     
 40 لدم القميؿ مف القكؿ     
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 انتصٕس انزُْٙ انًصبحت نلأداء انًٓبسٖ ٔػلالتّ ثإَجبص فؼبنٛخ انٕحت انؼبنٙ )فٕعجش٘( نهًتمذيٍٛ 

 
 م.م احمد حسن لطٌف

 كلٌة التربٌة الاساسٌة/جــامعة دٌــالى
 ال مخص

 الميػداف التػيحة ك السػا كفعاليػات العػاب كمنيػا الرياءػية الالعػاب جميػع فػي الاداء مسػتكل تطػكر اف    
اصػػبح ليػػا طػػابع متميػػز بػػالأداء فػػي النػػكاحي العقميػػة كالبدنيػػة كالفنيػػة كالتػػي نالػػت اىتمامػػا متميػػزا مػػف قبػػؿ 
الباحثيف كالمدربيف كال عبػيف. كفعاليػة الكثػب العػالي كاحػدة مػف فعاليػات السػاحة كالميػداف التػي شػمميا ىػذا 

العارءػػػة منيػػػا طريقػػػة التقػػػكس  ه الفعاليػػػة ىنػػػاؾ عػػػدة طرائػػػؽ لاجتيػػػازالتطػػػكر الكاسػػػع كالمتسػػػارع كفػػػي ىػػػذ
الفكسبرم( التي تحظى بأىمية لدل الممارسػيف نظػرا لممتليػرات كصػعكبة كجماليػة الحركػة التػي تتميػز بيػا )

 ىذا الطريقة.
فػي ما تقػدـ تكمػف اىميػة البحػث فػي دراسػة التصػكر الػذىني ككنػو احػد الميػارات النفسػية التػي تسػاىـ  كمف

تطكير التركيز كالانتباه كزيادة الثقة بالنفس كالقدرة العالية عمى  تصكر كاتقاف فعالية الكثب العالي كتحقيؽ 
 نتائ  تعمؿ عمى الارتقاء بمستكل اداء الفعالية.

Abstract 

The  development of performance in all sports, including games and track and 

field events, which became a distinct character performance in the mental and 

physical aspects and technical, for which she received a distinct interest from 

researchers, trainers and players. The effectiveness of the high jump and one of 

the events arena and the field covered by this development broad and 

accelerated in the event there are several ways to pass the bar including the 

method of curvature (Fosbury flop) which are important to practitioners because 

of the variables and the difficulty and aesthetic movement that are characterized 

by this method. Through the above lies the importance of research in the study 

of mental perception being one mental skills that contribute to the development 

of focus and attention and increased self-confidence and the ability to visualize 

high workmanship and the effectiveness of the high jump and achieve results 

working on upgrading the performance effectiveness. 

 

 

 الباب الاكؿ
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 التعريؼ بالبحث  -
 ال قد ئ كاه يئ البحث 1 – 1

ة عمػى اعتبػاره كاحػد مػف الاسػاليب يعد التصكر الذىني مف العمميات العقمية الميمة في حياتنا اليكمي      
الاكثر است داما كىك نكع مف المحاكات التي تتـ ذىنيا كلا شؾ اف الجميع يست دمكف ىذا الاسمكب بشكؿ 
اك بأ ر بصكرة مقصكدة كمنظمػة اك ويػر مقصػكدة فعمػى سػبيؿ المثػاؿ دائمػا مػا نقػكـ بالاسػترجاع الػذىني 

عمػػؿ مػػا فنرسػػـ صػػكرة كاممػػة الػػى ذلػػؾ المكػػاف ككيفيػػة تنفيػػذ عنػػدما نريػػد اف نػػذىب الػػى مكػػاف مػػا اك نقػػكـ ب
 العمؿ . 
كفي المجاؿ الرياءي يعتبر ىذا النكع مف العمميات العقمية اسمكبا ىاما عند استرجاع اك استذكار         

ل برات تعمميا الفرد يعمد الى رسـ صكرة في الذاكرة لمحركة اك الميارة المراد تأديتيا مما يؤدم الى 
سيف اداء الحركة اك الميارة كيمنح التصكر الذىني لمفرد الكقكؼ عمى المشكمة ككيفية التعامؿ معيا تح

, كيعرؼ بأنو محاكلة استرجاع الاحداث كال برات الحسية السابقة اك بناء بشكؿ افءؿ كالتلمب عمييا 
 (1)صكرة جديدة لحدث جديد كتكرارىا اكثر مف مرة . 

فػػي جميػػع الالعػػاب الرياءػػية كمنيػػا العػػاب كفعاليػػات السػػاحة كالميػػداف كالتػػي اف تطػػكر مسػػتكل الاداء    
نالػػت اىتمامػػا متميػػزا مػػف قبػػؿ اصػػبح ليػػا طػػابع متميػػز بػػالأداء فػػي النػػكاحي العقميػػة كالبدنيػػة كالفنيػػة كالتػػي 

ميا ىػذا الباحثيف كالمدربيف كال عبػيف. كفعاليػة الكثػب العػالي كاحػدة مػف فعاليػات السػاحة كالميػداف التػي شػم
التطػػػكر الكاسػػػع كالمتسػػػارع كفػػػي ىػػػذه الفعاليػػػة ىنػػػاؾ عػػػدة طرائػػػؽ لاجتيػػػاز العارءػػػة منيػػػا طريقػػػة التقػػػكس 
)الفكسبرم (التي تحظى بأىمية لدل الممارسػيف نظػرا لممتليػرات كصػعكبة كجماليػة الحركػة التػي تتميػز بيػا 

 ىذه الطريقة .
الذىني ككنو احد الميػارات النفسػية التػي تسػاىـ كمف   ؿ ما تقدـ تكمف اىمية البحث في دراسة التصكر 

فػػي تطػػكير التركيػػز كالانتبػػاه كزيػػادة الثقػػة بػػالنفس كالقػػدرة العاليػػة عمػػى تصػػكر كاتقػػاف فعاليػػة الكثػػب العػػالي 
 كتحقيؽ نتائ  تعمؿ عمى الارتقاء بمستكل اداء الفعالية .

  شكمئ البحث  2 – 1
م تمؼ الفعاليات الرياءية الاىتماـ بعدة جكانػب مػف  " يتحتـ الكصكؿ الى مستكل رياءي افءؿ في    

الاعػػداد , فمنيػػا مػػا ىػػك )بػػدني كمنيػػا مػػا ىػػك ميػػارم ك ططػػي كنفسػػي ( كيتطمػػب الاداء الميػػارم لفعاليػػة 
الكثب العالي عدة متطمبات التي تسيـ في ادائو كمنيا متطمبات نفسػية كفنيػة التػي تزيػد مػف مسػتكل الاداء 

 

( ص 2005, )بغداد , موضوعات التعلم الحركًقاسم لزام صبر ؛  -1
226   . 
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التنافسػية العاليػة المسػتكل فػي المجػاؿ الػدكلي كالاكلمبػي كالتػي تػرتبط ايءػا بالعديػد التنافسي لتػؾ الرياءػة 
 (1)مف متليرات جك المنافسة " 

كالتصكر الذىني مف الميارات النفسية التي ليا الدكر الفعاؿ في تحقيؽ الانجاز مف   ؿ تطكير قابمية 
فة ع قة التصكر الذىني لفعالية الكثب الرياءي عمى تصكر الاداء , كتكمف مشكمة البحث في عدـ معر 

الدراسات كفؽ عمـ الباحث لـ  كيا بالأداء الميارم كما اف اومبالعالي التي سبؽ ل عبيف المتقدميف ادرا
تتطرؽ الى ىذا النكع مف الع قة لمفعالية لذا ارتأل الباحث الكشؼ عنيا ايمانا منو بتأثير التصكر الذىني 

 لكثب العالي ل عبيف المتقدميف. افي مستكل انجاز فعالية 
 هدفي البحث  1-3

 التعرؼ عمى مستكل التصكر الذىني كانجاز الكثب العالي ل عبيف المتقدميف.
 التعرؼ عمى الع قة بيف التصكر الذىني كانجاز الكثب العالي . 

 فرض البحث  1-4
 لعالي كجكد فركؽ معنكية بيف نتائ  ا تبار التصكر الذىني كانجاز الكثب ا

   الات البحث  1-5
 . )2017المجاؿ البشرم : ل عبيف المتقدميف لممكسـ الرياءي )   1-5-1
  2017/ 21/4كللاية    2017 / 3/ 24المجاؿ الزماني : لمفترة مف   1-5-2
 زارة الشباب كالرياءة / بلداد . المجاؿ المكاني : الم عب ال اصة بك   1-5-3

 الباب الثااي
 -الاظريئ كال شابهئ : الدراسات -2
 -الدراسات الاظريئ : 2-1
 -التصكر الذهاي :  2-1-1 
  - فهكـ التصكر الذهاي : 2-1-1-1
يعد التصكر الذىني مف الميارات النفسية اليامة التي تست دـ للرض تحسيف الاداء عف طريؽ تصكر  

كب تعمميا كيعرؼ بانو )) الميارة ذىنيا كتصحيح الا طاء عف طريؽ التصكر الصحيح لمميارة المطم
العمميات العقمية التي تيدؼ لمتكصؿ الى نتيجة ما كبعد انعكاس الأشياء كالظكاىر التي سبؽ لمرياءي 

 (1)ادراكيا جراء  براتو السابقة (( . 

 

 
بحةث, مجلةة ),  العلاقة بٌن بعض الصفات البدنٌة والتوازن الحركً ومستوى اداء الوثب العالًضلً ., فصرٌح عبد الكرٌم ال( 1)

  (2002التربٌة الرٌاضٌة , المجلد الحادي عشر, العدد الرابع ,

 

 .  157( ص  2010) ثغداد  2,غ انتؼهى انحشكٙ ثٍٛ انًجذا ٔانتطجٛكٚعسة خٌٕٛ ؛   -1

( ص  1990) بغداد , مطابع التعلٌم العالً , على النفس الرٌاضً مبادئة وتطبٌقاتها فً مجال التدرٌبقاسم حسن حسٌن ؛  - 2
103   
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( فيشير الى اف الجياز العصبي المركز يمكف  2010(  نق  عف ) يعرب  يكف Cox ,1994 كعرفو )
الذىني لتكفير التكرار الفعمي حيث يقكـ الفرد بعممية العرض المتتابع لمميارة الحركية  اف يست دـ التصكر

 (2). كاعادة ىذا العرض كمحاكلة تعديؿ المسارات اللير الصحيحة 
كيعرؼ ايءا انو )) كسيمة عقمية يمكف مف   ليا تككيف صكرة عف ال برات السابقة اك تصكرات جديدة 

عداد العقمي ل داء كيطمؽ عمى ىذا النكع مف التصكرات العقمية ) ال برات لـ تحدث مف قبؿ بلرض الا
العقمية ( بحيث كمما كانت ىذه ال ريطة كاءحة في عقؿ ال عب امكف لممم ارساؿ اشارات كاءحة 

 (3)لاجزاء الجسـ تحدد ماىك مطمكب منو . 
شياء كالظكاىر المكجكدة بالبيئة ( الصكرة المحفكظة في كعي الانساف ل   Rudikكعرفة )           

   (4)ك صائصيا التي ادركيا مف قبؿ . 
 (12) اه يئ التصكر الذهاي 2-1-1-2
يساعد في كصكؿ ال عب الى افءؿ مالدية في التدريب اك المنافسة كذلؾ مف   ؿ الاست داـ  -1

ا كتطكيرىا باستعادة اليكمي لمتصكر الذىني في تكجيو ما يحدث لاكتساب الميارات الحركية كممارستي
 ات الكاجب اتباعيا في المنافسة .ال برات السابقة كاسترجاع الاستراتيجي

يبدأ التصكر الذىني بالتفكير بالأىداؼ كاستراتيجيات الأداء المطمكب في المنافسة كمف   ؿ  -2
كف فييا الحصكؿ الممارسة كالاستمرار في التدريب عمى التصكر الذىني يتـ التطكير الى الدرجة التي يم

عمى الاحساس المصاحب , كاسترجاع ال برات السابقة كافة لتحقيؽ الاىداؼ كالتعامؿ مع الاستراتيجيات 
 عة .المكءك 

 اشرة قبؿ الد كؿ في المنافسات . يساعد ال عب عمى تصكر الأداء الجيد مب -3
 يارة قبؿ الدقيقة الا يرة الباقيةيساىـ في استدعاء الاحساس بالاداء الاقؿ كتركيز الانتباه عمى الم -4

 عمى الانط ؽ لتحقيؽ الأىداؼ . 
يصبح التصكر الذىني ذا نفع كبير بعد الاداء ك اصة عندما تسمح طبيعة التنافس بذلؾ مثؿ تتبع  -5

 المحاكلات في مسابقات الكثب كالرمي اذ يعمؿ عمى تأكيد ال برة كمتابعة الابعاد الناجحة ل داء . 
د التفكير السمبي كاعطاء المزيد مف الدعـ في الثقة بالنفس كزيادة الدافعية كبناء انماط الاداء استبعا -6

 داؼ . الايجابي كتحقيؽ الاى
 
 (13) اا اط التصكر الذهاي 2-1-1-3

 
( ص 2004) القاهرة , دار الفكر العربً ,2, ط تدرٌب المهارات النفسٌة وتطبٌقها فً المجال الرٌاضًأسامة كامل راتب ؛  -3

131
 

(ص2002)الاردن , عمان , مؤسسة الوراق  1, ط اسس علم الحركة فً المجال الرٌاضً؛  مروان عبد المجٌد -4
202   

 
 212-211ص(  2001) انقبْسح , يسكص انكتبة نهُشس  1, غ انلاػت ٔ انتذسٚت انؼمهٙيحًد انعسثٙ شًعٌٕ ؛  -1

 
2-

  318-317(  1995ْسح داز انفكس انعسثٙ ,) انقب 1؛ غ ٔانتطجٛمبد -انًفبْٛى –ػهى انُفظ انشٚبظٙ اظبيخ كبيم زاتت ؛  
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 اف شائعاف لانماط التصكر الذىني يكجد تصكر           
 التصكر الذهاي الخار ي  -1
رجي عمى اف ال عب يستحءر الصكرة العقمية لاداء ش ص ا ر مثؿ تعتمد فكرة التصكر الذىني ال ا  

لاعب متميز اك بطؿ رياءي فال عب عندما يستحءر الصكرة الذىنية يقكـ بمشاىدة شريط سينمائي اك 
"اف طريقة تصكر الحركة التي يتـ تجربتيا عندما تسجؿ عمى شريط فيديك يتـ عرءيا   (14) تمفزيكني .

النكع لحاسة البصر الدكر الاساسي اذ يحاكؿ ال عب استرجاع جميع الجكانب عمى الش ص كفي ىذا 
 (2)المرتبطة بالاداء كتساعده في ذلؾ الحكاس الا رل . 

 التصكر الذهاي الداخمي  -2
كىك نكع مف التصكرات يحدث دا ؿ الفرد يشتمؿ عمى إف ال عب يستحءر الصكرة الذىنية           

 ينة سبؽ اكتسبيا اك شاىدىا اكلاداء ميارات اك احداث مع
تعمميا فيي عادة تابعة مف دا مة كليس كنتيجة لمشاىدتو لأشياء  ارجية كقتية ينتقي الرياءي مايريد  

 (3)مشاىدتو عند تنفيذ الميارات المعينة . كفي ىذه الحالة يككف النشاط العصبي البصرم عام  مركبا . 
كاف (  4)لتي يػتـ تجربتيػا عنػدما يقػكـ الفػرد بػاداء الحركػة بػدنيا " " ىك طريقة تصكر الحركة كمحيط ادائيا ا

  رل في التصكر الذىني الدا مي .الاحساس الحركي يساىـ بفعالية اكثر مقارنة بالحكاس الا
 ال راحؿ الفايئ لمكثب العالي في طريقئ )الفكسبرم فمكب (  2-1-2

 الاقتراب ) الركضئ التقربيئ ( 
  - طكة ( كتقسـ الى مرحمتيف ىي : 11الى  17ة التقريبية تقريبا مف )يتراكح طكؿ الركء   
 ال رحمئ الاكلى 

يجرم الكاثب لمكصكؿ الى أقصى مايمكف مف السرعة كبما يتناسب مع  صكصية الفعالية كتبمغ         
س ىذه المسافة حكالي ثمثي مسافة الركءة التقربية كيككف الركض فييا عمى شكؿ  ط مستقيـ اك تقك 

  (15)كاسع . 
  ال رحمئ الثاايئ 

 3,  1/2 طكات( يقطعيا ال عب عمى شكؿ قكس حاد نصؼ قطرة ) 5-3كىي في حدكد )           
ـ ( تقاس مف نقطة مكاجية لمنتصؼ العارءة الى اف الكاثب يرتقي مف مكاف قريب الى حد ما مف 

 
) اغسٔحخ  تأحٛش اعتخذاو اعبنٛت يتُٕػخ نهتذسٚت انؼمهٙ فٙ انُٕاحٙ انًؼشفٛخ ٔانًٓبسٚخ ٔانخططٛخ ثكشح انمذوفساد عجد انججبز ظعدالله ؛  -1

  41( ص 2001 2دكتٕزاِ , جبيعخ ثغداد 
  219( ص 2005؛ ) انقبْسح يسكص انكتبة نهُشس ,  ٍ انًجبل انشٚبظٙعٛكٕنٕجٛخ يٕاجٓخ انعغٕغ يعجد انعصٚص عجد انًجٛد   -2

   250( ص  2002؛ ) انقبْسح , داز انفكس انعسثٙ , ػهى َفظ انتذسٚت ٔانًُبفغخ انشٚبظٛخيحًد حعٍ علأ٘ ؛  -3

4-  schmidt , A . Richaard , craig . Weisberg . motor leraring and performance : csecond 
Edition , hunan Kinetics 2001 . p . 223 .  

   142(ص2006, )ثغداد ,يكتت انكساز. تطجٛمبد نهًجبدئ ٔالاعظ انفُٛخ لانؼبة انغبحخ ٔانًٛذاٌعبيس فبخس شغبتٙ ٔاخسٌٔ ؛  -5
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ذا ارتقى ال عب بالرجؿ اليمنى يجب اف احدل قاعدتيف قائميف الكثب القريب منو كالمكاجية لو . اما ا
 (16)تككف العارءة عمى يساره بعيدة مف قدـ الارتقاء .  

تتزايد سرعة ال عب تدريجيا   ؿ مسافة الاقتراب اما ايقاع ال طكات متزايد تدريجيا حتى            
الا يرة يككف ال عب في لحظة الارتقاء كتتـ عممية الارتقاء بسرعة كبقكة  في اف كاحد ك  ؿ ال طكات 

 (17)كءع مكازم لمعارءة . 
 الارتقاء 

بعد ارتكاز القدـ المرتقية تبدا المرحمة الثانية مف مراحؿ الكثب العالي لمطريقة الفكسبرم حيث تقسـ     
 ىذه المرحمة الى قسميف : 

ية في مكاف ارتقائيا ثني القدـ المرتقية )الامتصاص ( كيبدا ىذا القسـ منذ لحظة كءع القدـ المرتق -أ
تقريبا كما يتـ في ىذا القسـ   5 165  – 5 160كتككف الزاكية المحصكرة بيف الساؽ كالف ذ ) الركبة ( 

  (18)ثني القدـ مف المنطقة المحصكرة بيف القدـ كالساؽ كىذه الحالة ت فؼ مف شد الجسـ فكؽ قدـ القافز. 
نتيػاء مػف ثنػي القػدـ المرتقبػة كتسػتمر بػالنيكض الػى اف المد ) النيكض ( يبػدا الارتقػاء مػف لحظػة الا -ب

ينفصؿ القافز عف مكاف ارتقائو في ىػذا القسػـ تتمػد القػدـ المرتقيػة عمػى امتػدادىا كىػذا الامتػداد يسػاعد بػ  
شػػؾ عمػػى حركػػة القػػدـ الممرجحػػة اءػػافة الػػى اف حركػػة اليػػد تسػػاعد فػػي عمميػػة نيػػكض مركػػز ثقػػؿ الجسػػـ 

لانفصػػاؿ عػػف الارض كلكػػف لابػػد مػػف الانتبػػاه الػػى حالػػة الحفػػاظ عمػػى تػػكازف بأقصػػى سػػرعة ممكنػػة قبػػؿ ا
المجمكعات العءمية المشاركة في الاداء . كلكف يأ ذ ال عب كءعا جيدا لممركر مف فكؽ العارءة لابد 
مف حركة الدكراف التي يسػت دميا ال عػب فػي عمميػة الطيػراف . تبػدا حركػة الػدكراف فػي لحظػة كءػع القػدـ 

يػػة بمكػػاف ارتقائيػػا بصػػكرة جيػػدة . فػػي ىػػذه المحظػػة تكػػكف حركػػة الاطػػراؼ السػػفمى مػػف جسػػـ ال عػػب المرتق
ل ماـ مع المحافظة عمى حركة الاطراؼ العميا مف القافز التي سكؼ تزداد سرعتيا باتجػاه العارءػة . تػتـ 

سػتمرارية بحركػة الػدكراف حركة القدـ الممرجحة بعػد الارتقػاء باتجػاه القػدـ المرتقيػة كتحمػؿ لمجانػب كذلػؾ ل 
 (19)كىنا لابد مف الاشارة الى اف القدـ المرتقية في طريقة الفكسبرم ىي القدـ البعيدة عف العارءة. 

 الطيراف ) ا تياز العارضئ ( 
كىذا ما تسمى بزاكية الارتقاء  85-80تبدا المرحمة بعد الانط ؽ عف مكاف الارتقاء كالذم يككف بزاكية   

 مى ىذه الزاكية بزاكية الطيراف كتس 65-60ؿ الجسـ يككف بزاكية ك ركج مركز ثق
 (20)اقساـ   ئي كف اف تقسـ هذه ال رحمئ الى ثلبث

 الصعكد باتجاه العارءة .  - أ

 
 .   263( ص 2009, ) ثغداد , يكتت انكساز , يٕعٕػخ انؼبة انغبحخ ٔانًٛذاٌ نهجُبد عبيس فبخس شغبتٙ ٔاخسٌٔ ؛  -1
 .   143(انًصدز ظبثق  ص  2006عبيس فبخس شغبتٙ ٔاخسٌٔ ؛)  -2
    191( ص 2009) انقبْسح , يسكص انكتبة نهُشس , 1, غ يغبثمبد انؼبة انمٕٖٔتذسٚظ يٛكبَٛكٛخ تذسٚت عجد انسحًٍ عجد انحًٛد شاْس ؛  -3
    191,  صغبثكانانًصذس عجد انسحًٍ عجد انحًٛد شاْس ؛  -1
  23-22, ص  انًصذس انغبثكانسثعٙ ؛  كًبل جًٛم -2
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 المركر مف فكؽ العارءة .  -ب
 النزكؿ باتجاه فرشة اليبكط .  -ج

الطريقة الفكسبرم )الظيريػة ( لاف  لمرحمة الطيراف اىمية كبرل لحركة الدكراف في لحظة الارتقاء في      
ىذا يعطي استمرارية لمطيراف باتجاه العارءة كعممية الدكراف باتجاه العارءة تككف حكؿ المحػكر الامػامي 
لجسـ ال عب كىذا يساعد عمى حركة القدـ الممرجحة التي سػكؼ تتػرؾ ل سػفؿ بعػد الانتيػاء مػف الارتقػاء 

اه مكػػاف اليبػػكط , اف التحػػرر مػػف العارءػػة فػػي الطػػرؽ الم تمفػػة بػػنفس الكقػػت تتػػرؾ اليػػديف ل سػػفؿ باتجػػ
بالكثب العالي تككف باشكاؿ م تمفة ايءا كلكف بصكرة عامة الطريقة الصحيحة ىي نقؿ الاطراؼ السفمى 

 مف القافز فكؽ العارءة دكف اسقاطيا . 
جػزء العمػكم مػػف الجسػـ ثػػـ كفػي طريقػة الفكسػػبرم اكؿ اجػزاء الجسػػـ العػابرة لمعارءػة ىػػي الػرأس كاليػػديف كال

 (21)الكرؾ كا يرا القدميف . 

 الهبكط
عندما تجتػاز الف ػذيف العارءػة يمػد ال عػب سػاقيو للأعمػى كمػا يرفػع ايءػا ذراعيػو تمييػدا للأعمػى تمييػدا 

 (22) لعممية اليبكط عمى الكتفيف كالظير معا .
ء العمػػكدم باتجػػاه العارءػػة بعػػد كتبػػدأ ىػػذه المرحمػػة بعػػد اف يصػػؿ ال عػػب الػػى اقصػػى حػػد مػػف الارتقػػا    

ذلػػؾ يبػػدأ اليبػػكط باتجػػاه فرشػػة اليبػػكط كعنػػد بػػدأ اليبػػكط تقػػؿ سػػرعة مركػػز ثقػػؿ الجسػػـ الػػى اف يصػػؿ الػػى 
الصػػفر كاليػػدؼ الاساسػػي مػػف اليبػػكط ك اصػػة بعػػد تجػػاكز العارءػػة ىػػك اليبػػكط بسػػ ـ دكف اف يتعػػرض 

ؿ لػػو الحريػة فػي اف يسػػقط فػي الطريقػة التػػي لػلأذل , كلا ءػركرة الػزاـ ال عػػب فػي اف يسػقط بػػأم طريقػة بػ
 (  23) يريدىا عمى أم بقعة مف فرشة اليبكط مع الا ذ بالاعتبار ءركرة س مة اليبكط .

  (24) 1999دراسئ ازار  ح كد الز ا يرم  2-2
  تأثير التدريب الذىني المصاحب لمتعميـ الميارل في تعميـ بعض الميارات  عاكاف الدراسئ

 المبارزة .  الأساسية لمعبة
  هدؼ الدراسئ 
ىدفت الدراسة التعرؼ عمى تأثير التدريب الذىني المصاحب لمتعميـ الميارم كمكازنتو ببرنام  التعميـ    

 الميارم في تعميـ بعض الميارات الاساسية لمعبة المبارزة . 

 
 192, ص  انًصذس عبثكعجد انسحًٍ عجد انحًٛد شاْس ؛  -3
 .143, ص انًصذس عبثكعبيس فبخس شغبتٙ ٔاخسٌٔ ؛ -4
 . 24, ص  انًصذس عبثككًبل جًٛم انسثعٙ ؛ -1
: )زظبنخ ط انًٓبزاد الاظبظٛخ نهعجخ انًجبزشحتأثٛس انتدزٚت انرُْٙ انًصبحت نهتعهٛى انًٓبز٘ فٙ تعهى ثعَصاز يحًٕد انصيبيٛس٘؛  -2

 ( 1999يبجعتٛس،كهٛخ انتسثٛخ انسٚبظٛخ ،جبيعخ ثغداد ،
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ة الرياءية لمبنات ( طالبة مف طالبات المرحمة الثانية في كمية التربي45اشتممت عينة البحث عمى )   
( طالبات لاجراء 8( طالبة لعدـ تجانسيف مع العينة ككذلؾ ا تيار )11بجامعة بلداد , كقد تـ استبعاد )

( طالبة 13( طالبة مقسمات الى مجمكعتيف كبكاقع )26التجربة الاستط عية كأصبح مجمكع العينة )
عة الءابطة برنام  التعمـ الميارم لممجمكعة الءابطة كالمجمكعة التجريبية . كقد مارست المجمك 

كمارست المجمكعة التجريبية التدريب الذىني المصاحب لمتعمـ الميارم كلمدة اسبكعيف . كاشارت نتائ  
 الدراسة الى افءمية التدريب الذىني المصاحب لمتعميـ الميارم مكازنة ببرنام  التعميـ الميارم . 

 الباب الثالث
 ل يداايئ  اهج البحث كا راءاته ا -3
  اهج البحث  – 3-1

يعد المني  احد الامكر الاساسية في تنفيذ البحث العممي , لأنو يعتبر الطريؽ الاكثر حرفا لحؿ           
 ))العديد مف المشػك ت بصػكرة عمميػة فءػمة عػف إسػيامو فػي تقػديـ البحػث العممػي , كيعػرؼ المػني  بانػو 

ظػػيـ أفكػػاره كتحمييػػا كعرءػػيا كالكصػػكؿ الػػى تتػػابع معقكلػػة حػػكؿ اسػػمكب لمتفكيػػر كالعمػػؿ يعتمػػده الباحػػث لتن
كقػػد تػػـ اسػػت داـ المػػني  الكصػػفي بأسػػمكب الع قػػة الارتباطيػػة لم ئمتػػة  (1) ((الظػػاىرة اك مكءػػكع الدراسػػة 

 طبيعة البحث .
 عيائ البحث   -3-2

لممكسػػػػـ الرياءػػػػي  تػػػػـ ا تيػػػػار عينػػػػة البحػػػػث بالطريقػػػػة العمديػػػػة كاشػػػػتممت عمػػػػى ال عبػػػػيف المتقػػػػدميف     
 ( لاعبيف.10(  كالبالغ عددىـ )2017)
اف مػػف الامػػكر الميمػػة كالاساسػػية لانجػػاز التجربػػة  :الأ هػػزة كالادكات ككسػػابؿ   ػػع ال عمك ػػات – 3-3

ادكات البحث كىي ))الكسائؿ التي يستطيع بيا الباحث جمع البيانات كحؿ مشكمتو لتحقيػؽ اىػداؼ البحػث 
  (2)نات كعينات كاجيزة (( . منيا تمؾ الادكات مف بيا

 الا هزة ال ستخد ئ في البحث   3-3-1
 ( ساعة تكقيت الكتركنية نكعCasio  عدد )1  . 
  . جياز الكثب العالي قانكني 
 1شريط قياس معدني . عدد  . 
 ( ميزاف طبي نكعQ E عدد )1  . 
 ( حاسبة عممية نكعCasio عدد )1 . 

 
) عمةةان , دار صةةفا للنشةةر  1ط, أسااالٌب البحااث العملااً وتطبٌقاتااخ فااً التخطااٌط والأداء رسةةمً مصةةطفى علٌةةان وأخةةرون ؛   -1

 .  35( ص2008,

  0 133( ص1989) بغداد , دار الحكمة للطباعة والنشر ,  2, ط هجخطرائق البحث العملً ومناوجٌه محجوب ؛  -2
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 ادكات البحث  3-3-2
  0كالاجنبية المصادر العربية 
  0الا تبار كالقياس  
  0الم حظة كالتجريب  
  . ممعب الساحة كالميداف 
 ( صافرة نكعFox عدد )2  . 
 ( عدد 30مسطرة معدنية طكؿ ) 1سـ  . 
 ( ارفقػػػت صػػػكرة مػػػف 1اسػػػتمارة اسػػػتبياف لتكزيػػػع محتػػػكل التصػػػكر الػػػذىني كمػػػا مبػػػيف فػػػي ممحػػػؽ رقػػػـ )

  0( 2عرض الاستبياف عمييـ في ممحؽ رقـ )الاستمارة تبيف اسماء ال براء الذيف تـ 
  0استمارة تسجيؿ بيانات ا تبار الكثب العالي ك الم حظات  
 اختبار التصكر الذهاي  – 3-4
اعتمد الباحث عمى مقياس التصكر العقمي لػػػ ) رينر مارتنز ( المعرب مف لدف ) أسػامة كامػؿ راتػب (     

مقػػنف كمعػػد للػػرض قيػػاس التصػػكر الػػذىني كقػػد اسػػت دـ فػػي  ( , كىػػك مقيػػاس1كالمكءػػح فػػي الممحػػؽ ) (1)
الكثيػػػر مػػػف الدراسػػػات المشػػػابية ,كتػػػـ عرءػػػو عمػػػى ال بػػػراء كالمت صصػػػيف الػػػذيف تمػػػت الاشػػػارة الػػػييـ فػػػي 

(, لمعرفة أرائيػـ قبػؿ العمػؿ بػو كقػد أشػارت أراىػـ الػى اف ىػذا الاسػتبياف صػالح كم ئػـ لتطبيقػو 2الممحؽ )
ذا المقيػػاس عمػػػى التصػػكر الػػػذىني لػػدل ال عػػػب لأنػػو يشػػػتمؿ عمػػى الحػػػكاس عمػػى عينػػة البحػػػث كيعتمػػد ىػػػ

 الم تمفة ككذلؾ المشاعر كالانفعالات المرتبطة بالنشاط عمى اربعة محاكر كىي : 
 بصرية .  .1
 سمعية .  .2
 حس حركية .  .3
 انفعالية .  .4

الميػػارة التػػي تػػـ  كبعػػد أكمػػاؿ التصػػكر لمحالػػة المصػػفكفة يقػػكـ ال عػػب بتقػػكيـ نفسػػو فػػي تمػػؾ             
 الا تبار عمييا في ىذه الاسئمة التي يتـ الجكاب عمييا : 

 عدـ ظيكر صكرة ذىنية ) لا يكجد (  .1
 يمكف تعرؼ الصكرة الذىنية لمنشاط كلاكف )وير كاءح (  .2
 الصكرة الذىنية لمنشاط كاءحة بدرجة متكسطة ) معتدؿ (  .3
 

 
  . 324 – 322( ص 1997,) القاهرة , دار الفكر العربً, علم النفس الرٌاضً مفاهٌم وتطبٌقات اسامة كامل راتب ؛   -1
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 الصكرة الذىنية  لمنشاط ) كاءح (  .4
 لمنشاط ) كاءح كنشط جدا (           الصكرة الذىنية  .5
ات فػي كبعد تكزيع ىذا الاستمارات عمى ال عبيف كالاجابػة عػف الاسػئمة التػي فييػا , يػتـ تسػجيؿ الػدرج    

( 40-20عػػػدؿ مػػػف )( كبملسػػػمعية كالحػػػس حركيػػػة ك الانفعػػػالاتالبصػػػرية كاكػػػؿ مجمكعػػػة أسػػػئمة للأبعػػػاد )
 ( . ؼءعي –ممتاز درجات كالتقدير )

   (1) اختبار القفز العالي  -3-5
 اللرض قياس الاداء الميارم لمقفز العالي .  -
مكاصػفات الاداء يقػكـ ال عػب بػػالاقتراب )الركءػة التقريبيػة ( يتػراكح طػػكؿ الركءػة التقريبيػة تقريبػا مػػف  -
  طكة( كتقسـ الى مرحمتيف : 7-11)

بما يتناسب مع  صكصية الفعالية ىػذا يجرم الكثب العالي لمكصكؿ الى اقصى ما يمكف مف السرعة ك    
 طكات يقطعيػا الكاثػب عمػى شػكؿ قػكس حػاد  5-3في المرحمة الاكلى اما المرحمة الثانية كىي مف حدكد 

تقاس مف نقطة مكاجيػة لمنتصػؼ العارءػة . حيػث اف الكاثػب يرتقػي مػف مكػاف قريػب مػف احػدل قاعػدتي 
ى بالرجػؿ اليمنػى تكػكف العارءػة تكػكف العارءػة عمػى فائي الكثب القريب منو كالمكاجية لػو حيػث اذا ارتقػ

 يساره كبالعكس . 
بعد ذلؾ يػأتي الارتقػاء كيبػدا عنػدما يصػبح الكاثػب فػي كءػع مػكازم لمعارءػة كقريػب مػف القػائـ يءػع     

قدـ الارتقاء عمى الارض كىي مكازية لمعارءة كمثنية مف مفصؿ الركبة اعمى الى الػدا ؿ ) عكػس اتجػاه 
كالجذع معتدؿ تماما كبتحريؾ الػذراعيف بالتبػادؿ امػا الاجتيػاز فيكػكف بمجػرد ارتقػاء الكاثػب عػف العارءة ( 

لفػػػة حػػػكؿ المحػػػكر الرأسػػػي لمجسػػػـ يقػػػكـ بعسػػػقاط كتفيػػػو  1/4الارض يتجػػػو بقطػػػرة اتجػػػاه العارءػػػة كقػػػد اتػػػـ 
بػػكط عنػػدما للأسػفؿ بعػػد اجتيازىػػا لمعارءػػة فيرتفػػع الحػػكض للأعمػػى فيكػكف قػػكس فػػك العارءػػة يعػػد ذلػػؾ الي

يجتػػاز الف ػػػذيف لمعارءػػػة بعػػد الكاثػػػب سػػػاقية الػػػى الاعمػػى كمػػػا يرفػػػع ذراعيػػػو ايءػػا للأعمػػػى تمييػػػدا لعمميػػػة 
 اليبكط عمى الكتفيف كالظير معا .

 الت ربئ الربيسيئ  3-6
بعد اعداد المقياس كالا تبارات الميارية بالصكر النيائية كالتأكد مف ص حية تطبيقيا عمى عينة البحػث , 

( لاعبػػيف فػػي يػػػكـ 10ـ الباحػػث بػػأجراء التجربػػة الرئيسػػية عمػػى عينػػة البحػػث الاساسػػية كالبػػالغ عػػددىا )قػػا
اذ تـ تطبيؽ المقياس كالا تبارات الميارية في اثناء الكحػدات التدريبيػة    29/3/2017الاربعاء المصادؼ 

اذ تػػـ ا تبػػار العينػػة مياريػػػا  لأجػػراء الا تبػػارات , كقػػد اسػػتلرؽ أجػػراء الا تبػػارات المياريػػة اسػػبكع كامػػؿ ,

 

 
, (2006)بغةةداد ,مكتةةب الكةةرار. , تطبٌقااات للمبااادلا والاسااس الفنٌااة لالعاااب الساااحة والمٌاادانعةةامر فةةاخر شةةغاتً واخةةرون ؛   -1

 .  143-142ص
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, اذ قػػاـ الباحػػث بأ بػػار ىػػذه الميػػارات كمػػف ثػػـ قياسػػيا  *كقياسػػيا عقميػػا كبمسػػاعدة فريػػؽ العمػػؿ المسػػاعد 
عقميا لاف أجراء ىذه الا تبارات يعتمد عمى حقيقة ىي " جعؿ المفحكص يؤدم الحركة ثـ يباشر بالإجابػة 

يػػت الا تبػػارات بعػػد شػػرحيا مػػف قبػػؿ الباحػػث . تػػ  ذلػػؾ , كقػػد أجر   (1)عػػف الاسػػتبانة ب صػػكص الحركػػة 
تكزيػػػع الاسػػػتمارات ال اصػػػة بمقيػػػاس التصػػػكر العقمػػػي عمػػػى افػػػراد العينػػػة كشػػػرح أىػػػداؼ البحػػػث كمفػػػردات 
المقياس بعناية كدقة كصدؽ اذ يجب اف يعمـ الفرد الم تبر باف الباحث ميتـ بأجراء بنكد البحػث ال اصػة 

عف ذلؾ الاجابة عمى الأسئمة كالاستفسارات حكؿ مفردات المقياس , كىذا كقػد فء   (2)بو بدقة كتركيز " 
 ( دقيقة .  20-15استلرؽ كقت الاجابة عمى مفردات المقياس مف )

كتـ كءع درجات الا تبارات الميارية مف قبؿ المحكميف عمى ءكء شركط التسجيؿ ل  تبارات , اما     
عمػى مفػاتيح الاسػئمة اذ اعتمػد كػؿ الػدرجات ال ػاـ كنتػائ  ل  تبػارات المقياس فتـ تفريغ درجاتو بالاعتمػاد 
 كمف ثـ تحكيميا الى درجات نيائية . 

  (3)الكسابؿ الاحصابيئ  3-7
    الكسط الحسابي      س = م  س / ف  -1
    154ص     الانحراؼ المعيارم -2

 الجزء                                       
      100مئكية = ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ             النسبة ال -3

 الكؿ                                       
 امؿ الارتباط البسيط ) بيرسكف ( مع – 4

 الباب الرابع
 عرض الاتابج كتحميمها ك ااقشتها  -4
 عرض اتابج قياس التصكر الذهاي كاا از الكثب العالي  4-1

 (1 دكؿ )
 بيف الاكساط الحسابية كالانحرافات المعيارية لمتصكر الذىني كالكثب العالي ي
 المعالجات                 

 المتليرات
 س
 

 ع
 

 النتيجة  ر
 الجدكلية  المحسكبة

 

ماجستير تربية رياءية ( .  –ماجستير تربية رياءية ( ) نبيؿ احمد  –* )كميض طارؽ          
 .  131( ص  2002: ) بغداد , مكتبة الصخرة للطباعة ,  التعلم الحركً بٌن المبدأ والتطبٌقٌعرب خٌون ؛   -1

2- Aiderman , R , B Pschological Behaiovir sport Landon . w: Bsaundors Company . 1974.P . 136 .  

, ) جامعة الموصل دار  التطبٌقات الاحصائٌة واستخدام الحاسوب فً البحوث الرٌاضٌةودٌع ٌاسٌن محمد , محمد حسن عبد ؛   -3

 .  209 -154- 101 -34( , ص  1999الكتب للطباعة والنشر,  
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  7.08 83.8 التصكر الذىني 
0.488 

 
0,153 
 

 
 10.95 188.8 انجاز الكثب العالي  معنكم 

 ( تحت مستكل د0.153قيمة  ر  الجدكلية )( 8=2-10( كبدرجة حرية )0,05لالة ) 
( الاكساط الحسابية كالانحرافات المعيارية لمتصكر الذىني كانجاز الكثب العالي اذ بمغ 1يبيف جدكؿ )

( كيبيف أيءا الكسط الحسابي 7.08( كالانحراؼ المعيارم ) 83.8الكسط الحسابي لمتصكر الذىني ) 
( كيبيف أيءا قيمة   ر  10.95( كبمغ الانحراؼ المعيارم )188.8بالغ )لانجاز الكثب العالي كال

دؿ عمى انيا ( كىذا ي0,153( كىي اكبر مف قيمة   ر  الجدكلية كالباللة )0.488المحسكبة كالباللة )
 ذات دلالة معنكية . 

  ااقشئ اتابج اختبار التصكر الذهاي كاا از الكثب العالي  4-2
( تكجػػد ع قػػة ذات دلالػػة معنكيػػة بػػيف ا تبػػار التصػػكر العقمػػي كانجػػاز 1لمجػػدكؿ )مػػف  ػػ ؿ م حظاتنػػا   

الكثب العػالي كيعػزك الباحػث سػبب ىػذه الع قػة  الػى التصػكر الػذىني الػذم لػو التػاثير الكاءػح فػي انجػاز 
مكؾ ميارة الكثب العالي كفي أم عممية تدريبية اك تعميمية ككذلؾ اف التصكر الذىني  اسيـ في تكجيو السػ

اف اسػػتبعاد التفكيػػر السػػمبي كاعطػػاء المزيػػد  (1)( 2001بالاتجػػاه الصػػحيح كيػػرل ) محمػػد العربػػي شػػمعكف ,
مف الدعـ في الثقة بالنفس سكؼ يؤدم الى زيادة الدافعية كبناء انماط الاداء الايجابي كتحقيؽ الاىػداؼ , 

الجياز العصبي كالممرات العصبية  كبدكرة يكدم الى تحسيف فاعمية التصكر الذىني مف   ؿ زيادة كفاءة
 Munzert.1999- Haleفػي نقػؿ الايعػازات مػف الجيػاز العصػبي الػى العءػ ت كىػذا يتفػؽ مػع رأم )

كالػذم يػرل اف التحءػيرات للػرض التركيػز عمػى الاحسػاس  (2)( 2010( نق  عف ) يعرب  يكف  1982
ننػا التكصػؿ الػى حقيقػة كىػي اف التػدريب الحركي يؤدم الى زيادة النشاط العءمي كءمف ىذا المفيكـ يمك

دكر كبيػر  الذىني يمكف جعمو اىـ العكامؿ الثانكية في العممية التدريبيػة اك التعميميػة . اف لمتصػكر الػذىني
فػػي تركيػػز انتباىػػو عمػػى الميػػارة المطمػػكب تصػػكرىا كىػػذا مػػايتفؽ مػػع ) كامػػؿ طػػو  فػػي تنمينػػة قػػدرة ال عػػب

 ػ ؿ التصػكر الػذىني يسػتطيع الفػرد مػف تحسػيف قدرتػو عمػى التركيػز ( الذم يرل اف مػف  2005لكيس , 
كمػػف جيػػة ا ػػرل يكػػكف قػػادرا عمػػى التصػػكر بفعاليػػة مػػف  ػػ ؿ قدرتػػو عمػػى تركيػػز انتباىػػو عمػػى التصػػكرات 

 (3)المطمكبة ".  
 كمػػا يعػػد التصػػكر الػػذىني مػػف الميػػارات النفسػػية الميمػػة لتطػػكير انجػػاز ميػػارة الكثػػب العػػالي كىػػذا مػػا    

افرزتو نتائ  الا تبارات اذ اف تصكر الميارة الحركية بالاسمكب المثالي كبشكؿ دقيؽ ككاءح لجميع اجزاء 
الميارة يؤدم الى ارساؿ استجابات عصبية مف الجياز العصبي الى الجياز العءمي مشابية ل ستجابات 

 
 .  212, ص يصذس عجك ركشِ ٌٕ , يحًد انعسثٙ شًع  -1
 .  153( ص  2010) ثغداد  2,غ يصذس عجك ركشِٚعسة خٌٕٛ ؛  -2
 . 3( ص 2005, ) يحبظساد دكتٕزا ِ . كهٛخ انتسثٛخ انسٚبظٛخ , جبيعخ ثغداد ,  تذسٚت انًٓبساد انُفغٛخكبيم غّ نٕٚط ؛  -3
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الجيػػد كىػػذا مػػا يتفػػؽ مػػع رأم العصػػبية فػػي الاداء الفعمػػي ممػػا سػػاعد عمػػى تنميػػة قػػدرة ال عػػب عمػػى الاداء 
(Martenz 1987 . 2010( نقػػ  عػػف )يعػػػرب  يػػكب ) (3)   الػػذم يػػػنص عمػػى اف التصػػكر الصػػػحيح

لمميارة الحركية ينػت  عنػو اسػتجابات عصػبية مماثمػة ل سػتجابات الفعميػة لػ داء  اذ تػؤدم عمميػة التصػكر 
 تنفيذ الميارة المطمكبة . ء ت لىذه الى ارساؿ اشارات عصبية مف الجياز العصبي الى الع
 الباب الخا س

 الاستاتا ات كالتكصيات  -5
 الباحث  رج بالاستنتاجات الاتية في ءكء النتائ  التي تكصؿ الييا  :الاستاتا ات 5-1
 اف لاست داـ التصكر الذىني أىمية باللة في تحسيف قابمية ال عب في اداء فعالية الكثب العالي .  -1
 ر الذىني ادل الى منع تشتت ال عب في الكثب العالي . اف است داـ التصك  -2
 كمما زادت قابمية ال عب عمى التصكر كمما ارتقى مستكل أدائو في الكثب العالي .  -3
 اف عينة البحث يتمتعكف بمستكل جيد لمتصكر الذىني .  -4
  اف عينة البحث ليـ القابمية عمى اداء فعالية الكثب العالي بمستكل جيد . -5
 ىناؾ ع قة كثيقة مابيف التصكر الذىني كمستكل اداء فعالية الكثب العالي .  -6
 التكصيات  5-2

مف   ؿ نتائ  ال عبيف لمتصكر الذىني كانجاز فعالية الكثب العالي يكصي الباحث كيقترح           
 مايمي : 

ة ل عبيف المتقدميف في فعالية ءركرة است داـ التصكر الذىني للإسياـ في تطكير النكاحي المياري -1
 الكثب العالي . 

تكفير بيئة ونية بالمثيرات كالمعمكمات ال اصة بنكع الميارة الرياءية مف   ؿ العرض السينمائي  -2
كالصكر كويرىا مف الكسائؿ التي تسيـ في تحسيف التصكر الذىني اك عمى الاقؿ تساعد ال عبيف عمى 

 ارات الرياءية . تذكر الاداء الحركي الصحيح لممي
اجػػراء بحػػكث كدراسػػات ا ػػرل مشػػابية ليػػذه الدراسػػة تػػدرس جكانػػب ا ػػرل فػػي الػػتعمـ الحركػػي لتطػػكير  -3

 الميارات الرياءية لفئات عمرية م تمفة كالعاب ا رل .  
 
 
 
 
 
 
 
 .  157( ص  2010) ثغداد  2,غ يصذس عجك ركشِٚعسة خٌٕٛ ؛  -4
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 ال صادر العربيئ  -1
  القػػاىرة , دار 2, ط تػػدريب ال هػػارات الافسػػيئ كتطبيقهػػا فػػي ال  ػػاؿ الرياضػػيأسػامة كامػػؿ راتػػب ؛ (

 ( . 2004الفكر العربي ,
  القاىرة دار الفكر العربي  1؛ ط كالتطبيقات -ال فاهيـ –عمـ الافس الرياضي اسامة كامؿ راتب ؛ (
,1995 . ) 
  1, طأسػػاليب البحػػث الع مػػي كتطبيقاتػػه فػػي التخطػػيط كالأداء رسػػمي مصػػطفى عميػػاف كأ ػػركف ؛  (

 ( . 2008عماف , دار صفا لمنشر ,
 العلبقػػئ بػػيف بعػػض الصػػفات البدايػػئ كالتػػكازف الحركػػي ك سػػتكل اداء ح عبػػد الكػػريـ الفءػػمي ., صػري

 ( 2002, )بحث, مجمة التربية الرياءية , المجمد الحادم عشر, العدد الرابع , الكثب العالي
  تأثير ت رياػات التصػكر العقمػي ال صػاحب لػلبداء ال هػارم فػي تطػكير طارؽ ءايع محمد العزاكم ؛

)رسػالة ماجسػتير،كمية التربيػة   ز الااتباه ك هارة الارساؿ الساحؽ كالاحتفػاظ بهػا فػي الكػرة الطػابرة :تركي
 (. 2008الرياءية ،جامعة ديالى ،

   ؛ ) القاىرة مركػز الكتػاب  سيككلك يئ  كا هئ الضغكط  ف ال  اؿ الرياضيعبد العزيز عبد المجيد
 ( . 2005لمنشر , 

 بلداد  تطبيقات لم بادئ كالاسس الفايئ لالعاب الساحئ كال يداف عامر فا ر شلاتي كا ركف ؛( ,
 (. 2006,مكتب الكرار.

  بلػداد , مكتػب الكػرار ,  كسػكعئ العػاب السػاحئ كال يػداف لمباػات عامر فػا ر شػلاتي كا ػركف ؛ ( ,
2009   . ) 

  بلػداد  دافتطبيقػات لم بػادئ كالاسػس الفايػئ لالعػاب السػاحئ كال يػعامر فا ر شػلاتي كا ػركف ؛( ,
 ( . 2006,مكتب الكرار.

  القػاىرة ,  1, ط  يكاايكيئ تدريب كتػدريس  سػابقات العػاب القػكلعبد الرحمف عبد الحميد زاىػر ؛ (
 (.  2009مركز الكتاب لمنشر ,
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  تػػأثير اسػػتخداـ اسػػاليب  تاكعػػئ لمتػػدريب العقمػػي فػػي الاػػكاحي ال عرفيػػئ فػػرات عبػػد الجبػػار سػػعدالله ؛
 (2001 2) اطركحة دكتكراه , جامعة بلداد طيئ بكرة القدـ كال هاريئ كالخط

  ( .2005, )بلداد ,  كضكعات التعمـ الحركيقاسـ لزاـ صبر ؛ 
  بلػداد , مطػابع  عمػى الػافس الرياضػي  بادبػئ كتطبيقاتهػا فػي   ػاؿ التػدريبقاسـ حسف حسػيف ؛ (

 ( .   1990التعميـ العالي ,
  محاءػػػرات دكتػػػكرا ق . كميػػػة التربيػػػة الرياءػػػية ,  يئتػػػدريب ال هػػػارات الافسػػػكامػػػؿ طػػػو لػػػكيس ؛ ( ,

 (.  2005جامعة بلداد , 
  الاردف , عماف , مؤسسة الػكراؽ  1, ط اسس عمـ الحركئ في ال  اؿ الرياضيمركاف عبد المجيد ؛(

2002.) 

  2001) القاىرة , مركز الكتاب لمنشر  1, ط اللبعب ك التدريب العقميمحمد العربي شمعكف ؛ 
 . 
 ؛ ) القػػػاىرة , دار الفكػػػر العربػػػي  عمػػػـ افػػػس التػػػدريب كال اافسػػػئ الرياضػػػيئد حسػػػف عػػػ كم ؛ محمػػػ
,2002  . ) 
 3-  
  بلػػػداد , دار الحكمػػػة لمطباعػػػة كالنشػػػر ,  2, ط طرابػػػؽ البحػػػث الع مػػػي ك ااه ػػػئكجيػػػو محجػػػكب ؛ (

1989)  . 
 فػػػي البحػػػكث  كديػػػع ياسػػػيف محمػػػد , محمػػػد حسػػػف عبػػػد ؛ التطبيقػػػات الاحصػػػائية كاسػػػت داـ الحاسػػػكب

 .  ( 1999الرياءية , جامعة المكصؿ دار الكتب لمطباعة كالنشر,  
  (2010) بلداد  2,ط التعمـ الحركي بيف ال بدا كالتطبيؽيعرب  يكف ؛ 

 ال صادر الا ابيئ 
 schmidt , A . Richaard , craig . Weisberg . motor leraring and 
performance : second Edition , hunan Kinetics 2001.  

 (1 محؽ )
 است ارة استبياف التصكر الذهاي الرياضي

يػػركـ الباحػػث ) احمػػد حسػػف لطيػػؼ ( بػػاجراء بحثػػو ) التصػػكر الػػذىني المصػػاحب لػػلأداء الميػػارم كع قتػػو 
بانجاز فعالية الكثب العالي ) الفكسبرم(  لممتقدميف  كلما كاف لرأم حءراتكـ اثره البالغ في اونػاء البحػث 

 -تفءمكـ بكءع ع مو عمى عبارة مكافؽ)        ( اك وير مكافؽ   )      (عمى مايمي : . يرجى
 

 تعريؼ : أسا ئ كا ؿ راتب                                               1992اعداد : ريار  ارتاز 
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مؿ عمػػػى مػػع أكمػػػاؿ ليػػذا المقيػػػاس تػػػذكر التصػػكر اكثػػػر مػػػف مشػػاىدة شػػػيء مػػا فػػػي ذىنػػػؾ انػػو يشػػػت       
الحكاس الم تمفة ككذلؾ المشاعر كالانفعالات المرتبطة بالنشاط , فيما يأتي كصؼ لأربع حػالات رياءػية 
تصػػكر ىػػذا النشػػاط بالمزيػػد مػػف التفاصػػيؿ كاجعػػؿ منػػو صػػكرة كاقعيػػة كممػػا أمكنػػؾ ذلػػؾ ثػػـ قػػكـ ىػػذه الصػػكر 

 لمنشاط في ءكء أبعاد أربعة : 
 كيؼ ترل الصكرة ) محكر بصرم (  .1
 ح سماعؾ للأصكات ) محكر سمعي ( ما كءك  .2
 كيؼ تشعر بحركات جسمؾ   ؿ الحركة ) محكر حس حركي (  .3
 كيؼ ندرؾ حالتؾ الذىنية اك الشعكر بالانفعالات ) محكر انفعالي (  .4

است دـ ميارتؾ التصكرية لمحصكؿ عمى تصكر كاءح كحقيقي قدر المستطاع لمحالة العامة              
 المكصكفة . 

بعػػػد اكمػػػػاؿ التصػػػػكر لمحالػػػػة المكصػػػكفة قػػػػكـ نفسػػػػؾ فػػػػي ميارتػػػؾ عمػػػػى التصػػػػكر ءػػػػمف ىػػػػذه             
 الا تبارات 

 عدـ ظيكر صكرة ذىنية ) لا يكجد ( . .1
 يمكف تعرؼ عمى الصكرة الذىنية لمنشاط , كلكف ) وير كاءح ( . .2
 الصكرة الذىنية لمنشاط كاءحة بدرجة متكسطة ) معتدؿ ( . .3
 كاءحة ( .الصكرة الذىنية لمنشاط )  .4
 الصكرة الذىنية لمنشاط ) كاءحة كنشطة جدا ( .  .5
 

 وير مكافؽ )           (                     (                مكافؽ )             
 
  التدريب لكحدؾ 

 اختر  هارة  ف  هارات فعاليئ الكثب العالي  
( , دكف م عػادة مػا تتػدرب عميػو )القاعػةلذالاف تصكر ذاتؾ كانت تؤدم ىذه الميارة في المكاف ا         

كجػػكد أم شػػ ص ا ػػر , اومػػؽ عينيػػؾ لدقيقػػة كاجػػدة كحػػاكؿ أف تػػرل ذاتػػؾ فػػي المكػػاف , اسػػمع الاصػػكات 
 كاشعر بجسمؾ يؤدم النشاط , ككف كاعيا لحالتؾ الذىنية اك المزاجية . 

 
 ت

 
 ال فردات

 
 لايك د

غير 
 كاضح

 
  عتدؿ

 
 كاضح

كاضح 
 كاشط  دا

ؤيتػػػػػػػؾ لػػػػػػذاتؾ , تػػػػػػػؤدم قػػػػػػكـ مػػػػػػدل ر  1
 الميارة 

1 2 3 4 5 
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 5 4 3 2 1 قكـ مدل سمعؾ لاصكات الميارة  2
 5 4 3 2 1 قكـ مدل شعكرؾ تؤدم الميارة  3
 5 4 3 2 1 قكـ مدل كعميؾ بمزاجؾ  4
  التدريب  ع الآخريف 

تقتػرؼ  طػأ انت تقكـ بذات الميارة كلكف الاف انت تتدرب مع المدرب كزم ئؾ حاءركف فػي ىػذا الكقػت 
 , ي حظؾ الجميع , اومؽ عينؾ لدقيقة كتصكر اقترؼ  طا , كالحالة التي تتبع ذلؾ مباشرة . 

 
 ت

 
 ال فردات

 
 لايك د

غير 
 كاضح

 
  عتدؿ

 
 كاضح

كاضح 
 كاشط  دا

قػػػكـ ذاتػػػؾ فػػػي حيكيػػػة رؤيػػػة ذاتػػػؾ فػػػي  1
 حالة 

1 2 3 4 5 

قكـ ذاتؾ في حيكية سماعؾ للأصكات   2
 في حالة 

1 2 3 4 5 

قكـ ذاتؾ في حيكية شعكرؾ اتجاه  3
 اداؤؾ الحركة  

1 2 3 4 5 

قكـ ذاتؾ في حيكية شعكرؾ بانفعالات  4
 الحالة 

1 2 3 4 5 

 وير مكافؽ )           (           مكافؽ )           (                           
  راقبئ ز يؿ المعب  

  اختر  هارة  ف  هارات فعاليئ الكثب العالي 
فكػػر فػػي زميػػؿ يػػؤدم حركػػة معينػػة بشػػكؿ  طػػأ فػػي المنافسػػات مثػػؿ اومػػؽ عينيػػؾ لدقيقػػة لتتصػػكر         

 بكاقعية قدر المستطاع مراقبة زميمؾ كىك يؤدم الحركة ال طأ في كقت حرج مف المنافسة . 
 
 ت

 
 ال فردات

 
 لايك د

غير 
 كاضح

 
  عتدؿ

 
 كاضح

كاضح 
كاشط 
  دا

 5 4 3 2 1 ىذه الحالة  قكـ حيكية رؤيتؾ لزميمؾ في 1
 5 4 3 2 1 قكـ حيكية سماعؾ ل صكات في ىذه الحالة  2
 5 4 3 2 1 قكـ حيكية شعكرؾ بحركتؾ  في ىذه الحالة  3
 5 4 3 2 1 قكـ حيكية شعكرؾ بانفعالات في ىذه الحالة  4
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  ر نفسػؾ بميػارة تصكر ذاتؾ تؤدم الميارة نفسيا فػي فعاليػة الكثػب العػالي كتصػك المعب في ال اافسئ
عاليػػة كالحشػػد ك الػػزم ء يظيػػركف إعجػػابيـ بػػذلؾ , الاف أومػػؽ عينيػػؾ لدقيقػػة كتصػػكر الحالػػة بكاقعيػػة قػػدر 

 المستطاع .
          

 
 
 ت

 
 ال فردات

 
 لايك د

غير 
 كاضح

 
  عتدؿ

 
 كاضح

كاضح 
 كاشط  دا

قػػػػػكـ بحيكيػػػػػة رؤيتػػػػػؾ لػػػػػذاتؾ فػػػػػي ىػػػػػذه  1
 الحالة 

1 2 3 4 5 

ل صكات فػي ىػذه  قكـ بحيكية سماعؾ 2
 الحالة 

1 2 3 4 5 

 5 4 3 2 1 قكـ بحيكية شعكرؾ كانت تؤدم الحركة  3
 5 4 3 2 1 قكـ بحيكية شعكرؾ بانفعالات الحالة  4

 وير مكافؽ )           (       (                              مكافؽ )                
  ل مػاذا يعنػي ذلػؾ , اجمػع درجاتػؾ فػي كػؿ مجمكعػة اف دعنا نحػدد درجتػؾ فػي التصػكر كنػر التس يؿ

 اسئمة كسجميا . 
 الدر ئ البعد السؤاؿ

  بصرم 1مجمكعة كؿ أسئمة 
  سمعي 2مجمكعة كؿ أسئمة 
  حسحركي 3مجمكعة كؿ أسئمة 
  انفعالي 4مجمكعة كؿ أسئمة 

 فسر درجتؾ في البصرم كالسمعي كالحسحركي كالانفعالات حسب المعيار الأتي . 
 20-18 ممتاز
 17-15 جيد
 14-12 معتدؿ
 11-8 مقبكؿ
 7-4 ءعيؼ

                 مكافؽ )           (                                   وير مكافؽ )           (    
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 (2 محؽ )

 الذيف تـ تكزيع الاستيباف عميهـأس اء الخبراء 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 اسـ الجامعة الا تصاص الأسماء ت
 جامعة ديالى ساحة كميداف –عمـ نفس  أ.ـ.د  كامؿ عبكد حسيف 1
 جامعة ديالى التنس –تعمـ حركي  أ.د رافد ميدم قدكرم 2
 جامعة ديالى كرة قدـ –تعمـ حركي  أ.ـ.د  لقاء والب ذياب 3
 جامعة ديالى كرة قدـ –تعمـ  أ.ـ.د فرات جبار سعد الله 4
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 انٛبد انًًخم انصٕتٛخ
 

 
 

 م.م.مٌادة حسن مرهج

 المدٌرٌة العامة لتربٌة الرصافة الثانٌة

 ال مخص
يتناكؿ البحث وليات عمؿ الممثؿ الصكتية كالجسدية في عركض مسرح الطفؿ اذ ييتـ المسرح اىتماما  

جديا بالطفؿ ليحقؽ مف   لو اتصالو المباشر كالحي أىدافو في التسمية كالمتعة كالمرح كالفائدة في 
ان كمستقب  مع اثارة الجكانب الفكرية كالجمالية لديو، اذ يحتكم المسرح عمى ايصاؿ فكرة تفيد الطفؿ حاءر 

الفنكف السمعية كالبصرية كالتشكيمية كالمكسيقية كويرىا مف المتمثمة بالأجناس الادبية )الشعر كالنثر 
ة المرتكزة كالركاية كالقصة ك القصة القصيرة( كىك فف ي ءع بجكانبو كافة الى قياسات الابداعية كالجمالي

عمى المحتكل الدرامي الذم يسعى الى ايصالو لممتمقي كمسرح الطفؿ ىك جزء لا يتجزأ مف حركة المسرح 
عمكمان كمف الكسائؿ ذات الاىمية في تسمية الاطفاؿ كتربيتيـ كتعميميـ اذ تيتـ المجتمعات المتطكرة كثيرا 

كالتجارب الماءية كالحاءرة كالمستقبمية بو لأف يييئ لمطفؿ عالما حيكيا تمتقي بكساطتو المعمكمات 
 بيدؼ تككيف  برات معرفية بأسمكب درامي ممتع كبسيط ليتمكف الطفؿ مف ادراكو.

 ما ىي الآليات التي يست دميا الممثؿ في عركض مسرح الطفؿ؟
 ثاايان: أه يئ البحث: 

 تمكف اىمية البحث في ككف قد يفيد 
 ي مسرح الطفؿ.الممثؿ في زيادة المعمكمات حكؿ عممو ف .1
في التعرؼ عمى وليات الممثؿ ككيفية تطكيرىا لمكصكؿ الى الاداء الامثؿ في التمثيؿ في مسرح  .2

 الطفؿ.
 ثالثان: هدؼ البحث:

 التعرؼ عمى تقنيات الممثؿ الصكتية كالجسدية في عركض مسرح الطفؿ.
 رابعان: حدكث البحث: يتحدد البحث  ف خلبؿ

 طفاؿ التي عرءت في قسـ التربية الفنية.الحدكد المكانية: مسرحيات الا .1
 .2011-2010الحدكد الزمانية: لمعاـ الدراسي  .2
 الحدكد المكءكعية: كسائؿ تعبير الممثؿ في مسرح الطفؿ. .3
 الحدكد البشرية: ط ب قسـ التربية الفنية. .4

 خا سا: تحديد ال صطمحات:
 -(:mechanismاكلان: الآليات )
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 محكردت تعريفات عدة حكؿ ىذا المصط
 ثاايا:  سرح الطفؿ:

 ال بحث الثااي: الت ثيؿ في  سرح الطفؿ 
 اكلا:  سد الت ثيؿ:

 صكت ال  ثؿ -ثاايا: 
  ا اسفر عاه الاطار الاظرم -ثاايا:

للة الممثؿ الاساسية في العممية الابداعية لتجسيد الدكر ىي للة الجسد بحركاتيا كاشاراتيا كالتي يعتمد 
 في عممو.فييا عمى الدقة كالانتظاـ 

 ثالثا: الدراسات السابقئ ك ااقشتها
 الفصؿ الثالث

 الا راءات
 -   ع البحث:

يءـ مجتمع البحث جميع العركض المسرحية التي قدمت للأطفاؿ في قسـ التربية الفنية كالبالغ عددىا 
 .2011-2010لمعاـ الدراسي 4

 -عيائ البحث:
 -ا تارت الباحثة عينات مجتمع البحث جميعيا:

 كاف البحث يشتلؿ مع ىذه العينات.اف عن .1
 احتكاء المسرحيات عمى عدد مف الش صيات المتنكعة. .2

 -اداة البحث:
 ما أسفر عنو الاطار النظرم. .1
 ال اصة بتمؾ العركض. CDمشاىدة اقراص  .2

  سرحيئ شهداء الابع
 الاتابج ك ااقشتها

 -نتائ  بما يمي:مف   ؿ التحميؿ السابؽ لمعينات التي تناكلتيا الباحثة يمكف حصر ال
 اعتمد الممثمكف الميارة الصكتية في تمثيؿ الش صيات المؤنسة كما في مسرحية حقيبة نكفؿ. .1
 اعتمد الممثمكف الميارة الحركية في تمثيؿ الش صيات الحيكانية كما في مسرحية تكبة الثعمب. .2

 الاستاتا ات
ينسجـ معو فيـ )الممثؿ( لمنص ت تمؼ اليو الاداء مف ممثؿ الى ا ر كحسب ما يتطمبو النص كبما  .1

 كمعرفتو لقدراتو كالياتو الصكتية كالجسدية.
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Abstract 
 The study deals with the actor's vocal and physical mechanisms in the theater's 

theater performances. The theater is interested in the child's attention to achieve 

his direct and living contact with his goals in entertainment, fun, fun and interest 

in conveying an idea that will inform the child present and future while 

stimulating his intellectual and aesthetic aspects. The theater includes 

audiovisual, (Poetry, prose, novel, story, short story), an art that is subject in all 

its aspects to creative and aesthetic measures based on the dramatic content that 

it seeks to convey to the recipient and the theater of the child is not part of it It is 

an integral part of the movement of the theater in general and of the important 

means in the entertainment, education and education of children, as the 

developed societies are interested in it so as to provide the child with a vital 

world that brings together information and past, present and future experiences. 

What are the mechanisms used by the actor in theater performances? 

Second: The importance of research: 

The importance of research in the universe may be useful 

 .Representative in increasing information about his work in the theater of the 

child.1 

2 To identify the mechanisms of the actor and how to develop them to achieve 

optimal performance in acting in the child's theater 

 .3 The actors in the theater concert in general and representatives from the 

theater especially the child. 

Third: Research Objective: 

Learn about the actor's vocal and physical techniques in the children's theater 

performances. 

Fourth: The occurrence of the research: The research is determined by 

 .Spatial boundaries: Children's plays presented in the Department of Art 

Education .1  

 .Time limits: for the academic year 2010-2011 2 

Objective boundaries: Means of expression of the actor in the child's theater.3 

 .Human Boundaries: Students of the Department of Art Education. 

V. Definition of terms 

First: Mechanisms 

Several definitions of this term have been received 

Second: Children's Theater 

The second subject: representation in the theater of the child 

First: The body of representation: 

Second: The representative's voice 

Second: The theoretical framework 

The language of the principal actor in the creative process of the embodiment of 

the role is the language of the body with its movements and signals, which 

depend on the accuracy and regularity of its work. 
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Third: Previous studies and discussion 

Chapter III 

Measures 

Complex Search 

The research community includes all the theater performances provided to the 

children in the Department of Art Education, the number of 4 for the academic 

year 2010-2011. 

The research sample 

The researcher chose samples of the research community 

 .The research title works with these samples  .1  

 .The plays contain a number of different characters .2   

Search Tool :3  

 .What resulted from the theoretical framework .1 

 .Watch CD's for those shows.  2  

Play the martyrs of the spring 

Results are discussed 

Through the previous analysis of the samples dealt with by the researcher, the 

results can be summarized as follows: 

 .1 The actors adopted the vocal skill in the representation of the feminine 

characters as in the play of the Nofal bag. 

 .2 Representatives adopted the motor skill in the representation of animal 

figures as in the play of the repentance of the fox. 

Conclusions 

 .3 The performance varies from one actor to another as required by the text and 

in accordance with the understanding of (the actor) of the text and his 

knowledge of his abilities and his voice and physical 

 
 
 
 
 
 
 

 اكلان:  شكمئ البحث كالحا ئ اليه
ييػػػػتـ المسػػػػػرح اىتمامػػػػا جػػػػػديا بالطفػػػػؿ ليحقػػػػػؽ مػػػػػف   لػػػػو اتصػػػػػالو المباشػػػػر كالحػػػػػي أىدافػػػػو فػػػػػي التسػػػػػمية 

فػػػػػؿ حاءػػػػػران كمسػػػػػتقب  مػػػػػع اثػػػػػارة الجكانػػػػػب الفكريػػػػػة كالمتعػػػػػة كالمػػػػػرح كالفائػػػػػدة فػػػػػي ايصػػػػػاؿ فكػػػػػرة تفيػػػػػد الط
كالجماليػػػػػة لديػػػػػو، اذ يحتػػػػػكم المسػػػػػرح عمػػػػػى الفنػػػػػكف السػػػػػمعية كالبصػػػػػرية كالتشػػػػػكيمية كالمكسػػػػػيقية كويرىػػػػػػا 
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مػػػػػػػف المتمثمػػػػػػػة بالأجنػػػػػػػاس الادبيػػػػػػػة )الشػػػػػػػعر كالنثػػػػػػػر كالركايػػػػػػػة كالقصػػػػػػػة ك القصػػػػػػػة القصػػػػػػػيرة( كىػػػػػػػك فػػػػػػػف 
الجماليػػػػػػػة المرتكػػػػػػػزة عمػػػػػػػى المحتػػػػػػػكل الػػػػػػػدرامي الػػػػػػػذم ي ءػػػػػػػع بجكانبػػػػػػػو كافػػػػػػػة الػػػػػػػى قياسػػػػػػػات الابداعيػػػػػػػة ك 

يسػػػػػػعى الػػػػػػى ايصػػػػػػالو لممتمقػػػػػػي كمسػػػػػػرح الطفػػػػػػؿ ىػػػػػػك جػػػػػػزء لا يتجػػػػػػزأ مػػػػػػف حركػػػػػػة المسػػػػػػرح عمكمػػػػػػان كمػػػػػػف 
الكسػػػػػػائؿ ذات الاىميػػػػػػة فػػػػػػي تسػػػػػػمية الاطفػػػػػػاؿ كتػػػػػػربيتيـ كتعمػػػػػػيميـ اذ تيػػػػػػتـ المجتمعػػػػػػات المتطػػػػػػكرة كثيػػػػػػرا 

عمكمػػػػػػػػات كالتجػػػػػػػػارب الماءػػػػػػػػية كالحاءػػػػػػػػرة بػػػػػػػػو لأف يييػػػػػػػػئ لمطفػػػػػػػػؿ عالمػػػػػػػػا حيكيػػػػػػػػا تمتقػػػػػػػػي بكسػػػػػػػػاطتو الم
كالمسػػػػتقبمية بيػػػػدؼ تكػػػػكيف  بػػػػرات معرفيػػػػة بأسػػػػمكب درامػػػػي ممتػػػػع كبسػػػػيط ليػػػػتمكف الطفػػػػؿ مػػػػف ادراكػػػػو. 
كيعتبػػػػػػػر الممثػػػػػػػؿ العنصػػػػػػػر الاىػػػػػػػـ بػػػػػػػيف العناصػػػػػػػػر المككنػػػػػػػة لنسػػػػػػػي  العػػػػػػػرض المسػػػػػػػرحي بػػػػػػػؿ الركيػػػػػػػػزة 

فػػػػػػػة عبػػػػػػػر تػػػػػػػاريم المسػػػػػػػرح الاساسػػػػػػػية لقيامػػػػػػػة، لػػػػػػػذلؾ عممػػػػػػػت الاتجاىػػػػػػػات كالمػػػػػػػدارس المسػػػػػػػرحية الم تم
الطكيػػػػػؿ عمػػػػػى تطػػػػػكر ادكات ك دمػػػػػة كسػػػػػائؿ تعبيػػػػػره الادائيػػػػػة، لعػػػػػدـ اسػػػػػتطاعتيا الاسػػػػػتلناء عنػػػػػو   فػػػػػا 
لبقيػػػػػة عناصػػػػػر العػػػػػرض المسػػػػػرحي الا ػػػػػرل، اذ يكفينػػػػػا ممػػػػػث  كمكػػػػػاف ليتكػػػػػكف لػػػػػدينا عػػػػػرض مسػػػػػػرحي 

ميػػػػػارات ادائيػػػػػة كعميػػػػو لابػػػػػد لمممثػػػػػؿ مػػػػػف امػػػػت ؾ وليػػػػػات )جسػػػػػدية كصػػػػػكتية( كامت كػػػػو قػػػػػدرات جسػػػػػدية ك 
 عالية تمكنو مف تجسيد م مح الش صية كتفاصيميا المسرحييف كىنا يبرز التساؤؿ الآتي:

 ما ىي الآليات التي يست دميا الممثؿ في عركض مسرح الطفؿ؟
 ثاايان: أه يئ البحث: 

 تمكف اىمية البحث في ككف قد يفيد 
 الممثؿ في زيادة المعمكمات حكؿ عممو في مسرح الطفؿ. .3
التعػػػػػرؼ عمػػػػػى وليػػػػػات الممثػػػػػؿ ككيفيػػػػػة تطكيرىػػػػػا لمكصػػػػػكؿ الػػػػػى الاداء الامثػػػػػؿ فػػػػػي التمثيػػػػػؿ فػػػػػي  فػػػػػي .4

 مسرح الطفؿ.
 العامميف في الحفؿ المسرحي عمكما كالممثميف مف مسرح الطفؿ  صكصا. .5

 ثالثان: هدؼ البحث: 
 التعرؼ عمى تقنيات الممثؿ الصكتية كالجسدية في عركض مسرح الطفؿ.

 يتحدد البحث  ف خلبؿرابعان: حدكث البحث: 
 الحدكد المكانية: مسرحيات الاطفاؿ التي عرءت في قسـ التربية الفنية. .5
 .2011-2010الحدكد الزمانية: لمعاـ الدراسي  .6
 الحدكد المكءكعية: كسائؿ تعبير الممثؿ في مسرح الطفؿ. .7
 الحدكد البشرية: ط ب قسـ التربية الفنية. .8

 خا سا: تحديد ال صطمحات:
 -(:mechanismيات )الآلاكلان: 

 -كردت تعريفات عدة حكؿ ىذا المصطمح، نستعرض الباحثة بعءا منيا:
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  بأاها: 1971عرفها صميبا عاـ 
يطمػػػػػػؽ لفػػػػػػظ الآليػػػػػػة مجػػػػػػازان عمػػػػػػى كػػػػػػؿ عمميػػػػػػة يمكػػػػػػف اف تكػػػػػػكف فييػػػػػػا جممػػػػػػة مػػػػػػف المراحػػػػػػؿ المتعاقبػػػػػػة، 

 . (25)الية القياس –الية الذاكرة  –كالمتعمؽ بعءيا ببعض نقكؿ ولية الاشباه 
  1977بيا ا عرفها رزكؽ عاـ:- 

)ذاتػػػػي الحركػػػػة كتطمػػػػؽ عمػػػػى الافعػػػػػاؿ كالحركػػػػات الحيكانيػػػػة التػػػػي تػػػػػتـ دكف كعػػػػي، كىػػػػي ليسػػػػت صػػػػػادرة 
عػػػػف ارادة كمػػػػا نطمػػػػؽ ىػػػػذه المفظػػػػة دكف كعػػػػي مثػػػػؿ الرسػػػػـ الآلػػػػي كالكتابػػػػة الاليػػػػة كالكػػػػ ـ الالػػػػي فالفعػػػػؿ 

بيػػػػة  ػػػػارجي كقػػػػد يشػػػػبو الآلػػػػة مػػػػف حيػػػػث يصػػػػدر عػػػػف الجسػػػػـ بصػػػػكرة تمقائيػػػػة كلػػػػيس كليػػػػد الاسػػػػتجابة لمن
 اتصافو أحيانان بدقة الحركة كاطرادىا(.

 :كعرفها السالـ بأاها 
)لفػػػػػظ يطمػػػػػؽ مجػػػػػازا عمػػػػػى عمميػػػػػة الاداء الشػػػػػامؿ لممثػػػػػؿ، فػػػػػي العػػػػػركض المسػػػػػرحية بمػػػػػا تتءػػػػػمنو مػػػػػف 

 (26)الحركي( تعاقبان كتزامنيان. –تكامؿ الناصر الدالة في )الاداء الصكتي 

 رابي التي تستاد عميها الباحثئ فهك:ا ا التعريؼ الا - 
ىػػػػي عناصػػػػر التعبيػػػػر فػػػػي عمػػػػؿ الممثػػػػؿ كالتػػػػي تتمثػػػػؿ فػػػػي جسػػػػد الممثػػػػؿ كمػػػػا يصػػػػدر عنػػػػو مػػػػف حركػػػػة 

 كايحاءات كاشارات كصكت الممثؿ.
  - سرح الطفؿ:ثاايا: 

 .عرفه فميس بأاه 
ؿ سػػػػػػكاء ) مصػػػػػطمح يلطػػػػػػي فعاليػػػػػة يقػػػػػػدميا ممثمػػػػػكف محترفػػػػػػكف بػػػػػالفكف أك ىػػػػػػكاه محركػػػػػكا دمػػػػػػى للأطفػػػػػا

فػػػػػػػي مسػػػػػػػارح اك فػػػػػػػي قاعػػػػػػػات مدرسػػػػػػػية، كىػػػػػػػك لا يشػػػػػػػمؿ التمثيػػػػػػػؿ الاحترافػػػػػػػي للأطفػػػػػػػاؿ كلا ع قػػػػػػػة لػػػػػػػو 
 .(27)بالكسائؿ التعميمية (

 
 :كعرفته )كيافريد كارد( بأاه-  

)ممتػػػػػػزـ بتقػػػػػػديـ أفكػػػػػػار جديػػػػػػدة كا ػػػػػػراج سػػػػػػائؽ لمجمكعػػػػػػة مػػػػػػف الصػػػػػػلار كتعػػػػػػرفييـ بػػػػػػألكاف م تمفػػػػػػة مػػػػػػف 
 .(28)الفف(

 -كعرفة السالـ بأنو:

 

 .1971صميبا , جميؿ المعجـ الفمسفي , دار الكتاب , بيركت ,  (1)
 .1977( رزكؽ , اسعد , مكسكعة عمـ النفس , بيركت, 26

27) Phyllis harhill, thoxfov companionto theatre – London oxfor university pross, p.170 
لداد : كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي , المطبعة ( كينفريد كارد : مسرح الاطفاؿ : ترجمة محمد شاىيف الجكىرم )ب 28

 .152( ص1986العصرية ,
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لعمػػػػػؿ المسػػػػػرحي المكجػػػػػو للأطفػػػػػاؿ كالػػػػػذم يراعػػػػػي متطمبػػػػػات  صائصػػػػػيـ كييػػػػػدؼ الػػػػػى وايػػػػػة جماليػػػػػة ا
 .(29)كتربكية كتثقيفية 

 كتتفؽ الباحثة مع تعريؼ السالـ كتعتمده تعريفا اجرائيان في بحثيا.
 الاطار الاظرم  -اكلا:

 آليات ع ؿ ال  ثؿ -ال بحث الاكؿ:
ينتجػػػػو ذلػػػػؾ الجسػػػػد مػػػػف حركػػػػات كايحػػػػاءات كاشػػػػارات  يتكػػػػكف الجيػػػػاز ال ػػػػارجي لممثػػػػؿ مػػػػف جسػػػػده كمػػػػا

كتعبيػػػػرات دالػػػػة، مءػػػػافان اليػػػػو الت ريجػػػػات الدا ميػػػػة الصػػػػكتية، كيمكػػػػف التنسػػػػيؽ بػػػػيف ىػػػػذه العناصػػػػر كػػػػي 
تحقػػػػؽ اعمػػػػى مسػػػػتكل مػػػػف التػػػػأثير فػػػػي ذىػػػػف المتمقػػػػي كبأقػػػػؿ جيػػػػد ممكػػػػف مػػػػف جانػػػػب الممثػػػػؿ اذ تنبثػػػػؽ 

مثػػػػػػؿ عمػػػػػػى  شػػػػػػبة المسػػػػػػرح فػػػػػػي المجػػػػػػاؿ الفنػػػػػػي، طريقػػػػػػة الاداء كمعطياتيػػػػػػا فػػػػػػي التجسػػػػػػيد مػػػػػػف قبػػػػػػؿ الم
كمػػػػػف امكانيػػػػػة الاسػػػػػتفادة مػػػػػف طاقتػػػػػو الادائيػػػػػة )الجسػػػػػدية كالصػػػػػكتية( فػػػػػي  دمػػػػػة الش صػػػػػية المسػػػػػرحية، 

كبعػػػػػد درس كتػػػػػدقيؽ  (30)كتكظيػػػػػؼ كامػػػػػؿ تقنياتػػػػػو لبنػػػػػاء الحالػػػػػة الشػػػػػعكرية كتحقيػػػػػؽ الانػػػػػدماج المطمػػػػػكب
تػػػػػو المعبػػػػرة لمحصػػػػكؿ عمػػػػػى التػػػػأثيرات الدراميػػػػػة مػػػػف ناحيػػػػة الممثػػػػػؿ كمحاكلػػػػة منػػػػو لاسػػػػػت داـ الياتػػػػو كادكا

المطمكبػػػػػػػة عمػػػػػػػى منصػػػػػػػة العػػػػػػػرض، كلأنػػػػػػػو كبكاسػػػػػػػطة ىػػػػػػػذه الآليػػػػػػػات يجعػػػػػػػؿ ادراؾ الش صػػػػػػػية بالنسػػػػػػػبة 
لممتمقػػػػػي الطفػػػػػؿ شػػػػػيئا مسػػػػػمكعان كمممكسػػػػػان، ذا عممنػػػػػا اف المثػػػػػؿ المسػػػػػرحي يحمػػػػػؿ فػػػػػي ذاتػػػػػو المػػػػػادة التػػػػػي 

جػػػػػزاء( جسػػػػػده لكحػػػػػات ككسػػػػػائؿ يصػػػػػكر يجسػػػػػـ بيػػػػػا مظػػػػػاىر  مقػػػػػو الابداعيػػػػػة، فيت ػػػػػذ مػػػػػف قطاعػػػػػات )أ
بيػػػػػػا صػػػػػػكر الش صػػػػػػية كحالاتيػػػػػػا عػػػػػػف طريػػػػػػؽ ايماءاتػػػػػػو كحركػػػػػػات جسػػػػػػده كاشػػػػػػاراتو، فءػػػػػػ  عػػػػػػف نبػػػػػػر 
الصػػػػػػكت كل ػػػػػػط العػػػػػػيف فالممثػػػػػػؿ ىػػػػػػك م طػػػػػػط دكره كىػػػػػػك ايءػػػػػػا العنصػػػػػػر المػػػػػػادم الػػػػػػذم يجسػػػػػػـ ىػػػػػػذا 
الت طػػػػػػيط كيبػػػػػػرزه عمػػػػػػى منصػػػػػػة العػػػػػػرض طبقػػػػػػا لمػػػػػػا رسػػػػػػمو المؤلػػػػػػؼ كصػػػػػػاوو الم ػػػػػػرج كلأجػػػػػػؿ تجسػػػػػػيد 
الحيػػػػاة الدا ميػػػػة لمش صػػػػية يجػػػػب اف يكػػػػكف لػػػػدل الممثػػػػؿ سػػػػيطرة عمػػػػى الكسػػػػائؿ الجسػػػػمانية المسػػػػتجيبة 
لمطالػػػػػػب الش صػػػػػػية، كيجػػػػػػب اف يكػػػػػػكف جسػػػػػػد الممثػػػػػػؿ كصػػػػػػكتو متمرنػػػػػػا كجػػػػػػاىزا لكػػػػػػي يعبػػػػػػر التعبيػػػػػػر 
الجسػػػػػماني ال ػػػػػارجي بشػػػػػكؿ تػػػػػاـ ككاءػػػػػح كلػػػػػيعكس التجربػػػػػة الدا ميػػػػػة الدقيقػػػػػة، كلا بػػػػػد اذف مػػػػػف تمػػػػػريف 

 .(31)لدا مية كال ارجية باستمرارالاجيزة ا
لابػػػػد لممثػػػػؿ مػػػػف وليػػػػات معبػػػػرة تتميػػػػز بمركنػػػػة كاسػػػػتر اء كبيػػػػريف لا تقيػػػػدىما قيػػػػكد كلا تمنعيمػػػػا مػػػػف اداء 
ام حركػػػػػة اك عمػػػػػؿ بػػػػػيف صػػػػػكت كحركػػػػػة كايمػػػػػاء، بحيػػػػػث يػػػػػدركيا المتمقػػػػػي بحكاسػػػػػو السػػػػػمعية كالبصػػػػػرية 

تية كالجسػػػػػػػدية كالذىنيػػػػػػػة معػػػػػػػززة اف تسػػػػػػػمية المسػػػػػػػرح الفقيػػػػػػػر، تجسػػػػػػػدت عمػػػػػػػى امكانػػػػػػػات الممثػػػػػػػؿ الصػػػػػػػك 
 
بناء نظاـ مقترح , اطركحة دكتكراه وير منشكرة ) بلداد , كمية  –السالـ , مصطفى تركي: الالقاء في مسرح الطفؿ  ( 29

 .13,ص1998الفنكف الجميمة (, ص
تي كالمكءكعي , اطركحة دكتكراه فمسفة )وير منشكرة( جامعة بلداد , المينا عبكد حسف عبكد, اداء الممثؿ بيف الذا ( 30

 .181كمية الفنكف الجميمة , قسـ الفنكف المسرحية , بلداد ,ص
 .118عبد الرزاؽ اسعد كسامي عبد الحميد )دركس في اصكؿ التمثيؿ ( ص ( 31
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بحريػػػػة أدائيػػػػة اك اسػػػػت داـ طبقػػػػات صػػػػكتية محػػػػددة، يتركػػػػز كػػػػؿ ذلػػػػؾ عمػػػػى نءػػػػ  الممثػػػػؿ، ىػػػػذا النءػػػػ  
كمػػػػف الجػػػػدير بالػػػػػذكر ( 32)الػػػػذم يعبػػػػر عػػػػف جيػػػػد مفػػػػرط كتعريػػػػة تامػػػػة ككشػػػػؼ النقػػػػاب عػػػػف كنػػػػو انسػػػػاف

تػػػػػػو كولياتػػػػػػو التػػػػػػي الممثػػػػػؿ فػػػػػػي حالػػػػػػة تجسػػػػػػيده لمػػػػػدكر يكػػػػػػكف فػػػػػػي حاجػػػػػػة ماسػػػػػػة الػػػػػى الاحسػػػػػػاس بأدكا اف
يعتمػػػػػدىا فػػػػػي تحقيػػػػػؽ عممػػػػػو الابػػػػػداعي، فيػػػػػك بحاجػػػػػة الػػػػػى احسػػػػػاس عػػػػػاؿ بجسػػػػػده كصػػػػػكتو كالاحسػػػػػاس 
بنفسػػػػػو شػػػػػك ن كمءػػػػػػمكنان ام دا ميػػػػػا ك ارجيػػػػػا كمػػػػػػا يتكلػػػػػد عػػػػػػف ىػػػػػذا الاحسػػػػػاس المرىػػػػػػؼ مػػػػػف حركػػػػػػات 
كتعػػػػابير تميػػػػز الش صػػػػية ءػػػػمف محيطيػػػػا كظركفيػػػػا كعاداتيػػػػا الاجتماعيػػػػة  كعمػػػػى ءػػػػكء مػػػػا تقػػػػدـ فػػػػأف 

راسػػػػة اليػػػػػات الممثػػػػؿ تحتػػػػػاج الػػػػى التعمػػػػػؽ لتحديػػػػد اىميتيػػػػػا بالنسػػػػبة لممثػػػػػؿ المسػػػػرحي فػػػػػي عمميػػػػػة اداءه د
 لمدكر عمى اكمؿ كجو لذا ستحاكؿ الباحثة دراسة ىذه الآليات دراسة مفصمة.

  سد الت ثيؿ:اكلا: 
ر اف يتعمػػػػػؽ جانػػػػػب كبيػػػػػر مػػػػػف جكانػػػػػب تػػػػػدريب الممثػػػػػؿ بالارتقػػػػػاء بميكنػػػػػة جسػػػػػده كلياقتػػػػػو الكميػػػػػة باعتبػػػػػا

للػػػػة الجسػػػػد ىػػػػي للػػػػة لابػػػػد لممثػػػػؿ اتقانيػػػػا كاكتسػػػػابيا لتكظيفيػػػػا فػػػػي العمػػػػؿ المسػػػػرحي لآنيػػػػا الملػػػػة الأكثػػػػر 
اسػػػػػتعمالا فػػػػػي مجػػػػػاؿ التعبيػػػػػر المسػػػػػرحي كالتشػػػػػكيؿ الفءػػػػػائي، كىػػػػػي الملػػػػػة التػػػػػي تعبػػػػػر عػػػػػف الع قػػػػػات 

عػػػػػػف المتبادلػػػػػػة بػػػػػػيف الش صػػػػػػيات عمػػػػػػى المسػػػػػػرح كبمػػػػػػا اف جسػػػػػػد الممثػػػػػػؿ كسػػػػػػيمة مػػػػػػف كسػػػػػػائمو لمتعبيػػػػػػر 
 الش صية التي يمثميا.

يجػػػػب عميػػػػو أف يكػػػػافح مػػػػف اجػػػػؿ الكصػػػػكؿ الػػػػى الانسػػػػجاـ بػػػػيف انفعػػػػالات ش صػػػػيتو كجسػػػػده، كذلػػػػؾ مػػػػف 
ممػػػػػا يمكنػػػػػو مػػػػػف  (33) ػػػػػ ؿ جسػػػػػده كرفػػػػػع قػػػػػدر، حساسػػػػػيتو لامتصػػػػػاص ىػػػػػذه الانفعػػػػػالات كالتعبيػػػػػر عنيػػػػػا

لإشػػػػػػػارات امػػػػػػػت ؾ سػػػػػػػيطرة تامػػػػػػػة عمػػػػػػػى جسػػػػػػػده كانفعالاتػػػػػػػو كا ءػػػػػػػاعيا لصػػػػػػػياوو كتكػػػػػػػكيف الحركػػػػػػػات كا
كالايمػػػػػػاءات المنسػػػػػػجمة مػػػػػػع التفاصػػػػػػيؿ الدقيقػػػػػػة التػػػػػػي تسػػػػػػاعد عمػػػػػػى تكػػػػػػكيف صػػػػػػكرة ش صػػػػػػيتو الدالػػػػػػة، 
كالتشػػػػكي ت القػػػػادرة عمػػػػى ايصػػػػاؿ المعنػػػػى المحفػػػػز لػػػػذىف المتمقػػػػي كحسػػػػب الػػػػدكر الػػػػذم يمعبػػػػو الممثػػػػؿ. 
اف طبيعػػػػػػة عمػػػػػػؿ الممثػػػػػػؿ كاسػػػػػػت دامو الصػػػػػػحيح لآلياتػػػػػػو كتكجييػػػػػػا بشػػػػػػكؿ مػػػػػػنظـ كصػػػػػػحيح فػػػػػػي مجػػػػػػاؿ 

عػػػػػو دا ػػػػػؿ الفءػػػػػاء المسػػػػػرحي تعتمػػػػػد بالدرجػػػػػة الأكلػػػػػى عمػػػػػى ادراكػػػػػو لءػػػػػركرة بنػػػػػاء جسػػػػػده كافعالػػػػػو ابدا
البدنيػػػػػة كالكقػػػػػكؼ عنػػػػػد ذلػػػػػؾ العمػػػػػؿ ال ػػػػػ ؽ فػػػػػي الملػػػػػة الفنيػػػػػة كالمسػػػػػرحية )للػػػػػة الجسػػػػػد(، ليػػػػػذا عممػػػػػت 
الطركحػػػػػػات الحداثكيػػػػػػة عمػػػػػػى ادمػػػػػػاج جسػػػػػػد الممثػػػػػػؿ دا ػػػػػػؿ فءػػػػػػاء الرؤيػػػػػػة البصػػػػػػرية الماديػػػػػػة لمعػػػػػػرض 

سػػػػػينكورافيا( بحيػػػػػث يصػػػػػبح جسػػػػػد الممثػػػػػؿ عنصػػػػػرا تشػػػػػكيميا مثمػػػػػو مثػػػػػؿ العناصػػػػػر الماديػػػػػة المسػػػػػرحي )ال
التػػػػػي تكػػػػػكف المنظػػػػػر المسػػػػػرحي العػػػػػاـ، ممػػػػػا يكػػػػػكف لنػػػػػا رؤيػػػػػة بصػػػػػرية شػػػػػاممة لكػػػػػؿ عناصػػػػػر العرءػػػػػي 

 

ي العرض المسرحي رسالة ماجستير وير القيسي , ءياء طو اسماعيؿ : تجسيد الش صية بيف المباللة كالتمقائية ف 32)
 .53, ص2003, قسـ الفنكف المسرحية بلداد منشكرة , جامعة بلداد كمية الفنكف الجميمة 

 .56عبد الرزاؽ , اسعد كسامي عبد الحميد : فف التمثيؿ , ص 33)
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أف الجسػػػػػد ىػػػػػك الػػػػػذم يعبػػػػػر عػػػػػف الكجػػػػػكد  (34)المسػػػػػرحي تءػػػػػـ مػػػػػا ىػػػػػك مشػػػػػترؾ فػػػػػي العمميػػػػػة الابداعيػػػػػة
، كيحػػػػػكؿ كػػػػػؿ مػػػػػا يحيطػػػػػو الػػػػػى فعػػػػػؿ المسػػػػػرح كيءػػػػػع لكػػػػػؿ مػػػػػا حكلػػػػػو المػػػػػادم لممثػػػػػؿ كالش صػػػػػية معػػػػػا

دلالات معرفيػػػػػػة، انػػػػػػو با تصػػػػػػار شػػػػػػرط كجػػػػػػكد الممثػػػػػػؿ عمػػػػػػى المسػػػػػػرح كىػػػػػػذا مػػػػػػا دعػػػػػػا المنظػػػػػػريف فػػػػػػي 
المسػػػػرح الػػػػى كءػػػػع منػػػػاى  يعتمػػػػد عمييػػػػا الممثػػػػؿ لتسػػػػاعده عمػػػػى اظيػػػػار افءػػػػؿ مػػػػا لديػػػػو مػػػػف طاقػػػػات 

كير تصػػػػػػػكره ك يالػػػػػػػو لتعينػػػػػػػو عمػػػػػػػى فيػػػػػػػـ معبػػػػػػػرة بحيػػػػػػػث يػػػػػػػتـ ىػػػػػػػذا بكسػػػػػػػائؿ جسػػػػػػػمانية كتمرينػػػػػػػات لتطػػػػػػػ
الػػػػػدلالات التػػػػػي يقػػػػػدميا الكاتػػػػػب المسػػػػػرحي، كتنميػػػػػة تركيػػػػػزه كالتحػػػػػرر مػػػػػف التػػػػػكتر العءػػػػػمي الزائػػػػػد عػػػػػف 
الحػػػػػد كاكتشػػػػػاؼ لػػػػػب الػػػػػدكر أك ورءػػػػػو الاساسػػػػػي كمكانػػػػػو بالنسػػػػػبة لمكءػػػػػكع المسػػػػػرحية، كتسػػػػػاعد ىػػػػػذه 

أكثػػػػػػر فاعميػػػػػػة كبالتػػػػػػالي التمرينػػػػػػات عمػػػػػػى تقمػػػػػػص ش صػػػػػػية الػػػػػػدكر كتفسػػػػػػير مقصػػػػػػد المؤلػػػػػػؼ بطريقػػػػػػة 
مسػػػػرحي معبػػػػر يظيػػػػر الممثػػػػؿ مػػػػف   لػػػػو سػػػػيطرتو عمػػػػى قػػػػدرات جسػػػػده التعبيريػػػػة  (35)ترجمػػػػو الػػػػى فعػػػػؿ

ينػػػػت  مػػػػف   ليػػػػا تعبيػػػػر صػػػػادؽ ذا دلالػػػػة مسػػػػرحية تصػػػػؿ بػػػػدكرىا الػػػػى المتمقػػػػي. اذا تػػػػكفر لػػػػدل الممثػػػػؿ 
قػػػػػػػي الييػػػػػػػا، جسػػػػػػػد مسػػػػػػػرحي مػػػػػػػدرب كمعبػػػػػػػر فػػػػػػػأف حيكيػػػػػػػة الاداء تكػػػػػػػكف ذات فاعميػػػػػػػة اكثػػػػػػػر تشػػػػػػػد المتم

باعتبػػػػار اف حسػػػػف الاداء كتماسػػػػػو يمكػػػػف فػػػػػي تناسػػػػؽ كتػػػػػرابط اجػػػػزاء جسػػػػػد الممثػػػػؿ فػػػػػي نظػػػػاـ دلالا لػػػػػي 
ينػػػػػػبض بالحيػػػػػػاة شػػػػػػك ن كمءػػػػػػمكنان فجسػػػػػػد الممثػػػػػػؿ ىػػػػػػك الػػػػػػذم يعبػػػػػػر عػػػػػػف كجػػػػػػكده، كعػػػػػػف ونيػػػػػػة الحػػػػػػدث 
كماديتػػػػو ال اصػػػػة، كالجسػػػػد بيػػػػذا المعنػػػػى لا يصػػػػبح مجػػػػرد ىيكػػػػؿ ادمػػػػي مػػػػف لحػػػػـ كدـ بقػػػػدر مػػػػا يكػػػػكف 

كذلػػػػؾ لقدرتػػػػو عمػػػػى  مػػػػؽ التعػػػػابير الدلاليػػػػة الكاسػػػػعة المعنػػػػى  (36)مػػػػة اك اشػػػػارة الػػػػى ش صػػػػية دراميػػػػةع 
كتأكيػػػػػدا عمػػػػػى اىميػػػػػة الجسػػػػػد كتعبيراتػػػػػو كتككيناتػػػػػو المسػػػػػرحية فأنػػػػػو يبقػػػػػى الآليػػػػػة الرئيسػػػػػية لػػػػػدل الممثػػػػػؿ 
فػػػػػي زعزعػػػػػة الفءػػػػػاء المسػػػػػرحي بكاسػػػػػطة الحركػػػػػة كالصػػػػػكت كالػػػػػرقص كالتشػػػػػكي ت المسػػػػػرحية الا ػػػػػرل، 
كعمػػػػػػى الممثػػػػػػؿ اف يكػػػػػػكف كاثقػػػػػػا مػػػػػػف قدرتػػػػػػو الجسػػػػػػدية عمػػػػػػى التعبيػػػػػػر عػػػػػػف كػػػػػػؿ مػػػػػػا يطمػػػػػػب منػػػػػػو عمػػػػػػى 
المسػػػػرح فػػػػػي دلالاتيػػػػػا المرتبطػػػػة بشػػػػػكميا اليػػػػػاـ فػػػػالتعبير الجسػػػػػدم لكػػػػػي يكػػػػكف صػػػػػادقا كصػػػػػحيحا يجػػػػػب 
اف ينطمػػػػؽ مػػػػف احسػػػػاس الممثػػػػؿ بالمكػػػػاف كالعػػػػالـ الػػػػذم يعػػػػيش فيػػػػو، كالمكءػػػػكع الػػػػدرامي الػػػػذم يؤديػػػػو، 

كف التعبيػػػػػػػر الجسػػػػػػدم مزجػػػػػػػا بػػػػػػػيف الاداء بمعنػػػػػػػاه التقنػػػػػػي، كالتعبيػػػػػػػر بمعنػػػػػػػاه العػػػػػػػاطفي، كعنػػػػػػد ذلػػػػػػػؾ يكػػػػػػػ
كينحصػػػػػر ذلػػػػػؾ فػػػػػي نطػػػػػاؽ انتػػػػػاج الاحاسػػػػػيس  (37)الانسػػػػػاني، الثقػػػػػافي، لػػػػػك ربػػػػػط بػػػػػيف الػػػػػكعي كال كعػػػػػي

كالانفعػػػػالات انط قػػػػا مػػػػف ميػػػػارة جسػػػػد الممثػػػػؿ كحسػػػػف تػػػػدبيره كلتحقيػػػػؽ ذلػػػػؾ ينبلػػػػي اسػػػػتثمار الطاقػػػػات 
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المسػػػػػػرحي كجعػػػػػػؿ الجسػػػػػػد اداة معطيػػػػػػة لا نجػػػػػػاز الاحػػػػػػداث بصػػػػػػكرة مقتنعػػػػػػة كمفيكمػػػػػػة الجسػػػػػػدية لممثػػػػػػؿ 
 بحيث يككف لكؿ جممة أك حكار.

حركػػػػػة مػػػػػف جانػػػػػب الممثػػػػػػؿ كلكػػػػػؿ معنػػػػػى ايمػػػػػػاءه كاشػػػػػارة معينػػػػػة منػػػػػو، ففػػػػػػي المسػػػػػرح لا تحػػػػػدث أفعػػػػػػاؿ 
جسػػػػػدية منفصػػػػػمة عػػػػػف روبػػػػػة الممثػػػػػؿ اك عػػػػػف الجيػػػػػد الػػػػػذم يبذلػػػػػو فػػػػػي اتجػػػػػاه معػػػػػيف، اك عػػػػػيف اليػػػػػدؼ 

ذم يسػػػػػػعى الػػػػػػى تحقيقػػػػػػو مػػػػػػف ويػػػػػػر أف يشػػػػػػعر دا ميػػػػػػا بمبػػػػػػرر مقنػػػػػػع لكػػػػػػؿ فعػػػػػػؿ لمفكػػػػػػرة المجسػػػػػػدة ) الػػػػػػ
جسػػػػديا( لأنػػػػو لػػػػف تكػػػػكف ىنػػػػاؾ أفعػػػػاؿ جسػػػػدية م مكقػػػػة دكف اف يتػػػػكفر الايمػػػػاف الكامػػػػؿ بحقيقػػػػة كصػػػػدؽ 

كيجػػػػب اف يراعػػػػي فػػػػي ذلػػػػؾ اف تتكامػػػػؿ فكػػػػرة العػػػػرض كتتماسػػػػؾ جميػػػػع عناصػػػػره فػػػػي كحػػػػدة ( 38)كجكدىػػػػا
ف الحركػػػػػات الجسػػػػػدية لممثػػػػػؿ ىػػػػػي للػػػػػة تكاصػػػػػيمو  بينػػػػػو كبػػػػػيف متمقػػػػػي العػػػػػرض كتعتمػػػػػد ادائيػػػػػة شػػػػػاممة. ا

ىػػػػػػذه الملػػػػػػات اسػػػػػػاليب الاشػػػػػػارات كالايحػػػػػػاءات كالتشػػػػػػكي ت المسػػػػػػرحية التػػػػػػي تنػػػػػػت  مػػػػػػف ع قػػػػػػة الممثػػػػػػؿ 
بمككنػػػػػات الفءػػػػػاء المسػػػػػرحي كاحتكاكػػػػػو جسػػػػػديا معيػػػػػا فالممثػػػػػؿ بأدائػػػػػو المميػػػػػز يحػػػػػكؿ عػػػػػالـ المجػػػػػردات 

عػػػػػػػالـ المرئيػػػػػػػات كالمممكسػػػػػػػات فػػػػػػػي العػػػػػػػرض المسػػػػػػػرحي فيعطػػػػػػػي فءػػػػػػػاء  فػػػػػػػي الػػػػػػػنص المسػػػػػػػرحي الػػػػػػػى
العػػػػػػػرض حيػػػػػػػاة متدفقػػػػػػػة مػػػػػػػف  ػػػػػػػ ؿ تكظيػػػػػػػؼ القػػػػػػػدرات الجسػػػػػػػدية المعبػػػػػػػرة التػػػػػػػي يمتمكيػػػػػػػا الممثػػػػػػػؿ فػػػػػػػي 
تكصػػػػػيؿ الاحاسػػػػػيس كالمكاقػػػػػؼ كالحػػػػػالات الػػػػػى المتمقػػػػػي، كىػػػػػذه القػػػػػدرات كافيػػػػػة فػػػػػي حركػػػػػات كايمػػػػػاءات 

فآليػػػػػة  (39)عػػػػػف ع قاتػػػػو مػػػػػع البيئػػػػػة المسػػػػػرحية المحيطػػػػػة بػػػػػوكاشػػػػارات الممثػػػػػؿ ككقفاتػػػػػو كانتقالاتػػػػػو فءػػػػػ ن 
الممثػػػػػػؿ فػػػػػػي العػػػػػػرض المسػػػػػػرحي لمطفػػػػػػؿ ىػػػػػػي طاقاتػػػػػػو الجسػػػػػػدية ككسػػػػػػائمو المعبػػػػػػرة كاحاسيسػػػػػػو الدا ميػػػػػػة 
مػػػػػػػف ردكد افعالػػػػػػػو، كالتػػػػػػػي يبػػػػػػػدع مػػػػػػػف   ليػػػػػػػا صػػػػػػػكران حقيقيػػػػػػػة لمش صػػػػػػػية المسػػػػػػػرحية يػػػػػػػدركيا المتمقػػػػػػػي 

لمسػػػػػػرحي ي ءػػػػػػع فييػػػػػػا الممثػػػػػػؿ لتػػػػػػأثير ثػػػػػػ ث قػػػػػػكل الطفػػػػػػؿ ادراكػػػػػػان بصػػػػػػريان، اف عمميػػػػػػة للػػػػػػة الجسػػػػػػد ا
 -رئيسية ىي:

 الحاجة الى تنسيؽ الاعءاء، حتى يتمكف المحتؿ مف الحركة دكف معكنة أحد. .1
 الحاجة الى التعبير عف المشاعر بمساعدة الحركات المعبرة، كىي حاجة عاطفية. .2
لتكصػػػػػػػيؿ الآراء  الحاجػػػػػػػة الػػػػػػػى تكظيػػػػػػػؼ القػػػػػػػدرات العقميػػػػػػػة لمتفكيػػػػػػػر فػػػػػػػي افءػػػػػػػؿ الكسػػػػػػػائؿ الحركيػػػػػػػة .3

   (40)كالمعمكمات، كىي حاجة إدراكية
كممػػػػا سػػػػبؽ تجػػػػدر الاشػػػػارة الػػػػى اف للػػػػة الممثػػػػؿ تتكقػػػػؼ عمػػػػى السػػػػيطرة عمػػػػى ادكاتػػػػو المعبػػػػرة كاسػػػػتر ائيا 
كحريػػػػػػة اسػػػػػػتجابتيا لممكاقػػػػػػؼ المسػػػػػػرحية كافػػػػػػة، باعتبػػػػػػاره الممثػػػػػػؿ المسػػػػػػؤكؿ الاكؿ كالا يػػػػػػر عػػػػػػف ابػػػػػػداع 

و كتجسػػػػيدىا عمػػػػى اكمػػػػؿ كجػػػػو كىػػػػك العنصػػػػر الاكثػػػػر تحػػػػرؾ أنمػػػػاط معبػػػػرة تصػػػػمح لمتعبيػػػػر عػػػػف ش صػػػػيت
 
 .15عبد الرزاؽ , اسعد كسامي عبد الحميد., فف التمثيؿ , مصدر سابؽ , ص(38
, 32عبكد عبد الكريـ: مفيكـ الايقاع كدراسة مككناتو البنائية في الاداء التمثيمي , بلداد , مجمة الاكاديمي , العدد (39

 98-97, ص201لسنة التاسعة , المجمد التاسع, ا
,ص 2000, 1( ىميتكف , جكلياف بطريقة العرض المسرحي , ترجمة د. نياد صمحية , دار ى  لمنشر كالتكزيع , ط40
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فػػػػػي تكػػػػػكيف التشػػػػػكيؿ الفءػػػػػائي  لمعػػػػػرض كعناصػػػػػره الادائيػػػػػة الا ػػػػػرل لامت كػػػػػو قػػػػػدرات جسػػػػػدية معبػػػػػرة 
ءػػػػمف مسػػػػاحة ادائيػػػػة تشػػػػمؿ المكجػػػػكدات كالكتػػػػؿ الماديػػػػة المككنػػػػة لمفءػػػػاء المسػػػػرحي، ككػػػػؿ مػػػػا ينتجػػػػو 

اده الم تمفػػػػػة فػػػػػي تكءػػػػػيح كتعميػػػػػؽ دلالات عػػػػػف جسػػػػػد الممثػػػػػؿ مػػػػػف للػػػػػات بصػػػػػرية دالػػػػػة يكظػػػػػؼ بأبعػػػػػ
 الش صية كطبيعتيا المسرحية.

   صكت ال  ثؿ -ثاايا: 
اف الصػػػػػكت ىػػػػػك احػػػػػد الاركػػػػػاف الاساسػػػػػية فػػػػػي العمميػػػػػة المسػػػػػرحية اذا مػػػػػا اتصػػػػػؿ اتصػػػػػالان مباشػػػػػران مػػػػػع 
قػػػػػػكل الممثػػػػػػؿ الادائيػػػػػػة ال  قػػػػػػة التػػػػػػي تسػػػػػػاعد عمػػػػػػى تقػػػػػػديـ مكءػػػػػػكعة عمػػػػػػى المسػػػػػػرح بمشػػػػػػاركة قدراتػػػػػػو 

رة كافػػػػػة ام الجسػػػػػد كمػػػػػا ينتجػػػػػو مػػػػػف افعػػػػػاؿ كحركػػػػػات فءػػػػػ  عػػػػػف الصػػػػػكت كمػػػػػا يتءػػػػػمنو الحػػػػػكار المعبػػػػػ
مػػػػػػف قػػػػػػدرات تكميميػػػػػػة لمتعػػػػػػابير الجسػػػػػػدية تجسػػػػػػـ مظػػػػػػاىر ال مػػػػػػؽ الفنػػػػػػي فمػػػػػػف الناحيػػػػػػة الادائيػػػػػػة يحمػػػػػػؿ 
الممثػػػػؿ قنػػػػاتيف تعبيػػػػريتيف تحػػػػكليتيف تمػػػػث ف ديمكمػػػػة فاعمػػػػة فػػػػي الكسػػػػط الناقػػػػؿ ىمػػػػا: الجسػػػػد كالصػػػػكت، 

لمػػػػػادم ليػػػػػذه القنػػػػػكات كعكسػػػػػيا فػػػػػي الاداء التمثيمػػػػػي يعتبػػػػػر الممثػػػػػؿ ىػػػػػك المػػػػػؤدم المسػػػػػرحي كبػػػػػامت ؾ ا
كمػػػػػا اف براعػػػػػة الممثػػػػػؿ  (41)فػػػػػي و ػػػػػر المطػػػػػاؼ كتػػػػػأليؼ كاع بػػػػػيف الػػػػػنص الجسػػػػػدم كالػػػػػنص الصػػػػػكتي 

الذاتيػػػػة فػػػػي اسػػػػت دامو لجسػػػػده كصػػػػكتو كالػػػػتحكـ بيمػػػػا بالشػػػػكؿ المطمػػػػكب يعتبػػػػراف مػػػػف اىػػػػـ كسػػػػائؿ فػػػػي 
أفكػػػػػار الش صػػػػػية عمػػػػػى  شػػػػػبة المسػػػػػرح، قػػػػػد منحػػػػػت مػػػػػدارس التمثيػػػػػؿ المسػػػػػرحي  الأداء كالتعبيػػػػػر عػػػػػف

اىميػػػػة  اصػػػػة لمكممػػػػة بكصػػػػفيا عصػػػػب فػػػػف التمثيػػػػؿ كالالقػػػػاء بكصػػػػفة اداة التكصػػػػيؿ الرئيسػػػػية كالميػػػػارة 
التػػػػػػي يجػػػػػػب اف يتحمػػػػػػى بيػػػػػػػا الممثػػػػػػؿ لمػػػػػػربط بػػػػػػػيف الصػػػػػػكر المرئيػػػػػػة البصػػػػػػػرية التػػػػػػي تشػػػػػػم  الحركػػػػػػػات 

فكػػػػػار التػػػػػي يحمميػػػػػا الحػػػػػكار المسػػػػػرحي فػػػػػي مءػػػػػمكنة كءػػػػػمف سػػػػػياؽ كالاشػػػػػارات كالايمػػػػػاءات كبػػػػػيف الا
عمػػػػػؿ الممثػػػػػؿ كىكػػػػػذا يصػػػػػبح الصػػػػػكت كاتسػػػػػاع مسػػػػػاحتو، ىمػػػػػا المميػػػػػزتيف الاكثػػػػػر تػػػػػأثيرا كاىميػػػػػة لممثػػػػػؿ 
مػػػف حيػػػث اف جمػػػػاؿ الصػػػكت يمكػػػػف فػػػي دار ميتػػػػة كقدرتػػػو عمػػػػى التمػػػكيف بػػػػألكاف الحيػػػاة ذاتيػػػػا، كمػػػف ثػػػػـ 

عالاتيػػػػػػػػا فػػػػػػػػي المكاقػػػػػػػػؼ المتباينػػػػػػػػة  ػػػػػػػػ ؿ السػػػػػػػػياؽ قدرتػػػػػػػػو عمػػػػػػػػى تكصػػػػػػػػيؿ  صػػػػػػػػائص الش صػػػػػػػػية كانف
يجػػػػػػب اف يتميػػػػػػز صػػػػػػكت الممثػػػػػػؿ بالكءػػػػػػكح كالقػػػػػػكة كاف يكػػػػػػكف معبػػػػػػر كمفيػػػػػػكـ حتػػػػػػى فػػػػػػي  (42)الػػػػػػدرامي

حالػػػػػة القػػػػػاء حػػػػػكاره عمػػػػػى المسػػػػػرح بطريقػػػػػة اليمػػػػػس حيػػػػػث يمكننػػػػػا اف نتصػػػػػكر مػػػػػدل الجيػػػػػد الػػػػػذم يبذلػػػػػو 
عممنػػػػػػا اف المسػػػػػػرح كػػػػػػاف يتسػػػػػػع  الممثػػػػػػؿ الاوريقػػػػػػي فػػػػػػي التمػػػػػػريف الصػػػػػػكتي عمػػػػػػى اداء الش صػػػػػػيات اذا

لػػػػذا مػػػػف كاجػػػػب الممثػػػػؿ اف ينتبػػػػو  (43)( متفػػػػرج، فكػػػػاف عمػػػػى الممثػػػػؿ التكاصػػػػؿ معيػػػػـ 2000لأكثػػػػر مػػػػف)
الػػػػػى امكانػػػػػات صػػػػػكتو الادائيػػػػػة كاف يسػػػػػت دميا الاسػػػػػػت داـ الامثػػػػػؿ فػػػػػي اف يعطػػػػػي كػػػػػؿ جممػػػػػة صػػػػػػكتيا 

 
 .91عبكد , عبد الكريـ : مصدر , ص(41
42) 
, منشكرات ميرجاف القاىرة ديكر , ادكيف فف التمثيؿ كالاعماؽ ترجمة مركز الملات كالترجمة اكاديمية الفنكف القاىرة (43

 .10, ص1,1998لممسرح التجريبي, ج
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الممثػػػػؿ عنػػػػدما يجسػػػػد  كنبرتيػػػػا كنلمتيػػػػا كدرجػػػػة الارتفػػػػاع كالان فػػػػاض فءػػػػ  عػػػػف ابػػػػراز معناىػػػػا، عمػػػػى
 ش صية درامية اف يعطي القيمة الصكتية شدتيا، كايقاعيا، كاف يحسف استل ؿ الحركؼ.

كىػػػػػػذا ( 44)اسػػػػػػتل لان جيػػػػػػدان.. مػػػػػػف حيػػػػػػث نطقيػػػػػػا مػػػػػػف م ارجيػػػػػػا الصػػػػػػحيحة كاعطائيػػػػػػا حقيػػػػػػا المشػػػػػػركع 
تبػػػػػػيف يسػػػػػػاعد عمػػػػػػى التفسػػػػػػير الحالػػػػػػة الدراميػػػػػػة التػػػػػػي تمػػػػػػر بيػػػػػػا الش صػػػػػػية كتفعػػػػػػؿ مػػػػػػف اسػػػػػػمكب الاداء ك 

دلالػػػػػػة حكارىػػػػػػا المسػػػػػػرحي للػػػػػػرض تحقيػػػػػػؽ التكاصػػػػػػؿ الادائػػػػػػي كالملػػػػػػكم معػػػػػػان اف الع قػػػػػػة بػػػػػػيف التعبيػػػػػػر 
الجسػػػػػدم كالتعبيػػػػػر الصػػػػػكتي ىػػػػػي مػػػػػف اىػػػػػـ شػػػػػركط نجػػػػػاح العمػػػػػؿ المسػػػػػرحي، حيػػػػػث لا بػػػػػد مػػػػػف تمػػػػػريف 
ىػػػػػػػػذه الاعءػػػػػػػػاء لتػػػػػػػػتمكف مػػػػػػػػف نقػػػػػػػػؿ الافكػػػػػػػػار كالمشػػػػػػػػاعر كالافعػػػػػػػػاؿ كالحركػػػػػػػػات ال ارجيػػػػػػػػة لمش صػػػػػػػػية 

ؿ تػػػػػاـ تمثػػػػػؿ منيػػػػػارة تكظيػػػػػؼ الجيػػػػػاز الصػػػػػكتي لػػػػػدل الممثػػػػػؿ ارقػػػػػى الادكات كالعناصػػػػػر المسػػػػػرحية بشػػػػػك
المعبػػػػػرة فػػػػػي جعبػػػػػة المػػػػػؤدم كاكثرىػػػػػا تنكعػػػػػا كاوناىػػػػػا تركيبػػػػػا مػػػػػف حيػػػػػث اتصػػػػػاؿ الميػػػػػارة الملكيػػػػػة بالقػػػػػدرة 
عمػػػػػى اسػػػػػت داـ الكجػػػػػو كالجسػػػػػد كعكامػػػػػؿ مسػػػػػاعدة كمكممػػػػػػة لمتعبيػػػػػر فكثيػػػػػر مػػػػػا يعتمػػػػػد نجػػػػػاح التكاصػػػػػػؿ 

كيػػػػػتحكـ الممثػػػػػؿ بمصػػػػػير التكاصػػػػػؿ  (45)عبيػػػػػر الجسػػػػػدم الػػػػػى جانػػػػػب التعبيػػػػػر الصػػػػػكتيالملػػػػػكم عمػػػػػى الت
المسػػػػػرحي مػػػػػع متمقيػػػػػو فيجػػػػػد كػػػػػؿ تقنيػػػػػات اسػػػػػػتعماؿ التػػػػػنفس كارسػػػػػاؿ الصػػػػػكت ليجعػػػػػؿ مػػػػػف الانصػػػػػػات 
كالاسػػػػتماع ممكنػػػػا، كبػػػػذلؾ يكءػػػػح معنػػػػى الرسػػػػالة التػػػػي يبثيػػػػا لممتمقػػػػي كيحػػػػاكؿ اظيػػػػار مػػػػا بدا مػػػػو مػػػػف 

نعكػػػػػاس لمػػػػػا د ػػػػػؿ فػػػػػي تصػػػػػكره كم يمتػػػػػو مػػػػػف م مػػػػػح الش صػػػػػية م ػػػػػزكف حسػػػػػي كفكػػػػػرم كعػػػػػاطفي كا
كمشػػػػاعرىا كانفعالاتيػػػػا فالممثػػػػؿ المسػػػػرحي كػػػػائف مػػػػتكمـ يسػػػػعى كػػػػؿ جيػػػػده الػػػػى اف يكتػػػػب بصػػػػكتو التػػػػاـ 

فػػػػػػاذا مػػػػػػا شػػػػػػعر  (46)عػػػػػػالـ الش صػػػػػػية التػػػػػػي يحمميػػػػػػا فالكتابػػػػػػة الحرفيػػػػػػة تصػػػػػػحبيا دائمػػػػػػا كتابػػػػػػة صػػػػػػكتية
كبالتأكيػػػػػػد يسػػػػػػتطيع التعبيػػػػػػر عنيػػػػػػا صػػػػػػكتيا كجسػػػػػػديا  الممثػػػػػػؿ بالجمػػػػػػؿ التػػػػػػي يمقييػػػػػػا عمػػػػػػى المسػػػػػػرح فانػػػػػػو

عمػػػػػػػى الممثػػػػػػػؿ اف يربػػػػػػػي صػػػػػػػكتو كيعػػػػػػػده حتػػػػػػػى يكػػػػػػػكف متحكمػػػػػػػا فػػػػػػػي اداه لمش صػػػػػػػية كانفعالاتيػػػػػػػا عمػػػػػػػى 
  شبة المسرح بسيكلة كامكانية عالية يمكف لممثؿ اف يشتلؿ كؿ.   

عيػػػػػة فينػػػػػاؾ السػػػػػمات الجسػػػػػيمة المميػػػػػزة لمصػػػػػكت، كاف يكظفيػػػػػا فػػػػػي ادائػػػػػو كاف كانػػػػػت ىػػػػػذه السػػػػػمات طبي
عمػػػػػى الممثػػػػػؿ اذف  (47)تقنيػػػػػات يمكػػػػػف اكتسػػػػػابيا مػػػػػف طػػػػػرؼ الممثػػػػػؿ تجعمػػػػػو سػػػػػيد صػػػػػكتو بػػػػػآمره فيطيعػػػػػو

اف يػػػػػدرؾ حقيقػػػػػة ميمػػػػػة ىػػػػػي اف الاداء الصػػػػػكتي الجيػػػػػد يقػػػػػاس بحسػػػػػب تػػػػػأثيره عمػػػػػى المتمقػػػػػي كمػػػػػف تػػػػػـ 
ؾ فعميػػػػو اف ييػػػػتـ اىتمامػػػػا  اصػػػػا بمياراتػػػػو الصػػػػػكتية كاف يجيػػػػد اسػػػػتعماليا بطريقػػػػة صػػػػحيحة، كقبػػػػؿ ذلػػػػػ

عمػػػػػػػى المػػػػػػػؤدم اف يػػػػػػػتعمـ اكلا كيػػػػػػػؼ يسػػػػػػػت دـ التػػػػػػػنفس كالحبػػػػػػػاؿ الصػػػػػػػكتية كالفيػػػػػػػـ كالمسػػػػػػػاف لا صػػػػػػػدار 
فعنػػػػػػدما يمتمػػػػػػؾ الممثػػػػػػؿ سػػػػػػيطرة تامػػػػػػة عمػػػػػػى طبقاتػػػػػػو الصػػػػػػكتية  (48)الاصػػػػػػكات كنلماتيػػػػػػا كبػػػػػػيف دلالاتيػػػػػػا

 

  19,ص1981فريد بدرم حسكف الكممة المنطكقة لماذا ككيؼ مجمة الاكاديمي مديرية مطبعة جامعة بلداد العدد الرابع 44)
 .221. 220ىمبتكف جكلياف مصر سابؽ ص (45

 .15, ص1986, 807العدد  مؤمف محمد نحك مقاربة سينميائية لاداء الثقافية ,تكنس , 46)
 .16مؤمف محمد المصدر السابؽ ,ص 47)
 .11,ص2000كيمسكف جميف سيككلكجية فنكف الاداء ترجمة شاكر عبد الحميد , مطابع الكطف الككيت  (48
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فأنػػػػػو يسػػػػػتطيع اف يمقػػػػػي حػػػػػكاره دائمػػػػػا بكءػػػػػكح تػػػػػاـ كيكػػػػػكف ك مػػػػػة مميئػػػػػا بػػػػػالتنكيع كالتمػػػػػكيف، كمػػػػػا انػػػػػو 
عمكانػػػػػو تلييػػػػػر سػػػػػرعتو كانسػػػػػيابية صػػػػػكتو كفقػػػػػا لمػػػػػا يتطمبػػػػػو المكقػػػػػؼ  اك الحالػػػػػة التػػػػػي ىػػػػػك عمييػػػػػا مػػػػػف ب

 ػػػػػ ؿ تركيػػػػػزه كتشػػػػػديد عمػػػػػى بعػػػػػض الكممػػػػػات اك المقػػػػػاطع اك الجمػػػػػؿ الميمػػػػػة لحػػػػػكار الش صػػػػػية كعمػػػػػى 
ايػػػػػة حػػػػػاؿ فمكػػػػػي يكػػػػػكف صػػػػػكت الممثػػػػػؿ اكثػػػػػر تػػػػػأثيرا لػػػػػدل سػػػػػامعيو كجػػػػػب عميػػػػػو دكمػػػػػا اف يسػػػػػعى الػػػػػى 

 (49)لتمػػػػػػػػاريف الصػػػػػػػكتية الءػػػػػػػركرية حتػػػػػػػػى يسػػػػػػػتطيع اف يمتمػػػػػػػؾ صػػػػػػػػكتا بالمزايػػػػػػػا الجيػػػػػػػػدةالاكثػػػػػػػار مػػػػػػػف ا
ك  صػػػػة ذلػػػػؾ كاللػػػػرض تناسػػػػب صػػػػكت الممثػػػػؿ مػػػػع الظػػػػركؼ التػػػػي يعيشػػػػيا مػػػػع كػػػػؿ ش صػػػػية، عميػػػػو 

 دراسة أفعاليا كتصرفاتيا كطريقة ك ميا دا ؿ النسي  الدرامي العاـ لمعرض المسرحي.
 طفؿال بحث الثااي: الت ثيؿ في  سرح ال

يعتبػػػػػر الممثػػػػػػؿ عنصػػػػػػر ميػػػػػػـ كبػػػػػارز فػػػػػػي عناصػػػػػػر العػػػػػػرض المسػػػػػرحي فيػػػػػػك الاداة كالكسػػػػػػيط فػػػػػػي نقػػػػػػؿ 
افكػػػػػػار كرؤيػػػػػػة العمػػػػػػؿ المسػػػػػػرحي الػػػػػػى الجميػػػػػػكر، اذا تشػػػػػػترؾ جميػػػػػػع العناصػػػػػػر فػػػػػػي  دمتػػػػػػو مػػػػػػف اجػػػػػػؿ 
ابػػػػػراز الش صػػػػػية التػػػػػي يمثميػػػػػا فءػػػػػ  الاداء المسػػػػػرحي لمطفػػػػػؿ يتطمػػػػػب مػػػػػؤى ت ك بػػػػػرة كدرايػػػػػة كافيػػػػػو 

ؿ الػػػػػذم يتسػػػػػـ بالعفكيػػػػػة كالتمقائيػػػػػة ك مػػػػػؽ كفػػػػػاءة اليػػػػػات التمقػػػػػي، بحكػػػػػـ  برتػػػػػو القميمػػػػػة اف بػػػػػالمتمقي الطفػػػػػ
الاطفػػػػاؿ عمػػػػى اسػػػػتعداد لمعايشػػػػة مػػػػا يركنػػػػو فػػػػي عػػػػرض مسػػػػرحية كاكتسػػػػاب  بػػػػرات جديػػػػدة متنكعػػػػة مػػػػف 
 ػػػػػػػ ؿ م حظػػػػػػػتيـ لأداء الممثػػػػػػػؿ الػػػػػػػذم يمتمػػػػػػػؾ القػػػػػػػدرات فػػػػػػػي انشػػػػػػػاء الصػػػػػػػمة بػػػػػػػيف ال شػػػػػػػبة كالصػػػػػػػالة 

فػػػػػػرجيف لمتابعػػػػػػة العػػػػػػرض كالاسػػػػػػتلراؽ فػػػػػػي احداثػػػػػػو بالتػػػػػػالي التفكيػػػػػػر فيمػػػػػػا يشػػػػػػاىدكنو كالتػػػػػػأثير فػػػػػػي المت
فالممثػػػػػػؿ فػػػػػػي مسػػػػػػرح الاطفػػػػػػاؿ يمتػػػػػػاز بميػػػػػػزات كعناصػػػػػػر اءػػػػػػافية لمػػػػػػا يمتػػػػػػاز بػػػػػػو ( 50)كاعػػػػػػادة انتاجػػػػػػو

الممثمػػػػػكف فػػػػػي مسػػػػػرح الكبػػػػػار كيرجػػػػػع  ىػػػػػذا الا ػػػػػت ؼ الػػػػػى طبيعػػػػػة المتمقػػػػػي الصػػػػػلير باسػػػػػتثناء حػػػػػالات 
ي، حيػػػػػث يسػػػػػاىـ الاحمػػػػػاؿ كالكبػػػػػار فػػػػػي انجػػػػػاز بنيػػػػػة العػػػػػرض كذلػػػػػؾ لمحاجػػػػػة تركيبػػػػػة ال طػػػػػاب المسػػػػػرح

التػػػػػػي يتطمبيػػػػػػا عػػػػػػرض معػػػػػػيف كتشػػػػػػير بعػػػػػػض التجػػػػػػارب الػػػػػػى اف انجػػػػػػح العػػػػػػركض مػػػػػػا يقدمػػػػػػو الكبػػػػػػار 
للأطفػػػػػػاؿ فالممثػػػػػػؿ الكبيػػػػػػر يمتمػػػػػػؾ  زينػػػػػػان كبيػػػػػػرا مػػػػػػف التجػػػػػػارب الحياتيػػػػػػة كالانشػػػػػػائية تؤىمػػػػػػو لفيػػػػػػـ الػػػػػػدكر 

ت ػػػػرج مػػػػف الممثػػػػؿ الكبيػػػػر الػػػػى المتمقػػػػي الصػػػػلير تحػػػػدث اسػػػػتجابة  كمتطمباتػػػػو لػػػػذا فػػػػأف النصػػػػيحة التػػػػي
بينمػػػػػػا نػػػػػػرل النصػػػػػػيحة نفسػػػػػػيا ( 51)مػػػػػػؤثر بسػػػػػػبب الاسػػػػػػمكب ال ػػػػػػاص كالمقنػػػػػػع بالنسػػػػػػبة لممثػػػػػػؿ المحتػػػػػػرؼ 

تكػػػػػكف ويػػػػػر مػػػػػؤثرة مػػػػػف الممثػػػػػؿ الصػػػػػلير كلا يسػػػػػتجيب ليػػػػػا الطفػػػػػؿ ل مكىػػػػػا مػػػػػف كسػػػػػائؿ التػػػػػأثير المػػػػػتقف 
 -متمكيا )الممثؿ الصلير( منيا:كيمتاز مف الممثؿ الكبير بميزات لا ي

 المقدرة الفنية كالجسدية كالنفسية كالذىنية عمى قيادة الدكر التمثيمي. .1
 

 .13-12ينظر )عبد الرزاؽ( اسعد سامي عبد الحميد فف التمثيؿ مصدر سابؽ ص 49)
, كمية الفنكف الجميمة / جامعة 12ي في مسرح الطفؿ , مجمد الاداب , عدد الانصارم , حسيف شمكلية ال طاب كالتمق( 50

 .96, ص1996بلداد,
( رحيـ , منتيى محمد : مسرح الاطفاؿ في الكاحة ك طة التنمية القكمية , رسالة ماجستير وير منشكرة , كمية الفنكف 51

 . 116. ص1998جامعة بلدالد قسـ الفنكف المسرحية  –الجميمة 
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 تجسيد سمات الش صية كقيادة العرض المسرحي. .2
 الممثؿ في مسرح الاطفاؿ يتحكؿ الى انمكذج يقتدم بو الاطفاؿ كيتأثركف بو في سمككيـ. .3
طمػػػػػب الحيطػػػػػة كالحػػػػػذر فػػػػػي كػػػػػؿ مػػػػػا يصػػػػػدر مػػػػػنيـ تقػػػػػع عمػػػػػى الممثػػػػػؿ الكبيػػػػػر مسػػػػػؤكلية  اصػػػػػة تت .4

عمػػػػػػى المنصػػػػػػة كبيػػػػػػذا فيػػػػػػـ يحققػػػػػػكف التكجيػػػػػػو كالارشػػػػػػاد المنشػػػػػػكد فػػػػػػي نفسػػػػػػية الطفػػػػػػؿ المتمقػػػػػػي ككػػػػػػذلؾ 
اف الممثػػػػػػؿ الصػػػػػػلير عػػػػػػاجز عػػػػػػف القيػػػػػػاـ بتمػػػػػػؾ الميػػػػػػاـ المعقػػػػػػدة  (52)ينشػػػػػػئكف تقاليػػػػػػد مسػػػػػػرح المسػػػػػػتقبؿ 

لا يسػػػػػتطيع القيػػػػػاـ بيػػػػػا الا ممثػػػػػؿ كبيػػػػػر كالمركبػػػػػة لأف اداء الش صػػػػػية المسػػػػػرحية بعػػػػػد مسػػػػػؤكلية كبيػػػػػرة 
يقػػػػػدر المسػػػػػؤكلية، عميػػػػػػو فالممثػػػػػؿ الكبيػػػػػػر ىػػػػػك الاقػػػػػػدر كالاصػػػػػمح كالاكثػػػػػػر شػػػػػعكران اتجػػػػػػاه الصػػػػػلير فنيػػػػػػان 
كتربكيػػػػػػػان. فءػػػػػػػ  عػػػػػػػف الصػػػػػػػفات الحميػػػػػػػدة التػػػػػػػي اف يتمتػػػػػػػع بيػػػػػػػا الممثػػػػػػػؿ عميػػػػػػػو اف يكػػػػػػػكف ذات صػػػػػػػبر 

فيػػػػـ لمػػػػراحميـ العمريػػػػة ك صائصػػػػيا طكيػػػػؿ، كثقافػػػػة كاسػػػػعة، كاطػػػػ ع دائػػػػـ بمػػػػا ي ػػػػص عػػػػالـ الطفكلػػػػة ك 
النفسػػػػػية لأف لكػػػػػؿ مرحمػػػػػػة  صػػػػػائص نفسػػػػػية معينػػػػػػة يجػػػػػب اف يمػػػػػػـ بيػػػػػا الممثػػػػػؿ فػػػػػػي مسػػػػػرح الاطفػػػػػػاؿ، 
لكػػػػي يكػػػػكف عمػػػػى درايػػػػة تامػػػػة بػػػػذلؾ عنػػػػد التمثيػػػػؿ، كلا بػػػػد مػػػػف  مػػػػؼ كشػػػػائ  الحػػػػب كالالفػػػػة بػػػػيف الممثػػػػؿ 

ي يسػػػػتطيع اف يقنػػػػع بأدائػػػػػو كالطفػػػػؿ، كيتطمػػػػب ذلػػػػؾ مػػػػف الممثػػػػؿ اف يتػػػػذكر طفكلتػػػػو كطفكلػػػػة احبابػػػػو لكػػػػ
. كػػػػػذلؾ لا بػػػػػد لمممثػػػػػؿ مػػػػػف الالمػػػػػاـ بجميػػػػػع الفنػػػػػكف ال اصػػػػػة (53)الاطفػػػػػاؿ مػػػػػف اجػػػػػؿ اسػػػػػعادىـ كفػػػػػرحيـ

بالمعبػػػػػة المسػػػػػرحية )التمثيػػػػػؿ، كالػػػػػرقص، كاللنػػػػػاء، كالمكسػػػػػيقى، كالجمنػػػػػا سػػػػػتؾ، كالمبػػػػػارزة، كويرىػػػػػا( مػػػػػف 
ت بشػػػػػػػرية اـ حيكانيػػػػػػػة اك المعػػػػػػػب المسػػػػػػػرحية، كلا بػػػػػػػد لممثػػػػػػػؿ اف يمثػػػػػػػؿ كافػػػػػػػة الش صػػػػػػػيات سػػػػػػػكاء كانػػػػػػػ

نباتيػػػػػػػة، ام بعمكانػػػػػػػػو اف يتحػػػػػػػػكؿ مػػػػػػػف ش صػػػػػػػػية الػػػػػػػػى ا ػػػػػػػرل باسػػػػػػػػتل ؿ جسػػػػػػػػده كفنػػػػػػػو، ككمػػػػػػػػا يقػػػػػػػػكؿ 
وركتكفسػػػػػكي )البراعػػػػػة المسػػػػػرحية الحقػػػػػو تمكػػػػػف فػػػػػي قابميػػػػػة الممثػػػػػؿ عمػػػػػى التحػػػػػكؿ مػػػػػف نػػػػػكع الػػػػػى نػػػػػكع 

ككػػػػؿ ىػػػػذا عمػػػػى مػػػػراء مػػػػف الجميػػػػكر كبأسػػػػمكب  كمػػػػف ش صػػػػية الػػػػى ش صػػػػية كمػػػػف صػػػػكرة الػػػػى صػػػػكرة
كىػػػػذا ينطبػػػػػؽ عمػػػػى الممثػػػػؿ فػػػػػي مسػػػػرح الاطفػػػػػاؿ الا انػػػػو دائػػػػػـ  (54)يػػػػر مسػػػػتلؿ جسػػػػػده كفنػػػػو لا ويرىػػػػػافق

التحػػػػكؿ مػػػػف ش صػػػػية الػػػػى أ ػػػػرل لػػػػذا يتطمػػػػب منػػػػو الاىتمػػػػاـ بفنػػػػو كبنفسػػػػو كتطػػػػكير مياراتػػػػو الفنيػػػػة. كلا 
بػػػػػد لممثػػػػػؿ مػػػػػف فيػػػػػـ طبيعػػػػػة الش صػػػػػية التػػػػػي يؤدييػػػػػا كمعرفػػػػػة صػػػػػفاتيا ككيفيػػػػػة ايصػػػػػاليا الػػػػػى المتمقػػػػػي 

ير ببسػػػػػػاطة ككءػػػػػػكح لأف البسػػػػػػاطة شػػػػػػرط الاداء التمثيمػػػػػػي مػػػػػػف شػػػػػػركط مسػػػػػػرح الاطفػػػػػػاؿ بػػػػػػدكف الصػػػػػػل
تعقيػػػػػد كمباللػػػػػة لأف اسػػػػػتعماؿ اشػػػػػياء جديػػػػػدة فػػػػػي التعبيػػػػػر كالاداء يتطمػػػػػب الحيطػػػػػة كالحػػػػػذر، فءػػػػػ  عػػػػػف 
الصػػػػفات اعػػػػ ه لا بػػػػد اف يمتمػػػػؾ الممثػػػػؿ مقػػػػدرة فػػػػي الصػػػػكت كالالقػػػػاء لأف التعبيػػػػر الصػػػػكتي لػػػػو اىميػػػػة 

كت الممثػػػػػؿ يجػػػػػب اف يكػػػػػكف مميػػػػػزا كمعبػػػػػرا كمسػػػػػمكعا مػػػػػف قبػػػػػؿ الجميػػػػػع حتػػػػػى فػػػػػي حػػػػػالات كبيػػػػػرة، فصػػػػػ
اليمػػػػس كاف يجيػػػػد الالقػػػػاء الجيػػػػد كالمعبػػػػر، ففػػػػي طريقػػػػة التمػػػػكيف فػػػػي الالقػػػػاء فػػػػي الاداء الجمػػػػؿ يسػػػػتطيع 
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الطفػػػػػػؿ اف يفيػػػػػػـ كػػػػػػؿ كممػػػػػػة كجممػػػػػػة فػػػػػػي المسػػػػػػرحية لا بػػػػػػد اف يكػػػػػػكف الالقػػػػػػاء كاءػػػػػػحا كمعبػػػػػػرا كم ػػػػػػارج 
ف العنايػػػػػػة بػػػػػػالنطؽ كالالقػػػػػػاء ذات اىميػػػػػػة كبيػػػػػػرة بالنسػػػػػػبة لممتمقػػػػػػيف الاطفػػػػػػاؿ، لاف الحػػػػػػركؼ كاءػػػػػػحة لا

افتقػػػػػارىـ الػػػػػى تجربػػػػػة المشػػػػػاىدة يجعػػػػػؿ مػػػػػف الصػػػػػعب عمػػػػػييـ فيػػػػػـ معنػػػػػى الجممػػػػػة اذا فػػػػػاتيـ كممتػػػػػاف اك 
ثػػػػػػ ث بينمػػػػػػا الكبػػػػػػار اقػػػػػػدر عمػػػػػػى ادراؾ المعنػػػػػػى العػػػػػػاـ كليػػػػػػذا السػػػػػػبب ينبلػػػػػػي اف يصػػػػػػكب اداء الحػػػػػػكار 

عمػػػػى الممثػػػػؿ اف ي مػػػػؽ صػػػػمة مػػػػع المتمقػػػػي الطفػػػػؿ عػػػػف طريقػػػػة الاداء كالحػػػػكار  (55).للأطفػػػػاؿ بكػػػػؿ دقػػػػة
كاف تكػػػػكف الع قػػػػة كثيقػػػػة لأنيػػػػا ءػػػػركرية فػػػػي ىػػػػذا الػػػػنمط مػػػػف المسػػػػرح مػػػػع طريػػػػؽ يسػػػػتطيع الممثػػػػؿ اف 
يشػػػػرؾ الطفػػػػؿ بػػػػالعرض المسػػػػرحي بطػػػػرؽ عديػػػػدة مباشػػػػرة اك ويػػػػر مباشػػػػرة امػػػػا عػػػػف  طريػػػػؽ الاسػػػػئمة اك 

يطمػػػػػب مسػػػػػاعدتو فػػػػػي عمػػػػػؿ مػػػػػا، اف ىػػػػػذا الشػػػػػيء ميػػػػػـ جػػػػػدا فػػػػػي مسػػػػػرح اشػػػػػراكو بفصػػػػػؿ معػػػػػيف كػػػػػاف 
الاطفػػػػػاؿ لأنػػػػػو يسػػػػػاعد عمػػػػػى كسػػػػػر الاييػػػػػاـ بػػػػػالكاقع لػػػػػذا فعمػػػػػى الممثػػػػػؿ يكػػػػػكف ذا ذكػػػػػاء كمثػػػػػابرة كمكىبػػػػػة 
تجعمػػػػو يسػػػػت دـ كػػػػؿ شػػػػيء فػػػػي مكانػػػػو الصػػػػحيح كتتطمػػػػب منػػػػو جيػػػػدا كبيػػػػرا كلا بػػػػد مػػػػف اعطػػػػاء الاطفػػػػاؿ 

اتذة فػػػػػػػػػي فػػػػػػػػػف التمثيػػػػػػػػػؿ لا عظيمػػػػػػػػػا كمػػػػػػػػػف ليسػػػػػػػػػك اسػػػػػػػػػ     الصلار فنان.
 . (56)يستطيعكف العمؿ في مسرح الاطفاؿ كعمى ىذا الاساس قاـ مسرحناي 

  ا اسفر عاه الاطار الاظرم -ثاايا:
للػػػػة الممثػػػػؿ الاساسػػػػية فػػػػي العمميػػػػة الابداعيػػػػة لتجسػػػػيد الػػػػدكر ىػػػػي للػػػػة الجسػػػػد بحركاتيػػػػا كاشػػػػاراتيا  .1

 كالتي يعتمد فييا عمى الدقة كالانتظاـ في عممو.
ؾ الممثػػػػؿ لقػػػػدرات جسػػػػدية معبػػػػرة كفعالػػػػة تمكنػػػػو مػػػػف تحقيػػػػؽ التكاصػػػػؿ المعرفػػػػي مػػػػع المتمقػػػػي امػػػػت  .2

كفػػػػػي تكػػػػػكيف التشػػػػػكي ت المسػػػػػرحية فػػػػػي اطػػػػػار ع قتػػػػػو الادائيػػػػػة بعناصػػػػػر العػػػػػرض المسػػػػػرحي الدا مػػػػػة 
 في اطار تجسيده لمش صية.

ئيا كحريػػػػػػة اف فاعمػػػػػة التمثيػػػػػؿ لػػػػػػدل الممثػػػػػؿ تتكقػػػػػػؼ عمػػػػػى السػػػػػيطرة عمػػػػػػى ادكاتػػػػػو المعبػػػػػػرة كاسػػػػػتر ا .3
 استجابتيا لممكاقؼ المسرحية كافة.

اف الممثػػػػػػػؿ المسػػػػػػػؤكؿ الاكؿ كالا يػػػػػػػر عػػػػػػػف ابػػػػػػػداع انمػػػػػػػاط معبػػػػػػػرة تصػػػػػػػمح لمتعبيػػػػػػػر عػػػػػػػف ش صػػػػػػػية  .4
كتجسػػػػػػيدىا عمػػػػػػى اكمػػػػػػؿ كجػػػػػػو كىػػػػػػك العنصػػػػػػر الاكثػػػػػػر تحػػػػػػرؾ فػػػػػػي تكػػػػػػكيف التشػػػػػػكيؿ الفءػػػػػػائي لمعػػػػػػرض 

دائيػػػػػة تشػػػػػمؿ المكجػػػػػكدات كعناصػػػػػره الادائيػػػػػة الا ػػػػػرل لامت كػػػػػو قػػػػػدرات جسػػػػػدية معبػػػػػرة ءػػػػػمف مسػػػػػاحة ا
كالكتػػػػػؿ الماديػػػػػة المككنػػػػػة لمفءػػػػػاء المسػػػػػرحي المحػػػػػيط بالممثػػػػػؿ، كالػػػػػذم بػػػػػدكره يقػػػػػكـ بصػػػػػياوة المعػػػػػاني 

 كالتراكيب الدلالية مف   ؿ اشتلالو مع تمؾ العناصر لتككيف الصكرة الكاممة لمش صية.
مقػػػػػػػي فعمػػػػػػػى ادراؾ حقيقػػػػػػػة ميمػػػػػػػة ىػػػػػػػي اف الاداء الصػػػػػػػكتي الجيػػػػػػػد يقػػػػػػػاس بحسػػػػػػػب تػػػػػػػأثيره عمػػػػػػػى المت .5

 الممثؿ اف ييتـ اىتماما  اصا بمياراتو الصكتية كاف يجيد استعماليا بطريقة صحيحة.

 
 .181,ص1986كاكد , كينلريد : مسرح الاطفاؿ , ت محمد شاىيف الجكىرم. الدار المصرم لمتأليؼ كالترجمة , (55

 .204كاكد , كينفريد ,مسرح الاطفاؿ , مصدر سابؽ , ص 56)
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امػػػػػػت ؾ الممثػػػػػػؿ السػػػػػػيطرة التامػػػػػػة عمػػػػػػى طبقػػػػػػات صػػػػػػكتو تجعمػػػػػػو يمقػػػػػػي حػػػػػػكاره دائمػػػػػػا بكءػػػػػػكح تػػػػػػاـ  .6
كيكػػػػػكف ك مػػػػػو ممػػػػػيء بػػػػػػالتنكع كالتمػػػػػكيف، كمػػػػػا انػػػػػػو يليػػػػػر سػػػػػرعتو كانسػػػػػيابية صػػػػػػكتو كفقػػػػػان لمػػػػػا يتطمػػػػػػب 

 الدكر.
 الاكثار مف التماريف الصكتية الءركرية تجعؿ الممثؿ يمتمؾ صكتا يتسـ بالمزايا الجيدة.  .7
للػػػػرض تناسػػػػب صػػػػكت الممثػػػػؿ مػػػػع الظػػػػركؼ التػػػػي يعػػػػيش مػػػػع كػػػػؿ ش صػػػػية، عميػػػػو دراسػػػػة افعاليػػػػا  .8

 كتصرفاتيا كطريقة ك ميا دا ؿ النسي  الدرامي العاـ لمعرض المسرحي.
ات كعناصػػػػر اءػػػػافية لمػػػػا يمتػػػػاز بػػػػو الممثػػػػؿ فػػػػي مسػػػػرح اف الممثػػػػؿ فػػػػي مسػػػػرح الطفػػػػؿ يمتػػػػاز بميػػػػز  .9

الكبػػػػػػار كيرجػػػػػػع ىػػػػػػذا الا ػػػػػػت ؼ الػػػػػػى طبيعػػػػػػة المتمقػػػػػػي الصػػػػػػلير ككػػػػػػذلؾ عميػػػػػػو اف يمػػػػػػـ بجميػػػػػػع الفنػػػػػػكف 
ال اصػػػػػة بالمعبػػػػػة المسػػػػػرحية )التمثيػػػػػؿ،الرقص، المكسػػػػػيقى، اللنػػػػػاء، الجمنػػػػػا سػػػػػتؾ، المبارزة(كويرىػػػػػا مػػػػػف 

ء حيكانيػػػػػػة اـ نباتيػػػػػػة اك  ياليػػػػػػة اـ انسػػػػػػانية كاف المعػػػػػػب حيػػػػػػث لابػػػػػػد اف يمثػػػػػػؿ كافػػػػػػة الش صػػػػػػيات سػػػػػػكا
 يتحكؿ مف ش صية الى ا رل باستل ؿ جسده كفف.

 مػػػػػؽ صػػػػػمة مػػػػػا بػػػػػيف الممثػػػػػؿ كالمتمقػػػػػي الطفػػػػػؿ عػػػػػف طريػػػػػؽ الاداء كالحػػػػػكار كاف تكػػػػػكف الع قػػػػػة  .10
 كثيقة لأنيا ءركرية في ىذا النمط مف المسرح.

 مسرح الطفؿ.اف البساطة شرط اساسي مف شركط الاداء التمثيمي في  .11
 ثالثا: الدراسات السابقئ ك ااقشتها

ـ( المكسػػػػػػكمة بػػػػػػػػ ىيئػػػػػػة الش صػػػػػػية كدلالاتيػػػػػػا فػػػػػػي مسػػػػػػرح الاطفػػػػػػاؿ ىػػػػػػدفت 2001دراسػػػػػػة )سػػػػػػعدكف  .1
الدراسػػػػػػة الػػػػػػى الكشػػػػػػؼ عػػػػػػف طبيعػػػػػػة الػػػػػػدلالات لمككنػػػػػػات ىيئػػػػػػة الش صػػػػػػية فػػػػػػي مسػػػػػػرح الاطفػػػػػػاؿ فػػػػػػي 

ا تيػػػػػػػػار ثػػػػػػػػ ث مسػػػػػػػػرحيات العػػػػػػػػراؽ، اذا اعتمػػػػػػػػدت الباحثػػػػػػػػة المػػػػػػػػني  الكصػػػػػػػػفي التحميػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػف  ػػػػػػػػ ؿ 
 1980بالطريقػػػػػػػة العشػػػػػػػكائية ىػػػػػػػي مسػػػػػػػرحية النجػػػػػػػرة الصػػػػػػػليرة مػػػػػػػف ا ػػػػػػػراج منتيػػػػػػػى محمػػػػػػػد رحػػػػػػػيـ عػػػػػػػاـ

، كمسػػػػػػرحية الاميػػػػػػرة كالنػػػػػػرجس مػػػػػػف 1986كمسػػػػػػرحية قنػػػػػػديؿ عػػػػػػ ء مػػػػػػف ا ػػػػػػراج سػػػػػػميـ الجزائػػػػػػرم عػػػػػػاـ
اسػػػػػت دمت الباحثػػػػػة المؤشػػػػػرات التػػػػػي جػػػػػاءت م الاطػػػػػار النظػػػػػرم  1987ا ػػػػػراج سػػػػػعدكف العبيػػػػػدم عػػػػػاـ 

عيػػػػػارا مػػػػػف اجػػػػػؿ تحميػػػػػؿ العػػػػػركض كمكءػػػػػكع البحػػػػػث كالتػػػػػي اسػػػػػفرت عػػػػػف اف لمش صػػػػػية فػػػػػي مسػػػػػرح م
الطفػػػػػؿ معػػػػػادلان فػػػػػي الكاقػػػػػع، كبالنتيجػػػػػة تكػػػػػكف صػػػػػكرة كاءػػػػػحة الدلالػػػػػة بمعطياتيػػػػػا، كاف الش صػػػػػية فػػػػػي 

 -مسرح الاطفاؿ تتمظير بث ث انكاع ىي:
 ىيئة الش صية الانسانية كتت ذ مستكل التماثؿ مف الكاقع. -
 ش صية المعرفة كىي ىيئات حيكانات اك نباتية اك جماد.ىيئة ال -
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. كاشػػػػػػارت (57)ىيئػػػػػػة الش صػػػػػػية الليبيػػػػػػة ال اليػػػػػػة التػػػػػػي تسػػػػػػعى لتقػػػػػػديـ صػػػػػػكرة مت يمػػػػػػة الػػػػػػى المتمقػػػػػػي -
الباحثػػػػػة الػػػػػى اف صػػػػػيلة المباللػػػػػة ءػػػػػركرية كلازمػػػػػة عنػػػػػد تكػػػػػكيف ىيئػػػػػة الش صػػػػػية فػػػػػي مسػػػػػرح الاطفػػػػػاؿ 

 المباللة مف جميع النكاحي. لتتكاقؼ مع ميميـ الفطرم في المباللة، كصيلة
كاشػػػػػػػارت نتػػػػػػػائ  البحػػػػػػػث الػػػػػػػى تنػػػػػػػكع ىيئػػػػػػػات الش صػػػػػػػية الانسػػػػػػػانية كالحيكانيػػػػػػػة كالنباتيػػػػػػػة يػػػػػػػؤدم الػػػػػػػى 

 -التشكيؽ كالاثارة كيؤدم ذلؾ الى الاستجابة الجمالية، كذلؾ عف طريؽ:
أف ىيئػػػػػػػة الش صػػػػػػػية الحيكانيػػػػػػػة كالنباتيػػػػػػػة ىػػػػػػػي جسػػػػػػػد الش صػػػػػػػية الحقيقيػػػػػػػة كلكنػػػػػػػو الطبيعػػػػػػػي عبػػػػػػػر  .1
 قاربات السارية.الم
اف ىيئػػػػػػػػة الش صػػػػػػػػػية الانسػػػػػػػػػانية تػػػػػػػػػدؿ عمػػػػػػػػػى الكءػػػػػػػػػع الاجتمػػػػػػػػػاعي كالمسػػػػػػػػػتكل المػػػػػػػػػادم كالكءػػػػػػػػػع  .2

 النفسي.
 ىيئة الش صية ال يالية تبنى عمى التصكر الجمعي الشائع.  .3

كيناسػػػػػب عصػػػػػره كبيئتػػػػػو كاف ايقػػػػػاع الش صػػػػػية فػػػػػي التكاصػػػػػؿ مػػػػػع الطفػػػػػؿ مػػػػػف  ػػػػػ ؿ امكانيػػػػػة الممثػػػػػؿ 
ية صػػػػفات الكاقػػػػع كالمصػػػػداقية كيتفػػػػاكت تػػػػأثير ايقػػػػاع الش صػػػػية فػػػػي كمقدرتػػػػو عمػػػػى مػػػػنح تمػػػػؾ الش صػػػػ

عمميػػػػػػػة التكاصػػػػػػػؿ مػػػػػػػع الطفػػػػػػػؿ بتفػػػػػػػاكت سػػػػػػػمات ش صػػػػػػػية الطفػػػػػػػؿ نفسػػػػػػػو المرتبطػػػػػػػة بطبيعػػػػػػػة المكجمػػػػػػػة 
 العمرية، اذ اف لكؿ مرحمة ش صية يراىا الطفؿ نمكذجا يقتدم بو.

 - ااقشئ الدراسات السابقئ:
بػػػػػػيف اف ىنػػػػػػاؾ اكجػػػػػػو تشػػػػػػابو كا ػػػػػػت ؼ تحػػػػػػدد بمكجبيػػػػػػا مػػػػػػف  ػػػػػػ ؿ اسػػػػػػتعراض الدراسػػػػػػتيف السػػػػػػابقتيف ت

 -مكقع الدراسة الحالية بالنسبة الى ىذه الدراستيف كىي عمى النحك الآتي:
 اكلان:  اهج البحث

اف الدراسػػػػػتيف السػػػػػابقتيف اتبعػػػػػت فػػػػػي منيجيػػػػػا الاسػػػػػمكب ) التحميمػػػػػي الكصػػػػػفي( كقػػػػػد تشػػػػػابيت معػػػػػي فػػػػػي 
 الاسمكب نفسو.

 الاهداؼ -ثاايا:
الدراسػػػػػتيف السػػػػػابقتيف التػػػػػي تناكلػػػػػت الش صػػػػػية الدراميػػػػػة مػػػػػف حيػػػػػث أبعادىػػػػػا كتقنياتيػػػػػا  تنكعػػػػػت أىػػػػػداؼ

 -كىيئتيا كايقاعيا في مسرح الطفؿ كيمكف حصر ىذا التنكع في الاىداؼ الاتية:
 -ـ(:2005دراسئ )الهاداكم .1

ىػػػػػػػػدؼ البحػػػػػػػػث الػػػػػػػػى التعػػػػػػػػرؼ  (58)المكسػػػػػػػػكمة بػػػػػػػػػ )ايقػػػػػػػػاع الش صػػػػػػػػية فػػػػػػػػي عػػػػػػػػركض مسػػػػػػػػرح الطفػػػػػػػػؿ (
ية كالحركيػػػػػػة لمش صػػػػػػية الدراميػػػػػػة الفعالػػػػػػة فػػػػػػي ايقػػػػػػاع العػػػػػػرض المسػػػػػػرحي، كالتعػػػػػػرؼ الكحػػػػػػدات الصػػػػػػكت

 
, رسالة 2001(سعدكف )فاتف جمعة( ىيئة الش صية كدلالاتيا في مسرح الاطفاؿ , كمية الفنكف الجميمة جامعة بلداد, 57

 ماجستير وير منشكرة.
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عمػػػػى الع قػػػػة التركيبيػػػػة بػػػػيف اداء الممثػػػػؿ كعناصػػػػر العػػػػرض التقنيػػػػة الا ػػػػرل فػػػػي ايقػػػػاع العػػػػرض. كقػػػػد 
ا تػػػػػػػػػػارت الباحثػػػػػػػػػػة، بعػػػػػػػػػػد اجػػػػػػػػػػراء مسػػػػػػػػػػح لممسػػػػػػػػػػرحيات المكجػػػػػػػػػػو للأطفػػػػػػػػػػاؿ لممػػػػػػػػػػدة مػػػػػػػػػػا بػػػػػػػػػػيف عػػػػػػػػػػامي 

( 1992مسػػػػػػػػػػرحيات، كىػػػػػػػػػػي مسػػػػػػػػػػرحية )مممكػػػػػػػػػػة النحػػػػػػػػػػؿ عينػػػػػػػػػػة مككنػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػف ثػػػػػػػػػػ ث 2003ك1992
( اعتمػػػػػػػدت الباحثػػػػػػػة عمػػػػػػػى 1996( كمسػػػػػػػرحية ) كنػػػػػػػز مػػػػػػػف الممػػػػػػػح 2001كمسػػػػػػػرحية )الريشػػػػػػػة الذىبيػػػػػػػة

المؤشػػػػرات التػػػػي كءػػػػعت فػػػػي الاطػػػػار النظػػػػرم اداة لمبحػػػػث كالتػػػػي أشػػػػارت الػػػػى معنػػػػى الايقػػػػاع كانكاعػػػػو 
ى الاقػػػػراص الميزريػػػػة كاشػػػػرطة كالتمثيػػػػؿ كمعنػػػػى الش صػػػػية فػػػػي مسػػػػرح الطفػػػػؿ فءػػػػ  عػػػػف الاعتمػػػػاد عمػػػػ

الفيػػػػػػػػديك كات ػػػػػػػػذتيا معيػػػػػػػػارا لتحميػػػػػػػػؿ النصػػػػػػػػكص المسػػػػػػػػرحية كاشػػػػػػػػارت نتػػػػػػػػائ  البحػػػػػػػػث الػػػػػػػػى اف العػػػػػػػػرض 
المسػػػػػػػرحي بشػػػػػػػكمو العػػػػػػػاـ يعنػػػػػػػى بمعالجػػػػػػػة قءػػػػػػػايا كىمػػػػػػػكـ معاصػػػػػػػرة كحيكيػػػػػػػة بأسػػػػػػػمكب يحتػػػػػػػرـ عقػػػػػػػؿ 

 المتمقي.
 الة في العراؽ.الكشؼ عف طبيعة الدلالات لمككنات ىيئة الش صية في مسرح الدرامية الفع -
التعػػػػػػػرؼ عمػػػػػػػى  صػػػػػػػائص الكحػػػػػػػدات الصػػػػػػػكتية كالحركيػػػػػػػة لمش صػػػػػػػية الدراميػػػػػػػة الفعالػػػػػػػة فػػػػػػػي ايقػػػػػػػاع  -

 العرض المسرحي.
كقػػػػد اقتربػػػػت دراسػػػػتي مػػػػف دراسػػػػة الينػػػػداكم حيػػػػث اف ىػػػػدؼ دراسػػػػتي ىػػػػك التعػػػػرؼ عمػػػػى تقنيػػػػات الممثػػػػؿ 

 الصكتية كالجسدية في عركض مسرح الطفؿ.
 ثالثا: العيائ

السػػػػػػابقتيف فػػػػػػي اعتمادىػػػػػػا عمػػػػػػى العينػػػػػػات الماديػػػػػػة مػػػػػػف  ػػػػػػ ؿ اسػػػػػػت داـ العػػػػػػركض اعتمػػػػػػدت الدراسػػػػػػتيف 
المسػػػػػرحية المقدمػػػػػة للأطفػػػػػاؿ كقػػػػػد تشػػػػػابيت الدراسػػػػػتيف مػػػػػع دراسػػػػػتي فػػػػػي اعتمػػػػػادم عمػػػػػى العينػػػػػات كىػػػػػي 

 .2011-2010العركض المسرحية المقدمة للأطفاؿ في قسـ التربية الفنية لمعاـ
 رابعا: الأدكات 

سػػػػابقتيف باسػػػػت داـ المؤشػػػػرات التػػػػي أسػػػػفر عنيػػػػا الاطػػػػار النظػػػػرم فػػػػي تحميػػػػؿ تشػػػػابيت مػػػػع الدراسػػػػتيف ال
 العركض بالاعتماد عمى الاقراص الميزرية.

 الفصؿ الثالث
 الا راءات

 -   ع البحث:
يءػػػػـ مجتمػػػػع البحػػػػث جميػػػػع العػػػػركض المسػػػػرحية التػػػػي قػػػػدمت للأطفػػػػاؿ فػػػػي قسػػػػـ التربيػػػػة الفنيػػػػة كالبػػػػالغ 

 .2011-2010لمعاـ الدراسي 4عددىا 

 
)رسالة 2005كف الجميمة جامعة بلداد, (الينداكم , ىند محمد , ايقاع الش صية في عركض المسرح الطفؿ , كمية الفن58

 ماجستير وير منشكرة(.
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 -عيائ البحث:
 -ا تارت الباحثة عينات مجتمع البحث جميعيا:

 اف عنكاف البحث يشتلؿ مع ىذه العينات. .3
 احتكاء المسرحيات عمى عدد مف الش صيات المتنكعة. .4
 الممثمكف ىـ طمبة قسـ التربية الفنية. .5

 -اداة البحث:
 ما أسفر عنو الاطار النظرم. .3
 ال اصة بتمؾ العركض. CDمشاىدة اقراص  .4

 يئ شهداء الابع سرح
 الش صيات 

 حارس الن مة )ابك عصاـ(. .1
 عصاـ. .2
 اصدقاء عصاـ )مجمكعة ش صيات(. .3
 العرافة. .4
 مجمكعة مف قكل الظ ـ. .5

 - مخص ال سرحيئ:
حػػػػػػارس لمن مػػػػػػة كابنػػػػػػو يحرسػػػػػػاف ن مػػػػػػة تعشػػػػػػعش جنبيػػػػػػا حمامػػػػػػة ىػػػػػػذه الن مػػػػػػة كالحمامػػػػػػة اصػػػػػػبحتا سػػػػػػر 

كالبقػػػػػاء ليػػػػػـ، عمػػػػػى ىػػػػػذا الاسػػػػػاس تنػػػػػاكب عمػػػػػى  اعتػػػػػزاز اىػػػػػؿ القريػػػػػة لانيػػػػػـ يعتبركنيػػػػػا مفتػػػػػاح السػػػػػعادة
حراسػػػتيا ابػػػػك عصػػػػاـ كابنػػػػو كمػػػف قػػػػبميـ اىػػػػالي القريػػػػة كفػػػي يػػػػكـ ييجػػػػـ مجمكعػػػػة مػػػف قػػػػكل الظػػػػ ـ عمػػػػى 
ابػػػػك عصػػػػاـ كيقتمػػػػكف بينمػػػػا عصػػػػاـ يمعػػػػب مػػػػع اصػػػػدقائو، كقبػػػػؿ اف يتػػػػكفى يكصػػػػي ابنػػػػو عصػػػػاـ بحراسػػػػة 

س الن مػػػػة يجػػػػؼ الينبػػػػكع الػػػػذم تسػػػػقى الن مػػػػة كالػػػػدفاع عنيػػػػا مػػػػع اصػػػػدقائو، بعػػػػد مػػػػكت ابػػػػك عصػػػػاـ حػػػػار 
منػػػػو الن مػػػػة كاىػػػػالي القريػػػػة، كعنػػػػدما يعرفػػػػكف سػػػػبب انقطػػػػاع المػػػػاء عػػػػف طريػػػػؽ العرافػػػػة بػػػػاف صػػػػ رة قػػػػد 
سػػػػقطت كسػػػػدت عيػػػػكف الينبػػػػكع كفػػػػي حالػػػػة اسػػػػت راجيا سػػػػكؼ يمػػػػكت ث ثػػػػة فديػػػػة لجريػػػػاف الميػػػػاه، كفعػػػػ  

الػػػػػذم حػػػػػدث بعػػػػػد ىػػػػػذا اف حػػػػػدث كاف تػػػػػكفي الاشػػػػػ اص الػػػػػذيف رفعػػػػػكا الصػػػػػ رة كىػػػػػـ اصػػػػػدقاء عصػػػػػاـ ك 
كػػػػػؿ شػػػػػيء عػػػػػاد مػػػػػف جديػػػػػد، المػػػػػاء، الن مػػػػػة، الحمامػػػػػة، كتعمقػػػػػت فكػػػػػرة التعػػػػػاكف كالتكػػػػػاتؼ فػػػػػي ال بػػػػػر 

 كالدفاع عف الن مة كعيف الماء كالحمامة.
قبػػػػػؿ تحميػػػػػؿ العػػػػػرض تكجػػػػػب التأكيػػػػػد اف مؤلػػػػػؼ ىػػػػػذا الػػػػػنص لػػػػػـ يعمػػػػػد الػػػػػى تقسػػػػػيمو الػػػػػى مشػػػػػاىدة لػػػػػذا 

عمػػػػػى اسػػػػاس  ػػػػػركج ش صػػػػػية مػػػػف الش صػػػػػيات كد كليػػػػػا اك اعتمػػػػد الباحثػػػػػة فػػػػي تحديػػػػػد ىػػػػػذه المشػػػػاىد 
 د كؿ ك ركج ش صيات ا رل:
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 -تحميؿ العرض:
فػػػػي بدايػػػػة العػػػػرض عنػػػػد فػػػػتح السػػػػتارة يظيػػػػر جػػػػدكؿ مػػػػاء كبجانبػػػػو ن مػػػػة كحمامػػػػة فػػػػي  -:ال شػػػػهد الاكؿ

عشػػػػػيا كيتكسػػػػػط المسػػػػػرح رجػػػػػؿ كبيػػػػػر ىػػػػػك ابػػػػػك عصػػػػػاـ حػػػػػارس الن مػػػػػة وػػػػػارؽ فػػػػػي نكمػػػػػو كابنػػػػػو عصػػػػػاـ 
را بحػػػػػرس الن مػػػػػة، كفػػػػػي ىػػػػػذه الاثنػػػػػاء تقتػػػػػرب مجمكعػػػػػة مػػػػػف الصػػػػػبياف يطمبػػػػػكف مػػػػػف يتحػػػػػرؾ يمينػػػػػا كيسػػػػػا

عصػػػػاـ اف يمعػػػػب معيػػػػـ، اثنػػػػاء ىػػػػذا الحػػػػكار يسػػػػتيقظ الرجػػػػؿ المسػػػػف مػػػػف نكمػػػػو اعتقػػػػادا منػػػػو بػػػػاف الن مػػػػة 
كالحمامػػػػػة ىػػػػػك جمػػػػػت مػػػػػف قبػػػػػؿ مجمكعػػػػػة معينػػػػػة. حركػػػػػة الممثػػػػػؿ الػػػػػذم جسػػػػػد ش صػػػػػية )ابػػػػػك عصػػػػػاـ( 

كاصػػػػػػبحت بػػػػػػؤرة لمحػػػػػػدث كالاحػػػػػػداث ال حقػػػػػػة، كلػػػػػػـ يكػػػػػػف ىنػػػػػػاؾ منػػػػػػذ البدايػػػػػػة تركػػػػػػزت كسػػػػػػط المسػػػػػػرح 
تشػػػػػتيت لمبػػػػػؤرة بحيػػػػػث تأ ػػػػػذ الحركػػػػػة فءػػػػػاءا كاسػػػػػعا ممػػػػػا جعػػػػػؿ مػػػػػف الممثػػػػػؿ اف يػػػػػؤدم بتمقػػػػػائي ككانػػػػػت 
ىػػػػػػذه الش صػػػػػػية تمتمػػػػػػؾ السػػػػػػيطرة عمػػػػػػى ادكاتيػػػػػػا التعبيريػػػػػػة )الجسػػػػػػد كالصػػػػػػكت( كعممػػػػػػت عمػػػػػػى اعطػػػػػػاء 

 كالايماءة. الش صية اىميتيا مف   ؿ الصكت كالالقاء كالحركة
: تكءػػػػح فػػػػي ىػػػػذا المشػػػػيد ش صػػػػيات المسػػػػرحية كطبيعػػػػة الع قػػػػات فيمػػػػا بيػػػػنيـ سػػػػكل ال شػػػػهد الثػػػػااي

ش صػػػػية العػػػػراؽ الػػػػذم ظيػػػػر فػػػػي المشػػػػيد الرابػػػػع كالػػػػذم عػػػػف طريقػػػػة تليػػػػر مسػػػػار الحػػػػدث كصػػػػكلان الػػػػى 
نيايػػػػػػػة المسػػػػػػػرحية ش صػػػػػػػية عصػػػػػػػاـ كابيػػػػػػػة كالمجمكعػػػػػػػة الا ػػػػػػػرل اصػػػػػػػدقاء عصػػػػػػػاـ الػػػػػػػذيف طمبػػػػػػػكا مػػػػػػػف 

لمعػػػػب معيػػػػـ، كطمػػػػب كالػػػػد عصػػػػاـ مػػػػف عصػػػػاـ الػػػػذىاب معيػػػػـ بعػػػػد اف ا بػػػػرىـ عػػػػف سػػػػر كجػػػػكد عصػػػػاـ ا
ىػػػػػػذه الن مػػػػػػػة كبركتيػػػػػػػا. صػػػػػػكت مجمكعػػػػػػػة مػػػػػػػف الاشػػػػػػ اص ييػػػػػػػاجمكف كالػػػػػػػد عصػػػػػػاـ كينيػػػػػػػالكف عمػػػػػػػييـ 
بالءػػػػػرب كىػػػػػك برفػػػػػع العصػػػػػا كيقػػػػػاكميـ بكػػػػػؿ مػػػػػا وتػػػػػاه مػػػػػف قػػػػػكة الا اف يسػػػػػقط عمػػػػػى الارض مػػػػػف شػػػػػدة 

 الءرب المبرح.
ؿ عصػػػػػاـ كاصػػػػػدقاءه، عنػػػػػدما يكصػػػػػي الشػػػػػيم حفيػػػػػده بػػػػػاف يػػػػػدافع عػػػػػف الن مػػػػػة : يصػػػػػال شػػػػػهد الثالػػػػػث

كالحمامػػػػػػة التػػػػػػي ا تفػػػػػػػت فجػػػػػػأة تػػػػػػؤدم الممثمػػػػػػػة دكر عصػػػػػػاـ بشػػػػػػكؿ انفعػػػػػػػالي كعمػػػػػػى اسػػػػػػاس الحماسػػػػػػػة 
كالحػػػػزف عمػػػػى فقػػػػداف ابيػػػػو كقػػػػد ظيػػػػر ىػػػػذا جميػػػػا فػػػػي المباللػػػػة فػػػػي الالقػػػػاء الػػػػذم اقتػػػػرب مػػػػف الصػػػػػراخ، 

 لكف حركاتيا كانت معبرة.
: تظيػػػػػر ش صػػػػػية العرافػػػػػة بعػػػػػداف يجػػػػػؼ النبػػػػػع الػػػػػذم تسػػػػػقى منػػػػػو الن مػػػػػة كيرتػػػػػكم منػػػػػو ابػػػػػعال شػػػػػهد الر 

اىػػػػػػالي القريػػػػػػة، عنػػػػػػدىا يمجػػػػػػأ الاطفػػػػػػاؿ اصػػػػػػدقاء عصػػػػػػاـ كعصػػػػػػاـ الػػػػػػى العرافػػػػػػة لت بػػػػػػرىـ عػػػػػػف الحقػػػػػػد 
الاسػػػػكد قػػػػد سػػػػد العػػػػيف الػػػػذم ينبػػػػع منيػػػػا المػػػػاء بحجػػػػر كبيػػػػر كفػػػػي حالػػػػة رفػػػػع الصػػػػ رة لا بػػػػد مػػػػف تقػػػػديـ 

كت ث ثػػػػة اشػػػػ اص الػػػػذيف يرفعػػػػكف الصػػػػ رة فػػػػي مقابػػػػؿ جريػػػػاف المػػػػاء مػػػػف تءػػػػحية كالتءػػػػحية ىػػػػي مػػػػ
جديػػػػػد فيػػػػػذىب اصػػػػػدقاء عصػػػػػاـ لرفػػػػػع الصػػػػػ رة كبالفعػػػػػؿ يرجػػػػػع اثنػػػػػاف مػػػػػنيـ لي بػػػػػركا عصػػػػػاـ بػػػػػأف مػػػػػف 
رفعػػػػػكا الصػػػػػ رة قػػػػػد مػػػػػاتكا كرجػػػػػع المػػػػػاء الػػػػػى النبػػػػػع مػػػػػف جديػػػػػد كعػػػػػادت الن مػػػػػة كالحماسػػػػػة الػػػػػى عشػػػػػيا. 

دكر عصػػػػػػػػاـ كابيػػػػػػػػو مػػػػػػػػف السػػػػػػػػيطرة عمػػػػػػػػى اليػػػػػػػػاتيـ الجسػػػػػػػػدية  اسػػػػػػػػتطاع الممثمػػػػػػػػة كالمتمثمػػػػػػػػة المػػػػػػػػذاف ادل
كالصػػػػكتية الػػػػى حػػػػد مػػػػا فكانػػػػت الحركػػػػات الجسػػػػدية كاءػػػػحة مػػػػف  ػػػػ ؿ المركنػػػػة التػػػػي تمتعػػػػا بيمػػػػا عمػػػػى 
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عكػػػػػس بقيػػػػػة الممثمػػػػػيف كالتػػػػػي كانػػػػػت ادكارىػػػػػـ ثانكيػػػػػة حيػػػػػث لػػػػػـ نجػػػػػد المركنػػػػػة.  مػػػػػؽ المنظػػػػػر المسػػػػػرحي 
لات كالرمػػػػكز كقػػػػد عمػػػػؿ الممثػػػػؿ لش صػػػػية )ابػػػػك ايقاعػػػػا بصػػػػريا كاءػػػػحا ككػػػػاف يحمػػػػؿ الكثيػػػػر مػػػػف الػػػػدلا

عصػػػػػػػاـ( كالممثمػػػػػػػة لش صػػػػػػػية )عصػػػػػػػاـ( مػػػػػػػف  ػػػػػػػ ؿ اشػػػػػػػتلاليـ مػػػػػػػع الن مػػػػػػػة كالحمامػػػػػػػة مػػػػػػػف اعطائيػػػػػػػا 
دلالاتيػػػػػا كالتػػػػػي سػػػػػاعدت الطفػػػػػؿ عمػػػػػى تصػػػػػكر الجػػػػػك العػػػػػاـ لمحػػػػػدث كالبيئػػػػػة كمػػػػػا كانػػػػػت الازيػػػػػاء كامػػػػػؿ 

 مساعد معبر عف ابعاد الش صية كالاعماؿ التي تقكـ بيا.
ناومػػػػػػػت مسػػػػػػػتكيات الايقػػػػػػػاع البصػػػػػػػرم كالحركػػػػػػػي كالسػػػػػػػمعي عبػػػػػػػر تبنػػػػػػػي الممثػػػػػػػؿ مرتكػػػػػػػزات بنػػػػػػػاء ىنػػػػػػػا ت

الش صػػػػػية كمنحيػػػػػا الحءػػػػػكر الحيػػػػػاتي مػػػػػف  ػػػػػ ؿ الصػػػػػكت المعبػػػػػر كالجسػػػػػد المػػػػػرف كالتػػػػػي تمػػػػػث  فػػػػػي 
ش صػػػػية ابػػػػك عصػػػػاـ ليشػػػػكؿ مػػػػف  ػػػػ ؿ ذلػػػػؾ كمػػػػو الجسػػػػر الحقيقيػػػػة لمتكاصػػػػؿ بػػػػيف العػػػػرض كالمتمقػػػػي 

 الطفؿ.
 الز اف  سرحيئ الا اف عبر

 تأليؼ كا راج طارؽ الطيب.
  مخص حكايئ العرض:

مسػػػػرحية الامػػػػاف عبػػػػر الزمػػػػاف ىػػػػي حكايػػػػة الممػػػػؾ شػػػػيريار الػػػػذم كػػػػاف يعػػػػاني اليػػػػـ كالسػػػػؤـ كقػػػػد صػػػػار 
الاطبػػػاء فػػػي امػػػره فمكػػػي ي ػػػرج مػػػف ىمػػػو كسػػػؤمو قػػػرر اف يتػػػزكج كػػػاف يػػػكـ بفتػػػاة ثػػػـ يػػػأمر بقتميػػػا فصػػػار 

ممػػػػػػا انعكػػػػػػس الحػػػػػػاؿ عمػػػػػػى الػػػػػػب د كالعبػػػػػػاد فقػػػػػػد بػػػػػػدا النػػػػػػاس متجبػػػػػػران كمتسػػػػػػمط لا يسػػػػػػتجيب الا لنزكاتػػػػػػو 
يمػػػػػػػكذكا بػػػػػػػاليرب لكػػػػػػػي ينجػػػػػػػك ببتػػػػػػػاتيـ مػػػػػػػف مصػػػػػػػير محتػػػػػػػكـ، ظيػػػػػػػرت ش صػػػػػػػيات التجػػػػػػػار كالػػػػػػػذيف ىػػػػػػػـ 
)القمػػػػاش، كالقصػػػػاب، كالفػػػػراف، كالػػػػدلاؿ( كالػػػػذيف قػػػػد سػػػػئمكا مػػػػا كصػػػػؿ اليػػػػو حػػػػاليـ مػػػػف فقػػػػر كبػػػػؤس بعػػػػد 

قػػػػػػدرىـ كيفكػػػػػػركف بػػػػػػالفرار كاليػػػػػػركب مػػػػػػف الػػػػػػب د اف كػػػػػػانكا ينعمػػػػػػكف بػػػػػػال ير كالػػػػػػرزؽ كبػػػػػػدكء يستسػػػػػػممكف ل
فطػػػػرح عمػػػػييـ الػػػػدلاؿ بػػػػاف يجػػػػدك حػػػػؿ بػػػػدؿ الاسػػػػت ـ كاف يليػػػػركا الكاقػػػػع الػػػػذم ىػػػػـ عمػػػػييـ كقػػػػد ا تػػػػاركه 
لػػػػذىب الػػػػى الممػػػػؾ كي بػػػػره بػػػػالكاقع ككيػػػػؼ صػػػػار حػػػػاليـ مػػػػف فقػػػػر كبػػػػؤس بعػػػػد اف كػػػػانكا يمنعػػػػكف بػػػػال ير 

رة الكاقعيػػػػػػة ككيػػػػػػؼ اف الػػػػػػب د فػػػػػػي كاد كاف الكثيػػػػػػر فيػػػػػػذىب الػػػػػػى الممػػػػػػؾ فيشػػػػػػرح لػػػػػػو كيكءػػػػػػح لػػػػػػو الصػػػػػػك 
الممػػػػػؾ فػػػػػي فيلءػػػػػب الممػػػػػؾ كيػػػػػأمر بسػػػػػجنو فػػػػػي زريبػػػػػة الحميػػػػػر عقابػػػػػان لػػػػػو لتجػػػػػراه عمػػػػػى الممػػػػػؾ كتػػػػػاتي 
ش صػػػػية شػػػػيرزاد ابنػػػػو الػػػػكزير كىػػػػي ش صػػػػية تحمػػػػؿ ارادة عاليػػػػة كمعرفػػػػة كثقافػػػػة فتقػػػػرر اف تليػػػػر ىػػػػذا 

يـ ككيػػػػػؼ اف مكاجيػػػػػة الممػػػػػؾ لػػػػػـ الكاقػػػػػع بعػػػػػد مشػػػػػاىدتيا لكءػػػػػع النػػػػػاس فػػػػػي السػػػػػكؽ ككيػػػػػؼ صػػػػػار حػػػػػال
تجػػػػػدم نفعػػػػػا بػػػػػؿ زاده تسػػػػػمطا فقػػػػػررت اف تفكػػػػػر بفكػػػػػرة تجعػػػػػؿ الممػػػػػؾ يرجػػػػػع الػػػػػى سػػػػػابؽ عيػػػػػده كيتحمػػػػػى 
عػػػف فكػػػرة الػػػزكاج كػػػؿ يػػػكـ بعػػػركس ثػػػـ قتميػػػا فتػػػذىب عمػػػى الممػػػؾ لتػػػرل ابييػػػا ينقػػػاد الػػػى الػػػزي  لأنػػػو لػػػـ 

قػػػػع بػػػػيف الممػػػػؾ كحاشػػػػيتو حتػػػػى يػػػػأتي لمممػػػػؾ بفتػػػػاة، فتعػػػػرض عمػػػػى الممػػػػؾ الػػػػزكاج، ككانػػػػت فكرتيػػػػا اف تك 
يت مػػػػػكا عنػػػػػو كيصػػػػػبح كحيػػػػػدان كبالفعػػػػػؿ نجحػػػػػت فقػػػػػػد ابملتػػػػػو اف لمسػػػػػياؽ كمػػػػػدير الشػػػػػرطة بنػػػػػات فأطمػػػػػػب 
اييػػػػا الممػػػػػؾ اف يحءػػػػركا بنػػػػػاتيـ، فلءػػػػب الممػػػػػؾ عنػػػػدما سػػػػػمع اف حاشػػػػيتو بنػػػػػات كلػػػػـ يؤتػػػػػكا بيػػػػف الػػػػػى 
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فسػػػػػػػيا لػػػػػػػو الممػػػػػػػؾ فطمػػػػػػػب احءػػػػػػػارىف كبطريقػػػػػػػة ذكيػػػػػػػة تنسػػػػػػػحب شػػػػػػػيرزاد مػػػػػػػف حءػػػػػػػرة الممػػػػػػػؾ لتجيػػػػػػػز ن
فتػػػػذىب لت بػػػػػر حاشػػػػػية الممػػػػؾ بػػػػػاف ي تفػػػػػكا بينمػػػػػا تيػػػػـ عػػػػػف الممػػػػػؾ، كىكػػػػػذا اصػػػػبح الممػػػػػؾ كحيػػػػػدا، فتػػػػػراه 
فػػػي و ػػػر مشػػػيد فػػػي السػػػكؽ كىػػػك يشػػػاىد السػػػكؽ  ػػػالي مػػػف الحيػػػاة فتظيػػػر لػػػو شػػػيرزاد لتػػػذمره بمػػػا كػػػاف 
ع عميػػػػو مػػػػػف كػػػػرـ ككيػػػػػؼ كػػػػػاف يمكػػػػف الػػػػػب د امنػػػػػا كعػػػػدلان فنػػػػػدـ الممػػػػؾ كرجػػػػػع الػػػػػى سػػػػابؽ عيػػػػػده اسػػػػػتطا

الممثػػػػػػػؿ لش صػػػػػػػية )الممػػػػػػػؾ شػػػػػػػيريار( الامسػػػػػػػاؾ بكػػػػػػػؿ تفاصػػػػػػػيؿ الميمػػػػػػػة فػػػػػػػي بنػػػػػػػاء الش صػػػػػػػية يبػػػػػػػرز 
 اىميتيا بالصكت كالالقاء كالحركة كالايماء كالاشارة لتبدك الش صية )متسمطة كاستبدادية(.

الميػػػػػػارة الادائيػػػػػػة عمػػػػػػى مسػػػػػػتكل ايقػػػػػػاع الحركػػػػػػات الجسػػػػػػدية كانػػػػػػت كاءػػػػػػحة مػػػػػػف  ػػػػػػ ؿ المركنػػػػػػة التػػػػػػي 
ـ ممثمػػػػي العػػػػرض كلا سػػػػيما حركػػػػة اليػػػػديف كالاشػػػػارات التػػػػي عمقػػػػت المعنػػػػى فػػػػي عقميػػػػة تمتػػػػع بيػػػػا معظػػػػ
 الطفؿ المتمقي.

تبنػػػػػػػى الممثمػػػػػػػكف فػػػػػػػي بنػػػػػػػاء ش صػػػػػػػياتيـ كمنحيػػػػػػػا الحءػػػػػػػكر الحيػػػػػػػاتي مػػػػػػػف  ػػػػػػػ ؿ الصػػػػػػػكت المعبػػػػػػػر 
كالسػػػػيطرة التامػػػػة عمػػػػى طبقػػػػات صػػػػكتيـ ممػػػػا جعميػػػػـ يمقػػػػكف حػػػػكارا كاءػػػػحا ككػػػػذلؾ ممػػػػئ بػػػػالتنكيع ككػػػػاف 

لسػػػػرعة كالانسػػػػيابية حسػػػػب مػػػػا يتطمبػػػػو الػػػػدكر ككػػػػذلؾ مػػػػف  ػػػػ ؿ قػػػػدراتيـ الجسػػػػدية المعبػػػػرة يتػػػػراكح بػػػػيف ا
كالفعالػػػػػة التػػػػػي مكنػػػػػتيـ مػػػػػف تكػػػػػكيف تشػػػػػكي ت مسػػػػػرحية مشػػػػػكقة مسػػػػػت دمي الػػػػػرقص كاللنػػػػػاء كالحركػػػػػات 
الجماعيػػػػػػػػة بشػػػػػػػػكؿ مػػػػػػػػنظـ كمػػػػػػػػتقف كمػػػػػػػػدركس ممػػػػػػػػا جعػػػػػػػػؿ المتمقػػػػػػػػي ينػػػػػػػػدم  مػػػػػػػػع الممثمػػػػػػػػيف كيشػػػػػػػػاركيـ 

سػػػػػرحي فػػػػػي مشػػػػػيدم قصػػػػػر الممػػػػػؾ شػػػػػيرزاد كالمشػػػػػيد الا ػػػػػر التػػػػػي جػػػػػرت التصػػػػػفيؽ. حقػػػػػؽ المنظػػػػػر الم
فيػػػػو احػػػػداث المسػػػػرحية كىػػػػك السػػػػكؽ ايقاعػػػػا بصػػػػريا كاءػػػػحا كفػػػػي الكقػػػػت نفسػػػػو كػػػػاف حػػػػام  لمكثيػػػػر مػػػػف 
الػػػػػدلالات كالرمػػػػػكز كالحػػػػػالات التػػػػػي سػػػػػاعدت الطفػػػػػؿ عمػػػػػى تصػػػػػكر الجػػػػػك العػػػػػاـ للأحػػػػػداث كالبيئػػػػػة، كمػػػػػا 

عػػػػػػاد الش صػػػػػػية كالاعمػػػػػػاؿ التػػػػػػي يقػػػػػػكـ بيػػػػػػا كش صػػػػػػية كانػػػػػػت الازيػػػػػػاء عامػػػػػػؿ مسػػػػػػاعد كمعبػػػػػػر عػػػػػػف اب
الممػػػػؾ كم بسػػػػو الف مػػػػة كش صػػػػية شػػػػيرزاد كم بسػػػػيا الجميمػػػػة كمكياجيػػػػا الػػػػذم عمػػػػؽ مػػػػف ش صػػػػيتيا 
كابنػػػػػػػػو لمػػػػػػػػكزير ككػػػػػػػػذلؾ بقيػػػػػػػػة  الش صػػػػػػػػيات كالسػػػػػػػػياؽ كالقصػػػػػػػػاب كالقمػػػػػػػػاش فكػػػػػػػػؿ كاحػػػػػػػػد مػػػػػػػػف ىػػػػػػػػػذه 

 ف ابعاد الش صية.الش صيات كاف يمبس زم لو دلالة مينة ىذه الش صية، كبيذا عبر ع
 - سرحيئ تكبئ الثعمب:

 اعداد كا راج احمد شكقي
 ش صيات المسرحية ) ش صيات حيكانية( مؤنسة 

 القاءي )اللراب(
 الثعمب
 الحمار

 الفيؿ الكمب 
 الحصاف 
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 الارنبة
 ا ت الحمار

  مخص ال سرحيئ 
بأمػػػػػػاف كسػػػػػػ ـ يسػػػػػػت دـ الثعمػػػػػػب دىائيػػػػػػو كحيمتػػػػػػو لي ػػػػػػدع مجمكعػػػػػػة حيكانػػػػػػات اللابػػػػػػة الػػػػػػذيف يعيشػػػػػػكف 

فيػػػػأتي الػػػػييـ لػػػػيعمف تكبتػػػػو كاف يروػػػػب بػػػػالعيش معيػػػػـ كاف يت مػػػػى عػػػػف حيػػػػاة الكحػػػػكش لأنيػػػػا مػػػػا عػػػػادت 
تعجبػػػػو  كيقسػػػػـ عمػػػػى ذلػػػػؾ في يػػػػر الحيكانػػػػات مػػػػف امػػػػره كيرتػػػػابكف منػػػػو فيػػػػأتكا بالقاءػػػػي حتػػػػى يحكػػػػـ فػػػػي 
و ىػػػػػػذه المسػػػػػػألة القاءػػػػػػي عػػػػػػف سػػػػػػبب تركػػػػػػو لحيػػػػػػاة الكحػػػػػػكش كالػػػػػػدافع الػػػػػػذم جعمػػػػػػو يت مػػػػػػى عػػػػػػف حياتػػػػػػ

السػػػػػابقة مػػػػػػع بنػػػػػػي جنسػػػػػػو، فيجيػػػػػػب بػػػػػػاف حيػػػػػػاة الكحػػػػػػكش مػػػػػػا عػػػػػػادت تعجبػػػػػػو كاف الحيػػػػػػاة التػػػػػػي يعيشػػػػػػيا 
حيكانػػػػات اللابػػػػة ىػػػػي التػػػػي يتمنػػػػى اف يعيشػػػػيا، فيريػػػػد اف يصػػػػبح فػػػػردا مػػػػنيـ يأكػػػػؿ كمػػػػا يػػػػأكمكف كيشػػػػرب 
كمػػػػا يشػػػػربكف كينػػػػاـ كمػػػػا ينػػػػامكف كيعػػػػيش كمػػػػا يعيشػػػػكف، فيطمػػػػب  القاءػػػػي منػػػػو اف ي مػػػػع انيابػػػػو حتػػػػى 

مػػػػػف العػػػػػيش معيػػػػػـ الحيػػػػػاة التػػػػػي يريػػػػػد فيقبػػػػػؿ عمػػػػػى اف يػػػػػأتي معػػػػػو الػػػػػديؾ الػػػػػى عيػػػػػادة الطبيػػػػػب  يػػػػػتمكف
فيػػػػػرفض القاءػػػػػي كيطمػػػػػب احءػػػػػار الطبيػػػػػب ش صػػػػػية الكمػػػػػب لي مػػػػػع اسػػػػػنانو فبػػػػػد كؿ  الطبيػػػػػب ي ػػػػػاؼ 
الثعمػػػػب كيعمػػػػف الانسػػػػحاب كبػػػػذلؾ تتكشػػػػؼ نكايػػػػاه ال بيثػػػػة كالمػػػػاكر في ػػػػرج كمعػػػػو الػػػػديؾ فيسػػػػمع صػػػػياح 

ات اللابػػػػة مػػػػف طبعػػػػو فػػػػي المكػػػػر كال ػػػػداع فيجػػػػب الحيطػػػػة كالحػػػػذر منػػػػو كمػػػػف كػػػػؿ الػػػػديؾ كتػػػػذىب حيكانػػػػ
 مف يسمؾ سمكؾ الثعمب في المكر كال داع.

 تحميؿ العرض: 
لػػػػػػـ يمتمػػػػػػؾ الممثمػػػػػػكف السػػػػػػيطرة عمػػػػػػى طبقػػػػػػات صػػػػػػكتيـ كذلػػػػػػؾ عنػػػػػػد ويػػػػػػركا اصػػػػػػكاتيـ لتػػػػػػكاليـ اصػػػػػػكات 

تنػػػػػػكع اك انسػػػػػػيابية ركػػػػػػز الحيكانػػػػػػات ممػػػػػػا جعميػػػػػػـ يمقػػػػػػكف حػػػػػػكارا وػػػػػػي كاءػػػػػػح ككػػػػػػذلؾ لػػػػػػـ يكػػػػػػف فيػػػػػػو ام 
الممثمػػػػػػػكف عمػػػػػػػى الميػػػػػػػارة الحركيػػػػػػػة فػػػػػػػي تقػػػػػػػديـ الش صػػػػػػػيات الحيكانيػػػػػػػة كمػػػػػػػا أنيػػػػػػػـ اسػػػػػػػت دمكا اللنػػػػػػػاء 
كالػػػػػرقص كميػػػػػارة اءػػػػػػافية كمكممػػػػػة. حقػػػػػؽ المنظػػػػػػر المسػػػػػرحي الػػػػػػذم تجمػػػػػى فػػػػػي منظػػػػػػر اللابػػػػػة كالػػػػػػذم 

داث عمػػػػػى روػػػػػـ بسػػػػػاطة اعطػػػػػى دلالػػػػػة لممكػػػػػاف كالتػػػػػي سػػػػػاعدت الطفػػػػػؿ عمػػػػػى تصػػػػػكر الجػػػػػك العػػػػػاـ للأحػػػػػ
كالبيئػػػػة، كمػػػػا كانػػػػػت الازيػػػػاء عامػػػػؿ مسػػػػػاعد كعبػػػػر عػػػػػف الش صػػػػيات فكػػػػاف لكػػػػػؿ ش صػػػػية حيكانيػػػػػة زم 
كامػػػػؿ مػػػػف الػػػػػراس حتػػػػى القػػػػػدـ يميزىػػػػا كيعبػػػػػر عنػػػػو كػػػػػذلؾ كػػػػاف الػػػػػزم ي ػػػػدـ حركػػػػػة الممثػػػػؿ كلا يعيقيػػػػػا. 
ويػػػػػر اف الممثمػػػػػكف لػػػػػـ يسػػػػػتثمركا الطاقػػػػػات الجسػػػػػدية ليػػػػػـ كجعػػػػػؿ الجسػػػػػد اداة مطبعػػػػػة لا نجػػػػػاز حركػػػػػات 

 ة كمثيرة.مقنع
  سرحيات حقيبئ اكفؿ 

 الش صيات 
 نكفؿ: طالب

 درس التربية الفنية: كىك الش صية مؤنسة.
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 درس التربية الرياءية
 درس التربية العربية
 درس الرياءيات
 درس الجلرافية

 درس الملة الانكميزية
 درس الكيمياء
 درس الفيزياء

 القمـ 
 ش صية انسانية –الشيم 

 انيةش صية انس –كالد نكفؿ 
  مخص  سرحيئ حقيبئ اكفؿ

نكفػػػػػؿ طالػػػػػب يحػػػػػب درس الفنيػػػػػة كىػػػػػك ايءػػػػػا مجتيػػػػػد فػػػػػي دركسػػػػػو الا ػػػػػرل لكػػػػػف لػػػػػدرس التربيػػػػػة الفنيػػػػػة 
 صػػػػكبة لديػػػػو فيجعمػػػػو يرتػػػػاح في ػػػػرج مػػػػف درس التربيػػػػة الفنيػػػػة كىػػػػك مرتػػػػاح الػػػػى بقيػػػػة الػػػػدركس الا ػػػػرل 

كىػػػػػػك يريػػػػػػد الرسػػػػػػـ  فتبػػػػػػدا المسػػػػػػرحية عنػػػػػػدما يصػػػػػػعد نكفػػػػػػؿ مػػػػػػف دا ػػػػػػؿ صػػػػػػفكؼ المتمقػػػػػػيف الػػػػػػى المسػػػػػػرح
كينيػػػػاه كالػػػػده عػػػػف الرسػػػػـ كالتكجػػػػو الػػػػى الػػػػدركس الا ػػػػرل في مػػػػد الػػػػى النػػػػكـ عمػػػػى طاكلػػػػة كءػػػػعت عمػػػػى 
جانػػػػػب الايمػػػػػف لممسػػػػػرح فيػػػػػأتي كالػػػػػده لأ ػػػػػذه الػػػػػى النػػػػػكـ فػػػػػي سػػػػػريره كفػػػػػي كسػػػػػط المسػػػػػرح تجسػػػػػيد لشػػػػػكؿ 
ف حقيبػػػػػػة كتػػػػػػب في ػػػػػػرج منيػػػػػػا ش صػػػػػػيات كىػػػػػػي الػػػػػػدركس المكجػػػػػػكدة فػػػػػػي حقيبػػػػػػة نكفػػػػػػؿ كيتبػػػػػػدكف كيلنػػػػػػك 

انشػػػػػػػػكدة حقيبػػػػػػػػة نكفػػػػػػػػؿ كبعػػػػػػػػد  ػػػػػػػػركجيـ جميعػػػػػػػػا، يػػػػػػػػد ؿ ش صػػػػػػػػية )دركس الرياءػػػػػػػػيات(الذم يرتػػػػػػػػدم 
نظػػػػػػارات كبيػػػػػػرة كصػػػػػػدرية بيءػػػػػػاء لمدلالػػػػػػة عمػػػػػػى ىػػػػػػذا الػػػػػػدرس، ثػػػػػػـ يػػػػػػد ؿ درس الرياءػػػػػػة كىػػػػػػك يمعػػػػػػب 
تمػػػػاريف رياءػػػػػية كيمػػػػبس م بػػػػػس الرياءػػػػة لمدلالػػػػػة عمػػػػى ىػػػػػذه الش صػػػػية ال ياليػػػػػة كعنػػػػدما يػػػػػد ؿ درس 

قػػػػػي التحيػػػػػة عمػػػػػى درس الرياءػػػػػيات فػػػػػاذا بػػػػػدرس الرياءػػػػػيات يسػػػػػتيزئ منيمػػػػػا كيسػػػػػ ر التربيػػػػػة الفنيػػػػػة كيم
منيمػػػػػػػا باعتبػػػػػػػاره احسػػػػػػػف الػػػػػػػدركس عمػػػػػػػى الاطػػػػػػػ ؽ فيأ ػػػػػػػذ درس التربيػػػػػػػة الفنيػػػػػػػة بالبكػػػػػػػاء يكاسػػػػػػػيو درس 
التربيػػػػػػػة الرياءػػػػػػػػية كيطمػػػػػػػب منػػػػػػػػو المجػػػػػػػكء الػػػػػػػػى درس ا ػػػػػػػر لينصػػػػػػػػبيا فتػػػػػػػد ؿ ش صػػػػػػػػية )درس الملػػػػػػػػة 

س الفنيػػػػػػة، فعنػػػػػػدما تعػػػػػػرؼ بػػػػػػاف درس الرياءػػػػػػيات قػػػػػػد اسػػػػػػتيزئ العربيػػػػػػة( لتسػػػػػػاؿ عػػػػػػف سػػػػػػبب بكػػػػػػاء در 
كسػػػػػػ ر مػػػػػػف درس الرياءػػػػػػة كدرس الفنيػػػػػػة كاطمػػػػػػؽ عمػػػػػػى نفسػػػػػػو بأنػػػػػػو احػػػػػػس الػػػػػػدركس فبػػػػػػدا درس الملػػػػػػة 
العربيػػػػة بالتفػػػػا ر بنفسػػػػو كعػػػػدـ قبكلػػػػو بمػػػػا طرحػػػػو درس الرياءػػػػيات بانػػػػو احسػػػػف الػػػػدركس بػػػػؿ اف درس 

اءة ككتابػػػػة كادب مجػػػػددان، في رجػػػػا ثػػػػـ يػػػػد ؿ كػػػػؿ الملػػػػة العربيػػػػة ىػػػػك احسػػػػف الػػػػدركس لمػػػػا يعممػػػػو مػػػػف قػػػػر 
مػػػػػػف درس الفيزيػػػػػػاء كالكيميػػػػػػاء ليناقشػػػػػػا المشػػػػػػكمة التػػػػػػي ثػػػػػػارت حػػػػػػكؿ اىميػػػػػػة درس الرياءػػػػػػة كالفنيػػػػػػة ثػػػػػػـ 
يػػػػػػػػد ؿ درس الملػػػػػػػػة الانكميزيػػػػػػػػة د ػػػػػػػػكؿ فيػػػػػػػػو شػػػػػػػػيء مػػػػػػػػف اللنػػػػػػػػاء كالػػػػػػػػرقص مسػػػػػػػػت دمان احػػػػػػػػرؼ الملػػػػػػػػة 
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كايءػػػػا يبػػػػدا بالتفػػػػا ر كاعػػػػ ف نفسػػػػو الانكميزيػػػػة كبعػػػػض الكممػػػػات كتكظيفيمػػػػا فػػػػي شػػػػكؿ اونيػػػػة بسػػػػيطة 
احسػػػػػف الػػػػػدركس بصػػػػػفتو للػػػػػة العصػػػػػر كللػػػػػة الككمبيػػػػػكتر كتػػػػػد ؿ بقيػػػػػة الش صػػػػػيات ) درس الجلرافيػػػػػة 
كدرس الرياءػػػػػػيات كالملػػػػػػة العربيػػػػػػة ليصػػػػػػػؿ الصػػػػػػراع الػػػػػػى اشػػػػػػده فيصػػػػػػػؿ الػػػػػػى حػػػػػػد التصػػػػػػارع بػػػػػػػالحكار 

حسػػػػػف لا يكقظػػػػػكا نكفػػػػػؿ الشػػػػػديد كالصػػػػػكت العػػػػػالي كالتصػػػػػارع بالأيػػػػػدم كيتػػػػػد ؿ درس الكيميػػػػػاء كسػػػػػكتيـ 
مػػػػػف نكمػػػػػو ثػػػػػـ ي رجػػػػػكا جميعػػػػػا. كفػػػػػي المشػػػػػيد الا ػػػػػر يػػػػػد ؿ درس الرياءػػػػػة ليبحػػػػػث عػػػػػف درس الفنيػػػػػة 
كيجػػػػػػػد اف درس الفنيػػػػػػػة مػػػػػػػا زاؿ ميمكمػػػػػػػا كيبكػػػػػػػي كبيػػػػػػػذه الاثنػػػػػػػاء يػػػػػػػد ؿ القمػػػػػػػـ كيحػػػػػػػاكؿ اف يجػػػػػػػد حػػػػػػػؿ 
ؿ لم ػػػػركج مػػػػف ىػػػػذه المشػػػػكؿ فيقتػػػػرح اف يجمػػػػع الػػػػدركس فػػػػي اجتمػػػػاع فيػػػػد ؿ شػػػػيم كبيػػػػر ش صػػػػيتو تػػػػد

عمػػػػػػى الكقػػػػػػار كالييبػػػػػػة كىػػػػػػك يمسػػػػػػؾ عصػػػػػػا كيمػػػػػػبس عبػػػػػػاءة كينػػػػػػادكف عمػػػػػػى الػػػػػػدركس جميعيػػػػػػا لحءػػػػػػكر 
اجتمػػػػاع معيػػػػػـ فيشػػػػػرح القمػػػػػـ عػػػػف اىميػػػػػة درس التربيػػػػػة الفنيػػػػػة كمالػػػػػو مػػػػف دكر ميػػػػػـ فػػػػػي تصػػػػػميـ اومفػػػػػة 
الكتػػػػػب الدراسػػػػػية كميمتػػػػػو فػػػػػي الارتقػػػػػاء بػػػػػذكؽ الطالػػػػػب كيػػػػػزرع فيػػػػػو حػػػػػب الجمػػػػػاؿ كالالػػػػػكاف ككيػػػػػؼ اف 

يػػػػػا تمتقػػػػػي فػػػػػي نقطػػػػػة كاحػػػػػدة كمػػػػػا قػػػػػاـ بػػػػػو الػػػػػبعض يػػػػػدعك الػػػػػى التفرقػػػػػة كالانانيػػػػػة كاقصػػػػػاء العمػػػػػكـ جميع
الا ػػػػر كىػػػػذا مػػػػا تريػػػػده قػػػػكل الجيػػػػؿ كالظػػػػ ـ كالظمػػػػـ، كيػػػػدعك الشػػػػيم الػػػػى عػػػػدـ الاسػػػػاءة الػػػػى الا ػػػػريف 
كالانتقػػػػػػاض مػػػػػػنيـ لاف ديػػػػػػف الاسػػػػػػ ـ كالاديػػػػػػاف السػػػػػػماكية الا ػػػػػػرل تػػػػػػدعك الػػػػػػى المحبػػػػػػة كالتعػػػػػػاكف كنبػػػػػػذ 

ة كالاسػػػػػػػاءة ل  ػػػػػػػريف تحػػػػػػػت ام ذريعػػػػػػػة كاف الػػػػػػػكطف يجمػػػػػػػع كػػػػػػػؿ الطكائػػػػػػػؼ بكػػػػػػػؿ ا ت فيػػػػػػػا ركح التفرقػػػػػػػ
كالكانيػػػػا مثممػػػػا تجمػػػػع حقيبػػػػة نكفػػػػؿ كػػػػؿ المنػػػػاى  كالػػػػدركس العمميػػػػة كالادبيػػػػة كالفنيػػػػة كالرياءػػػػية فميعمػػػػؿ 
الجميػػػػع بحػػػػب كا ػػػػ ص مػػػػف اجػػػػؿ الجميػػػػع بحػػػػب كسػػػػ ـ كتعػػػػاكف كا ػػػػاء، كىنػػػػا تتبمػػػػكر فكػػػػرة المسػػػػرحية 

جميػػػػػػع يػػػػػػد بيػػػػػػد بعمػػػػػػؿ بمحبػػػػػػػة كتعػػػػػػاكف كا ػػػػػػ ص كاف لا ينػػػػػػتقص احػػػػػػد منػػػػػػا الا ػػػػػػػر اك بػػػػػػأف يعمػػػػػػؿ ال
 يستيزئ منو لاف با ت فنا قكة فأحدنا يكمؿ الا ر.

 -تحميؿ:
بػػػػػػادر الممثمػػػػػػكف مػػػػػػف  ػػػػػػ ؿ الاداء الحركػػػػػػي كالصػػػػػػكتي الػػػػػػى كسػػػػػػر الحػػػػػػدكد مػػػػػػا بيػػػػػػنيـ كبػػػػػػيف المتمقػػػػػػيف، 

ءػػػػػية بػػػػػيف صػػػػػفكؼ المتفػػػػػرجيف )درس كذلػػػػػؾ بػػػػػالنزكؿ الػػػػػى صػػػػػفكؼ الصػػػػػالة كالمشػػػػػي كلعػػػػػب العػػػػػاب ريا
الفنيػػػػة كدرس الرياءػػػػة( فػػػػي مشػػػػاىد عديػػػػدة. اسػػػػػتطاع الممثمػػػػكف مػػػػف ابػػػػراز اىميػػػػة ش صػػػػياتيـ ال اليػػػػػة 
بالصػػػػػكت كالالقػػػػػاء كالحركػػػػػة كالايمػػػػػاءة اسػػػػػت دـ الممثمػػػػػكف اللنػػػػػاء كارقػػػػػص كميػػػػػارة اءػػػػػافية تػػػػػؤدم الػػػػػى 

ا بصػػػػريا بسػػػػيط كالازيػػػػاء كانػػػػت التفاعػػػػؿ مػػػػع الجميػػػػكر حققػػػػت المنظػػػػر فػػػػي مسػػػػرحية حقيبػػػػة نكفػػػػؿ ايقاعػػػػ
عامػػػػػؿ مسػػػػػاعد كمعبػػػػػر عػػػػػف ابعػػػػػاد الش صػػػػػيات ال ياليػػػػػة حيػػػػػث اسػػػػػت دـ الاكسسػػػػػكارات كالازيػػػػػاء التػػػػػي 
تػػػػػػدؿ عمػػػػػػى كػػػػػػؿ درس ككانػػػػػػت الازيػػػػػػاء بسػػػػػػيطة كدالػػػػػػة كلا تػػػػػػؤثر فػػػػػػي حركػػػػػػة الممثػػػػػػؿ اك ا فػػػػػػاء معػػػػػػالـ 

 كجيو.
 الاتابج ك ااقشتها 

 -ا الباحثة يمكف حصر النتائ  بما يمي:مف   ؿ التحميؿ السابؽ لمعينات التي تناكلتي
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اعتمػػػػػػد الممثمػػػػػػكف الميػػػػػػارة الصػػػػػػكتية فػػػػػػي تمثيػػػػػػؿ الش صػػػػػػيات المؤنسػػػػػػة كمػػػػػػا فػػػػػػي مسػػػػػػرحية حقيبػػػػػػة  .3
 نكفؿ.

اعتمػػػػػػد الممثمػػػػػػكف الميػػػػػػارة الحركيػػػػػػة فػػػػػػي تمثيػػػػػػؿ الش صػػػػػػيات الحيكانيػػػػػػة كمػػػػػػا فػػػػػػي مسػػػػػػرحية تكبػػػػػػػة  .4
 الثعمب.

الجسػػػػػػدية كانػػػػػػت كاءػػػػػػحة مػػػػػػف  ػػػػػػ ؿ اعتمػػػػػػد الممثمػػػػػػكف الميػػػػػػارة الادائيػػػػػػة عمػػػػػػى مسػػػػػػتكل الحركػػػػػػات  .5
المركنػػػػػػة التػػػػػػي تمتػػػػػػع بيػػػػػػا معظػػػػػػـ ممثمػػػػػػي مسػػػػػػرحية )الامػػػػػػاف عبػػػػػػر الزمػػػػػػاف( اءػػػػػػافة الػػػػػػى اسػػػػػػت داميـ 
اليػػػػػاتيـ الصػػػػػكتية كالسػػػػػيطرة التامػػػػػة عمػػػػػى طبقػػػػػات صػػػػػكتيـ ممػػػػػا جعميػػػػػـ يمقػػػػػكف حػػػػػكارا كاءػػػػػحا ككػػػػػذلؾ 

 .ممئ بالتنكع كما في مسرحية )الاماف عبر الزماف ( كمسرحية )حقيبة نكفؿ(
عػػػػػػدـ امػػػػػػت ؾ الممثمػػػػػػكف السػػػػػػيطرة عمػػػػػػى طبقػػػػػػاتيـ الصػػػػػػكتية كذلػػػػػػؾ عنػػػػػػدما ويػػػػػػركا اصػػػػػػكاتيـ لتػػػػػػكالـ  .6

 اصكات الحيكانات مما جعميـ يمقكف حكارا وير كاءح كما في مسرحية )تكبة الثعمب(.
حقػػػػػػػؽ المنظػػػػػػػر المسػػػػػػػرحي فػػػػػػػي جميػػػػػػػع المسػػػػػػػرحيات عمػػػػػػػى روػػػػػػػـ بسػػػػػػػاطة الدلالػػػػػػػة لممكػػػػػػػاف كالتػػػػػػػي  .7

 العاـ للأحداث كالبيئة.ساعدت الطفؿ عمى تصكر الجك 
حققت الازياء في المسرحيات الاربع اللرض المنشكد منيا في  دمة الممثػؿ فػي حركتػو كالدلالػة عمػى  .8

 الش صية فكانت عامؿ مساعد لممثؿ في اداء دكره.
اسػػػػػػت داـ اللنػػػػػػاء كالػػػػػػرقص كالتشػػػػػػكي ت الجماعيػػػػػػة فػػػػػػي مسػػػػػػرحية الامػػػػػػاف عبػػػػػػر الزمػػػػػػاف كمسػػػػػػرحية  .9

بػػػػػو الثعمػػػػػب، ادت الػػػػػى انػػػػػدماج المتمقػػػػػي الطفػػػػػؿ مػػػػػع الممثمػػػػػيف كشػػػػػارؾ معيػػػػػـ حقيبػػػػػة نكفػػػػػؿ كمسػػػػػرحية تك 
 بالتصفيؽ ليـ.

 امتازت جميع المسرحيات بأسمكب بسيط بطريقة ايصاؿ المعرفة بطريقة مشكقة.  .10
 الاستاتا ات

ت تمػػػػػػؼ اليػػػػػػو الاداء مػػػػػػف ممثػػػػػػؿ الػػػػػػى ا ػػػػػػر كحسػػػػػػب مػػػػػػا يتطمبػػػػػػو الػػػػػػنص كبمػػػػػػا ينسػػػػػػجـ معػػػػػػو فيػػػػػػـ  .2
 دراتو كالياتو الصكتية كالجسدية.)الممثؿ( لمنص كمعرفتو لق

اف  صػػػػػػػػػكمة الاداء الصػػػػػػػػػػكتي فػػػػػػػػػي مسػػػػػػػػػػرح الطفػػػػػػػػػػؿ، تتطمػػػػػػػػػب مػػػػػػػػػػف الممثػػػػػػػػػؿ تكسػػػػػػػػػػيع المسػػػػػػػػػػاحة  .3
 الصكتية، كمف   ؿ العمؿ عمى التدريبات ال اصة، التي تمكنو مف تكسيع طبقاتو الصكتية.

 ءركرة سيطرة الممثؿ عمى الياتو الجسدية كالصكتية لكي يتمكف مف الاداء الامثؿ. .4
 العمؿ عمى تكظيؼ النبر كالتنليـ لأءافو سمات معبرة كصياوة اشكاؿ جديدة. .5
اعتمػػػػػػاد الممثػػػػػػؿ عمػػػػػػى اليػػػػػػة جسػػػػػػده عمػػػػػػى حسػػػػػػاب اليػػػػػػة صػػػػػػكتو فػػػػػػي تجسػػػػػػيد بعػػػػػػض الش صػػػػػػيات  .6

 يؤدم الى عدـ التأثير في المتمقي.
ءػػػػػػػركرة الاسػػػػػػػتعانة بالميػػػػػػػارات الفنيػػػػػػػة الا ػػػػػػػرل لممثػػػػػػػؿ مثػػػػػػػؿ )اللنػػػػػػػاء، الػػػػػػػرقص (الػػػػػػػدارمييف اك ام  .7
 ارات يمتمكيا لمكصكؿ الى الاداء الامثؿ.مي
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يمثػػػػػؿ المتمقػػػػػي )الطفػػػػػؿ( فػػػػػي العػػػػػرض المسػػػػػرحي فعمػػػػػى الممثػػػػػؿ اف يػػػػػدرؾ اىميػػػػػة ىػػػػػذه الشػػػػػراكة كاف  .8
 يسعى للإفادة منيا كتكظيفيا بما يت ءـ مع اىداؼ العرض.

ادراؾ الممثػػػػػػػؿ بػػػػػػػأف البسػػػػػػػاطة فػػػػػػػي مسػػػػػػػرح الطفػػػػػػػؿ ىػػػػػػػي شػػػػػػػرط اساسػػػػػػػي مػػػػػػػف شػػػػػػػركط الاداء سػػػػػػػكاء  .9
تكل الياتػػػػػػو الجسػػػػػػدية كمػػػػػػا يصػػػػػػدر منيػػػػػػا مػػػػػػف حركػػػػػػات كايمػػػػػػاءات كاشػػػػػػارات اك الياتػػػػػػو كانػػػػػػت عمػػػػػػى مسػػػػػػ

 الصكتية كعدـ است داـ المباللة.
 التكصيات 

كعمػػػػػػػػػػى ءػػػػػػػػػػكء الاسػػػػػػػػػػتنتاجات كلحاجػػػػػػػػػػة الممثػػػػػػػػػػؿ فػػػػػػػػػػي مسػػػػػػػػػػرح الطفػػػػػػػػػػؿ التطػػػػػػػػػػكير الياتػػػػػػػػػػو الجسػػػػػػػػػػدية 
 مثؿ الطالب:كالصكتية،تتقدـ الباحثة بالاقتراحات الاتية، بلية النيكض بالمستكل الادائي لم

 ءركرة الاىتماـ كالعمؿ عمى نكع مف التدريبات ال اصة )حركية كصكتية( لممثميف. .1
الاسػػػػػتمرار فػػػػػي اقامػػػػػة الميرجانػػػػػات كالعػػػػػركض التػػػػػي ت ػػػػػص مسػػػػػرح الطفػػػػػؿ، مػػػػػف قبػػػػػؿ المؤسسػػػػػات  .2

 التعميمية كالدكائر ذات الع قة كتسجيميا كتكثيقيا.
 ال قترحات 

تسػػػػػيـ فػػػػػي تطػػػػػػكير اداء الممثػػػػػؿ فػػػػػػي المسػػػػػرح عمكمػػػػػػا  اعػػػػػداد كحػػػػػدات تدريبيػػػػػػة لمصػػػػػكت كالحركػػػػػػة، .1
 كفي مسرح الطفؿ  كصان.

القيػػػػػػػاـ بدراسػػػػػػػة مقارنػػػػػػػة بػػػػػػػيف اداء الممثػػػػػػػؿ المحتػػػػػػػرؼ كاداء الممثػػػػػػػؿ ويػػػػػػػر المحتػػػػػػػرؼ فػػػػػػػي مسػػػػػػػرح  .2
 الطفؿ.

 
 
 
 
 
 
 
 

 ال صادر
، 12الانصػػػػػػارم. حسػػػػػػيف، شػػػػػػمكلية ال طػػػػػػاب كالتمقػػػػػػي فػػػػػػي مسػػػػػػرح الطفػػػػػػؿ، مجمػػػػػػة الاكػػػػػػاديمي عػػػػػػدد .1

 .1996ميمة، جامعة بلداد،كمية الفنكف الج
 .1996، القاىرة، 59 ميس، شكقي، مسرح الاطفاؿ، مجمة المسرح، عدد  .2
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، ترجمػػػػػػػػة مركػػػػػػػز الملػػػػػػػات كالترجمػػػػػػػػة، اكاديميػػػػػػػة الفنػػػػػػػػكف، فػػػػػػػػف التمثيػػػػػػػؿ كالاعمػػػػػػػاؽديػػػػػػػكر، ادكيػػػػػػػف:  .3
 .1،1982القاىرة، منشكرات ميرجاف القاىرة لممسرح التجريبي، ج

 .1977كت،، بير مكسكعة عمـ النفسرزكؽ، اسعد،  .4
،تػػػػػر: شػػػػػاكر عبػػػػػد الحميػػػػػد، مطػػػػػابع السياسػػػػػة، ازدكاجيػػػػػة الفػػػػػف التمثيميسػػػػػعد صػػػػػالح: الانػػػػػا الا ػػػػػر،  .5

 .2001الككيت،
 .1971، دار الكتاب، بيركت،المعجـ الفمسفيصميبا،جميؿ،  .6
(، مطبعػػػػػػػة الشػػػػػػػعب،  دركس فػػػػػػػي اصػػػػػػػكؿ التمثيػػػػػػػؿعبػػػػػػػد الػػػػػػػرزاؽ، اسػػػػػػػعد كسػػػػػػػامي عبػػػػػػػد الحميػػػػػػػد: ) .7

 .1976بلداد،
 .1980، مطبعة جامعة بلداد،فف التمثيؿد كسامي عبد الحميد: عبد الرزاؽ، اسع .8
عبػػػػػػػػكد، عبػػػػػػػػد الكػػػػػػػػريـ، مفيػػػػػػػػكـ الايقػػػػػػػػاع كدراسػػػػػػػػة مككناتػػػػػػػػو البنائيػػػػػػػػة فػػػػػػػػي الاداء التمثيمػػػػػػػػي، مجمػػػػػػػػة  .9

 .2001، المجمد التاسع، السنة التاسعة، بلداد 32الاكاديمي، العدد 
 .1983لداد كماؿ قاسـ نادر، بنحك المسرح الفقير، ت وركتكفسكي، جيرزم:  .10
فريػػػػػػػد، بػػػػػػػدرم حسػػػػػػػكف: الكممػػػػػػػة المنطكقػػػػػػػة لمػػػػػػػاذا ككيػػػػػػػؼ...؟ مجمػػػػػػػة الاكػػػػػػػاديمي، مديريػػػػػػػة مطبعػػػػػػػة  .11

 .1981جامعة بلداد، العدد الرابع، 
، ترجمػػػػػػػػػة نػػػػػػػػػكر الػػػػػػػػػديف مصػػػػػػػػػطفى، دار المصػػػػػػػػػرية لمتػػػػػػػػػأليؼ تػػػػػػػػػدريب الممثػػػػػػػػػؿفيشػػػػػػػػػماف، بػػػػػػػػػكريس:  .12

 كالنشر، مطبعة العربية، د.ت.
الممثػػػػػػػػؿ مجمػػػػػػػػة فءػػػػػػػػاءات مسػػػػػػػػرحية، تصػػػػػػػػدر عػػػػػػػػف  مؤمف،محمػػػػػػػػد: نحػػػػػػػػك مقاربػػػػػػػػة سػػػػػػػػيمائية لإداء .13

 .1992، تكنس 8-7المسرح الكطني بأشراؼ كزارة الشؤكف الثقافية، العدد 
، ترجمػػػػػػػػػػػة نيػػػػػػػػػػػاد صػػػػػػػػػػػميحة، دار ىػػػػػػػػػػػ  لمنشػػػػػػػػػػػر نظريػػػػػػػػػػػات العػػػػػػػػػػػرض المسػػػػػػػػػػػرحيىيمتػػػػػػػػػػػكف، جكلياف: .14

 .1،2000كالتكزيع،ط
التعمػػػػػػيـ العػػػػػػالي  ترجمػػػػػػة محمػػػػػػد شػػػػػػاىيف الجػػػػػػكىرم، بلػػػػػػداد: كزارة مسػػػػػػرح الاطفػػػػػػاؿ،كارد، كينفريػػػػػػد:  .15

 .1986كالبحث العممي، المطبعة العصرية،
 الرسابؿ كالاطاريح 

بنػػػػػػاء نظػػػػػػاـ مقتػػػػػػرح بنػػػػػػاء نظػػػػػػاـ مقتػػػػػػرح،  –السػػػػػػالـ مصػػػػػػطفى تركػػػػػػي: الالقػػػػػػاـ فػػػػػػي مسػػػػػػرح الطفػػػػػػؿ  .1
اطركحػػػػػػػػة دكتػػػػػػػػكاره، )ويػػػػػػػػر منشػػػػػػػػكرة( بلػػػػػػػػداد، جامعػػػػػػػػة بلػػػػػػػػداد، كميػػػػػػػػة الفنػػػػػػػػكف الجميمػػػػػػػػة، قسػػػػػػػػـ الفنػػػػػػػػكف 

 .1998المسرحية،
معػػػػػػة: ىيئػػػػػػة الش صػػػػػػية كدلالاتيػػػػػػا فػػػػػػي مسػػػػػػرح الاطفػػػػػػاؿ، كميػػػػػػة الفنػػػػػػكف الجميمػػػػػػة، سػػػػػػعدكف،فاتف ج .2

 .2001رسالة ماجستير وير منشكرة جامعة بلداد، قسـ الفنكف المسرحية 
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القيسػػػػػػي، ءػػػػػػياء طػػػػػػو اسػػػػػػماعيؿ: تجسػػػػػػيد بػػػػػػيف المباللػػػػػػة كالتمقائيػػػػػػة فػػػػػػي العػػػػػػرض المسرحي،رسػػػػػػالة  .3
 .2000سـ الفنكف المسرحية،ماجستير )وير منشكرة(. جامعة بلداد، كمية الفنكف ق

المينػػػػػػػػػػا، عبػػػػػػػػػػكد اداء الممثػػػػػػػػػػؿ بػػػػػػػػػػيف الػػػػػػػػػػذاتي كالمكءػػػػػػػػػػكعي، اطركحػػػػػػػػػػة دكتػػػػػػػػػػكراه فمسػػػػػػػػػػفة )ويػػػػػػػػػػر  .4
 .1996منشكرة(جامعة بلداد، كمية الفنكف الجميمة قسـ الفنكف المسرحية، بلداد،

الينػػػػػػداكم، ىنػػػػػػد محمػػػػػػد ايقػػػػػػاع الش صػػػػػػية فػػػػػػي عػػػػػػركض مسػػػػػػرح الطفػػػػػػؿ، رسػػػػػػالة ماجسػػػػػػتير )ويػػػػػػر  .5
 .2005بلداد كمية الفنكف الجميمة، قسـ الفنكف المسرحية  منشكرة( جامعة
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 انزكبء ٔػلالتّ ثبنتحصٛم نذٖ غهجخ جبيؼخ ٔاعػ

 
 

 
 

 المشهدانً علً محمد م .م  هبخ
 التربٌة كلٌة/واسط جامعة

 
 ال مخص

اصبحت سمات الانساف محكر اىتماـ العديد مف الباحثيف في مجالات العمكـ الم تمفة ك اصة الذكاء     
كمػػف ىنػػا تقػػدمت البحػػكث فػػي مجػػالات الػػذكاء كقياسػػو تقػػدمان كبيػػران فػػي السػػنكات  (،229:2002)وؿ ثػػاني 

الأ يرة عمى اثر التجارب العديدة التي قػاـ بيػا العممػاء فػي محػاكلاتيـ لمكصػكؿ إلػى اصػدؽ الطػرؽ العمميػة 
أف ك  (،6:1996)عبػػد الله  ىميػػة  اصػػة بػػيف مكءػػكعات عمػػـ الػػنفسلقياسػػو ؛ممػػا جعػػؿ لمكءػػكع الػػذكاء أ

عتمػػاد عمػػى مسػػتكل التحصػػيؿ الدراسػػي محكػػان كحيػػدان فػػي تشػػ يص المتفػػكقيف بػػو جكانػػب مػػف القصػػكر، الا
فمسػػتكل التحصػػيؿ الدراسػػي لا يتكقػػؼ عمػػى القػػدرة العقميػػة لمفػػرد، بػػؿ ىنػػاؾ عكامػػؿ أ ػػرل تػػؤثر فيػػو، منيػػا 

 (.Dehaan, 1961, p. 18عكامؿ ش صية تتمثؿ في السمات الش صية )
 لي الى :ك ييدؼ ىذا البحث الحا

 التعرؼ عمى مستكيات طمبة جامعة كاسط في الذكاء -1
 التعرؼ عمى مستكيات طمبة جامعة كاسط في التحصيؿ -2
التعػػػرؼ عمػػػى دلالػػػة الفػػػرؽ فػػػي الػػػذكاء لػػػدل طمبػػػة جامعػػػة كاسػػػط تبعػػػا لمتليػػػرات المرحمػػػة كالت صػػػص  -3

 كالجنس
تبعػػا لمتليػػرات المرحمػػة كالت صػػص التعػػرؼ عمػػى دلالػػة الفػػرؽ فػػي التحصػػيؿ لػػدل طمبػػة جامعػػة كاسػػط  -4

 كالجنس
 التعرؼ عمى الع قة الارتباطية بيف الذكاء كالتحصيؿ لطمبة جامعة كاسط   -5

 الاستنتاجات عمى:كحصمت 
 يتمتع طمبة الجامعة بذكاء جيد . .1
 لا تكجد فركؽ ذات دلالو احصائية كفؽ متلير "النكع ,الت صص ,التحصيؿ ,المرحمة"   .2
 طية بيف الذكاء كالتحصيؿ .  كجكد ع قة ارتبا .3
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Abstract 
    The human characteristics have become the focus of many researchers in 

various fields of science, especially intelligence (Al Thani 229: 2002). Hence, 

research in the areas of intelligence and measurement has progressed 

significantly in recent years following the numerous experiments by scientists in 

their attempts to reach the true scientific ways (Abdullah 1996: 6), and that 

dependence on the level of academic achievement is a lonely test in diagnosing 

those with outstanding shortcomings. The level of achievement does not depend 

on the mental ability of the individual, but there are other factors Affect, 

including personal factors The personal attributes (Dehaan, 1961, p. 18). 

This research aims to: 

1. Identify the levels of students of  Wasit University in intelligence. 

2. Identify the levels of students of the University of  Wasit in the collection. 

3. Identification of the difference in intelligence among the students of Wasit 

University according to the variables of stage, specialization and gender. 

4. Identification of the difference in achievement among the students of Wasit 

University according to the variables of stage, specialization and gender. 

5. To identify the correlation between intelligence and achievement of the 

students of  Wasit University. 

The conclusions were: 

1. University students enjoy good intelligence. 

2. There are no statistically significant differences according to the variable 

"type, specialization, achievement, stage. 

3. There is a correlation between intelligence and achievement. 
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 الفصؿ الاكؿ
 التعرؼ بالبحث

  شكمئ البحث
اصػػبحت سػػمات الانسػػاف محػػػكر اىتمػػاـ العديػػد مػػػف البػػاحثيف فػػي مجػػػالات العمػػكـ الم تمفػػة ك اصػػػة      

(، كمػػػف ىنػػػا تقػػػدمت البحػػػكث فػػػي مجػػػالات الػػػذكاء كقياسػػػو تقػػػدمان كبيػػػران فػػػي 229:2002الػػػذكاء )وؿ ثػػػاني 
الأ يرة عمى اثر التجارب العديدة التي قاـ بيا العمماء في محاكلاتيـ لمكصػكؿ إلػى اصػدؽ الطػرؽ  السنكات

(، 6:1996)عبػد الله  ىمية  اصة بيف مكءكعات عمـ الػنفسالعممية لقياسو ؛مما جعؿ لمكءكع الذكاء أ
ي تطمػح فػي الارتقػاء كيرتبط ىذا الاىتماـ بالحاجة المتزايدة فػي العصػر الحاءػر لمػذكاء كأحػد العكامػؿ التػ

بجكانػػب التنميػػة المتعػػددة كتروػػب فػػي مسػػايرة السػػباؽ الحءػػارم كتبػػؤ مكانػػة مرمكقػػة بػػيف الامػػـ الم تمفػػة، 
اف قياس الذكاء عمى الروـ لأىميػت الا انػو  كلذلؾ سعت الباحثة لقياس مستكل الذكاء لدل طمبة الجامعة.

صا الجامعة كلػذلؾ تسػعى الباحثػة لػذلؾ، فالمشػكمة لـ يحظى بالاىتماـ الكافي في المراحؿ الدراسية ك صك 
با تصار ىي اف قياس الذكاء ميـ الا انو لـ يحز القدر الكافي مف القياس لطمبة الجامعػة  ,كأف الاعتمػاد 
عمػػى مسػػتكل التحصػػيؿ الدراسػػي محكػػان كحيػػدان فػػي تشػػ يص المتفػػكقيف بػػو جكانػػب مػػف القصػػكر، فمسػػتكل 

القػػدرة العقميػػة لمفػػرد، بػػؿ ىنػػاؾ عكامػػؿ أ ػػرل تػػؤثر فيػػو، منيػػا عكامػػؿ التحصػػيؿ الدراسػػي لا يتكقػػؼ عمػػى 
(. ، إذ إف الطالػػب مجػػرد يتمقػػى Dehaan, 1961, p. 18ش صػػية تتمثػػؿ فػػي السػػمات الش صػػية  )

المعمكمات كيقكـ بعممية حفظيا الامػر الػذم يػؤدم الػى نسػيانيا بمجػرد  ركجػو مػف قاعػة الػدرس ،كىػذا مػا 
تفكير لديو كبالتالي تدني مستكل تحصيمو، كىػذا مااثبتتػو نتػائ  عػدد مػف البحػكث يؤدم الى جمكد عممية ال

(، زيػػػادة عمػػػى 2012(، كدراسػػػة )نايػػػؿ،2006(،كدراسػػػة )الراعػػػي ،2002كالدراسػػػات  كدراسػػػة )العنكبػػػي ،
  المقاب ت التي اجرتيا الباحثة

تميػػز الطمبػػة المتميػػزيف  إذ نجػػد أف الكثيػػر مػػف الدراسػػات الحديثػػة تيػػتـ بال صػػائص الم تمفػػة التػػي 
عف الاعتيادييف، سكاء أكانت ىذه ال صػائص جسػمية أك انفعاليػة أك اجتماعيػة أك عقميػة، فػاىتـ البػاحثكف 
بدراسة الع قة بيف تحصيؿ الطالب كبيف بعض ال صػائص الش صػية التػي تميػزه، أم الع قػة بػيف تفكقػو 

كاء ات ػػذ ىػػذا التفػػكؽ صػػكرة العبقريػػة أم القػػدرة الاجتماعيػػة. سػػ -الدراسػػي كبعػػض الاءػػطرابات الانفعاليػػة
( 61، ص2000عمى الإنتاج الإبتكارم، أك أت ذ صكرة المكىبة، أك المستكل العقمي المرتفع. )المعايطة، 

. 
 كلذلؾ ارتأت الباحثة ارتباط التحصيؿ بالذكاء لدل طمبة الجامعة.    
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 أه يئ البحث
كجو الأرض فقد استعمؿ الإنساف البدائي القياس عندما كػاف يحفػر بدأ القياس منذ كجد الإنساف عمى      

ملػػارة لنفسػػو لتناسػػػب حجمو،ككءػػعو حجػػػران  مناسػػبان ليسػػػد بػػو بػػاب ملارتػػػو لمنػػع الحيكانػػػات المفترسػػة مػػػف 
الد كؿ إلييا كمياجمتو أك افتراسو، كتسمقو الأشجار العالية ىركبان مف الحيكانات التي لا يستطيع مقاكمتيا 

عدـ المحاؽ بو. كمف طرؽ القياس التي استعماليا الإنساف البػدائي كػذلؾ انػو يسػتطيع حمػؿ شػيء  لءماف
 2010كلا يسػػػتطيع حمػػػػؿ شػػػػيء أ ر،كػػػػؿ ذلػػػػؾ يهعػػػػد جػػػزءان  مػػػػف بػػػػدايات تكػػػػكيف عمػػػػـ القيػػػػاس )ككافحػػػػو ، 

:15  .)    
ئ  ىذا القياس في كيقكـ العمـ الحديث عمى القياس الرقمي لظكاىر ىذا الككف كعمى تصنيؼ نتا       

قكانيف كنظريات مكجزة كاءحة منطقية تفسر نتائ  القياس الرقمي لمم حظات الدقيقة كالتجارب العممية 
   (.82: 2000)السيد،
كالقياس عممية جكىرية في التقدـ العممي تمتد أىميتيا  إلى مجاؿ دراسة السمكؾ. فالعمكـ تتطكر       

ة كبياناتيا العددية،كلذا يصبح القياس النفسي ىدفان رئيسان لتطكر كتقدـ العمكـ تبعان لتطػكر كسائميػا التجريبي
 (.     387: 2003النفسية )منصكر كو ركف ، 

إذ يحتؿ القياس أىمية مميزة في دراسة الظكاىر كالتنبؤ بتليراتيا.كيككف عمى أىمية اكبر عندما       
ي تحديدان؛ ذلؾ بسبب طبيعة ذلؾ السمكؾ كتنكع كتشابؾ يتعمؽ بالعمكـ السمككية عامة كبالسمكؾ الإنسان

     (. 15: 2004المتليرات المؤثرة بو )النبياف،
حيػػث يعتمػػد  تطػػكر م تمػػؼ العمػػكـ عمػػى مػػدل تطػػكر أسػػاليب القيػػاس كدقػػة التقػػديرات الكميػػة لككنػػو       

ع الدراسػػػػػة يفتػػػػػرض أف تمػػػػػؾ الأسػػػػػاليب كالتقػػػػػديرات تعبػػػػػر بنحػػػػػك مكءػػػػػكعي عػػػػػف طبيعػػػػػة الظػػػػػاىرة مكءػػػػػ
(. كب ػػػػػ ؼ ذلػػػػػؾ يصػػػػػبح العمػػػػػـ مقتصػػػػػران عمػػػػػى الم حظػػػػػات الانطباعيػػػػػة العػػػػػابرة،  13: 2001)جػػػػػ ؿ،

 (.       13: 2005ذاتية )ع ـ ،كالتصنيؼ الكيفي،  كالكصؼ المفظي ، كالأحكاـ ال
مف  كيكفر لنا القياس النفسي  أساليب تصميـ المقاييس الم تمفة كمحكات قبكليا كما يكفر لنا عددان  

 (.   34ب :1980الأسس المكءكعية لتقدير ص حية المقياس ل ست داـ )فرج،
( أيءػػػان أف ا تبػػػارات الػػػذكاء تعػػػد مػػػػف أدؽ كأفءػػػؿ أدكات التقػػػكيـ كالتشػػػ يص 2005كيؤكػػػد )ممحػػػـ       

كتطبيقاتيػػا العمميػػة أصػػبحت ىائمػػة ككثيػػرة فػػي شػػتى ميػػاديف الحيػػاة ال اصػػة مػػا يتعمػػؽ منيػػا فػػي مجػػالات 
رشاد كالتكجيو كالتربية ال اصة. كأف نتائ  ا تبارات الذكاء تستعمؿ ككسيمة تساعد الم تصيف عمى فيـ الإ

كؿ تمميذ بالحدكد التي تقيسو كتدؿ عميػو ا تبػارات الػذكاء.مما يمكػف المعممػيف مػف التعػرؼ عمػى إمكانيػات 
كما أف نتػػائ  ىػػذه الا تبػػارات الطػػ ب كقػػدراتيـ عمػػى تعمػػـ النػػكاحي الرمزيػػة المجػػردة فػػي المػػني  المدرسػػي.

تساعدنا عمى التنبؤ فيمػا أذا كػاف بعمكػاف الطػ ب أف يسػاير بقيػة زم ئػو فػي الفصػؿ الدراسػي تحصػيميان أـ 
أف ىناؾ نقاط ءعؼ تستمزـ تش يصان كع جان، أك برنامجان أءافيان لإثراء المكاد الدراسية بنشاطات  اصة 
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يػة التكجيػو كالتربيػة مػف ناحيػة كبػيف أىميػة نتػائ  ا تبػارات الػذكاء أك أءػافية بحيػث تبػرز الع قػة بػيف عمم
 (. 293: 2005مف  ناحية أ رل )ممحـ، 

( أف ا تبػارات الػذكاء ويػر المفظيػة المتحػررة مػف اثػر الثقافػة ىػي ىػدؼ الكثيػر مػف Alisكيرل الس )      
معػػػيف ،أك ثقافػػػة معينػػػة  عممػػػاء الػػػنفس بحيػػػث تكػػػكف كحػػػدات الا تبػػػار ويػػػر مرتبطػػػة بملػػػة معينػػػة،أك جػػػنس

( كأف ما يميز المجتمعات المتقدمة يكمف في اسػتثمار القػدرات العقميػة المتميػزة التػي 13: 1998)زمزمي، 
يمتمكيػػػا أبناؤىػػػا، كالعصػػػر الحػػػديث يز ػػػر بالأدلػػػة عمػػػى الاىتمػػػاـ بػػػالتفكؽ، فقػػػد تناكلتػػػو المدرسػػػة الفرنسػػػية 

دـ البدايات العممية لدراسة التفكؽ العقمػي )الزكبعػي كالكنػاني، كالمدرسة الإنجميزية المتاف بحثتا فيو بشكؿ يق
(. فعذا كانت الحاجة لممتميزيف ممحة في الدكؿ المتقدمة فيي اكثر إلحاحان في الدكؿ الأ ػذة 1، ص1992

في النمك، إذ أ ػذت الأقطػار العربيػة كمنيػا العػراؽ كمصػر كالأردف كويرىػا مػف الأقطػار بالاىتمػاـ بالطمبػة 
 زيف كأصبحت تعمؿ عمى تكريس الجيد لدراسة المتليرات المتعمقة بيذهالمتمي

الفئة، سكاء مف حيث دراسة ال صائص، أـ الحاجات،أـ طػرؽ كأسػاليب رعػايتيـ نفسػيان كتربكيػان كاجتماعيػان  
 لتنمية قدراتيـ كاستثمارىا عمى أحسف كجو.

ذلؾ بدأت الدراسات في تناكؿ ىػذه الفئػة  إذ حظي الطمبة ذكم القدرات المميزة برعاية  اصة ، كعمى ورار
إذ يمثمكف قطاعان ميمان مف القكل البشرية، لما يتمتعكف بو مف ذكاء عاؿ كمكاىب  اصة، كقدرات إبداعيػة 

 فالمتفكقكف ىـ الأقدر عمى فتح وفاؽ جديدة لمتلمب عمى المشك ت التي تكاجو مجتمعاتيـ.
اكلػػت السػػمات الش صػػية لممتميػػزيف مقارنػػة بالعػػادييف كدراسػػة إذ تنكعػػت الدراسػػات فمنيػػا الدراسػػات التػػي تن

( كمنيػػا مػػا ركػػزت عمػػى أىميػػة ال بػػرات الإيجابيػػة التػػي يتمقاىػػا الطالػػب المتميػػز دا ػػؿ 1983)الػػدفاعي، 
أسرتو كدكرىا في نمكه العقمي كالكجداني. كلـ تقتصػر الدراسػات عمػى الطمبػة المتميػزيف بػؿ تعػدل ذلػؾ إلػى 

 (.1994دراسية لمدارس المتميزيف كدراسة )عمي، تقكيـ المناى  ال
 ىدؼ البحث  :

 ييدؼ ىذا البحث الحالي الى :
 التعرؼ عمى مستكيات طمبة جامعة كاسط في الذكاء -1 
 التعرؼ عمى مستكيات طمبة جامعة كاسط في التحصيؿ -2
رحمػػػة كالت صػػػص التعػػػرؼ عمػػػى دلالػػػة الفػػػرؽ فػػػي الػػػذكاء لػػػدل طمبػػػة جامعػػػة كاسػػػط تبعػػػا لمتليػػػرات الم -3

 كالجنس
التعػػرؼ عمػػى دلالػػة الفػػرؽ فػػي التحصػػيؿ لػػدل طمبػػة جامعػػة كاسػػط تبعػػا لمتليػػرات المرحمػػة كالت صػػص  -4

 كالجنس
 كاء كالتحصيؿ لطمبة جامعة كاسط  التعرؼ عمى الع قة الارتباطية بيف الذ -5

 حدكد البحث : 
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 يتحدد هذا البحث ب
 ( 2016-2015طمبة جامعة كاسط ) 
 كاء كما تحدد لدل رافف.مفيكـ الذ 

 تحديد المصطمحات
لمذكاء تعريفات كثيرة ا تمفت با ت ؼ كجيات نظر كاءعييا كالنظريات التي اعتقدكا بيا       

كالتعريفات الذم اعتمده ا تبار رافف ىك تعريؼ سبيرماف لمذكاء عمى انو القدرة عمى تجريد الع قة 
,  1994, معكض ,  46, ص1981ستبطاف .)ياسيف , كالمعتقدات ام القدرة عمى الاستقراء كالا

 (.   118ص
( الػػػػػى اف ىػػػػػذه المقػػػػػاييس تسػػػػػت دـ لقيػػػػػاس ذكػػػػػاء الاميػػػػػيف 394_  393:  1990عرفػػػػػو "دسػػػػػكقي" )    

كالاجانػػب كالصػػـ الػػبكـ كصػػلار الاطفػػاؿ كءػػعاؼ العقػػكؿ ,ام الم تمػػيف عقميػػا اك مػػف لػػدييـ عيػػكب فػػي 
 مؿ الثقافية كالاجتماعية التي يتأثر بيا النكع المفظي.                      النطؽ  , كنتائجيا لا تتأثر بالعكا

كييعرؼ ا تبار رافف لممصفكفات المتتابعة الممكف اجرائيان في ىذا البحث مجمكعة مف الفقرات، أعدت      
فؽ سابقان بطريقة وير لفظية بيدؼ الحصكؿ عمى م حظات منتظمة تمثؿ عينة مف  الذكاء العاـ  ك 

نظرية سبيرماف لدل طمبة المرحمة الإعدادية،بحيث  تدرج  مستكيات قدرة الفرد مع صعكبة الفقرات مف 
 اجؿ التكصؿ إلى تحقيؽ المكءكعية في القياس.

 -كيعرؼ التحصيؿ:
: )إنجاز عمؿ ما، أك إحراز التفكؽ في ميارة مػا أك مجمكعػة 1960تعريؼ قامكس التربية كعمـ النفس  -

 (.15، ص1960ت(، )نجار، مف المعمكما
: أنو قياس ما حصؿ عميو الت ميذ فع ن بعػد أف درسػكا برنامجػان معينػان بعػد التػدريب. 1962عرٌفو ج ؿ  -

 (.417، ص1962)ج ؿ، 
 ,Morgan).       : إنجػاز أك أداء فػي ا تبػار لممعرفػة أك لمميػارةMorgan 1966تعريػؼ مكرجػاف  -

1966, p. 762)  
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 لثاايالفصؿ ا
 الاطار الاظرم كالدراسات السابقئ

  قد ئ
يتبايف الناس في قػدراتيـ كميػاراتيـ كػ ن حسػب مػا كىبػو سػبحانو كتعػالى، يػرل اف تسػاكم النػاس فيػو       

ى كيػػـ كاف  يػػرىـ فبػػا ت فيـ , حيػػث يػػؤدم ذلػػؾ الػػى تكزيػػع الأعمػػاؿ بيػػنيـ بمػػا يحقػػؽ كفايػػة المجتمػػع . 
 (.1981)ياسيف ,
مفيػػػػكـ الػػػػذكاء كبيػػػػاف معنػػػػاه مػػػػف  ػػػػ ؿ نظريػػػػة العػػػػامميف لسػػػػبيرماف Raven تنبط روفػػػػف يسػػػػ        

Spearman   الػذم كػاف يسػتعمؿ لكحػات عمييػا اشػكاؿ ىندسػية ,كيقػكـ المفحػكص بكصػؼ القاعػدة التػي
 (.65: 1987تحكـ الع قة بيف ىذه الأشكاؿ .)القريشي,

ـ بعممياتػػػو نتيجػػػة لفعػػػؿ عػػػامميف الأكؿ مشػػػترؾ لكػػػؿ كنظريػػة العػػػامميف "لسػػػبيرماف" تؤكػػػد أف العقػػػؿ يقػػػك      
العمميػػػات العقميػػػة , كالثػػػاني  ػػػاص لكػػػؿ عمميػػػة كي تمػػػؼ مػػػف العمميػػػة لأ ػػػرل كيػػػرل سػػػبيرماف أف القػػػدرات 
المتشبعة بالعامؿ العاـ ىي التي تقكـ عمى استبطاف الع قات كاطرافيػا ,حيػث يعػد ىػذا العامػؿ ىػك المميػز 

اف الػػذكاء ىػػك العامػػؿ العػػاـ كرمػػز لػػو بػػالحرؼ )ع( كىػػك يػػد ؿ فػػي جميػػع بػػيف الأشػػ اص , كاعتبػػر سػػبيرم
العمميػػات العقميػػػة بنسػػػب م تمفػػػة كتػػػد ؿ معػػػو عكامػػػؿ نكعيػػة ا ػػػرل تتكقػػػؼ عمػػػى نػػػكع العمميػػػة . )رمءػػػاف 

,1982 :124.) 
ىدؼ الػى عػزؿ العامػؿ العػاـ كقياسػو كذلػؾ  Spearmanالى أف سبيرماف   Cronbachكيشير كركنباخ 

 ( .75: 1989الميارات المتعمقة كالتداعي الحر. )عمياف, بعيدان عف
أنو مف ال طػأ بنػاء الأ تبػارات ككزف النتػائ  عمػى ام افتػراض قبمػي قػائـ عمػى مفيػكـ  Ravenكيرل رافف 

 (.1999:135النمك العقمي في مرحمة الطفكلة التي تتصؼ بالقفزات السريعة. )ابك حطب ,
العقميػػػػة المؤسسػػػػة عمػػػى مفيػػػػكـ العػػػػامميف الػػػذم تقترحػػػػو نظريػػػػة  مػػػػف الأ تبػػػارات Ravenكمصػػػفكفة روفػػػػف 

ث ثػػيف عامػػان فػػي اعػػدادىا كتطكيرىػػا   Raven .J سػػبيرماف ,التػػي اسػػتلرؽ العػػالـ الانجميػػزم جػػكف رافػػف
است داـ مقاييس لفظية بجانب المصفكفات كذلؾ لمكصكؿ الػى صػكرة كاممػة لمنشػاط  Raven,كيحبذ روفف 

أف الأ تبارات المفظية تقيس التفكير الأسػتدعائي , كالمصػفكفات نػكع مػف التفكيػر العقمي لمفرد , حيث يرل 
الأنتػػػاجي كأف الاتفكيػػػر الأسػػػتدعائي لايتنػػػاقص بػػػؿ مػػػف الممكػػػف أف يتزايػػػد عكػػػس التفكيػػػر الأنتػػػاجي الػػػذم 

 ( .63: 1987يتناقص بزيادة العمر )القريشي ,
بػار كجػد أنػو مشػبع بمقيػاس العامػؿ العػاـ . )ابػك كمف   ؿ العديد مف البحكث التي طبقت عمى ىذا الأ ت

 (84: 1987حطب ,
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كىذا يدؿ عمى انو مػف الممكػف الأكتفػاء عنػد قيػاس الػذكاء العػاـ لمشػ ص بأ تبػار المصػفكفات مػف        
دكف الأسػتعانة بأ تبػار لفظػي , ك اصػة عنػدما يكػكف اليػدؼ مػف تطبيػؽ ىػذا الأ تبػار ىػك البعػد عػف اثػػر 

 في المفحكص.الملة كالثقافة 
مػػف  ػػ ؿ المصػػفكفات القػػدرة الكميػػة العامػػة كالكفػػاءة العقميػػة بأسػػتعماؿ أشػػكاؿ  Ravenكيقػػيس روفػػف       

أف الأجابػة تتءػمف  Bortenىندسية يقكـ المفحكص بأكماليا بأ تيار احػد البػدائؿ المكجػكدة كيػرل بػكرتف 
إد اؿ تلييرات منتظمة أك تحميؿ الشػكؿ  إف الإجابة تتءمف إكماؿ متشابية أك التليير إلى شكؿ منظـ أك

 (.82: 1989إلى أجزاء ز)عمياف ,
 سمسمئ اختبارات رافف  لمذكاء العاـ 

تعدٌ ا تبارات "رافف" مف الا تبارات،الصالحة لمتطبيؽ في م تمؼ البيئات كالثقافات،حيث ترجمت        
لا تؤثر فييا العكامؿ الحءارية ىذه الا تبارات إلى العربية  مما يدؿ عمى أف  ىذه الا تبارات 

 (.99: 1998)الحميساف،
كنشػػأت ا تبػػارات "رافػػػف" كتطبيػػؽ  لنظريػػػة العػػامميف لسػػبيرماف كالػػػذم يعػػدٌ المكجػػػو الرئيسػػي لحركػػػة        

 (.243- 216: 1988القياس العقمي في بريطانيا لمدة نصؼ قرف )صالح،
عطيػات نظريػة العػامميف لسػبيرماف حيػث سػعت لقيػاس كقد كانت ا تبارات "رافف" ترجمػة كاقعيػة  لم        

العامؿ العاـ عػف طريػؽ الاسػتدلاؿ المجػرد كذلػؾ لقيػاس القػدرة عمػى أدراؾ الع قػات كالمتعمقػات مػف  ػ ؿ 
(. كسيتطرؽ الباحػث لمنػكع الأكؿ كالثػاني مػف  26: 2001المصفكفات التي يتككف منيا الا تبار)النفيعي،

 سمسمة ا تبارات )رافف (  .
 الاكع الأكؿ:ال صفكفات ال تتابعئ العاديئ )القياسي(:-أ

فػػػػػي انجمتػػػػػرا يتكػػػػػكف مػػػػػف صػػػػػكرة كاحػػػػػدة فقػػػػػط       ىػػػػػك ا تبػػػػػار ويػػػػػر لفظػػػػػي صػػػػػممو )رافػػػػػف(       
( بنػػػػدان تصػػػػمح لمسػػػػتكيات عمريػػػػة م تمفػػػػة تبػػػػدأ مػػػػف عمػػػػر ال امسػػػػة كحتػػػػى مسػػػػتكل الراشػػػػديف 60تتءػػػػمف)

الا تبػار يػد ؿ فػي فئػة جديػدة مػف فئػات الا تبػارات كىػي كبالإءافة إلى ىذا يكجد ا ت ؼ أ ر فػي ىػذا 
الا تبػػارات المتحػػررة مػػػف اثػػر الثقافػػة أك الا تبػػػػارات ويػػر متحيػػزة ثقافيػػان،بمعنى أف بنػػكد الا تبػػار لا تتعمػػؽ 
ب صائص حءارية معينة بما يسمح بعمكاف تطبيقيا بصكرتيا نفسيا مف دكف تعديؿ في أم مجتمع ،كمػا 

يػػػة المقارنػػػات الحءػػػارية فػػػي الػػػذكاء ،كيتكػػػكف الا تبػػػار مػػػف مجمكعػػػة مػػػف الأشػػػكاؿ ذات أنيػػػا تتػػػيح أمكان
التصميـ اليندسي بينيا جزء ناقص كيطمب مف المفحكص أف يتعرؼ عمى ىذا الجزء الناقص كيحػدده مػف 
بػػػػيف عػػػػدد و ػػػػر مػػػػف الأشػػػػكاؿ للإجابػػػػة الصػػػػحيحة كتتزايػػػػد صػػػػعكبة البنػػػػكد تػػػػدريجيان حتػػػػى نيايػػػػة الا تبػػػػار 

(Thorndike,1962:238.) 
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( عمى  مس مجمكعات فرعيػة ىػي أ،ب،ج،د،ىػػ ، حيػث تتكػكف كػؿ 60) الػكتنقسـ مجمكعة البنكد        
( بنػػػدان تقػػػكـ جميعيػػػا عمػػػى  المبػػػدأ العػػػاـ  نفسػػػو كاف كانػػػت تتزايػػػد فػػػي الصػػػعكبة دا ػػػؿ 12مجمكعػػػة مػػػف )

 (.  50: 2000تيا )منيرد،المجمكعة الكاحدة، كما تتدرج المجمكعات ال مس أيءان في مستكل صعكب
( أف المجمكعػػة الأكلػػى مػػف الا تبػػار لا تتطمػػب مػػف 1990كتػػرل "باتريشػػا كػػاربنتر" كو ػػركف )           

المفحػػكص سػػكل الإدراؾ الحسػػي لمرسػػـ اليندسػػي،بينما تحتػػاج المجمكعػػات الأ يػػرة إلػػى تحميػػؿ المتليػػرات 
لػػػى الحػػػؿ الصػػػحيح كمثػػػؿ ىػػػذا المجمكعػػػات التػػػي تػػػؤدم ا       بػػػدرجات متفاكتػػػة لاكتشػػػاؼ القكاعػػػد ) 

 .               (                        تحتػاج إلى إستراتيجيػة تحميميػػػة صعبػػػػة كمعقدة 
كحسػػػب كجػػػو نظػػػر "رافػػػف" فػػػاف ا تبػػػاره العػػػادم لممصػػػفكفات المتتابعػػػة يقػػػيس القػػػدرة عمػػػى التفكيػػػر        

ات الا تبػػار الػػث ث الأكلػػى الدقػػة فػػي المقارنػػة كالتماثػػؿ الكاءػػح كالم حظػػة الكاعيػػة،حيث تتطمػػب مجمكعػػ
بينمػػػا تتطمػػػب المجمكعتػػػاف الأ يرتػػػاف أدراؾ الع قػػػات المنطقيػػػة،كمف مميػػػزات ىػػػذا الا تبػػػار انػػػو يمكػػػف أف 
يطبػػؽ بصػػكرة فرديػػة أك جماعيػػة حيػػث أف الدرجػػة الكميػػة عمػػى الا تبػػار تشػػير إلػػى قػػدرة المفحػػكص العقميػػة 

يػػة تشػػير إلػػى  الاتسػػاؽ الػػدا مي لمتقػػدير العػػاـ الػػذم يعطيػػو الا تبػػار كتفيػػد أيءػػان فػػي بينمػػا الػػدرجات الفرد
 (.191-190: 2010الدلالات النفسية كالتربكية لمتبايف في درجات المفحكص في الا تبار )ككافحة،

شػك ت كقد أطمؽ "رافف" عمى القدرة عمى  أدراؾ الع قػات كاسػتنباط الارتباطػات ككػذلؾ معالجػة الم       
أما قػدرة الفػرد عمػى تنػاكؿ المكءكعػػػػػػػػػات التػػي سبػػؽ                     الجديدة بالقدرة الأنتاجية )

(،كذكر) رافف ( أنو بالروـ مف                      لو تػعمميا فقػد أطمؽ عميػػيا القدرة الإستدعائية)
يعتيػا السػيككلكجية كفػي أنػكاع النشػاط المػرتبط بكػؿ ا ت ؼ القدرة الإنتاجية عف القػدرة الإسػتدعائية فػي طب

 (.Raven,1989:1منيا، أف  ك  القدرتيف مكممتاف لبعءيما في إحداث  التأثير عمى أداء الفرد )
كأكدت نتائ  البحكث العاممية عمى أف ىذا الا تبػار مشػبع بالفعػؿ تشػبعان عاليػان بعامػؿ مشػترؾ فػي اومػب ا تبػارات 

 (. 367: 1996عممػػاء النفػػس فػػي انجمتػػرا مقاييػس لمعامؿ العاـ )أبك حطب، الذكاء التػي يعدىا
 اختبار رافف ال مكف لم صفكفات ال تتابعئ::الاكع الثااي-ب

يتألػػؼ ىذا الا تػػػبار مػػػف ثػ ث مجػػػمكعات ىي:المجمكعػة )أ( كالمجمكعػة )أب( كالمجمكعػة )ب(         
إدراؾ الأطار الكمي المكػاني للأشػكاؿ المعركءػة بصػكرة منفصػمة فػي يتطمب ىذا الا تبار مف المفحكص 

المجمكعة )أب( أما المجمكعتاف )أ( ك)ب( فيما تعطياف كامؿ العمميات المعرفية التي يسػتطيع أف يػدركيا 
( سػػنة.  كيمتػػاز ىػػذا الا تبػػار بسػػيكلة اسػػتعمالو كجاذبيػػة 11( سػػنكات )5أطفػػاؿ تتػػراكح أعمػػارىـ مػػا بػػيف )

لممكنػػػة كبأنػػػو يمكػػػف تقػػػديـ فقراتػػػو مطبكعػػػة أك فػػػي لكحػػػات ممكنػػػة قطعيػػػا متحركػػػة،فيقكـ المفحػػػكص فقراتػػػو ا
بتحريكيا حتى تستقر في الفراغ الم صص ليا عمى المكحة.كييشػير "رافػف" إلػى أف ىنػاؾ معادلػة تػربط بػيف 

كف كحسػػب درجػػة ا تبػػاره العػػادم لممصػػفكفات المتتابعػػة كا تبػػاره الممػػكف فػػعذا طبػػؽ الفػػاحص الا تبػػار الممػػ
المفحػػػػكص فػػػػي المجمكعػػػػة )أ( كالمجمكعػػػػة )ب( فقػػػػط ثػػػػـ يتػػػػابع عمميػػػػة التطبيػػػػؽ بػػػػأف عػػػػرٌض المفحػػػػكص 
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لممجمكعػػات )أ(،)ب(،)ج( مػػف ا تبػػار رافػػف العػػادم  كقػػاـ بحسػػاب درجػػة المفحػػكص الكميػػة تكػػكف الدرجػػة 
فحكص بمجمكعاتو ال مػس  الكمية الأ يرة مساكية الدرجة الكمية عمى ا تبار رافف العادم لك طبؽ عمى الم

 ( .191:  2010)ككافحة ،
"كاف النظرية البنائية تركز عمى إف يككف الطالب ىك العنصر الفعاؿ في عممية التعمـ كيعد نمط التعمـ 
النشط الذم يعتمد عمى الفمسفة البنائية أحد أنماط التعمـ التي تؤكد عمى التعمـ ذم المعنى القائـ عمى 

 (208: 2007النشط لمطالب في عممية التعمـ كتكظيؼ ما تعممو".)ابك رياش، الفيـ مف   ؿ الدكر
 ثالثان :التحصيؿ الدراسي

  فهكـ التحصيؿ الدراسي: - أ
التحصيؿ الدراسي مف أكثر المفاىيـ التربكية تعقيدان كذلؾ لاشتراؾ العديد مف العكامؿ ،  يعد       

كما ، ك (  113: 2000اعية ، كاقتصادية.)الجميؿ ،كالعمميات الم تمفة فيو، مدرسية ، كش صية ، كاجتم
انو مف أكثر المجالات التي تتيح الفرصة لمكشؼ عف قدرات الطمبة ،كتنمية مكاىبيـ، كطمكحاتيـ، 
كيستعمؿ مفيكـ التحصيؿ الدراسي للأشارة الى درجة النجاح التي يحرزىا الطالب بمجاؿ دراستو كمستكاه 

ربكية كالتعميمية بالتحصيؿ بكصفو مؤشران اساسيان عمى مدل تقدميا نحك لذا تيتـ المؤسسات التالعممي، 
تسعى المؤسسات التربكية إلييا مف جراء  لتحصيؿ يعكس نتاجات التعميـ التيالأىداؼ التربكية ، فا

( اف مفيكمنا عف  2001(، كيذكر صالح )50:2002ال برات المتنكعة التي تعطييا لمطمبة.)الظاىر،
تقيسو الا تبارات التحصيمية في المؤسسات التربكية كالعممية يجب اف يككف كاءحان ،كىذا التحصيؿ الذم 

يتكقؼ بطبيعة الحاؿ عمى تحديد الاىداؼ المكءكعة لممجمكعات المنظمة مف المكاقؼ التعميمية التي 
اد، تكءع عادة في صكرة مناى  كمقررات ،كلذلؾ فاذا كنا ندرس لمجرد اف يستكعب الطمبة بعض المك 

كيتذكركىا  فاف الا تبارات ىنا تعتمد عمى التذكر كالحفظ كىذه الا تبارات تؤدم الاىداؼ ال اصة مف 
قياس التحصيؿ ،اما اذا كنا نءع المناى  كالمقررات لتحقيؽ اىداؼ ا رل اعـ كاكسع مف ىذا اليدؼ 

ع اف التحصيؿ يشمؿ كؿ المحدكد ،فيجب اف تيدؼ الا تبارات التحصيمية الى قياس ىذه الامكر، كالكاق
ماييكتسب كماييتعمـ ، كبما اف كظيفة المدرس ىي التأثير المنظـ عمى سمكؾ طمبتو لاحداث تلييرات 

 (88:  2009معينة، فعف كؿ ماتتءمنو ىذه التلييرات يككف مف مكءكع التحصيؿ.)السبيعي ،
 العكا ؿ ال ؤثرة في التحصيؿ الدراسي:  - ب

بػػالكثير مػػف العكامػػؿ منيػػا مػػا ىػػك عقمػػي معرفػػي ،كمنيػػا مػػا ىػػك انفعػػالي  يػػرتبط  التحصػػيؿ الدراسػػي      
كويرىػػػا مػػػف مككنػػػات الش صػػػية زيػػػادةن عمػػػى تػػػأثر التحصػػػيؿ بػػػالمتليرات الاجتماعيػػػة كالثقافيػػػة التػػػي تتعمػػػؽ 

فقػػػػد حظيػػػػت العكامػػػػؿ المػػػػؤثرة فػػػػي التحصػػػػيؿ الدراسػػػػي  (،22: 2011بالبيئػػػػة المدرسػػػػية لمطالػػػػب.)الج لي،
مف الباحثيف كالدارسيف، كذلؾ لأف التعرؼ عمييا مػف شػأنو أف يسػاعد القػائمكف عمػى العمميػة باىتماـ كثير 

التعميمية في تحقيؽ أىدافيـ،  كتتعدد العكامؿ المؤثرة في التحصيؿ الدراسي كتتدا ؿ كتشترؾ أجمعيا  في 
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ر فػػي التحصػػيؿ إحػػداث التفاعػػؿ الػػذم يػػؤدم إلػػى التػػأثير فػػي التحصػػيؿ الدراسػػي كىنػػاؾ عكامػػؿ كثيػػرة تػػؤث
 الدراسي منيا :

 أىميا المدرس كالطالب، كىذه العكامؿ تتفاعؿ معان في المكقؼ التعميمي . عكا ؿ  باشرة أساسيئ: -1
جماعة الأقراف، كالإرشاد الط بي، كال دمات البشرية كالمادية، كالنفسية،  عكا ؿ  باشرة ثااكيئ: -2

 كالتنظيمية .
ارج البيئة المدرسية مثؿ كسائؿ الإع ـ كالمؤسسات كىي عكامؿ تكجد   عكا ؿ غير  باشرة : -3

 ( 75: 1996حمداف ،  الاجتماعية كالأسرة ،كالنادم، كالأسكاؽ، كالمراكز الثقافية كالاجتماعية.)
 كي كف تقسيـ العكا ؿ ال ؤثرة  في التحصيؿ الدراسي الخاصه بالطالب الى قس يف ربيسيف:     

 اكلا : العكا ؿ التربكيئ:
 العكامؿ التي تعكد الى العممية التعميمية، كيمكف تم يصيا بما يأتي:كىي    
: مػػدل صػػعكبة المػػادة كمحتكاىػػا ،كمػػدل تنظيميػػا كمسػػتكاىا، عكا ػػؿ تتعمػػؽ بال ػػادة الدراسػػيئ كتشػػ ؿ -1

 كمدل ارتباط المادة التعميمية بحياة الطمبة. 
رس،كالانشػطة التػي يقػكـ بيػا : طرائػؽ التػدريس التػي يسػتعمميا فػي الدعكا ؿ تتعمػؽ بال ػدرس كتشػ ؿ -2

 كيقدميا لمطمبة، كمراعاتو لمفركؽ الفردية بيف الطمبة، كالكسائؿ التي يتبعيا لتقكيميـ.
: ادارة المدرسػػة، كالامكانيػػات المتػػكفرة مػػف حيػػث حجػػـ الصػػفكؼ، عكا ػػؿ تتعمػػؽ بال درسػػئ كتشػػ ؿ  -3

 كتكفر الكسائؿ التعميمية المناسبة مف الكتب ،كالمستمزمات الا رل .
 
 

 العكا ؿ الشخصيئ:ثاايا :
التي ت ص الطالب مف النكاحي كافة كأسرتو كطبيعة المجتمع الذم يعيش فيو، كيمكػف أف  كىي العكامؿ  

 -نم صيا في الآتي:
: صػػحة الطالػػب مػػف النػػكاحي كافػػة العءكية،كالنفسػػية، كمسػػتكل العكا ػػؿ الصػػحيئ كالافسػػيئ كتشػػ ؿ -1

 الثقة بالنفس ،كالاستعدادات ،كالدافعية لمتعمـ كويرىا.قدرات الطالب، كالاتجاىات ،كالميكؿ، ك 
: مستكل التعميـ لمكالديف ، كنكع الع قات الاسرية، كالحالة العكا ؿ الأسريئ كالا ت اعيئ كتش ؿ -2

                               ( 49:2004الاقتصادية ل سرة .)زيتكف،
 الدراسات السابقئ 

  2010دراسئ )عبد ال  يد( 
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إلى است داـ نمكذج راش في تحميؿ فقرات ا تبار "رافف" لممصػفكفات المتتابعػة العاديػة ت هذه الدراسئ هدف
،كتحديد صعكبة فقرات الا تبار تبعان لم ئمتيا لأنمكذج راش ،كتحديد قدرة الأفراد لكؿ درجػة كميػة محتممػة 

 عمى ا تبار المصفكفات المتتابعة.
-2008با كطالبة كمية التربية الجامعة المستنصػرية/لمعاـ الدراسػي ( طال300مف  )تككات عيائ الدراسئ:

. أمػػػا البرنػػػام  الإحصػػػائي المسػػػتعمؿ فيػػػك )راسػػػكاؿ( فػػػي أجػػػراء المعالجػػػات الإحصػػػائية ال زمػػػة  2009
 لنمكذج راش.

 كأسفرت نتائ  الدراسة عف الأتي
 ( إلا أف الا ػت ؼ تبيف أف ىناؾ اتفاؽ في تماثؿ الفقرات مف حيث الصػعكبة فػي المجمكعػات )أ،ب،ج

 تبيف في عدد الفقرات في المجمكعتيف الأ يرتيف.
  ىذا التدري  لمصعكبة يتفؽ مع تدري  )رافف( مع عينة التقنيف الانكميزية،كأيءا تتفؽ مع دراسة

 )طنطاكم(التي تكصمت إلى التماثؿ في ترتيب الفقرات في صكرتيا النيائية مع الا تبار الأصمي )لرافف(،
 ( فقرة 49( فقرة لـ ت ؤـ النمكذج ،حيث بمغ عدد فقرات الا تبار بصكرتو النيائية )11تبعاد )تـ اس 
  عكسػػت نتػػائ  البحػػث الصػػكرة الايجابيػػة لاسػػت داـ أنمػػكذج راش فػػي تطػػكير ا تبػػارات الػػذكاء باسػػت داـ نظريػػة

 (. 31-7: 2010القياس الحديثة كالمتمثمة بنظرية السمات الكامنة . )عبد المجيد ، 
 
 
 

 (2009دراسئ الخطيب)
ىػػػػدفت الدراسػػػػة الػػػػى تقصػػػػي الػػػػذكاء با تبػػػػار المصػػػػفكفات المتتابعػػػػة لجػػػػكف روفػػػػف بأشػػػػكالو الث ثػػػػة             

)الممػػكف ,العادم,المتقػػدـ ( كتقػػديـ المزيػػد مػػف التكصػػيات عػػف صػػدؽ كثبػػات المقػػاييس الث ثػػة عمػػى البيئػػة 
 السكدانية،  .

ماعيان ,فرديان فػي حالػة الأطفػاؿ بمرحمػة التعمػيـ ماقبػؿ المدرسػة ككػاف عػددىـ طبؽ الا تبار فرديان كج       
(,كطبػؽ الأ تبػار جماعيػان عمػى طػ ب الجامعػة 1683(,كجماعيان بالمرحمة الثانكية ككػاف عػددىـ )6877)

 ( .565ككاف عددىـ )
دم ,ممػػكف ,متقػػدـ ( كءػػحت نتػػائ  الدراسػػة أف مقيػػاس المصػػفكفات المتتابعػػة بأنكاعيػػا الث ثػػة )عػػا       

 يمتاز ب صائص قياسية جيدة كقد سجمت معام ت الثبات درجات عالية لممقاييس الث ثة .
 الفصؿ الثالث

  اهج البحث ك إ راءاته
  أكلا: مني  البحث:
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المػػػني  المتبػػػع ىػػػذا البحػػػث ىػػػك المػػػػني  الكصػػػفي، إذ تعػػػد الدراسػػػات الارتباطيػػػة إحػػػدل الدراسػػػػات        
عتمد مبدأ التحميؿ كالتقسيـ العممي المنظـ لكصؼ ظاىرة محددة كا  ءاعيا لمدراسة الدقيقػة الكصفية التي ت

(. كتيدؼ الدراسات الارتباطية الى اكتشاؼ الع قػة بػيف متليػريف أك أكثػر مػف حيػث 324: 2000)ممحـ،
 (. 20: 2003نكع الارتباط المكجكد كالكشؼ عف مدل تأثير أحد المتليريف في الآ ر )عبيد، 

 ثانيان: مجتمع البحث: 
يتمثػػػػؿ مجتمػػػػع ىػػػػذا البحػػػػث بطمبػػػػة الدراسػػػػات الأكليػػػػة الصػػػػباحية فػػػػي جامعػػػػة كاسػػػػط لمعػػػػاـ الدراسػػػػي          

(* مػػػػف الػػػػػذككر كالإنػػػػػاث فػػػػػي الا تصاصػػػػػات العمميػػػػػة كالإنسػػػػػانية إذ يتكػػػػػكف المجتمػػػػػع 2015 – 2014)
( كميػػات إنسػػانية، يبمػػغ عػػدد 6ك)( كميػػات عمميػػة 9( طالبػػان كطالبػػة، مػػكزعيف عمػػى )12809الأصػػمي مػػف )

( طالبػػة بنسػػبة تقريبيػػة 6265%( فػػي حػػيف بمػػغ عػػدد الإنػػاث )50( طالبػػان بنسػػبة تقريبيػػة )6544الػػذككر )
%( فػي 42( طالبان كطالبػة بنسػبة تقريبيػة )5422%( كما بمغ عدد الطمبة حسب الت صص العممي )50)

%( كتػكزع أفػراد 58كطالبػة بنسػبة تقريبيػة ) ( طالبػان 7387حيف بمغ عدد الطمبػة فػي الت صػص الإنسػاني )
( 0,33( طالبان كطالبة في الصؼ الأكؿ، كيشكمكف مػا نسػبتو )4189مجتمع البحث حسب الصؼ بكاقع )

( طالبػػان كطالبػػة كبنسػػبة 3007%( لمصػػؼ الثػػاني، ك)28( طالبػػان كطالبػػة كبنسػػبة تقريبيػػة)3640تقريبػػان، ك)
%( تقريبػان لمصػؼ الرابػع، فيمػا بمػغ 14طالبان كطالبػة، كبنسػبة )( 1844%( لمصؼ الثالث، ك)23تقريبية )

( طالبػػان كطالبػػة عمػػى التػػكالي كيشػػكمكف مػػا نسػػبتو 51(، )78عػػدد الطمبػػة فػػي الصػػفيف ال ػػامس كالسػػادس )
 ( يكءح ذلؾ.1%( ، كجدكؿ)1)

 
 
 
 (1 دكؿ )

    كع الطمبئ بحسب الاكع كالتخصص الدراسي

 الكميئ
 التخصص الاكع

 ال   كع
 ااسااي عم ي اااث ذككر

 3383 3383 - 1882 1501 التربيئ
 1416 1416 - 894 522 الآداب
 1106 1106 - 528 578 القااكف
 210 210 - 46 146 الاعلبـ

 234 234 - 147 87 الفاكف ال  يمئ
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 ثاايان: عيائ البحث:

أشػػارت بعػػض الأبحػػاث أنػػو مػػف الصػػعب ا تيػػار حجػػـ معػػيف لمعينػػة المسػػتعممة فػػي التدري ،كقػػد     
يرجع ذلؾ إلى اعتماد حجـ العينػة عمػى عػدة عكامػؿ منيػا حػدكد المفػردة التػي  سػيتـ تقػديرىافي ءػكء،عدد 

ستجابة عمى مفػردات الا تبػار )ثنائية،متدرجػة( مفردات الا تبار )طكؿ الا تبار(،كورض القياس،كنكع الا
كحجػػػػػػػـ قػػػػػػػيـ الأ طػػػػػػػاء المعياريػػػػػػػة )ا تيػػػػػػػار حجػػػػػػػـ العينػػػػػػػة الػػػػػػػذم يحقػػػػػػػؽ أقػػػػػػػؿ قيمػػػػػػػة لم طػػػػػػػأ المعيػػػػػػػارم 

(Embretson&Reise,2000:123.) 
( أف الأحجاـ الكبيرة لمعينة ءركرية لتقدير 1990كبالروـ مف ذلؾ فقد اعتبر ىامبمتكف كو ركف )      

دة،كأف تقديرات الحدكد المبنية عمى أساس عينات صليرة ستككف محدكدة الفائدة ,لأنو سيككف حدكد المفر 
  (.  Hambleton& et  al,1991:53بيا أ طاء معيارية كبيرة )

كقد تـ ا تيار الطمبة بنحك عشكائي في كؿ كمية التي  كقع عمييا الا تيار.أذا بمغ عدد الطمبة الذيف 
( مف  للإناث، 174( مف الذككر ك )127( طالب كطالبة بكاقع )301الإحصائي )ا تيركا لعينة التحميؿ 

 ( يكءح ذلؾ .2كالجدكؿ )
 (2 دكؿ )

 كصؼ لطمبئ  ا عئ كاسط
 العيائ ال تغيرات

 1038 1038 - 529 509 التربيئ الاساسيئ
 395 - 395 219 176 الطب

 339 - 339 185 154 طب الاسااف
 214 - 214 84 130 الطب البيطرم
 1617 - 1617 548 1069 الادارة كالاقتصاد

 766 - 766 347 419 الهادسئ
 711 - 711 376 335 العمكـ

 472 - 472 93 379 التربيئ الرياضيئ
 558 - 558 249 309 الزراعئ

 350 - 350 138 212 الحاسكب كالرياضيات
 12809 7378 5422 6265 6544 ال   كع
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 151 العم ي
 150 الااسااي
 150 الاكؿ
 151 الرابع
 127 ذككر
 174 اااث

 301 ال   كع
 أداة البحث:
,كالاعتمػاد عمػى ( 1999ستعممة الباحثة باسػتعماؿ مصػفكفة رافػف لمػذكاء )تحقيقا لأىداؼ البحث ا 

 (معدلات الط ب في العاـ السابؽ كفيما يمي كصؼ للأداة:)عينة دكتكر ىذم الصيلة صحيحة
 كصؼ الأداة:-أ

كقػػػد  1938كءػػعت الاداة مػػػف قبػػؿ عػػػالـ الػػنفس الانجميػػػزم جػػكف رافػػػف، كظيػػرت المصػػػفكفة سػػنة        
 فقرة كيتككف مف ث ث مجالات ا,اب,ب. 36، تتككف مف 1956ؿ سنة  ءعت لمتعدي

يتمتع ا تبار رافف لممصفكفة المتتابعة الممكف بثبات كصدؽ جيد , كذلؾ مف الخصابص السيكك تريئ :
  ؿ تتابع الدراسات السابقة التي اكدت ذلمؾ باستعماؿ طرؽ م تمفة , كىذا يعطي دلالو عمى اف ىذا 

ادكات القياس الجيدة ,اذ اف مف الشركط الكاجب تكفرىا في الا تبار حتى يككف صالح  الا تبار يعد مف
في التطبيؽ كالاست داـ تمتعو بالثبات كالصدؽ كفيما يمي عرض مكجز لاست دامات الثبات   )ابك حماد 

,2011 :414 .) 
  عا ؿ الاستقرار :-1

,كنؾ كمكلمر 1966,فرايبرج1965, اتينا 1958تتراكح معام ت الثبات في دراسات كؿ مف "بكرؾ       
"بطريقة اعادة الا تبار بيف  1977,القريشي  1977, رافف كككرت  1970,جاككبز كفاندفنتر 1966

 (.76.0(بكسيط مقداره )91.0 – 62.2)
  عا ؿ الاتساؽ الداخمي بيف اصفي الاختبار :-2

, القريشي 1966فرايبرج  1966نؾ مكلمر, ,ك  1965جميع الدراسات التي اجراىا كؿ مف "  اتينا       
( بكسيط مقداره  99.0_  44.0" تتراكح معام ت الثبات فييا بطريقة التجزئة النصفية بيف )1987

(88.0 .) 
  عا ؿ الاتساؽ الداخمي بيف الاقساـ الفرعيئ للبختبار:-3
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ام ت الارتبػػاط بػػيف " بتقػػديير معػػ 1977,رافػػف كػػكرت كرافػػف  1965قػػاـ كػػؿ مػػف" رتػػش كندرسػػف        
الاقسػػػػػاـ الفرعيػػػػػة التػػػػػي يتكػػػػػكف منيػػػػػا ا تبػػػػػار المصػػػػػفكفة الممػػػػػكف , كقػػػػػد تراكحػػػػػت ىػػػػػذه الارتباطػػػػػات بػػػػػيف            

 (2011:117( .)ابكحماد ,82.0_ 55.0)
 صدؽ الا تبار :

 الصدؽ التلبز ي :-1
 معام ت الارتباط بيف ا تبار المصفكفات الممكف كالا تبارات الا رل :

العديد مف الدراسات لتقدير معامؿ الارتباط بيف مصفكفات رافف كعدد مف الا تبارات الا رل كىي  اجريت
: 
 ا تبار لككسمر ل طفاؿ ككانت النتائ  كالاتي: -
 (.84.0 – 31.0مع القسـ المفظي لككسمر : تتراكح معام ت الارتباط بيف )  -
 (.74.0_  5.0ف )مع القسـ الادائي لككسمر : تتراكح معام ت الارتباط بي -
(.)معتكؽ كزمزمي 74.0 – 24.0مع المقاييس الفرعية لككسمر : تتراكح معام ت الارتباط بيف) -
 (38ق:1419,
 الصدؽ التابؤم :-2

, اف المصفكفات الممكنة 1979,سكيؿ1973, ىكسماف 1968اكءحت دراسة ك ف مف مارؾ ارثر      
 صالحة لمتنبؤ بالنجاح في التحصيؿ الدراسي .

 الصدؽ التككياي : -3
 التحميؿ العاممي لبنكد المصفكفات  الممكنة :   
,  1980,ركست كجبيرت  1974اجريت عدة دراسات عاممية اىميا دراسة ك  مف "ككرماف كبيردؼ     

عمى العكامؿ التي ظيرت  1976لتحديد العكامؿ التي تتككف مف المصفكفات كاطمؽ كيدؿ ككارلسكف في 
 في دراستيما 

 :الاستدلاؿ المحسكس كالمجرد. عا ؿ الاكؿال
 :الاكماؿ المتصؿ كالمنفصؿ . العا ؿ الثااي
 (2011:418:نمط الاكماؿ عف طريؽ الاو ؽ .)ابك حماد , العا ؿ الثالث

 إ راءات تطكير الاختبار:
 صدؽ التر  ئ-1

حرم الصدؽ في تعد ترجمة الا تبار كاحدة مف أكلى المشك ت التي تكاجو أم باحث يركـ ت      
الترجمة في مدل صدؽ الترجمة التي يتـ مف   ليا نقؿ ىذا الا تبار أك ويره مف ثقافة إلى أ رل 

(Butcher, et al ,1996:4 كعميو ترجمة الباحثة أجزاء م تارة مف دليؿ الا تبار شممت تعميمات .)
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التي أجريت عمى الا تبار التطبيؽ،كطريقة التصحيح ،كمفتاح التصحيح بالإءافة إلى بعض الدراسات 
كتءمنيا الدليؿ.كعميو ترجمة ىذه الأجزاء مف الملة الانكميزية إلى الملة العربية بالاستعانة بمترجـ 

ر ،ثـ عرءت  كلاجراء الترجمة العكسية أعيد ترجمة إلى الملة الانكميزية مف قبؿ مترجـ أ  مت صص
جمة عمى  بير ثالث لمطابقتيما، كجدت بأنيا متكافئة نس ة تعميمات الا تبار مع النس ة الانكميزية المتر 

كبما يت ئـ مع البيئة العراقية ثـ عرض التعميمات بترجمتيا عمى مت صص بالملة العربية ل طمئناف عمى 
 . س مة  للتو العربية

 الت ربئ الاستطلبعيئ-2
ؼ عمػػى أفءػػؿ كأحسػػف أف التجربػػة الاسػػتط عية تعطػػي الباحػػث فػػرص التعػػر  2007يػػذكر )كشػػركد(      

الطػػرؽ كالأسػػاليب لم اطبػػة أفػػراد العينػػة التػػي تمثػػؿ ذلػػؾ المجتمػػع مػػع التعػػرؼ عمػػى  صائصػػيا كطبيعتيػػا 
 (.201: 2007)كشركد ،

( طالبان كطالبة،مكزعيف بصكرة متساكية عمى 60طبقت التجربة الاستط عية عمى عينة مؤلفة مف )      
 زراعة في جامعة كاسط  كتـ ا تيارىـ بنحك عشكائي .متلير الجنس في كمية التربيو ككميو ال
 كىدؼ الباحث مف ىذا الأجراء ىك:

 التعرؼ عمى مدل فيـ كاستيعاب المفحكصيف  لتعميمات الا تبار.- 1
التعرؼ عمى مدل أمكانية تطبيؽ الا تبار في البيئة المؤسسات التعممية في العراؽ كفقان للإمكانيات - 2

 المتاحة.
 مى الزمف الذم يستلرقو المفحكصيف في أداء الا تبار.التعرؼ ع- 3

كطمبة الباحثة مف الطمبة قراءة التعميمات كم حظة الفقرات كالاستفسػار عف أم ومكض كذكر الصعكبات 
إلػػي قػػد تػػكاجييـ كتسػػجيؿ جميػػع الم حظػػات كتبػػيف مػػف  ػػ ؿ التجربػػة أف التعميمػػات كاءػػحة كذلػػؾ مػػف 

ات مػف قبػػؿ المفحكصػيف كأيءػان مػػف  ػ ؿ أدائيػـ عمػػى الا تبػار، ممػا سػػيؿ  ػ ؿ قمػة الأسػػئمة كالاستفسػار 
( دقيقػة عممػان أف 60التطبيؽ،كتـ حساب متكسط الزمف المستلرؽ فػي الإجابػة عػف فقػرات الا تبػار ككػاف )

 لعامة لـ يحسب ءمف الزمف المقرر.كقت قراءة التعميمات ا
 إجراءات تطبيؽ الا تبار

( طالبان كطالبة، حيث طبؽ 301حثة عمى عينة التحميؿ الإحصائي كالباللة)طبؽ الا تبار مف قبؿ البا
الا تبار جمعيان كلـ يمجأ إلى التطبيؽ الفردم كذلؾ لكبر سف المفحكصيف كقدرتيـ عمى الكتابة كاستيعابيـ 

 لمتعميمات.
 أ راء تطبيؽ اختبار رافف لم صفكفات ال تتابعئ ال مكائ :

وفف"  ىذا المقياس مف مميزات مثؿ تحرر مف اثر الثقافة كالملة ,يتألؼ مف طبقت الباحثة مقياس ر       
اشكاؿ ىندسية , كيتككف المقياس مف ث ثة مجمكعات ىي المجمكعة )أ( كالنجاح فييا يتكقؼ عمى مقدرة 
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الش ص عمى اكماؿ نمط مستمر كعند نياية المجمكعة يتلير ىذا النمط مف اتجاه كاحد الى اتجاىيف في 
الكقت ثـ تاتي المجمكعة الثانية )أب( كالنجاح فييا يعتمد عمى قدرة الش ص في ادراؾ الأشكاؿ نفس 

المنفصمة في نمط كمي عمى اساس الأرتباط المكاني ,اما المجمكعة الثالثة )ب( فيي تعتمد عمى فيـ 
في التفكير المجرد  القاعدة التي تحكـ التليرات في الأشكاؿ المرتبطة منطقيا أك مكانيان كىي قدرة الفرد

حيث طبؽ الا تبار عمى عينة التحميؿ الإحصائي البالػػلة  ,كبيدؼ ىذا الا تبار إلى قياس الذكاء.
( 36( طالبػػان كطػػػالبة الكمى الا تصاصيف العممي كالانساني كلممرحمتيف الاكلى كالرابعة كبكقػػػػت )301)

 Ravenستط عية.دقيػػػقة لإنجاز الا تبػار في ءػػكء التجربة الا
 كرقة الإجابة

اعتمد الباحث عمى نفس كرقة الإجابة في الا تبار الأصمي مف دكف تلير سكل الترجمة مف        
الانكميزم إلى العربي ككنيا منفصمة عف الا تبار الأصمي حيث تعد ىذه صيلة معتمدة في معظـ 

نما نقميا  (بعدـ كتابة أية 2011الا تبارات كىذا ما يؤكده )عبد الرحمف إجابات عمى أكراؽ الا تبار،كا 
جميعا إلى كرقة الإجابة،كفي ىذا تسييؿ لممصحح كالطالب معان حيث تصحح الأكراؽ بسرعة كدقة أكثر 
كيعتاد الطالب عمى ىذا الأجراء كيصبح ميارة أساسية لديو،في ذات الكقت الذم تظير فيو الفائدة 

استعمؿ أكراؽ الا تبار لمستكل مماثؿ مرة أ رل.)عبد  الاقتصادية ليذا الإجراء مف حيث إمكانية
 ( يكءح ذلؾ.2( كالممحؽ ) 215: 2011الرحمف،

 
 

 تصحيح الا تبار - امسان 
( مػف مجتمػع البحػث، اعتمػد تصػحيح الا تبػار عمػى 36بعد تطبيؽ الا تبار عمى  طالبػان كطالبػة )       

ككػذلؾ اسػتعمؿ جػدكؿ مفتػاح الحمػكؿ الصػحيحة ( المكجكد في الا تبار الأصمي 2مفتاح التصحيح )ممحؽ
عطاء درجة ) صفر(  ىذا عمى )كرقة شفافة( للرض السرعة،ثـ أعطيت درجة كاحدة لكؿ إجابة صحيحة كا 

( ، كأكطأ درجة ىي )الصػفر( ،كالدرجػة الكميػة لمطػ ب ىػي 36لكؿ إجابة  اطئة ، كاف أعمى درجة ىي )
أم فػرد مػف عينػة التحميػؿ الإحصػائي عمػى الدرجػة الكميػة  مجمكع الإجابات الصحيحة،عممان أف لػـ يحصػؿ

( أك إذا كانػػت جميػػع الإجابػػات  اطئػػة )صػػفر( ، كمػػف أجػػؿ ىػػذا  ا ءػػع جميػػع أفػػراد العينػػة لمتحميػػؿ 36)
 الإحصائي.

 الكسابؿ الاحصابيئ:
 الاختبار التابي لعياه كاحدة:_

افراد العينو . . بكاسطة برنام   لمعرفة متكسط الفرؽ بيف متكسط افراد المجتمع كبيف متكسط    
 (.spssالحاسكب الالي )
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 -معامؿ ارتباط بيرسكف :
) حساب معام ت صدؽ فقرة المقياس مف   ؿ حساب معامؿ ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية       

 (.spssلممقياس . بكاسطة برنام  الحاسكب الالي )
  -تحميؿ التبايف الثاابي :

 (.     spssثبات المقياس , بكاسطة برنام  الحاسكب الالي ) ) حساب معامؿ    
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الفصؿ الرابع 
 عرض الاتابج ك ااقشتها
 اليدؼ الاكؿ : قياس الذكاء كالتحصيؿ لدل افراد طمبة الجامعة

 .اليدؼ الثاني: التعرؼ عمى مستكيات طمبة جامعة كاسط في التحصيؿ 
حث اظيرت نتائ  الذكاء اف المتكسط الحسابي لدرجات افراد العينة قد بعد تطبيؽ المقياس عمى عينة الب

( درجة , ك باستعماؿ الا تبار التائي لعينة كاحدة 6,416( درجة كبانحراؼ معيارم قدره )27,601بمغ )
(, اظيرت نتائ  التحصيؿ اف المتكسط 0,000الاحتمالية ) P( ,كقيمة 74.634ظير اف القيمة التائية )

درجة , ك  (8.462( درجة كبانحراؼ معيارم قدره )70.199لدرجات افراد العينة قد بمغ)الحسابي 
( درجة , كىذا يدؿ عمى 143.919باستعماؿ الا تبار التائي لعينة كاحدة ظير اف القيمة التائية بملت )

(   0,000الاحتمالية ) Pكجكد فركؽ ذات دلالو احصائية بيف المرحمتيف في مستكل التحصيؿ, كقيمة 
 (3ككما مكءح بالجدكؿ  )
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 (3 دكؿ )
 اتابج الاختبار التابي لعيائ كاحدة لقياس  ستكيات الذكاء كالتحصيؿ لطمبئ  ا عئ كاسط

ال تكسط  ال تغير
 الحسابي

الااحراؼ 
 ال عيارم

خطأ ال تكسط 
 ال عيارم

القي ئ التابيئ 
 ال حسكبئ

 Pقي ئ 
 الاحت اليئ

الدلال
 ة

 دالئ 0.000 74.634 0.370 6.416 27.601 الذكاء
التحصي
 دالئ 0.000 143.919 0.488 8.462 70.199 ؿ

كمف م حظة الجدكؿ اع ه يتءح اف افراد العينة لدييـ تحصيؿ أعمى مف المتكسط، حيث بمغ متكسط 
( درجة، كما أظير 50( كىك أعمى مف المتكسط النظرم البالغ )70,199افراد العينة في التحصيؿ )

ائي اف القيمة التائية كانت دالة ما يعني اف العينة يتمتعكف فع  بتحصيؿ اعمى مف التحميؿ الاحص
المتكسط، كترل الباحثة اف مستكيات الطمبة في التحصيؿ كاف فكؽ المتكسط انط قا مف روبة الطمبة 

مف كسعييـ لتحقيؽ مستكيات اعمى في التحصيؿ بسبب اجكاء المنافسة بينيـ، كبما كفرتو ليـ الجامعة 
 منا ات عممية.

( فيما ت تمؼ نتائ  ىذه الدراسة مع نتائ  دراسة 1999كتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائ  دراسة )الزكبعي، 
 (2016)ىبة، 

 اليدؼ الثالث:التعرؼ الى الفرؽ في الذكاء كفؽ لمتليرات )الت صص ,الجنس ,المرحمة(.
جتمػػػاعي ,الت صػػػص , المرحمػػػة (, قامػػػت لمتعػػرؼ عمػػػى دلالػػػة الفػػػرؽ فػػػي الػػػذكاء كفػػػؽ لمتليػػػرات )النػػػكع الا

الباحثة باست راج المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيػارم لافػراد عينػة البحػث فػي الػذكاء ,اذ بمػغ  المتكسػط 
(,ك بمػػغ  المتكسػػط الحسػػابي  لممرحمػػة 6.231( كبػػانحراؼ معيػػارم )27.84الحسػػابي  لممرحمػػة الاكلػػى  )

( 26.42(,اذ بمػغ  المتكسػط الحسػابي  لمت صػص العممػي)6.608( كبػانحراؼ معيػارم )27.36الرابعة  )
( كبػانحراؼ معيػارم 28.79(,كما بمغ المتكسط الحسابي لمت صػص الانسػاني)6.757كبانحراؼ معيارم )

(5.840.) 
(,كبمػغ المتكسػط الحسػابي لمػذككر 6.342(,كبػانحراؼ معيػارم )27.28كبمغ المتكسط الحسابي ل نػاث  ) 
(,كبػػػػػػػػػػػػػػػانحراؼ 27.60(,ككػػػػػػػػػػػػػػػاف مجمػػػػػػػػػػػػػػػكع المتكسػػػػػػػػػػػػػػػطات )6.515يػػػػػػػػػػػػػػػارم )(,كبػػػػػػػػػػػػػػػانحراؼ مع28.04)

 ( يكءح ذلؾ4(.كالجدكؿ رقـ )6.416معيارم)
 (4 دكؿ )

 بعض الخصابص الكصفيئ لطمبئ  ا عئ كاسط في الذكاء
 العيائ الااحراؼ ال عيارم ال تكسط ال تغيرات
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 151 6.757 26.42 العم ي
 150 5.840 28.79 الااسااي
 150 6.231 27.84 الاكؿ
 151 6.608 27.36 الرابع
 127 6.515 28.04 ذككر
 174 6.342 27.28 اااث

 301 6.416 27.60 ال   كع
ثـ قامت الباحثة باست داـ تحميؿ التبايف الثنائي بتفاعؿ لمتعرؼ عمػى دلالػو الفػركؽ فػي الػذكاء العػاـ       

محسػػكبة لدلالػػة الفػػرؽ تبعػػا لمتليػػرات المرحمػػة تبعػػا لتليػػر "المرحمػػة كالنػػكع كالت صػػص ", اذ بمفػػت الفائيػػة ال
(,ممػا يعنػي عػدـ كجػكد فػركؽ دالػو 0.993الاحتمالية كالباللػة ) P(,ككانت وير دالة بدلالة قيمة 0.407)

(,كىػي 1.173في الذكاء العاـ بيف طمبة المػرحمتييف , كبملػت القيمػة الفائيػة المحسػكبة تبعػا لمتليػر النػكع )
(, مما يعني عػدـ كجػكد فػركؽ دالػو فػي الػذكاء العػاـ 0.272الاحتمالية كالباللة )  Pوير دالة بدلالة قيمة 

بػػػػيف الجنسػػػػيف ,بينمػػػػا بملػػػػت القيمػػػػة الفائيػػػػة المحسػػػػكبة لدلالػػػػة الفػػػػركؽ تبعػػػػا لمتليػػػػر الت صػػػػص الدراسػػػػي 
(, ممػا يعنػػي عػدـ كجػكد فػػركؽ دالػو فػػي 0.071الاحتماليػة كالباللػػة ) P(, كىػي ويػر دالػػو بدلالػة 1.504)
 (, يكءح ذلؾ .5ذكاء العاـ بيف الت صص العممي كالانساني, كالجدكؿ )ال

 
 
 
 (5 دكؿ)

 تحميؿ التبايف لمتعرؼ عمى دلالئ الفرؽ في الذكاء تبعا ل تغيرات ال اس كالتخصص كال رحمئ الدراسيئ
رات
تغي
ال 

 

 صدر 
 التبايف

   كع 
 ال ربعات

در ئ 
 الحريئ

 تكسط 
 ال ربعات

القي ئ 
 الفابيئ

 Pقي ئ 
 الدلالئ لاحت اليئا

ص
خص

الت
 

بيف 
غير  0.071 1.504 0.364 22 8.003 ال   كعات

 دالئ
داخؿ 

    0.242 278 67.246 ال   كعات
     300 75.249 ال   كع
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حمئ
 ر
ال

 

بيف 
غير  0.993 0.407 0.962 22 21.154 ال   كعات

 دالئ
داخؿ 

    2.360 278 656.088 ال   كعات
     300 677.243 ال   كع

س
ل ا
ا

 

بيف 
غير  0.272 1.173 0.283 22 6.235 ال   كعات

 دالئ
داخؿ 

    0.242 278 67.181 ال   كعات
     300 73.415 ال   كع

في الذكاء تبعا ل تغيرات ال اس ( لاتكجد فركؽ ذات دلالة احصائية 5_حسب نتائ  جدكؿ رقـ )
كـ الذكاء سكاء كاف ذكر جد م مكؽ يكلد كىك معدكيرجع السبب باف لايك  كالتخصص كال رحمئ الدراسيئ

 اك انثا 
اليدؼ الرابع: التعرؼ عمى دلالة الفرؽ في التحصيؿ لدل طمبة جامعة كاسط تبعا لمتليرات المرحمة 

 كالت صص كالجنس
لمتعػػرؼ عمػػى دلالػػة الفػػرؽ فػػي التحصػػيؿ كفػػؽ لمتليػػرات )النػػكع الاجتمػػاعي ,الت صػػص , المرحمػػة (,      

احثػة باسػت راج المتكسػط الحسػابي كالانحػراؼ المعيػارم لافػراد عينػة البحػث فػي التحصػيؿ ,اذ بمػغ  قامت الب
(,ك بمػػغ  المتكسػػط الحسػػابي  8.534( كبػػانحراؼ معيػػارم )70.96المتكسػػط الحسػػابي  لممرحمػػة الاكلػػى  )

 (,اذ بمػػػػػػػغ  المتكسػػػػػػػط الحسػػػػػػػابي  لمت صػػػػػػػص8.350( كبػػػػػػػانحراؼ معيػػػػػػػارم )69.44لممرحمػػػػػػػة الرابعػػػػػػػة  )
( 69.51(,كمػا بمػغ المتكسػط الحسػابي لمت صػص الانسػاني)8.468( كبػانحراؼ معيػارم )70.88العممي)

 (.8.430كبانحراؼ معيارم )
(,كبمػغ المتكسػط الحسػابي لمػذككر 8.395(,كبػانحراؼ معيػارم )69.46كبمغ المتكسط الحسابي ل نػاث  ) 
(,كبػػػػػػػػػػػػػػػانحراؼ 70.20(,ككػػػػػػػػػػػػػػػاف مجمػػػػػػػػػػػػػػػكع المتكسػػػػػػػػػػػػػػػطات )8.483(,كبػػػػػػػػػػػػػػػانحراؼ معيػػػػػػػػػػػػػػػارم )71.21)

 ( يكءح ذلؾ6(.كالجدكؿ رقـ )8.462معيارم)
 (6 دكؿ )

 بعض الخصابص الكصفيئ لطمبئ  ا عئ كاسط في التحصيؿ
 العيائ الااحراؼ ال عيارم ال تكسط ال تغيرات
 151 8.468 70.88 العم ي
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 150 8.430 69.51 الااسااي
 150 8.534 70.96 الاكؿ
 151 8.350 69.44 الرابع
 127 8.483 71.21 ذككر
 174 8.395 69.46 اااث

 301 8.462 70.20 ال   كع
ثـ قامت الباحثة باست داـ تحميؿ التبايف الثنائي بتفاعؿ لمتعرؼ عمى دلالو الفركؽ في التحصيؿ العاـ     

تبعا لتلير "المرحمة كالنكع كالت صص ", اذ بمفت الفائية المحسكبة لدلالة الفرؽ تبعا لمتليرات 
(,مما يعني عدـ كجكد 0.422الاحتمالية كالباللة ) P(,ككانت وير دالة بدلالة قيمة 1.034مرحمة)ال

فركؽ دالو في التحصيؿ العاـ بيف طمبة المرحمتييف , كبملت القيمة الفائية المحسكبة تبعا لمتلير النكع 
ني عدـ كجكد فركؽ دالو (, مما يع0.662الاحتمالية كالباللة )  P(,كىي وير دالة بدلالة قيمة 0.886)

في التحصيؿ العاـ بيف الجنسيف ,بينما بملت القيمة الفائية المحسكبة لدلالة الفركؽ تبعا لمتلير الت صص 
(, مما يعني عدـ كجكد فركؽ 0.289الاحتمالية كالباللة ) P(, كىي وير دالو بدلالة 1.129الدراسي )

 (, يكءح ذلؾ .7ساني, كالجدكؿ)دالو في التحصيؿ العاـ بيف الت صص العممي كالان
 
 

 
 (7 دكؿ )

تحميؿ التبايف لمتعرؼ عمى دلالئ الفرؽ في التحصيؿ تبعا ل تغيرات ال اس كالتخصص كال رحمئ 
 الدراسيئ

   كع   صدر التبايف ال تغيرات
 ال ربعات

در ئ 
 الحريئ

 تكسط 
 ال ربعات

القي ئ 
 الفابيئ

 Pقي ئ 
 الدلالئ الاحت اليئ

 التخصص

بيف 
غير  0.289 1.129 0.279 37 10.310   كعاتال 

 دالئ
داخؿ 

    0.247 263 64.939 ال   كعات
     300 75.249 ال   كع
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 ال رحمئ

بيف 
غير  0.422 1.034 2.324 37 85.987 ال   كعات

 دالئ
داخؿ 

    2.248 263 591.255 ال   كعات
     300 677.243 ال   كع

 ال اس

بيف 
غير  0.662 0.886 0.220 37 8.136 ال   كعات

 دالئ
داخؿ 

    0.248 263 65.280 ال   كعات
     300 73.415 ال   كع

التحصيؿ تبعا ل تغيرات ال اس ( لاتكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في 7_حسب الجكؿ رقـ )
حصيؿ انط قا مف روبة الطمبة كسعييـ لتحقيؽ مستكيات اعمى في الت كالتخصص كال رحمئ الدراسيئ

 بسبب اجكاء المنافسة بينيـ، كبما كفرتو ليـ الجامعة مف منا ات عممية.
 اليدؼ ال امس: التعرؼ عمى الع قة الارتباطية بيف الذكاء كالتحصيؿ لطمبة جامعة كاسط  

( كالرسػػـ الاتػػي 0.05( كىػػي دالػػة عنػػد مسػػتكل دلالػػة )0.206بمػػغ معامػػؿ الارتبػػاط بطريقػػة بيػػركف )     
   درجات متليرم التحصيؿ كالذكاء عمى محكر الارتباط يكءح انتشار
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 (1شكم )

 يحٕس الاستجبغ نطهجخ جبيؼخ ٔاعػ اَتشبس دسجبد يتغٛش٘ انتحصٛم ٔانزكبء ػهٗ

غٛس٘ انتحصٛم ٔانركبء فكهًب شاد ذكبء ( دل عهٗ ٔجٕد علاقخ ازتجبغٛخ ثٍٛ ي1ُٔيٍ خلال شكم زقى ) -

 انفسد كهًب ازتفع يعتٕٖ تحصٛهخ ْٔرا يب اكدتخ اندزاظبد انتسثٕٚخ .

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصؿ الخا س
 :الاستاتا ات

 يتمتع طمبة الجامعة بذكاء جيد . .4
 ع ,الت صص ,التحصيؿ ,المرحمة"  تكجد فركؽ ذات دلالو احصائية كفؽ متلير "النك  لا .5
   رتباطية بيف الذكاء كالتحصيؿ .كجكد ع قة ا .6

 التكصيات :
 ضرورة اهتمام الجامعة بتنمٌة وادامة المهارات والخبرات . -1
 ضرورة توسٌع مجالات الخبرات والممارسات فً الاوساط الجامعٌة . -2

 ال قترحات :  
 القٌام بدراسة مماثلة بٌن الرٌف والحضر .-1

 حصٌل لدى تلامٌذ المرحلة المتوسطة .دراسة العلاقة الارتباطٌة بٌن الذكاء والت-2

 ال صادر



 ْـ1439 -و 2018نعُخ   2ج/ 19انعدد/                                                                  يجهخ َعق
 

  
 

 

 ( تقنيف ا تبار المصفكفة المتتابعة العادم لرافف عمى ط ب كطالبات 2002اؿ ثاني ,العنكد مبارؾ .)
 . 234_  292( ,21المرحمة الابتدائية بمدينة الدك ة بدكلة قطر ,مجمة مركزية البحكث الانسانية العدد )

 السعكديئ البيبئ عمى ال تتابعئ ال صفكفئ اختبار تقاييف( .  1999) كا ركف فؤاد,  حطب ابك  :
 . كالنفسية التربكية البحكث مركز:  المكرمة مكة.  اللربية المنطقة

 المصرية الانجمك ،مكتبة ،القاىرة 5،طالعقميئ القدرات(: 1996)حطب،فؤاد، ابك. 
 مكتبة   ،القاىرة، 3،ط الافسي التقكيـ(: 1987)احمد، حطب،فؤاد،كصادؽ،أماؿ،كعثماف،سيد ابك 

 . المصرية الانجمك
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 أثس انتُشئخ الاجتًبعٛخ ٔانعٛبظٛخ فٙ ثُبء الاتجبِ انعٛبظٙ انتَٕعٙ
     

 
 

 خلود عبد الكرٌم المسعوديالباحثة : 
 جامعة دٌالى /كلٌة التربٌة

 ال قد ئ
تعد دراسة التنشئة الاجتماعية كالسياسية مف الدراسات الحديثة في عمـ الاجتماع السياسي؛ أذ إنيا تسعى 
لتفسير الع قة بيف سمات الش صية كتنشئتيا كأثر ىذه التنشئة كالتربية في تككيف الاتجاه السياسي, ككف 

تجاه السياسي ىك عبارة عف أحد نتائ  عممية التفاعؿ بينيما. كيشير الكاقع إلى أف العديد مف الا
التساؤلات ىكما يتعمؽ بالنفس الإنسانية ،فالتساؤلات عف كيفية تككيف الفرد ك الجماعات لاتجاىاتيـ 

سي لدل الأفراد السياسية الم تمفة ،بناءن عمى ما نشئكا عميو ككيفية تككيف كتشكيؿ الاتجاه السيا
كالجماعات ،كعف أسباب ككف بعض الأفراد متطرفكف كالآ ركف محافظكف ،كعف تليير الرأم كالاتجاه 
ف مثؿ ىذه التساؤلات التي تظير بكءكح صمة عمـ السياسة الكثيقة بعمـ  السياسي للأفراد كالجماعات ,كا 

ـ السياسة الحديث، لاسيما في الاجتماع كع قتيما بعمـ النفس ،كأصبحت تشكؿ فرعنا مف فركع عم
الكلايات المتحدة الأمريكية، ك يقع ىذا النكع مف الدراسات السياسية في المجتمع في مجاؿ عمـ النفس 
ءمف ما يسمى بعمـ النفس السياسي .كيشمؿ ذلؾ التنشئة الاجتماعية كالسياسية للأفراد كالتي تقكـ بتكجيو 

بصكرة  اصة كالمجتمع بصكرة عامة كتقكـ بذلؾ مف   ؿ  الافراد لما ىك في صالح النظاـ السياسي
بعض مؤسسات أك ىيئات التنشئة الاجتماعية السياسية مثؿ: الأسرة كالقبيمة كالمؤسسة الدينية كالنظاـ 
السياسي. كمما لا شؾ فيو أفٌ عممية التنشئة الاجتماعية تعد مف أكلى كأصعب العمميات التي تقكـ بيا 

ية الرسمية كوير الرسمية , إذ إنيا العممية التي ينتقؿ بيا الكائف البشرم مف كءعو المؤسسات الاجتماع
البايكلكجي المرسكـ عمى أساس النكع إلى كائف يستطيع أف يتعايش مع المجتمع في عاداتو كقيمو كتراثو 

مؿ الاجتماعي كالسياسي كىذه العممية ذات مميزات تركيبية كتطكرية تتـ مف   ؿ عمميات التعا
الاجتماعي كفي كسط اجتماعي معيف, كما أنيا تبدأ منذ الكلادة , كىي عممية تتصؼ بالاستمرارية كتتأثر 

 بالمتليرات الاجتماعية كالسياسية كالثقافية كالاقتصادية .
كما أف عممية التنشئة الاجتماعية بكؿ تفرعاتيا كفصكليا أصبحت مف أبرز المطالب كالاىتمامات 

زة في حقكؿ الا تصاصات النفسية كالتربكية كعمـ الاجتماع السياسي كما ىي ذات مفاىيـ المباشرة كالبار 
أساسية في الحقؿ السياسي في عالـ تقكده السياسة, كترسـ صكرتو الحالية كالمستقبمية.فء  عف ارتباط 

تي تحدد كترسـ كبير كأساس ما بيف التنشئة الاجتماعية كنسقيا السياسي, إذ إفٌ التنشئة السياسية ىي ال
و مف دكر مؤثر مف   ؿ ؤديلما ت ,المجاؿسمكؾ الفرد في أبعاده السياسية كتثبيت اتجاىاتو في ىذا 

اكية كما بيف الدينية تصارع الايديكلكجيات السياسية فء  عف تنكع مبادئيا ما بيف الميبرالية كالاشتر 
ة كالأيديكلكجية كالتي أسيمت كسائؿ الاع ـ بكؿ , إذ إف عالمنا اليكـ ىك عالـ التعددية كالفكريكالعممانية
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.أف التنشئة الاجتماعية بصكرة عامة ليست أحادية الجانب بؿ أنيا ايصالو بكؿ يسر كسيكلة تنكعاتيا في
تتككف مف انساؽ مركبة كأساسية في تشكيؿ ش صية الانساف كبناء اتجاىاتو كمنيا النسؽ الش صي 

شؽ السياسي كالذم يعبر عف ع قات الافراد كاتجاىاتيـ بشأف النظاـ كالنسؽ الاجتماعي كمنو يتفرع ال
السياسي كبما يمكف اف يسيـ في تدعيـ البنية الاجتماعية السميمة كالمستقرة مف   ؿ النسؽ السياسي 

 كاشكاؿ السمطة كطريقة اداء عمميا كمبرراتيا الشرعية كتمثيميا الارادة الشعبية كتنفيذ السياسات العامة.
أف التنشئة السياسية عبر ادارتيا كبرامجيا يمكف اف تعبر عف مءاميف الفعؿ الاجتماعي في اطاره ك 

السياسي كىي مف   ؿ استمرارىا لابد اف ترسم اتجاىات تنعكس في عممية السمكؾ السياسي أك في 
 اتجاىات سياسية مف شأنيا تدعيـ النظاـ السياسي أػك جية سياسية معينة.

اء التنشئة السياسية ىك عمؽ ثقافة المؤسسات  سكاء تمؾ التي تتبناىا الدكلة )ثقافة النظاـ( اف ما يعزز بن
أك الأحزاب السياسية كىذه الثقافة لا ت رج عف الأطر الفكرية كالفمسفية للأنظمة كالأحزاب سكاء أكانت 

 السمطة اـ  ارجيا.
التنشئة الاجتماعية كالسياسية بكؿ   كعمى ءكء ما تقدـ يمكف القكؿ بأننا لكي نستطيع  فيـ عممية

تفاصيميا مف مراحؿ حياة الفرد الاكلى كحتى أف يككف ش صا مؤثرا اجتماعيا كسياسيا كأف نحدد اصؿ 
التفاكت في اتجاىات الأفراد ككيفية تككيف أراؤىـ السياسية بشكؿ دقيؽ لا بد لنا مف أف ننظر الى الأمكر 

 نس بصكرة  اصة كىي:الث ثة التالية بصكرة عامة كفي تك 
 الثقافة العامة لممجتمع التكنسي الذم يعيش فيو الفرد مثؿ القيـ كالمفاىيـ ال مقية كالركحية السائدة فيو. -1
الثقافة ال اصة التي اكتسبيا الفرد التكنسي مف   ؿ انتمائو إلى الجماعات البشرية الأكلية كالأسرة  -2

كالجماعات الثانكية كالجنس كالطبقة كالعنصر كالطائفة ...كما كالأصدقاء كالمدرسة... كما الى ذلؾ  
 شابو ذلؾ.

ال برات ال اصة كالاستعدادات النفسية التي اكتسبيا الفرد التكنسي   ؿ حياتو كالتي لا يشترؾ معو  -3
 فييا ويره مف الأفراد بالمقدار أك بالشكؿ نفسو. كاعطاء اىتماـ  اص ليذه ال برات بعد التليير.

  
 

 

Introduction 

The study of social and political upbringing is one of modern studies in political 

sociology; it seeks to explain the relationship between personality traits and their 

formation and the impact of this formation and education in shaping the political 

direction. The fact is that many questions concern the human soul. The questions 

about how individuals and groups form their different political orientations, 

based on what they have created, how to shape and shape the political direction 

of individuals and groups, the reasons why some individuals are extremists and 

others are conservative, Political, political, social, and political groups. Such 
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questions, which clearly demonstrate the relevance of sociology to sociology 

and their relationship with psychology, have become a branch of modern 

political science, especially in the United States of America. The social and 

political upbringing of individuals, which directs individuals to what is in the 

interest of the political system in particular and society in general, and through 

some institutions or bodies of social-political formation such as: family and tribe 

The religious establishment and the political system. There is no doubt that the 

process of socialization is one of the first and most difficult processes carried 

out by formal and informal social institutions, as it is the process by which the 

human being moves from biological status based on gender to an organism that 

can coexist with society in its customs and values and its social and political 

heritage This process is characterized by structural and evolutionary 

characteristics that are carried out through social processes and in a particular 

social environment. It also begins from birth, a process characterized by 

continuity and influenced by social, political, cultural and economic variables. 

The process of socialization in all its branches and classes has become one of the 

most prominent and direct demands and concerns in the fields of psychological 

and educational disciplines and political sociology as they are basic concepts in 

the political field in a world led by politics, and paints a picture of current and 

future. In addition to the great link and the basis between socialization And 

political coordination, as it is the political formation that determine and draw the 

behavior of the individual in its political dimensions and stabilize trends in this 

area, because it plays an influential role through the struggle of political 

ideologies as well as the diversity of its principles between liberalism and 

socialism and Religious and secular, as our world today is a world of pluralism, 

intellectual and ideological, which contributed to the media in all its diversity in 

delivering it easily and easily. The socialization in general is not one-sided, but 

it consists of complex and fundamental patterns in the formation of the human 

personality and build directions, And the social context from which the political 

segment is divided, which expresses the relations of individuals and their 

attitudes about the political system and what can contribute to the consolidation 

of the social structure sound and stable through the political system and forms of 

power and the manner of performance of work and justification and legitimacy 

and representation Rada popular implementation of public policies. 

And that political formation through its administration and programs can reflect 

the implications of social action in its political framework, which is through the 

continuation must be established trends reflected in the process of political 

behavior or political trends that strengthen the political system or a particular 

political entity. 

What strengthens the formation of political formation is the depth of the culture 

of institutions, whether those adopted by the state (culture of the system) or 

political parties, and this culture does not deviate from the intellectual and 

philosophical frameworks of the systems and parties, whether power or outside. 
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In light of the foregoing, it is possible to say that in order to understand the 

process of social and political upbringing in all its details from the stages of the 

individual's first life and to be a socially and politically influential person and to 

determine the origin of inequality in the attitudes of individuals and how to 

formulate their political views accurately we must look at the three things 

Following in general and in Tunisia in particular: 

1- The general culture of the Tunisian society in which the individual lives, such 

as the moral and spiritual values and concepts prevailing therein. 

2- The special culture acquired by the Tunisian individual through his belonging 

to the primary human groups such as family, friends, school, etc., and secondary 

groups such as race, class, sect, sect ... and the like. 

3 - Special experiences and psychological preparations acquired by the Tunisian 

individual during his lifetime, in which no other individuals participate in the 

amount or in the same form. And give special attention to these experiences 

after the change. 

 
 
 
 
 
 
 
 

 أه يئ البحث :
تكمف أىمية ىذا البحث في طرحو مكءكع التنشئة الاجتماعية  كالسياسية بأسمكب مكءكعي       

كبالأدلة كالبراىيف حكؿ كاقع الشأف التكنسي ، كتحديد الفجكة كالشرخ الكبير الذم عانى كيعاني منو 
ف منفصميف يتعايشاف روـ معيالشعب التكنسي جراء التنشئة المتءادة كالمنقسمة التي  مقت مجت

لمشك ت التي مرت ,كتكمف ايءا أىمية البحث في طرحو كيفية الاستفادة مف تجارب التأريم كاالا ت ؼ
بمجاؿ التربية كالتنشئة كعدـ الاستمرار في ارتكاب الا طاء في تربية كتعميـ المجتمع  بالشعب التكنسي

ـ المتبادؿ كقبكؿ الا ت فات ميما كبر حجميا في رؤية الجديد كورس قيـ التسامح كالكعي بالآ ر كالفي
 تنشيئية بناءة.   –تربكية 

 اشكاليئ البحث:
يكاجو المجتمع  في تكنس  تحديات كبرل تتمحكر حكؿ طرؽ المساىمة في بناء دكلة القانكف كالمؤسسات 

تماعية كالسياسية الركيزة كتركيز نظاـ ديمكقراطي يءمف الحقكؽ كالحريات لممكاطنيف. كتعتبر التنشئة الاج
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الأساسية لإنجاح  أم مسار اجتماعي اك سياسي انتقالي كاتءح ذلؾ جميا في مرحمة ما قبؿ الثكرة 
حيث بينت م تمؼ  23/11/2011كالمرحمة الثانية التي تمت انت ابات المجمس الكطني التأسيسي في 

جتماعية كالسياسية مف اثر في سمكؾ الأزمات التي مر بيا المجتمع التكنسي كما تركتو التنشئة الا
المكاطنيف السياسي. لذا فانو ليس بالءركرة اف ينت  مف تنشئة معينة محددة ذات النتائ  المرجكة ,,فنجاح 
حزب النيءة في الانت ابات كتكجو الاصكات نحكه جاء نتيجة التنشئة الاجتماعية كالسياسية العممانية 

 ىدافيا؟ كىؿ تتقسـ التنشئة ءمف مراحؿ حياة الافراد ؟,,فيؿ يصح اف تنت  التنشئة عكس ا
 :  فرضيئ البحث

يعتمد الباحث عمى فرءية مفادىا بأف ىناؾ ع قة متبادلة التأثير كمباشرة بيف التنشئة الاجتماعية 
السياسية كتككيف اتجاه سياسي معيف في الحياة الاجتماعية كالسياسية التكنسية  ، كيعتمد ذلؾ عمى طريقة 

لتنشئة السابقة لمثكرة  كالحالية كالتي يمكف أف تينشئ كتككف اتجاىات سياسية متقاربو لتحد مف حجـ ا
الا ت فات بيف ابناء الكطف الكاحد، فكجكد تنشئة سميمة كصحيحة في تكنس ت مؽ مجتمعات متآلفة تتقبؿ 

ؿ الى اىدافيا المبتلاة في الا ت ؼ  .اذ يفترض الباحث انو لـ تعد التنشئة الاجتماعية كالسياسية تص
حالة الاندماج كالاقتراب العالمي الذم نشيده اليكـ , انما ات ذ الاتجاه السياسي للأفراد طريؽ القرارات 

 الش صية كالانية ذاىبا بعيدا عف الافكار الاكلى لمتنشئة الافراد.
 ال بحث الاكؿ: التاشبئ الا ت اعيئ كالسياسيئ في تكاس ك ؤسساتها:  

تجاىات التنشئة الاجتماعية كالسياسية في تكنس تأ ذ اىميتيا مف التنكع الثقافي لممجتمع الذم يمازج اف ا
ما بيف الثقافة اللربية في اتجاىات الميبرالية كالحءارة الاكربية كما بيف الانتماء إلى تقاليد كأصكؿ 

وؿ في ثقافة المجتمع التكنسي. كىناؾ الحءارة العربية كالاس مية كما بيف التيارات الدينية التي ا ذت تتك 
 مؤسسات عدة لمتنشئة الاجتماعية كالسياسي منيا:

 اكلا : الاسرة التكنسية :
النكاة الأساسية لممجتمع التكنسي ،اذ سعت تكنس منذ استق ليا ( 59)كتشكؿ الأسرة التكنسية أك )العائمة(

تستحقيا في المنظكمة المؤسساتية  الى إي ء الأسرة التكنسية المكانة التي 1956مارس  20في 
كالاقتصادية كالاجتماعية كالقانكنية الكطنية، تكريسا لسيادة كاستق ؿ الب د، كسعيا لممحافظة عمى 
مقكمات ك صكصيات المجتمع التكنسي عبر المزاكجة بيف قيـ الأصالة كالتماسؾ كالتءامف كالتعاكف 

 
59
من العائلة: ٌستعمل لفظ عائلة مرادفا للفظ أسرة من ذلك حلٌم بركات فً مؤلفه المجتمع العربً المعاصر, واخرٌن من ٌمٌز بٌن اللفظٌن لكن  

بٌب ولٌلٌا بن سالم وزهٌر حطب اذ ٌذكر حطب )كلمة أسرة تحمل فً منطلقات متغاٌرة من مثل الحجم والتركٌبة أو السوسٌو نشأة منهم الطاهر ل
ة أسرة معناها صورة مصغرة للحٌاة الاجتماعٌة فً العصر الجاهلً ,حٌنما كان الناس مرتبطٌن بالقبائل والعشائر والبطون....ومن هنا ٌبدوان كلم

ن بالزاي ,بٌنما كلمة عائلة مستحدثة مشتقة من الفعل عال أي مجموعة هً فً نطاق الفعل أسر لعل المقصود ازر بمعنى ناصر وقوى بتبدٌل السٌ
حساب  افراد ٌعٌلهم عائل او كاسب( وبناء علٌه ٌفضل الطاهر لبٌب استعمال لفظ أسرة للدلالة على أصغر تشكٌلة أو جماعة قبلٌة وأدناها فً سلم

خٌة والاجتماعٌة لقضاٌاها المعاصرة, بٌروت ,معهد الانماء النسب. ٌنظر: زهٌر حطب, تطور بنى الاسرة العربٌة والجذور التارٌ
.أما فً تونس فٌشٌر مصطلح العائلات إلى تلك العائلات الحاكمة المعدودة المحٌطة بالرئٌس زٌن العابدٌن بن علً التً 43.ص1976العربً.

عائلة لٌلى الطرابلسً واخوانها وعائله سلٌم زروق وعائلة تمارس النهب المنظم لخٌرات البلاد و منها عائلة لطٌف وعائلة عمار وعائلة شٌبوب و

 .89,ص2009مبروك. انظر: نٌكولابو وكاترٌن غراسٌه ,الوصٌة على عر  قرطاج :السٌطرة على تونس,بارٌس,
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اؽ مثمت مجمكعة الاجراءات التشريعية كالقكاعد القانكنية كفي ىذا السي (60)كالتكؽ إلى الحداثة كالتطكر
التي تبنتيا الدكلة منذ الاستق ؿ في تطكير قانكف الأسرة في تكنس كجعمو مثالا يحتذل بو ليس  عمى 

، إذ كانت تكنس مف الدكؿ السباقة في (61)المستكل الاقميمي كالمحمي فحسب بؿ عمى الصعيد الدكلي
تحقيؽ المساكاة بيف الجنسيف كحماية حقكؽ الطفؿ بما يعكس القناعة بأف الاسرة مجالات تحرير المرأة ك 

كعندما سفٌ المشرع التكنسي  (62)التكنسية تشكؿ المحكر الأساس كاليدؼ الأسمى لمسيرة التنمية كالتحديث
بعد مءيٌ بءعة شيكر مف تاريم الاستق ؿ كانت تحدكه روبة  1956مجمة الأحكاؿ الش صية سنة 

في أف يككفى لتكنس تشريع عصرم في مادة الأحكاؿ الش صية , كذلؾ لمجابية ما عسى أف   ممحة
تتمسؾ بو السمطات الفرنسية مف عدـ كجكد مثؿ ذلؾ التشريع في مفاكءات دقيقة بشأف تكحيد المحاكـ 

رة اف الاس(63)أم المحكمة الشرعية كالمحكمة المكسكية كالمحكمة الفرنسية كتعكيءيا بمحكمة كطنية
فيذه  (64)التكنسية بحسب تعريؼ عبد الكىاب بك حديبة ىي )عائمة ملربية مسممة ذات انتماء مشرقي(

الكحدة الاجتماعية ماتزاؿ تحمؿ في احشائيا ترسبات النمكذج المكركث فصكرة الأب التسمطي  ماتزاؿ 
ي عبر صيركرة  كاممة حاءرة بشكؿو أك با ر بالكعي الجمعي اعتبارا لترسبات تراكمت في ال ياؿ الجماع

تمتد في ثنايا التاريم كلعبت دكرا ىاما في ترسيم ىذه التمث ت المجسدة في نمط ع قة نبي الله ابراىيـ 
باسحاؽ أك ع قة ابراىيـ باسماعيؿ اك ع قة يكسؼ بع كتو مف ناحية كأبيو مف ناحية أ رل عمييـ 

أك الاسرة تنعكس أساسا عمى عممية تنشئة الطفؿ, ,كاف ىذه الا ت لات التي تشيدىا العائمة (65)الس ـ
 كما–طالما 

اف نظاـ التنشئة الاجتماعية نفسو يعاني مف أزمات في العمؽ فعف النمكذج العائمي لمنطقة -يذكر بكحديبة
ز مياـ عدة , ممتد, تسمطي ,كعمى درجة عميا مف التراتب كالاندماج كفي اطاره تنج(66)الملرب باترياركالي

كالترفييية,  ,كالثقافية, كالجمالية كالدينية, كالانتاجية, ,كالتنشيئية, كالاقتصادية ,اـ التعميميةمثؿ المي
كالقانكنية, كتنجز ىذه المياـ تبعا لجدلية المكركث كالكافد كيءيؼ الباحث الى اف العائمة التكنسية فء  

كالتءامف كالتكامؿ في الادكار كىي عف انيا سمطكية فأنيا تميؿ الى المركزية كتقكـ عمى كحدة المصالح 
 (67)مجمع قيمي بحد ذاتو كىي القيـ التي تميؿ إلى شرعنة الميؿ الى التسمط السياسي كالديني كالثقافي

لكف في مقابؿ ىذه الترسبات المكركثة عرفت العائمة التكنسية ما يشبو الثكرة التحديثية استيمتيا تشريعيا" 
 
60
مغرس : ,على محرك البحث الاخباري 2011-05-31هاشمً أجٌلً , خصائص قانون الأسرة فً تونس , نشر فً الاتحاد الاشتراكً ٌوم  

http://www.maghress.com 
61
 .3المصدر السابق , ص  
62
 .3هاشمً أجٌلً , مصدر سبق ذكره, ص  
63
 ..294,ص1986احمد القصاب ,تارٌخ تونس المعاصر, ترجمة: حمادي الساحلً ,الشركة التونسٌة للتوزٌع ,قرطاج ,تونس, 
64
 Sassi Ben Halima, « La filiation paternelle légitime en droit tunisien », Thèse de Doctorat d’Etat, Tunis, 1976, 

Introduction,page,45        . 
65
سٌاسٌة فً تجربة البناء الوطنً بتونس, مركز دراسات الوحدة -حافظ عبد الرحٌم, الزبونٌة السٌاسٌة فً المجتمع العربً ,قراءة اجتماعٌة 

 .386,ص2006العربٌة.,بٌروت,لبنان.آب
66
ك، كلمة ٌونانٌة مكونة من شطرٌن، ترجمتها الحرفٌة "الأب الرئٌس"؛ ومن حٌث المعنى فهً تشٌر إلى من ٌمارس السلطة بوصفه الباترٌر 

 https://ar.wikipedia.org/wikiالأب، على امتداد الأسرة، ولذلك فإن النظام المعتمد على سلطة الأب، ٌدعى "النظام الباترٌركً". 
67
 .398ر سبق ذكره,صحافظ عبد الرحٌم ,مصد 
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ده ىذه المجمة مف تلييرات عمى مستكل الاسرة بنية كأنشطة كأدكارا مجمة الاحكاؿ الش صية, كما تجس
,فالتحكؿ مف نمط الانتاج الأسرم الى نمط الانتاج الاقتصاد المأجكر سيلير مف كظائؼ الأسرة كيزيد مف 

, إذ يبادر أحد أفرادىا بملادرتيا بحثا عف عمؿ قفت عف ككنيا كحدة انتاج اقتصادمت صصيا بعد اف تك 
اف ,لتبقى الأسرة لتلطية الحاجة العاطفية كاتماـ عممية التنشئة الاجتماعية كمع ذلؾ فسكؼ ينت  اينما ك

الاستق ؿ في العمؿ استق ؿ في ات اذ القرار كبالتالي تراجع في ىامش سمطة كبار السف ,ىذه السمطة 
تمعي التكنسي نمكذج الممتدة التي سحبت العائمة النككية مف تحتيا البساط . كذلؾ يعد النمكذج المج

متأرجح يجمع بيف  صائص نمكذجيف متناقءيف :احدىما متأصؿ يحمؿ سمات مكركثة كأ ر -مراكح
منشكد, لو أبعاده الحديثة ,كبيف ىذا كذاؾ عاشت العائمة التكنسية كءع التأرجح فنحف أماـ نمكذج عائمي 

ماعي كلا أماـ نمكذج مكركث بحت كلا تكنسي ثنائي :اذ إننا لسنا أماـ نمكذج فرداني كلا اماـ نمكذج ج
أماـ كافد بتمامو ,فمقد أكد عبد الباقي اليرماسي أف ىذه العائمة )كيقصد العائمة التكنسية(أصبحت نزاعة 
اكثر فأكثر نحك النمكذج النككم كتكفير فرص الا تيار الش صي لمشريؾ كالحد مف عدد الأبناء كتكجيا 

 .(68)رأة ش صا اقتصاديا تحافظ عمى الاسرة كدعـ كجكدىا المؤثرمتزايدا نحك الاعتبار الفعمي  لمم
ثانيا :القبيمة التكنسية: يذكر محمد نجيب بكطالب اف القبيمة في شماؿ افريقيا لا تشبو القبيمة في المشرؽ 
اك الجزيرة عمى الروـ مف كجكد إثنيٌات في المنطقة ,فكجكد قبائؿ عربية كأ رل بربرية يمنع مف اعتبار 

كع عرب شماؿ افريقيا قبيمة اك مجمكع بربر المنطقة يمثمكف قبيمة ,كالسبب ىك كجكد تكاصؿ ثقافي مجم
القبيمة في تكنس ماتزاؿ تحافظ عمى بعض أطر كجكدىا (69)كاجتماعي كتدا ؿ قرابي بما فرءتو الاحداث.

.فالقبيمة مثمت (70)نيائياالاجتماعي كالجلرافي اذ تحقؽ اندماج القبائؿ البربرية كالعربية بشكؿ يكاد يككف 
المرجعية الاكلى لمفرد مف   ليا يحقؽ كجكده ,كفي اطارىا يندم  كألييا يعكد كمنيا يستمد قكتو كنصرتو 
لذا فاف التنظيـ الاجتماعي كالمعيشي كالسياسي في تكنس قاـ عمى كحدة القبيمة التي تتحدد في اطارىا 

كابط الدـ ك ط النسب ,حيث تسير الامكر المعاشية الع قات بيف الافراد كالجماعات عمى اساس ر 
. كفي تكنس فأف الفرد الذم يرفض قيـ الانتماء التي تممييا (71)كالسياسية باستق لية عف باقي التنظيمات 

قبيمتو فانو يتـ اقصاؤه معنكيا ثـ ماديا ثـ جسديا ليعيش الصعمكة كالفتكة , أك يتحكؿ الى )دعي( ينتسب 
تؤكيو لكف وياب النسب عنو في اطاره الجديد يحط مف مكانتو كيككف سببا في إذلالو الى قبيمة ا رل 

كيتركز دكر القبيمة في التنشئة (72)كحرمانو مف بعض حقكقو كلاسيما السياسية)الصعكد في التراتبية(
لمفركض في كاقع الامر كليس في ا–الاجتماعية كالسياسية في أومب البمداف العربية كمنيا تكنس بالتأكيد 

في جعؿ الفرد صالحا نافعا لذكم القرابة فرابطة الدـ كالابكة تعد الابرز في -أك الذم تنشده النظـ السياسية
 
68
  
69
 .306حافظ عبد الرحٌم ,مصدر سبق ذكره ,  
70
 .157,ص2009, 2عبد الله محمد الغذامً ,القبٌلة والقبائلٌة او هوٌات ما بعد الحداثة, المركز الثقافً العربً ,المغرب ,الدار البٌضاء ,ط 
71
مقاربة سوسٌولوجٌة للثورتٌن التونسٌة واللٌبٌة ,المركز –ت العربٌة محمد نجٌب بو طالب ,الأبعاد السٌاسٌة للظاهرة القبلٌة فً المجتمعا  

 ,ص.2011العربً للأبحاث ودراسة السٌاسات ,سلسلة دراسة واوراق بحثٌة ,الدوحة, بلا ,
72
 .63محمد بوطالب ,سوسٌولوجٌة القبٌلة فً المغرب العربً  ,مصدر سبق ذكره ,ص 
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القبيمة لما يكلد ذلؾ مف قكة في ايماف الفرد بيذه الييأة الاجتماعية الميمة سكاء عمى صعيد النظاـ 
في كمتا الحالتيف نجد دكر القبيمة اكثر فاعمية الاجتماعي اك السياسي ذاتو اك عمى صعيد الفرد كالعائمة ك 

ممف سكاىا .فشرعية سمطتيا تبقى مف ككنيا المرجعية الا يرة لمفرد مادامت الدكلة بعدىا الكياف الاكبر لا 
تشارؾ في إدارة شؤكنو بؿ ىي كياف  ارجي مفركض عميو  كىك يجد نفسو مسمكب الحقكؽ عمميا حتى 

دستكريا الامر الذم يؤسس الشعكر بالاوتراب كالانعزاؿ ليعكد كاعيا اك لا  كاف كانت ىذه الحقكؽ مءمكنة
.يشير الدكتكر ىشاـ شرابي الى ذلؾ (73)كاعيا الى البنى الاجتماعية الاكلية بحثا عف مرجعية مكازية

التعايش المثير ل ستلراب بيف مثالية ال طاب ككاقعية الممارسة الاجتماعية ,فالفرد قد يدعي ا  صو 
المطمؽ لمكطف كلشعارات كلقيـ الكحدة كالتحرير كالعدالة كالمساكاة كالديمقراطية كالعق نية لكنو في الكقت 
نفسو يتمسؾ بالأىداؼ ال اصة المرتبطة بالبنى الاكلية كالتي تتناقض مع ما رفعو في  طابو ,فالمكاطف 

و المادية منيا كالرمزية اـ إنو ابف القبيمة ىنا اك الفرد لا يدرم أىك ابف الدكلة الكصية المتكفمة بكؿ طمبات
إذا كانت القبيمة ماتزاؿ تحافظ عمى أطرىا التاري ية كالثقافيٌة في  (74) التي تؤكيو مف جكر دكلة ظالمة

بعض أقطار الملرب العربيٌ كلاسيما في ليببا كالملرب، فعفٌ كجكدىا في تكنس تعرض إلى عممية تفكيؾ 
المادية كالسياسية كالعسكرية إفٌ الحديث عف اندماج الجماعات القبمية في  حقيقيٌ قءى عمى مرتكزاتيا

تكنس ما بعد الاستق ؿ، لا يجب أف يحجب عنا بعض الصعكبات كالتكتٌرات التي كبحت عممية البناء 
السياسي كالاجتماعي عمى مدل ستة عقكد. عمى الروـ روـ مف الجيكد التي بذلتيا الدكلة الكطنية 

سياسية كالفكرية في سبيؿ نجاح ىذه العممية، إلا أنيا كانت مشكبة ببعض الأ طاء في عمميات كالن ب ال
 :(75)التحميؿ كالفيـ كبناء التصكرات، كمف أبرزىا

النظر إلى القبيمة نظرة سمبية بعدىا أداة ت مؼو كرككد ككسيمة انقساوـ كشد إلى الماءي، كوض  -1
 تيا، لاسيما في مجاؿ مقاكمة الاحت ؿ .الطرؼ عف الأدكار الإيجابية التي لعب

التعالي عمى الكاقع كصراعاتو كظكاىره، كاىماؿ دراسة جذكر التكترات كالاحتجاجات، كالحكـ عمى  -2
الكاقع أحكاما قسرية تفترض أفٌ عمميات التحديث قد ويرت ىذا الكاقع بشكؿ جذرم عمى الش صية 

 الثقافية كالمجتمعية مف الاندثار.
كانة إلى فرض ثقافة المدينة عمى الريؼ، ك مؽ حالاتو مف الشعكر باللبف النفسي كالاجتماعي الاست -3

كالثقافي في المناطؽ كالجيات الميمشة كلدل المنحدريف منيا. كىكذا، لـ تحظ أومب المناطؽ ذات الإرث 
جتماعية المرتبطة القبمي بتحقيؽ تحكؿ جذرم في البنى الاقتصادية كالاجتماعية، كيقطع مع النماذج الا

في الذاكرة الجماعية بآليات النمط الرعكم كالف حي البسيط. كلـ يجد الفاعمكف في ىذه المناطؽ بدي  
لإرءاء ذكاتيـ وير الاستناد إلى تاريم قبمي ، يعتمد عمى الميؿ إلى الاستق لية كالتمرد كالتمكيح بالعنؼ 

 
73
 .122عبدالله محمد الغذامً ,مصدر سبق ذكره ,ص 
74
مقاربة سسٌولوجٌة للثورتٌن التونسٌة واللٌبٌة, مصدر سبق –محمد نجٌب بو طالب ,الابعاد السٌاسٌة للظاهرة القبلٌة فً المجتمعات العربٌة  

 .25ذكره ,ص
75
 .469حافظ عبد الرحٌم , مصدر سبق ذكره ,ص -نقلاً عن: 
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الذاكرة المحمية بكاقع الييمنة عمى مناطؽ تعدىا محيطا في كجو الدكلة التي ما يزاؿ كجكدىا مرتبطا في 
.كلقد عرفت المدة الأ يرة (76)ءريبيا فحسب، كىك ما يفسٌر بءعؼ مشركعية حءكرىا في ىذه المناطؽ

بعض المعارؾ بيف سكاف الأحياء كالقرل كالمدف التكنسية، كما  2011كانكف الثاني/يناير  20بعد ثكرة 
كالعركشية التي كاف بكرقيبة قد كءع  ططان كبرنام ى عمؿ متكام   عرفت ظيكر نزعات الجيكية

 . (77)لمقاكمتيا، بيدؼ إح ؿ فكرة الكطنية التي أطمؽ عمييا تسمية "الكحدة الكطنيٌة"
 ثالثا: المدرسة في تكنس :

يحسب لممدرسة التكنسية أنيا كانت عام  رئيسيا مف عكامؿ التليير الاجتماعي الكبير الذم عرفو 
تاريم أكؿ إص ح تربكم عرفتو الب د  1958نكفمبر  4المجتمع التكنسي منذ الاستق ؿ كتحديدا منذ 

بمشاركة عكامؿ أ رل مثؿ العكامؿ السياسية،  –التكنسية المستقمة كالذم أثمر حراكا اجتماعيا أعطى 
التفكير في م تمؼ القانكنية... لتكنس طابعيا الحداثي. كيحسب لمثكرة التكنسية أنيا أتاحت فرصة 

المنظكمات التي بنى عمييا المجتمع تكازنو الظاىر   ؿ مدة لا يستياف بيا كمنيا بطبيعة الحاؿ مؤسسة 
يتجسد في التأسيس لقكاعد العيش  1958التربية. إذ كاف الدكر المكككؿ إلى المنظكمة التربكية لعاـ 

كطف كاحد كشعب كاحد كثقافة كاحدة في المشترؾ في إطار مشركع مجتمعي محكره مدرسة كاحدة لأجؿ 
إطار نظاـ سياسي كاحد. بملة ملايرة إذ كانت رؤية الن ب السياسية لتحديث الب د تمر كجكبا مف   ؿ 
إعادة بناء قكاعد العيش المشترؾ كالتأسيس لقكاعد  الية مف الانتماءات القبمية ك العركشية كالجيكية. 

ف مأتاه لاسيما  كؿ تفاكت بيف الجنسيف. كليذا السبب فاف استرداد ك الية كذلؾ مف كؿ تفاكت ميما كا
الحكـ مف الفرنسييف كاف يعني لدل الن بة السياسية التكنسية " قبؿ كؿ شيء استرداد جياز التعميـ 

. فالمدرسة التكنسية كمنذ إص ح (78)لتكظيفو في تليير م مح المجتمع بما يتماشى كالظركؼ الجديدة"
كانت تنشد التأسيس لمعيش المشترؾ. لكف النسي  الاجتماعي التكنسي كبعد مركر ث ثة  1958نكفمبر 

بدا في حاجة إلى ترميـ العقد الاجتماعي أك إلى إعادة  1958ك مسكف سنة عمى صدكر إص ح نكفمبر 
بناء قكاعد العيش الجماعي. فالعكدة إلى الانتماءات الأكلية سجمت ظيكرىا تحت عناكيف م تمفة 

العرش/الجية...( كما أف الالتزاـ بالفءاء العاـ كفءاء لمجميع بدا صكرة ميتزة في أذىاف الفاعميف )
الم تمفيف حتى أف حكاراتيـ كنقاشاتيـ لـ تتجاكز في أومب الأحياف تبادؿ التيـ. فميذه الأسباب كويرىا 

مف أسرة كمؤسسات إع ـ صار مف الءركرم بالنسبة إلى م تمؼ مؤسسات التنشئة الاجتماعية كالتثقيؼ 
ف التحدم كبير كلا يتحدد مسألة أف المدرسة تقدـ  كويرىا أف تكلي عناية كبرل لمسألة العيش الجماعي. كا 
دركسا كتمتحف ت ميذا كتعمف نتائ . نعـ إف ىذا في صمب مياميا كىك مف نقط قكتيا، كلكنو ليس الميمة 

ناء الإنساف، بناء المكاطف كمف ثمت بناء المجتمع عمى الكحيدة كلا الأساسية. فالمدرسة أماميا تحدم ب
 
76
 .16,ص1995تونس ,سرا  للنشر ,المنصف وناس ,الدولة والمسألة الثقافٌة فً المغرب العربً , 
77
 .10محمد نجٌب بو طالب ,سوسٌو لوجٌة القبٌلة فً المغرب العربً ,مصدر سبق ذكره,ص 
78
علم الحبٌب الدروٌ  و منٌر السعٌدانً ,التنمٌة المحلٌة فً تونس: المجتمع المحلً والتنمٌة :الاستراتٌجٌات والتحدٌات ,جامعة صفاقس ,قسم  

 .99,ص2006الاجتماع ,
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النحك الذم يككف فيو الجميع أحرارا كمسؤكليف ينبذكف التعصب كلمعنؼ كمؤمنيف بفكائد الا ت ؼ كالتنكع 
 كمستعديف لممارسة التعددية السياسية ك الاجتماعية في إطار قانكف كءع بطريقة ديمقراطية .

سة النيكض بكاقعيا كمجاراة التجارب الناجحة في بعض الدكؿ العربية, كفي تكنس تحاكؿ ىذه المؤس
كذلؾ بتكفير الظركؼ المناسبة لنمك الت ميذ كالط ب نمكا جسميا كعقميا كاجتماعيا كانفعاليا يتماشى مع 

سياسية ميمة لابد مف  -ما جرل مف احداث ,بعدما مرت تكنس في المدة الأ يرة بأحداث اجتماعية 
عيف الرعاية عند الحديث عف التعميـ في تكنس, فقد كٌلد سقكط نظاـ الرئيس بف عمي في مطمع ا ذىا ب
أمالا لدل الشعب التكنسي في حياة افءؿ في المجالات جميعيا، كييعتقد أف ىذا التحكؿ  َُُِعاـ 

ع كة عمى  سيفتح أفاقا إيجابية لا سيما في مجالات العدالة الاجتماعية كتكافؤ الفرص كمكافحة الفساد
. كفي ىذا (79)ممارسة الحقكؽ المدنية كالسياسية كالحريات العامة )بما فييا الدينية( كتدعيـ الديمقراطية

في إحداث قطيعة مع السياؽ أنشئ عدد مف المؤسسات ذات الإرادة الإص حية القكية كالطمكح المعمف 
تءاىي تطمع الحككمة كالشعب  , كسندت إلى ىذه المؤسسات ا تصاصات كاسعة جدناأساليب الماءي

لس الكطني التأسيسي لجنة معنية بالشؤكف لمجإلى بناء بمد حر كديمقراطي . كفي ىذا الصدد، أنشأ ا
ا يميؽ بتكنس الجديدة فمعدلات الكصكؿ إلى  التربكية ىدفيا إعادة النظر في نظاـ التعميـ إذ يكفر تعميمن

كبيرة صكب بمكغ أىداؼ مبادرة التعميـ  (80)قطعت أشكاطان التعميـ عمى جميع المستكيات جيدة في البمد كي 
لمجميع كالأىداؼ الإنمائية, لا سيما في ما يتعمؽ بالتعميـ الابتدائي لمجميع كبالتكافؤ بيف البنات كالأكلاد 

.اذ بمغ التحاؽ البنات بالمدارس مستكيات لافتة لمنظر عمى نحك ما يتجمى في (81)في الكصكؿ إلى التعميـ
. (82)في المائة مف مجمكع الط ب التكنسييف ٣َتسجيميف في الجامعات: فالإناث يمثمف  نسبة

ك يصصت لمتعميـ، منذ الاستق ؿ، حصة تناىز الثمث مف الميزانية الكطنية اما مستكيات التعميـ في 
ركيز عمى تكنس فيي: التعميـ التحءيرم كالتعميـ المدرسي كالتعميـ العالي كالتدريب الميني. كسيتـ الت

المناى  المقررة بعدىا ابرز مد  ت التنشئة الاجتماعية التكنسية المباشرة ,فء  عف بقية الكسائؿ 
الأ رل وير المباشرة كالمتمثمة في اجكاء المدرسة كالانشطة الط بية كدكر المعمـ كقيمو كاتجاىاتو, اذ 

ناء م تمؼ جكانب العمميتيف التعميمية يؤدم الكسط المدرسي اك الاجكاء المدرسية دكران مركزيان في ب
كالتربكية، كفي مقدمتيا الجكانب المعرفية المتصمة بالبرام  كالدركس، كالاساليب المتصمة بالمقاربات 
كالمناى  ككسائؿ التدريس، ككذلؾ المكجستية المتصمة بالأدكات كالإمكانيات كالع قات المتاحة لإدارة 

 
79
بلقاسم بن سالم ؛التعلٌم العصري ونظام التوجٌه المدرسً فً تونس، دراسة تارٌخٌة مؤسسٌة اجتماعٌة، تونس: الجامعة التونسٌة، مركز  

 .6,سلسلة علوم التربٌة،ص1988الدراسات والبحوث الاقتصادٌة والاجتماعٌة 
80
نس ، الألكسو، إدارة برامج التربٌة؛ المؤتمر الثانً لوزراء التربٌة التعلٌم المنظمة العربٌة للتربٌة والثقافة والعلوم ؛ مدرسة المستقبل، تو 

 37م ،ص 2000ٌولٌو/ تموز  30ــ 29هـ  1421ربٌع الثانً  28ـ  27والمعارف العرب، دمشق 
81
,الجمعٌة ٠٣12أٌار/ماٌو  ٩ -نٌسان/أبرٌل  ٠٣السٌد كٌشوري  سٌنغ , تقرٌر المقرر الخاص المعنً بالحق فً التعلٌم , البعثة إلى تونس )  

 .3العامة للأمم المتحدة , مجلس حقوق الإنسان,ص
82
تونس ,بحث القً فً المؤتمر الدولً الأول لوزارة  -جامعة منوبة –أعلٌة علانً , الإرهاب فً تونس: الجذور وآفاق التجاوز وطنٌا وعربٌا 

 .8,ص2013تشرٌن الأول/ أكتوبر  10و  9 -دحقوق الإنسان تحت شعار: "الإرهاب انتهاك لحقوق الإنسان ,بغدا
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لقصكل مف كؿٌ العمميات الميحددة لمكسط المدرسي كال اصة بو، ىي الصفكؼ كالمؤسسات. أما اللاية ا
عان لكؿ جكانب العممية التعميمية.  أكلان كأ يران التمميذ بعده مينطمىقان كىدىفان كمرجى

 ال بحث الثااي :
 دكر حزب النيءة في التنشئة الاجتماعية السياسية في تكنس:

ـ الاتجاىات البارزة في التيار الإس مي )الإ كاف تعد حركة النيءة حركة إس مية , تمثؿ أى    
المسمميف(, كترجع بدايات تأسيسيا إلى نياية الستينات مف القرف الماءي تحت اسـ )الاتجاه الإس مي 

, (83)(مف أبرز مؤسسييا راشد اللنكشي كعبد الفتاح مكرك , كاقتصر عمميا في البداية عمى الجانب الفكرم
رب الديمقراطية مف قبؿ، فعف الاستقطاب الحالي يمكف أف يلرييا بالتكجو في مسار كبما أف النيءة لـ تج

وير ديمقراطي. فء  عف ذلؾ فعف ىكيتيا الإس مية تبقى وير مؤكدة. ففي بداية السبعينيات كانت 
,ثـ أصبحت ىذه  (84)عبارة عف مجمكعة صليرة مف الدعاة الحيادييف سياسيان عرفت بالجماعة الإس مية

، عندما ات ذت ليا اسـ حركة "الاتجاه الإس مي".  1991لحركة منظمة حقيقية في منتصؼ عاـ ا
عطاء الناس الحؽ في حكـ أنفسيـ كتأسيس العدالة  كأعمنت أنيا كانت تريد إحياء الإس ـ في تكنس، كا 

مي. ككانت تعترؼ الاجتماعية استنادان إلى المبادئ الإس مية كالمساىمة في نيءة العالـ العربي كالإس 
, عكسان للأحزاب السياسية التقميدية، فيي مف الاحزاب الإس مية: ليا (85)بالديمقراطية كالتعددية السياسية

أىداؼ دينية كاءحة كتن رط بنشاط دعكم. كلذلؾ فعنيا "حزب" ك "حركة"، كليرىا مف الحركات 
ـ بطريقة تترجـ الفكر السياسي اللربي المستكحاة مف الإ كاف المسمميف. كييدؼ حزب النيءة إلى الحك

إلى للة إس مية، أك با تصار، الأسممة مف الأعمى. كما تركز الحركة عمى الدعكة كتحاكؿ إقناع 
ة التكنسييف أف الإس ـ مشركع  اجتماعي راسم، أك بعبارة أ رل، الأسممة مف الأسفؿ ك ط لمتنشئ

اسي الحزب الذم كاف عندىا قد تبنى اسـ حزب ، منع النظاـ السي1994ك 1991السياسية بيف عامي
حركة النيءة  عمى الأقؿ دا ؿ حدكد الب د. مع إجبار النشطاء كالمؤيديف لمحزب عمى الذىاب إلى \

 ,(86)المنفى، اذ تحكلت قيادة الحزب إلى لندف كباريس. كقءت النيءة حكالي عشر سنكات في العراء
عشية سقكط بف عمي، ككانت الحركة ممزقة بيف السعي مف جية  منذ أكاسط العقد الأكؿ مف الألفية كحتى

إلى المصالحة الكطنية كالتكصؿ إلى تفاىـ مع النظاـ، كمف جية أ رل إلى مكقؼ متعصب يستبعد أم 
.كلقد كاف حزب النيءة مف الاحزاب الءعيفة جدا   ؿ (87)نكع  مف المفاكءات مع الديكتاتكرية

 
83
ٌُلائم أكثر مع التزاٌد المطرد لعدد التلامٌذ وتنوع  9إلى  5لجعل عدد الشعب فً التعلٌم الثانوي ٌرتفع من  2004كان هناك مخطط عام   بما 

 (.6-5ص -،ص  2004 ملامحهم )ٌنظر :، وزارة التربٌة والتكوٌن ؛ الإدارة العامة للبرامج والتكوٌن المستمر، تونس
84
عة تونس عز الدٌن دخٌل , الادماج والاندماج...الرهانات والاستراتٌجٌات والمرجعٌات , وزارة التعلٌم العالً والبحث العلمً والتكنولوجٌا, جام 

 .63,ص2010,المعهد العالً للتنشٌط الشبابً والثقافً ببئر الباي,تونس.
85
تٌر فً الوطن العربً بعد التغٌٌر)تونس نموذجا(,رسالة ماجستٌر منشوره ,كلٌة العلوم السٌاسٌة , هدى والً شوٌع, اشكالٌة صٌاغة الدسا  

 .69,ص2014الجامعة المستنصرٌة ,
86
كانت تهدف إلى العودة إلى مصادر الإسلام باستعمال مقاربة سلفٌة. ركزت أنشطتها على التعلٌم الروحً، والتلمذة على التقوى، والتوكل،  

 .  Azzam S. Tamimi, Rachid Ghannouchi, A Democrat within Islam (London, 2001),p55والأخوة والزهد. ٌنظر والجهاد، 
Hamdi Mohamed el-Hachmi, The Politicisation of Islam: A Case Study of Tunisia (Colorado, 2000); Mohammed 

Harbi, L’islamisme dans tous ses états )Paris, 1991,p 99 
87
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،  2011وذار/مارس 1, ثـ كبعد أف أصبحت قانكنية في  (88)فحسب فييا الانتفاءة، كلعبت دكرا ثانكيا
 23عامان مف العطالة   ؿ المرحمة الأكلى مف العممية الانتقالية  التي انتيت بانت ابات  21 رجت مف 

مقعدان. كقد اتيمت معظـ  217مقعدا مف أصؿ  87كالتي فازت فييا بػ  2011تشريف الأكؿ/أكتكبر 
انية الحركة بع فاء أجندتيا الدينية المتطرفة. عمى الروـ مف أف الحزب كاف يدعـ المساكاة الأحزاب العمم

بيف الرجاؿ كالنساء عمى قكائمو الانت ابية، عمما أنو قدـ برنامجا انت ابيا ديمقراطيا ككزع  بيانا ينص عمى 
ما كاف في الثمانينات. ك  ؿ أف الحركة لف تمارس نشاطان سياسيان في المساجد. فعنو ظؿ يبدك إس ميان ك

ىذه المدة، ركزت الحركة عمى الدفاع عف السجناء السياسييف كعانت مف العديد مف ال  فات الدا مية 
كتحدل الأعءاء سمطة قائدىا التاري ي، راشد اللنكشي. كيمكف رسـ التنشئة الاجتماعية السياسية لحزب 

سية كحم تو الانت ابية كأطركحاتو الفكرية ,اذ حدد النيءة بالأىداؼ التي صاويا ءمف برامجو السيا
البياف التأسيسي لمحركة كالذم يعد كذلؾ كثيقة عمؿ كعبرت عنو الحركة بالمياـ الكاجب تنفيذىا كحددت 

 :(89)كذلؾ الكسائؿ الكفيمة بتحقيؽ تمؾ المياـ إذ جاء فيو تعمؿ ىذه الحركة عمى تحقيؽ المياـ التالية
 مية لتكنس حتى تستعيد ميمتيا كقاعدة كبرل لمحءارة الاس مية بأفريقيا ككءع بعث الش صية الإس-أ

 حد لحالة  التبعية كالاوتراب كالء ؿ .
تجديد الفكر الإس مي في ءكء أصكؿ الاس ـ الثابتة كمقتءيات الحياة المتطكرة كتنقيتو مف ركاسب -ب

 عصكر الانحطاط كوثار التلريب .
مصيرىا بعيدا عف كؿ كصاية دا مية أك ىيمنة  ارجية  حقيا المشركع في تقريرالجماىير  أف تستعيد-ج
. 
الثركة بالب د تكزيعا عادلا كفؽ المبادئ  مى أسس إنسانية كتكزيعإعادة بناء الحياة الاقتصادية ع-د

 الاس مية .
 .(90)العالمي المساىمة في بعث الكياف السياسي كالحءارم للإس ـ عمى المستكل المحمي كالعربي ك -ق

لقد عنتت حركة النيءة بشكؿ أساس بتنشئة  الشباب التكنسي عمى مسألتي الحرية كالثقافة كالاس ـ 
المعتدؿ الا انو حتى الاف لـ يطالب الاتجاه الاس مي في تكنس بالدكلة الاس مية ,فقد ركز عمى تحقيؽ 

اللت الحركة بالعناية لدرجة اف الشباب الحريات كليس إقامة حكـ اس مي ,أما المسألة الثقافية فقد ب
ينظركف إلييا ككأنيا حركة ثقافية كقد بدا ىذا جميا في المياـ كالكسائؿ التي كردت في البياف التأسيسي 

كبصفتو أبرز قكة  (91)كطركحات مفكرييا ك اصة راشد اللنكشي الذم أثرت دراستو الفمسفية في كتاباتو
الجيكد الرامية إلى إعادة تعريؼ الإس ـ التقميدم التكنسي مف  سياسية في تكنس، كقاد حزب النيءة

 
88
 .66عز الدٌن الدخٌل ,مصدر سبق ذكره,ص 
89
  2001. مقابلات أجرتها مجموعة الأزمات مع نشطاء فً النهضة، تونس، سوسة، حزٌران/ٌونٌو  2008للنهضة،  18البٌان الختامً للمؤتمر  

 .33,ص2002كانون الأول/دٌسمبر 
90
 .75هدى والً شوٌع, مصدر سبق ذكره,ص 
91
 .39المصدر نفسه, ص 



 ْـ1439 -و 2018نعُخ   2ج/ 19انعدد/                                                        يجهخ َعق          
 

  
 

 

  ؿ ترأسو الحككمة. إذ شدد قادة النيءة عمى المذىب المالكي بعدٌه جكىر الإس ـ التكنسي، كأداركا 
ف ىذا النءاؿ مف أجؿ  .(92)جيكد الحككمة نحك تنظيـ المساجد كتعييف الأئمة كسيطرة ال طاب الديني كا 

س ـ التقميدم يشمؿ عنصرنا بيركقراطينا كمؤسساتينا فء ن عف عنصر أيديكلكجي. عمى التركي  للإ
التي يبمغ عددىا  .(93)المستكل المؤسساتي، حيث فرض حزب النيءة سيطرتو عمى مساجد تكنس 

، سيطر الدعاة 2011نكفمبر -طة في تشريف الثاني كعندما تكلت الحككمة المؤقتة السم« مسجد.5000
كمييف عمى  مسة المساجد تقريبنا كلقد عمدت حركة النيءة الى الجمع في التجربة الاس مية وير الحك

عمى  صائص العق نية كمداكمة النظر كالتقكيـ كلا يجردىا ىذا الامر مف الشمكلية . كيذكر اللنكشي في 
شام  لحياة البشر تمتحـ  قكلو :"أما الاس ـ كباعتباره برنامجا سمسمة مقالاتو )المعرفة ,المجتمع, الحبيب(

 (94)فيو الرؤية العقائدية الكجكدية كالمذىب الاجتماعي فيك ذك طبيعة عالمية انسانية لا يمارم فييا
كبالمقابؿ كاجيت الحركة صعكبة في عممية التنشئة الاجتماعية السياسية للأجياؿ عكس ما مر عمينا في 

الاكءاع كالظركؼ كالاحداث لفرض ايديكلكجيتو ,ذات التجمع الدستكرم الديمقراطي الذم استفاد مف كؿ 
العامؿ  ام الكاقع التكنسي الذم كاف مزيجا مف الركاـ الثقافي كمثؿ عبئا ثقي  حيث تطمب منيا الجمع 
بيف معطيات ثقافية تصؿ احيانا الى حد التعقيد كربما التناقض كالتراث كالمعاصرة ,كالجمع بيف ثقافة 

 .(95)ز ال صائص التكنسية لدل الشباب التكنسي في العمكـ اللرب كالشرؽ مع ابرا
 -كلكف عمى الروـ مف ىذه الانتكاسات كالتنازلات التي قدٌميا حزب النيءة في الأعكاـ الث ثة الماءية 

لاسيما عبر الإحجاـ عف الإصرار عمى ذكر فرض الشريعة في الدستكر، كمعارءة السعي إلى إقصاء 
الحياة السياسية، كالمكافقة عمى التنحٌي مف الحككمة في كانكف الثاني/يناير  رمكز النظاـ السابؽ مف

ظمٌت قاعدتيا الشعبية مكالية ليا حتى الآف. ففي الانت ابات التشريعية، فازت النيءة بأكثر  -الماءي 
نيا ح ركة مف ث ثيف بالمئة مف الأصكات، كىي نسبة قد تمثؿ فعميان قاعدة الدعـ ليا في المجتمع: كا 

 :(96)سياسية كبيرة لكف لدييا مشاكؿ عمى الصعيد الدا مي , كمنيا 
 اف الحركة ليست مسيطرة عمى الإط ؽ في بنية النظاـ السياسي.  -1
عءكان مف كتمة  39، تحدٌل 2013تشيد بيف الحيف كالا ر انقسامات دا مية، ففي نيساف/أبريؿ  -2

كصكٌتكا لمصمحة إقصاء رمكز النظاـ السابؽ مف الحياة النيءة النيابية زعيـ الحركة راشد اللنكشي، 
 السياسية، مع العمـ بأف المادة المعنية سقطت في مجمس النكاب بفارؽ ءئيؿ في التصكيت.

 
92
 Hamdi Mohamed el-Hachm,id ib ,p89. 
93
 .24,ص 2005, 1رضوان احمد شمسان الشٌبانً , الحركات الاصولٌة الاسلامٌة فً العالم العربً , مكتبة مدبولً , القاهرة , ط 
94
 .36المصدر نفسه ,,ص  
95
نهضة راشد الغنوشً رفض فكرة الإسلام التونسً . *المثٌر للأهمٌة هو أن قائد ال55رضوان احمد شمسان الشٌبانً, مصدر سبق ذكره ,ص 

مقابلة الكاتب حاٌم ملكا مع «. الثقافة الإسلامٌة التونسٌة »وأشار عوضًا عن ذلك إلى « الإسلام واحد والقرآن والسنة واحد »التقلٌدي وأكد أن 
 .2014شباط/فبراٌر  26رشٌد الغنوشً، واشنطن، 

96
,اٌار CSISنٌة فً تونس والمغرب العربً ,مركز الدراسات الاستراتٌجٌة والدولٌة , برنامج الشرق الاوسط حاٌم ملكا , الصراع على الهوٌة الدٌ 

 .2,ص2014ماٌو \
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والبان ما أبدل أعءاء النيءة استيائيـ مف تمييع برنامجيا الديني، بيد أف الأحزاب المنشقة عف -3
 الحركة فشمت في استقطاب التكنسييف. 

ىناؾ معارءة قكية لمكقؼ اللنكشي المؤيد لآلية الحكار الكطني التي أدت إلى  ركج النيءة مف  -4
 السمطة ىذا العاـ، إلا أف اللنكشي ما يزاؿ عمى رأس الحركة كلـ تتأثر قيادتو ليا بيذه المستجدات.. 

فرءيا إدارة الحكـ , يتيح أف كجكدىا في المعارءة لمدة طكيمة بعيدان عف التنازلات المحتكمة التي ت -5
ليا المجاؿ كي تعيد تنظيـ صفكفيا كتركٌز عمى تكسيع قاعدتيا. كلقد جرت مناقشة انقساـ الحركة إلى 
حركة دينية تركٌز عمى الكعظ، كحزب سياسي يركٌز حصران عمى العمؿ السياسي, دا ميان   ؿ الأعكاـ 

كأيرجًئ ات اذ  2012ي المؤتمر الأ ير الذم انعقد في عاـ الث ثة الماءية، إلا أف ىذه المناقشة لـ تيبىتٌ ف
القرار بعد نقاشات طكيمة وير حاسمة. كلاتزاؿ ىناؾ م اكؼ دا ؿ الحركة مف أف الانقساـ سيؤدٌم إلى 
إءعاؼ الجناح السياسي، أك أف الأعءاء الأكثر محافظة سيرفءكف ما يعدٌكنو ت مٌيان مف جانب النيءة 

 ثيف الماءية، عندما كانت الحركة تصرٌ عمى أف مشركعيا الشامؿ يطاؿ الحياة عف عمؿ الأعكاـ الث
. إلا أف ىناؾ تباينان متزايدان دا ؿ النيءة بيف الناشطيف الذيف يركٌزكف (97)ال اصة كالعامة عمى السكاء

عبر  عمى الكعظ كينبذكف السياسة، كأكلئؾ الذيف يؤمنكف أف مصالح الحركة تتحقٌؽ. بالطريقة الفءمى
تأدية دكر في بناء المؤسسات الحككمية الديمقراطية الجديدة. لقد زادت اليزيمة الانت ابية مف حدٌة ىذه 
ال  فات الدا مية كأدت الى انقساـ النيءة إلى حركة دينية كحزب سياسي حاليا كحاؿ المجتمع التكنسي 

 ككؿ. 
دا ؿ الحركة بشكؿ كاءح دكراو بارزو   ؿ كلقد لعب الالتباس بشأف الأكلكيات كالا ت فات في الرأم 

بعيدان عف ككنيا حزبان منظمان لديو أجندة  –صياوة الدستكر، مما يدؿ عمى أف الحركة في تلٌير مستمر 
كاءحة تستند بشكؿ أساس عمى الديف. فعفٌ حركة النيءة تتعامؿ مع مجمكعة كاسعة مف التحديات 

رة في الحكـ كصياوة الدستكر ككصكلان إلى التكترات المتعمقة المتعمٌقة بالتحكلات، بدءان مف نقص ال ب
بمكقفيا بالءبط بشأف القءايا الجكىرية مف حيث المبدأ كالعقيدة. قد جعمت تحديات التكيؼ مع ىذا 
الأمر صعبان عمى حركة النيءة كي تطكر استراتيجيات متماسكة. إذ كانت الحركة جزءان لا يتجزأ مف 

لقد ماؿ  .(98)كالذم تشكبو الفكءى، كالأ طاء، كنقط الءعؼ  –الية في تكنس مشيد المرحمة الانتق
المحممكف اللربيكف لكصؼ الحركة عمى أنيا حزب براوماتي، كمنظٌـ، كمستعد لتقديـ تنازلات لا سيما في 
ما يتعمؽ بالقءايا الرئيسة بشأف دكر الديف في المجتمع كطبيعة النظاـ السياسي في تكنس. كعمى سبيؿ 

البراوماتية تمعب دكران أكبر مف “المثاؿ، يقكؿ الباحثاف فرانشيسكك كافاتكرتا كريكي ىكستراب ىكوبكؿ إفٌ 
في تشكيؿ الني  الذم تعتمده حركة النيءة في المناقشات ” الدكر الذم تمعبو مكاقؼ إيديكلكجية ثابتة

 
97
 .59رضوان احمد شمسان الشٌبانً, مصدر سبق ذكره ,ص  

98
 .39,ص2008وسة, القاهرة ,,دار مصر المحر-دراسة مقارنة بالحالة التونسٌة –اعلٌة علانً ,الحركات الاسلامٌة فً الوطن العربً  
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كذلؾ أفٌ المحمميف ال ارجييف  . في الكقت الذم كانت الأمكر كذلؾ بالتأكيد، كاف صحيحان (99)الدستكرية
الذيف أيعجبكا بالبراوماتييف الشباب في الحركة كبدىائيـ، مثؿ زياد العذارم كأسامة الصلير شدٌدكا في 
بعض الأحياف عمى دكر الحركة كقكة استيعابية، عمى حيف أنيـ تلاءكا عف مساكمات سياسية كاقعية 

ستكر الحبيب  ءر النائب عف حركة النيءة لإد اؿ كمصالح ذاتية، مثؿ محاكلات المقرر العاـ لمد
مجمس  حد، الصكت الكاحد في أعمى بنيتو،ورائو ال اصة في مسكدة الدستكر الثالثة  الش ص الكا

” المشركع الحءارم” الشكرل. وير ذلؾ، ترتبط حركة النيءة مف   ؿ ما يصفو العديد مف أعءائيا بػ
المفسرة عمى نطاؽً كاسع، لا تتكافؽ مع الحكـ الديمقراطي فحسب،  المشترؾ: الإيماف بأف مبادئ الإس ـ،

نما تساعد عمى بنائو؛ كأف الديمقراطية المطعمةبالإس ـ  كىي نمط حككمي أصيؿ كمعركؼ في  –كا 
العالقة التي تكاجييا الب د المتمثمة في  سيعال  الأزمة –أكساط التكنسييف مف وير الن بة في وفو معان 

 .(100)رحمة الاستعمار، كسيتقدـ بيا   ؿ طريؽ يكصميا إلى القكة كالتجديدىكيتيا بعد م
 المبحث الثالث : المؤسسة الاع مية في تكنس

تعرءت عممية التنشئة الاجتماعية بصفة عامة لاسيما السياسية في المدة الأ يرة إلى مجمكعة مف 
التنشئة التقميدية أك الأساسية كالأسرة  التفاع ت المستمرة، كالتي نت  عنيا تءاؤؿ الدكر لبعض مؤسسات

كالمدرسة كدكر العبادة كجماعات الأقراف لحساب مؤسسات أ رل استطاعت أف تجدد نفسيا، كأف ت اطب 
قطاعات أكسع مف المكاطنيف بحكـ التطكر اليائؿ في كسائؿ الاتصاؿ الحديثة، كلعؿ أبرزىا الفءائيات 

 ر مسبكقة في تكنس.كمكاقع الانترنت التي ازدىرت بدرجة وي
كتتزايد أىمية ىذه الكسائؿ بكصفيا أبرز أدكات التنشئة الاجتماعية كالسياسية الحديثة التي يكتسب مف 
  ليا الفرد مجمكعة مف المعارؼ كالقيـ الأساسية ال زمة لبناء ش صيتو كتحديد اتجاىاتو الحياتية 

مصدر لممعمكمات المجردة، بؿ أءحى ساحة  بصكرة عامة كلاسيما السياسية. فمـ يعد الانترنت فحسب
لمتفاع ت كالتجاذبات بيف القيـ المكجكدة في المجتمع كالقيـ الجديدة التي ظيرت ,نتيجة لظيكر أشكاؿ 
كمنافذ جديدة لمتكاصؿ الاجتماعي كالفكرم بيف الشباب. فء  عما يتيح مف درجة الحرية وير المسبكقة 

لى المشاركة الفاعمة في مناقشة قءايا الشأف العاـ كالتعبير عف نفسو كالمكجكدة، كالتي دفعت الشباب ا
قيكد البيئة التسمطية التي رس تيا معظـ النظـ الحاكمة فأتاحت ىذه البيئة  (101)بكؿ حرية بمنأل عف 

الجديدة فرص جديدة لـ تكف مكجكدة لمشباب الميمش كالمنتمي الى أقميات سياسية كعرقية، عمى نحك 
لفءاء الالكتركني الى مجتمع مصلر يناقش الأزمات كالمشاكؿ مف بدكف تابكىات تقميدية أك تحكؿ معو ا

قيكد إلا ما يستحدثو الشباب أنفسيـ مف تنظيـ لمكاقعيـ أك مدكناتيـ. فاقتحمت ىذه الأدكات تابكىات 

 
99
دراسة تحلٌلٌة –مونٌكا ماركس , أي اسلوب اعتمدته النهضة خلال عملٌة صٌاغة الدستور التونسً :الاقناع و الاكراه , او تقدٌم التنازلات  

 .19,ص2014فبراٌر 10صادرة عن مركز بروكنجز, الدوحة ,قطر, رقم 
مجلة مٌدٌتٌرانٌٌن ”. نهاٌة الحكم الاستبدادي وأسطورة تونس فً ظلّ حكم بن علً“ فرانشٌسكو كافاتورتا و رٌكً هوستراب هوغبول، 100

 199–195,ص 2012, ٌولٌو 2بولٌتٌكس ، العدد 
101
 .22مونٌكا ماركس , مصدر سبق ذكره , ص  
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ار القيـ السمطة كالديف كالجنس عمى نحك أصبح معو المجتمع "مكشكفان" كلا يكجد فيو محرمات في اط
.كما ي ص تكنس فقد قاـ نشطاء الإنترنت  بنشر المعمكمات المتعمقة بمكءكع (102)المجتمعية السائدة

إحراؽ محمد البكعزيزم نفسو كالذم كاف راقدا في مستشفى الحركؽ البميلة بالعاصمة بيف الحياة كالمكت، 
كلعب الفيس بكؾ بمستعمميو،  (103)لمتفشي ىنا كىناؾ ءد المتظاىريف.كتمؾ المتعمقة بالقمع البكليسي ا

كيقدر تعدادىـ بمميكنيف كنصؼ في بمد تعدادىا عشرة م ييف نسمة، ككذلؾ اليكاتؼ المحمكلة، دكران ىاما 
، 2011في إذاعة المعمكمات كفي حشد المتظاىريف. ازداد كذلؾ استعماؿ تكيتر في تكنس طكاؿ عاـ

التي قامكا بيا. ككما ىك الحاؿ مع "فيسبكؾ"،  سكاء مف حيث عدد المست دميف، أك حجـ التلريدات 
يمكف أف يعزل جزءي كبيري مف ىذا التنامي إلى إحداث "الربيع العربي" الذم شيدتو تكنس كتأثيرىا عمى 
فءاء الانترنيت كلـ ينعكس ىذا التأثير فحسب عمى الأعداد المتزايدة مف المستعمميف كالتلريدات كلكف 

التلريدات اليكمية كالمكاءيع الأكثر شعبية كالكممات المفتاحية الأكثر تداكلان  كذلؾ عمى التقمبات في عدد
  ؿ مدة "الربيع العربي" كعند النظر في التقمبات في حجـ التلريدات اليكمية كبعض ىذا النزاؿ بيف 
لا الحداثييف كالمحافظيف يتبمكر حكؿ كسائؿ الإع ـ، كيتءح اف الإس مييف يجدكف كسائؿ الاع ـ 

 .(104)تعكس نصرىـ الانت ابي كمكقعيـ عمى رقعة الشطرن  السياسية
أف بعض التقمبات أك "المكجات" بدت ككأنيا متزامنة مع الأحداث الجارية في ذلؾ الكقت اذ اف      

قنكات التكاصؿ في المجتمعات العربية ماتزاؿ محدكدة، مع وياب المجتمع المدني الحقيقي كالحريات 
حدكدة كالافتقار إلى مؤسسات حككمية تمثيمية. حتى قبؿ بءع سنكات ،كلقد ظؿ تدفؽ الإع مية الم

المعمكمات في تكنس ىرميان ، إذ تتدفؽ المعمكمات أساسان مف أعمى إلى أسفؿ كمف الحككمة لممكاطنيف 
 ككسائؿ الإع ـ الرسمية لممجتمع ، لكف مع كجكد مستعممي كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي   ؿ المنطقة
كالتقارب بيف ىذه المصادر الإع مية مع كسائؿ الاتصاؿ الأ رل، مثؿ الفءائيات كاليكاتؼ النقالة، 
كتدفقت المعمكمات في تكنس بسرعة اكبر، مما أدل إلى نشكء فرص جديدة لمتمكيف كالمعرفة ساىمت 

ؿ الاع ـ الرقمية .كالجدير بالذكر اف كسائ(105)بشكؿ مباشر اك وير مباشر في عمميات التنشئة السياسية
قد شجعت الحكار المتعدد الأطراؼ بيف الناس مباشرة، كذلؾ   فان لمتمفزيكف كالإذاعة كالكسائؿ الإع مية 
الإلكتركنية الأ رل. ف  ؿ "ثكرة يناير"، لعبت كسائؿ الإع ـ الاجتماعي دكران حاسمان في معظـ 

 داـ كسائؿ الإع ـ الاجتماعي فيما بيف الشباب التحركات الشعبية، فعلى جانب التنامي الكبير في است
. إذا ما (106)بتكنس، فعف تصكر انتشار كسائؿ الإع ـ الاجتماعي كأداة تمكيف لمشباب كالمرأة كاف كاعدان 

 
102
 .3,ص2012للدراسات والأبحاث, مروة نظٌر, دور وسائل الإعلام الجدٌد فً عملٌة التنشئة السٌاسٌة الثورة المصرٌة نموذجا, المركز العربً 
103
 .4مروة نظٌر , مصدر سبق ذكره ,ص  
104
(,جامعة لمشاركة السٌاسٌة )دراسة مٌدانٌةطاهر ابو زٌد , دور المواقع الاجتماعٌة التفاعلٌة فً توجٌه الرأي العام الفلسطٌنً وأثرها على ا 

 .53,ص2012الازهر ,غزة , كلٌة الاقتصاد والعلوم الادارٌة ,سبتمبر ,
105
م على الرابط,  2011فبراٌر 19خالد رباعٌة, الانترنت بطل من أبطال حركات التحرر، وكالة معاً الإخبارٌة،   

http://www.maannews.net/arb/ViewDetails. 
106
 .3المصر نفسه .,ص 
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تـ است  ص الدركس مف استعماؿ الشباب لكسائؿ الإع ـ الاجتماعي   ؿ التحركات الشعبية الجارية 
ة عامة كلاسيما تكنس  ,تزايد شعكر الشباب بالتمكيف كالقدرة ، فعف ىذه في كؿ العالـ العربي بصكر 

المفاىيـ الإيجابية القكية تشير إلى أف كسائؿ الإع ـ الاجتماعي ستكاصؿ لعب دكرو ىاوـ في تمكيف أجزاء 
كبيرة مف المجتمعات في المستقبؿ. كمف كجية نظر المجتمع، فسكؼ يتـ إدراؾ ذلؾ ما دامت مجمكعات 

شباف التكنسييف تستمر في تبني كسائؿ اع ـ التكاصؿ الاجتماعي بيدؼ رئيس ىك التأثير عمى التليير ال
.كما ويٌر تنامي استعماؿ الكسائط الاجتماعية سبؿ تفاعؿ الحككمات مع المجتمعات في (107)في مجتمعيـ

بينما حاكؿ بعءيا مقاكمة المنطقة كقد كانت ردكد فعؿ الحككمات العربية ليذه الظاىرة الجديدة م تمفة. ف
التليير، كاف عدد قميؿ مف الحككمات أكثر استجابة كبدأت بالتكيؼ كحاكلت قميؿ مف الحككمات 
الاستفادة مف ىذا النمك مف   ؿ كءع سياسات لتنظيـ استعماؿ كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي كمع 

مدني كالتمثيؿ السياسي في تكنس، استمرار القيكد الحككمية المفركءة عمى كسائؿ الإع ـ كالمجتمع ال
كنظران لتزايد معدلات تلملميا في المنطقة، سكؼ تكاصؿ كسائؿ الإع ـ الاجتماعي لعب دكرو متناوـ في 

السياسية كالاجتماعية كالاقتصادية في تكنس, كمف  (108)التنشئة الاجتماعية كالسياسية ككذلؾ التحكلات
اتية الجديدة ، سكؼ تستمر التحكلات بكتيرة أسرع بشكؿ متزايد كجية نظر الحككمة، فبفءؿ البنية المعمكم

. لكف المستقبؿ ليس كرديان بالكامؿ. فمف أجؿ أف (109)كستكاصؿ تجاكز ءكابط كقيكد الحككمات القائمة
تصؿ كسائؿ الإع ـ الرقمية إلى قدرتيا الكاممة كأداة لمتنشئة الاجتماعية كالسياسية اليادفة كلمعمؿ المدني 

عمى عاتؽ مستعممييا. كلا تحؿ التكنكلكجيا  -كما ىك الحاؿ مع الأدكات جميعيا -تقع المسؤكلية  كذلؾ،
لكحدىا أم شيء, فالتكظيؼ الناجح لكسائؿ الإع ـ الرقمية مف أجؿ تحسيف أكءاع المجتمع المدني 

كذلؾ المستيمكيف كتنشئتو تنشئة جيدة لا يتطمب طاقة كميارات المنتجيف ذكم النكايا الحسنة فحسب، بؿ ك 
 المنتقديف كالمدركيف لمتكنكلكجيا الرقمية.

كمف أجؿ ال كض الناجح   ؿ ىذه البيئة مف كسائؿ الإع ـ الجديدة، يجب عمى صانعي السياسة، 
كالاستراتيجييف، كالمنظمات وير الحككمية، كالحككمات مقاكمة الإوراء لمعمؿ كالاتصاؿ مف   ؿ نمكذج 

، كأف يعتمدكا عمى البيئة المحمية، مف الأسفؿ إلى (110)م أصبح قديـ الطراز الآفالقرية العالمية الذ
. كلقد ترؾ الناس (111)الأعمى، كعمى البيئة المعدية لمكاقع تكيتر، كرسائؿ الفيسبكؾ، كتحديثات فكرسككير

شباب مع أجيزتيـ ال اصة فساىمت المكاقع الاجتماعية التفاعمية في أداء دكر رئيس في إ راج جيؿ ال
العربي كمنيـ التكنسييف مف حالة الاوتراب التي أصابتو في ظؿ وياب عممية التنشئة السياسية، كفي رفع 
مستكل الكعي الثقافي كالسياسي بالحالة السياسية القائمة كالتطكرات التي تحدث لدييـ كلدل أفراد 

 
107
 .39ه, ص 1428، رمضان  304متعب الهما ، الراي العام الالكترونً، مجلة الأمن والحٌاة , العدد  
108
 .44المصدر السابق, ص 
109
 .6مروة نظٌر, مصدر سبق ذكره,ص 
110
 .28محمد رٌان , مصدر سبق ذكره ,ص 
111
،دار اكتب للنشر والتوزٌع، بٌروت 1ٌناٌر؟!.. الفٌس بوك وأدوات التكنولوجٌا الثورٌة، ط  25محمد رٌان، كٌف تفجرت الثورة فً  

 .89,ص2011
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جاد تعبئة، كظيكر قكل .لقد كفرت كسائؿ الإع ـ الرقمية مجالا لتشكيؿ جمعيات كاي(112)المجتمع
لمعارءة قادرة عمى حمؿ الاحتجاجات كالمطالبات إلى الساحة العامة، في ظؿ وياب حرية التعبير، 
كعدـ سماح الدكلة ككسائؿ الإع ـ الجماىيرية لممجتمع بالتنظيـ السياسي الذاتي كلا حتى بعمكانية كجكد 

 (113)كجيات نظر نقدية مستقمة.
 الخات ئ كالاستاتا ات :

اف الكاقع الاجتماعي كالسياسي الذم تعيشو الجماعات كالافراد منذ كلادة الفرد كتكهكف الجماعة كحتى -1
بمكويما مراحؿ متقدمة انما يفءي الى انشاء فرد كمجتمع مؤدل  بطريقة محددة كمعينة مبتلاة مف   ؿ 

المدرسة كالاحزاب كويرىا مف مؤسسات التنشئة الاجتماعية  العديدة كالمتنكعة مثؿ الاسرة كالاصدقاء ك 
المنظمات التي تعمؿ عمى تنشئة الافراد كتربيتيـ اجتماعيا كسياسيا لتتككف عندئذ الميكؿ ك الآراء 

 كالاتجاىات السياسية ءمف الاطار العاـ لمنظاـ السياسي الحاكـ. 
لاستقرار السياسي اف عممية كىيئات التنشئة الاجتماعية السياسية ىي الكسيمة التي يمكف أف تحقؽ ا-2

لمنظاـ السياسي كبما أف عممية كىيئات التنشئة الاجتماعية السياسية تحث عمى الاستقرار مف   ؿ طاعة 
الانظمة كالقكانيف التي تءعيا بالطبع المؤسسات بالاشتراؾ مع النظاـ السياسي , فاف التنشئة الاجتماعية 

ـ السياسي بفءؿ قياـ ىيئات التنشئة بالتنشئة عمى السياسية تساعد عمى بقاء كديمكمة كاستقرار النظا
الأفكار كال برات كالأساليب السياسية التي يعتمدىا المجتمع بيف أبناء الشعب, كتحاكؿ زرعيا في نفكس 

 الأفراد كالجماعات عمى ا ت ؼ  مفياتيا الاجتماعية كالطبقية كالالتزاـ بيا.
نشئة الاجتماعية السياسية في تكنس تبقى ءمف مساريف أف مما يي مص إليو  البحث فأف مستقبؿ الت-3

المسار التحررم العمماني الذم يربي كيعمـ كينشئ الافراد عمى الافكار الميبرالية كالتحررية كالعممانية التي 
تبعد الديف عف الدكلة كتحاكؿ مكاكبة الني  الاكركبي اللربي كطريؽ طكيؿ كانت بداياتو  مع الاستق ؿ 

ني  الؼ المسار الاكؿ متشكؽ لتربية كتنشئة الافراد عمى الديف كالتراث كالتقاليد المتكارثة ,كمسار ثا
معتمدة عمى الاس ـ كمبدأ في التنشئة كتككيف اتجاه يعتمد كميا عمى المبادئ الاس مية لكف بأساليب 

 رىا.  تربية كتنشئة متطكرة كمتعددة مثؿ الأحزاب كالاع ـ كالبرلماف كاماكف العمؿ كوي
يشير مفيكـ التنشئة السياسية إلى العممية التي مف   ليا ينقؿ المجتمع ثقافتو السياسية مف جيؿ إلى  -4

أ ر، أم أنيا عممية )كسب( ك)اكتساب( الفرد لمثقافة السياسية لممجتمع كنقميا مف جيؿ إلى جيؿ، كىي 
ة المتقدمة شكؿ الإكساب كالاكتساب عممية تأ ذ في مرحمة الطفكلة شكؿ التمقيف كفي المراحؿ العمري

كعمى مستكم الأجياؿ شكؿ النقؿ كالانتقاؿ بشكؿ رسمي كوير رسمي، م طط كعفكم عبر قنكات تشمؿ: 
 الأسرة، كالرفاؽ، كالمؤسسات التعميمية كدكر العبادة كالأصدقاء كالمؤسسات الحككمية.

 
112
 .95المصدر السابق ,ص  

113
النعٌمً , فً ضوء الثورات الشعبٌة بتونس ومصر :دور الانترنٌت ومواقعه فً تحرٌر المعلومة والرأي من القٌود التقلٌدٌة حازم عبدالحمٌد   

 .49,السنة السادس عشر,ص99,مركز المستنصرٌة للدراسات السٌاسٌة والدولٌة ,العدد
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ؼ البيئة كالظركؼ الاجتماعية كالسياسية ت تمؼ طبيعة التنشئة السياسية مف كقت لآ ر تبعان لا ت  -5
التي يعيشيا المجتمع كالجية القائمة بعممية التنشئة كأوراءيا، فعممية التنشئة مرتبطة إلى حد كبير 
بطبيعة الكياف السياسي القائـ بيا كما يسكده مف أيديكلكجية كما يتبناه مف سياسات كأساليب في تنظيـ 

كعمى ىذا فعف عممية التنشئة السياسية لا تعتمد أسمكبان كاحدان، كانما  الناس كتكجيييـ نحك ىدؼ مشترؾ.
تتنكع أساليبيا كفقان لمظركؼ الاجتماعية كالسياسية كالاقتصادية التي يمر بيا المجتمع، كما أف التنشئة 
 السياسية عممية ديناميكية مستمرة يتعرض ليا الفرد في م تمؼ مراحؿ حياتو، كليس ءركريان أف تتصؿ
بمراحؿ عمرية معينة. كلذا تكمف أىمية التنشئة السياسية في ربط الع قة بيف المكاطنيف كقياداتيـ مف 

   ؿ التأكيد عمى الأىداؼ السياسية كشرح مفاىيـ كالشرعية كالكلاء كع قة الحاكـ بالمحككـ.
ي المدة الأ يرة إلى تعرءت عممية التنشئة الاجتماعية بصفة عامة كالتنشئة السياسية بصفة  اصة ف -6

مجمكعة مف التفاع ت المستمرة، كالتي نت  عنيا تءاؤؿ الكزف النسبي لبعض مؤسسات التنشئة التقميدية 
أك الأساسية كالأسرة كالمدرسة كدكر العبادة كجماعات الأقراف لحساب مؤسسات أ رل استطاعت أف 

طكر اليائؿ في كسائؿ الاتصاؿ الحديثة، تجدد نفسيا، كأف ت اطب قطاعات أكسع مف المكاطنيف بحكـ الت
كلعؿ أبرزىا الفءائيات كمكاقع الانترنت التي ازدىرت بدرجة وير مسبكقة. كتزايد أىمية الانترنت في ىذا 
الإطار بكصفو أحد أبرز أدكات التنشئة الحديثة التي يكتسب مف   ليا الفرد مجمكعة مف القيـ الأساسية 

د اتجاىاتو الحياتية. فمـ يعد الانترنت فقط مصدر لممعمكمات المجردة، بؿ ال زمة لبناء ش صيتو كتحدي
أءحى ساحة لمتفاع ت كالتجاذبات بيف القيـ المكجكدة في المجتمع كالقيـ الجديدة التي ظيرت نتيجة 
لظيكر أشكاؿ كمنافذ جديدة لمتكاصؿ بيف الشباب. فء  عما يكفره مف درجة الحرية وير المسبكقة 

ة، كالتي دفعت الشباب العربي إلى المشاركة الفاعمة في مناقشة قءايا الشأف العاـ كالتعبير عف المكجكد
 نفسو بكؿ حرية بمنأل عف قيكد البيئة التسمطية التي رس تيا معظـ النظـ الحاكمة.

با إف التنشئة كلاسيما الثقافية في تكنس تشيد ازمة ماداـ تنحصر بيف ىذيف المساريف اذ انيما انسح-7
عمى كؿ التفاصيؿ اليكمية لمشعب التكنسي ك كصمت الى المجاؿ السياسي, كالأزمة تزداد بتعقيد الفيـ 
وفاؿ البنى الاجتماعية التي تشكؿ كعاء التفاعؿ كربط السياسي  لأىمية التنشئة الاجتماعية كالسياسية كا 

رم الأ ذ بعيف العناية الكاقع بالاجتماعي كدراسة السمككيات السياسية ءمف أبعادىا الاجتماعية، فءرك 
الاجتماعي المتبايف لم صكصيات مف دكف إسقاط التنظيرات عمى المجتمع المتميز بالتحالفات 
كالصراعات بشأف القكة دا ؿ المجتمع، سياسية كانت أك اقتصادية أـ ثقافية أـ دينية بكجيييا الايجابي 

حميؿ التي تناسب مكاءيع مف قبيؿ الاحزاب، كالعنؼ كالسمبي، فء  عف المقتربات المكاتية  لمدراسة كالت
الاجتماعي، كالن ب السياسية، كالاصكلية، كالبيركقراطية، كالمشاركة السياسية، كجماعات الءلط, كع قة 
كؿ ذلؾ بالتنشئة الاجتماعية كالسياسية ككيفية تكجيو الافراد لتككيف اتجاىات سياسية تتماشى كتتصالح 
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مف جية ككؿ مككنات الشعب التكنسي مف جية ثانية بيدؼ تحقيؽ مستكل مف مع النظاـ السياسي 
 الانءباط السياسي.

.  لقد جاء الانتفاض السياسي في تكنس بفعؿ القكل الاجتماعية كالسياسية التي تفاعمت تمقائيٌان مع -8
ئمة. كقد لعبت القكل الأحداث، كأطٌرتيا بمعزؿ عف قيادات الأحزاب كالمنظٌمات السياسية كالاجتماعية القا

مىمة الشيادات كويرىـ  -الشبابية بم تمؼ مككٌناتيا مف عاطميف عف العمؿ  كطمبة الجامعات،  –مف حى
دكران  –كت مذة المدارس كالمعاىد، كمف عمٌاؿ كمكظَّفيف إطارات لاسيما مف المدرٌسيف كالمثقَّفيف كالنُّ ىب 

الشكارع كالساحات، كمحاصرة المؤسٌسات، كالدفع بالثكرة  حاسمان في إنجاح عمميٌات الاحتجاج الشعبي في
في اتٌجاه النجاح، الامر الذم يؤكد ا ت ؼ المبادئ الاساسية المفترءة عف التنشئة كا ت ؼ النظريات 
العممية بشأف تككيف الاتجاىات السياسية التي تتكحد عند الافراد كالجماعات في اكقات الانتفاءات 

انت منابع التنشئة الاجتماعية كالسياسية كالثقافية كالدينية كميما ا تمفت تككيناتيـ ك كالثكرات , ميما ك
 اراؤىـ السياسية.

اف مجالات التنشئة السياسية في تكنس، بعد الثكرة، ودت متعددةن في فءاءو عاـ يتمدٌد إلى ما لا  -9 
ؿٌ المعءمة، ما لـ ييعىاد نياية: أحزاب، جمعيات، نكادم كويرىا مف حمقات التنشئة السياسية.  كلكف، لف تيحى

النظر في قيـ التنشئة السياسية تمؾ، بما يدعـ فكرة المشترؾ السياسي كاستبعاد مفردات الإقصاء كالعنؼ 
 نيائيان، بما فيو ما يمكف عده عنفان ثكريان.
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 ثشَبيج إسشبد٘ يمتشح نخفط تمجم انشبئؼخ نذٖ انًششذٍٚ انتشثٍٕٚٛ
 

 
 

 عبد الهادي دعاء معنالباحثة : 
 معة دٌالىكلٌة التربٌة الأساسٌة/جا

 :  مخصال    
تعد الشائعة ظاىرة نفسية اجتماعية قكاميا التكاصؿ بيف الناس ، فيي تعمؿ عمى  فض الركح       

، ككشؼ الحقائؽ أك تزييفيا ، عف طريؽ رسالتيا الاتصالية  صكصا المجتمع أك رفعيا لأفرادالمعنكية 
ذا تـ بثيا في التكقيت المناسب  ذا كاكبت الأساليب العصرية .إذا كانت مصاوة بدقة كا   كا 

تنتشر الشائعات في جميع مجالات الحياة بدأ مف الحياة العفكية اليكمية كانتياء بأعمى مجالاتيا كمراحميا 
تنظيما كتعقيدا ، فيي أصبحت محط اىتماـ الدكؿ في حربيا كسمميا كودت مجالا ىاما مف مجالات 

 العمكـ النفسية كالاجتماعية .
في    بالمرشديف التربكييفكشريحة ميمة تتمثؿ  حيكيالدراسة الحالية في تناكليا مكءكعا تكمف أىمية ا

 . التربية كالتعميـقطاع يعد الأىـ بيف جميع قطاعات المجتمع كىك 
مقياس الاتجاه نحك الشائعة لمباحثة نفسيا كالذم أعدتو كطبقتو  تبنيالدراسة الحالية  إجراءات تءمنت   

تي ىي بعنكاف ) الاتجاه نحك الشائعة كع قتو بالعدكل الانفعالية كالعكامؿ ال مسة في أطركحتيا كال
تـ تحميميا إحصائيا  ( فقرة24مف ) المقياس تككفالكبرل لمش صية لدم المرشديف التربكييف ( ،كي

 ؿقبجمسات ىدفيا  فض ت (6)إرشادم يءـ  برنام  قامت الباحثة باقتراح ثـكاست راج صدقيا كثباتيا ، 
 . المرشديف التربكييفلدل  ةالشائع
 الشائعة ، المرشديف التربكييف ، البرنام  الإرشادم . الكم ات ال فتاحيئ :   

  Abstract 

  The rumor is a psychological phenomenon of social communication between 

people, it is working to reduce the morale of members of society or raise, and 

uncovering the facts or falsification, through the communication, especially if it 

is accurately formulated and if broadcast in a timely manner and if accompanied 

by modern methods. 

Rumors spread in all areas of life, ranging from daily spontaneous life to the 

most complex and complex stages. They became the focus of countries' attention 

to war and peace and became an important field of psychological and social 

sciences. 

The importance of the current study lies in addressing a vital and important topic 

of educational counselors in the sector which is the most important among all 

sectors of society, namely education and teaching. 

   The current study adopts the trend towards rumors of the researcher herself, 

which was prepared and applied in her dissertation entitled "The trend toward 
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rumors and its relation to emotional contagion and the five major factors of the 

personality of the educational counselors." The scale consists of (24) items 

which are statistically analyzed and validated. The researcher proposed a 

training programme that includes (6) items aimed at reducing the acceptance of 

the rumors among e 

Keywords : Rumor, educational counselors, guidance programme 
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 الفصؿ الاكؿ                                   
       البحث كالحا ئ إليه :  شكمئ

يمكف كصؼ الإرشاد بأنو ع قة مينيو تبادلية في أطار تعميمي بيف طرفيف, تسيـ ىذه الع قة في نمك   
أك تطكر ك  الطرفيف, كما كيساعد الإرشاد عمى نقؿ الميارات كال برات مف جيؿ الى و ر, فيك يعمػؿ 

ؿ التركيز الناقد عمى ممارسات الطرؼ الآ ر)عيبياف عمى تكفير الدعـ بشكؿ ميني كمكءكعي , مف   
       (.8 :2005كمفتاح,

 فيي الأداة التيتعد البرام  الإرشادية مف المياـ الأساسية كالءركرية في المؤسسات التربكية كالتعميمية  
ادية سكاء العممية التربكية, فالبرام  الإرش المسترشد ، كالمساىمة تطكير حؿ مشك ت المرشد في تساعد
كفقان لأساليب عممية  الأفرادمعالجة مشك ت  إلىتسعى فجميعيا كقائية أك ع جية أك  ةإنمائيكانت 

 (.p.43 Martin,1995,) لدييـ ميكليـ كتحسيف التكافؽ النفسيك  كتقنية تعمؿ عمى تنمية اتجاىاتيـ
يتكلى القياـ  مت صصش ص  تظير أىمية المرشد بصفتويعتمد نجاح العممية الإرشادية عمى المرشد ، 

كمينة ، كتعد مع المسترشديففي التعامؿ كفاءة ميارة ك يككف ذا  أف نبليي ، اذالتكجيو الإرشاد بمياـ 
المرشد ىك الش ص ف ،(5: 2007صدؽ كأمانة قػبؿ كؿ شئ ثـ مسؤكلية كبيرة )الفسفكس, مينة الإرشاد

 ,الإرشادالمينية في تحقيؽ الجدكل مف  مياراتوك  الش صية ك برتوالذم يجيد فف تكظيؼ معرفتو العممية 
مع  الإرشاديةيمارس دكرهي الميني مف   ؿ الع قة  كىك أ صػائي معتمػد مػف ىيئات أكاديمية كمينية ,

كمف المفترض أف يككف ذا قدرة ك برة كميارة تسمح لو بأف يككف قادران عمى تحقيؽ الأىداؼ  المسترشديف,
 (.102: 2000)الرشيدم كالسيؿ, المينة إليياالتي تسعى 

اف ام عممية تعمـ لا يمكف اف تنحصر بيف مثير كاستجابة بؿ رأل انو اذا اردنا تليير سمكؾ الفرد      
ف  بد اف يتءمف ذلؾ معتقداتو كمشاعره كافكاره, فالأفكار ىي التي تدفع الفرد الى العمؿ, ليذا يعتبر 

ان كىك مف اكثر الاساليب الع جية المست دمة في السنكات الا يرة, الارشاد السمككي المعرفي اتجاىان حديث
إذ بدء الالتقاء بيف المناى  السمككية كالمعرفية كدم  الفنيات التي اثبتت فاعميتيا في الع ج السمككي مع 

 (.2011:136الجكانب المعرفية )ب ف,
ة كالتي تعد الشائعات احد النفسي الحرب فأ يجد يفالسن عمى مر ـالعال لأحداثمتتبع ال عفالشائعة ف      

 كاسع،عمى نطاؽ  ـتست د أصبحت فةمالم ت النفسية الحرب فأساليب ،يافي ابير كرا دك  تؤدم أىـ أساليبيا
 اـ اعسكرياـ  اصناعياـ  اتجاري فكا سكاء البشرم كالتنافس النشاط قطاعات كبكافة المستكيات شتىكفي 
 الاست داـ أسيؿ فلك كثر تعقيدا أ الأداة أصبحت الحديثة التقنياتك  ئؿالكسا انتشار كمع ،اسياسي

 ليا التصدم في الفعالة لمتعرؼ عمى الكسائؿ كبرل ءركرة بحيث أصبحت ىناؾ ، أسرع كالانتشار
كالتي تناكلتيا العديد مف تعد الشائعة اليكـ مف العمكـ المنءبطة ذات القكاعد كالمناى   ،مكاجيتيا ك 

( التي تناكلت   (Allport. & Lepkin ,1945 حاث أكلى ىذه الدراسات كأىميا دراسةالدراسات كالأب
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العديد مف (  Allport. & Postman 1947)الشائعات   ؿ الحرب العالمية الثانية ، بعدىا أجرل 
التجارب كالتي تكص  مف   ليا إلى أف الشائعة ت ءع لث ث عمميات أساسية ىي : ) التسكية ، 

، الاساوة ( كىذه العمميات الث ث تبيف التحريؼ التي ت ءع لو الشائعة نتيجة لعكامؿ إدراكية  الإبراز
 كسيككلكجية تتحكـ في ظيكرىا كانتشارىا كتناقميا بطريقة تتكافؽ مع حاجات الأفراد النفسية كالعاطفي

(Allport. & Postman 1947,p.24 ) . 
لعاـ كتحءيره لقرارات يت ذىا صانعكا السياسات ، فيي ليا تعد الشائعات تعبير يطمؽ لا تبار الرأم ا

 القدرة عمى التحايؿ عمى عقكؿ الناس كيزداد تأثيرىا كمما كانت مدركسة كمصاوة بدقة 
بشكؿ عاـ كالشرؽ الكسط كالعراؽ  العالـ اف أىمية البحث الحالي تأتي مف طبيعة الأحداث التي يعيشيا

التكتر كالقمؽ كفقداف الإحساس بالأماف مما أدل إلى انتشار  بشكؿ  اص كالتي أدت إلى حالة مف
الشائعات بشكؿ ممحكظ كميؿ الناس لتصديقيا , كىذا ما دفع الباحثة لدراسة ىذه الظاىرة كاقتراح ح  ربما 
يساىـ في الحد مف تصديقيا لدل ىذه الشريحة الميمة كفي قطاع يعد الركيزة الأساسية لقطاعات المجتمع 

إلى زيادة لأنو قد ينبو  كقائية يةلمبحث الحالي أىمكما اف كمصدرا لككادرىا البشرية المؤىمة ، الأ رل 
كالعمؿ عمى تعزيز قدراتيـ ، كىذا يتطمب حث الجيكد ككقكؼ جميع  بالمرشديف التربكييفالاىتماـ 

تفاقـ ىذه  إلىتؤدم المؤسسات الاجتماعية لتحديد الأسباب كالكسائؿ كالعكامؿ الاجتماعية كالنفسية التي 
المشكمة حتى يتمكف العاممكف مف ذكم الا تصاص مف كءع الأسس كالمعايير الكفيمة لمحد مف انتشارىا 

يجاد الحمكؿ المناسبة ليا ، لذا فاف أىمية البحث الحالي في إعداد برنامجا  كالعمؿ عمى الحد مف تقدميا كا 
 ف .إرشاديا ل فض تقبؿ الشائعة لدل المرشديف التربكيي

 أهداؼ البحث :
 ييدؼ البحث الحالي الى :

 قياس تقبؿ لدل المرشديف التربكييف . -1
 اقتراح برنام  إرشادم ل فض تقبؿ الشائعة لدل المرشديف التربكييف . -2

 حدكد البحث :
يتحدد البحث الحالي بالمرشديف كالمرشدات التربكييف التابعيف لممديرية العامة لمحافظة ديالى لمعاـ 

 . 2016-2015دراسي ال
 

 تحديد ال صطمحات : 
 الشابعئ :

عبارة نكعية مقدمة لمتصديؽ تتناقؿ مف ش ص  ك(: بأنيا كؿ قءية أ1964يعرفيا البكرت كبكستماف )   
 (298:  2009لآ ر عادة بالكممة المنطكقة دكف اف تككف ىناؾ معايير أكيدة لمصدؽ   ) ابك النيؿ ، 
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 ال رشد التربكم :
( : بأنػػو أحػد أعءػاء الييػػأة التدريسػية المؤىػؿ لدراسػػة مشػك ت الطمبػػة 1988عرفػو كزارة التربيػة )ت        

التربكيػة  كالصحيػة كالاجتماعيػة كالسػمككية مػف  ػ ؿ جمػع المعمكمػات التػي تتصػؿ بيػذه المشػك ت سػػكاء 
تو كمسػاعدتو عمػػى أكانػت ىػذه المعمكمػات متصػمة بالطالػب أك بالبيئػة المحيطػػة بػو للػرض تبصػيره بمشػك 

أف يفكػر فػي الحمػكؿ المناسػػبة ليػذه المشػكمة أك المشػػك ت التػي يعانػػي منيػا لا تيػػار الحػؿ المناسػب الػػذم 
 (.10: 1988, )كزارة التربيةيرتءيو لنفسو 

 الفصؿ الثااي                                     
 الاطار الاظرم :

 :أبرزىا يكـ الشائعةكجيات النظر التي فسرت مف العديد مف ىناؾ
 ( :Festingerك هئ اظر فستا ر) -1

الشائعات تحدث نتيجة التنافر المعرفي الذم يحدث  إف( Festingerمف كجية النظر المعرفية يرل )    
فاستقباؿ الأفراد اك الجماعة لمعمكمات وامءة أك وير مكتممة اك متناقءة ت مؽ لدييـ حالة مف ، لمفرد 

كينشأ التنافر المعرفي عف  ىـ لمجريات الأحداث مما يسبب حالة مف الإرباؾ كالفكءسكء الإدراؾ كالفي
مصدريف ىما : التنافر المعرفي النات  عف ات اذ القرار كالتنافر المعرفي النات  عف التفاكت بيف الاتجاه 

زالةلذلؾ يمجأ الفرد لاط ؽ الشائعات مف اجؿ سد النقص المعرفي كالسمكؾ  عكدة الى حالتو التناقض لم كا 
 .(Festinger , L., 1948,p.312)  الطبيعية

 ( :C Jungك هئ اظر كارؿ يكاغ ) -2
( تفسيرا معرفيا لمشائعة فيك يفسرىا استنادا إلى العامؿ النفسي حيث  يرل C Jung 1977لقد كءع )  

اف سببا لانتشار باف نشر الشائعات ينشأ مف الفءكؿ كالاتجار بالمشاعر . حيث القمؽ المكبكت كالعدك 
 Jung,1977,p.343،فيما يعداف ميكانزمات دفاعية ت فؼ مف حدة القمؽ كالءلكط النفسية ) الشائعات

). 
 (:Rosnow 1991ك هئ اظر ركزااك ) -3

( أربعة عناصر تفسر نشأة كانتشار الشائعة كىي : اللمكض العاـ ، الاىتماـ Rosnow,1991قدـ )
، كما يرل بأف الشائعة تنت  عف الامتزاج الأقصى ما بيف  عة التصديؽبالنتائ  ، القمؽ الش صي ، سر 

الحيرة كالقمؽ ، ككمما احتكت الشائعة عمى شيء مف الحقيقة كمما زادت سرعة تصديقيا كنشرىا  فيي 
تشعر ناشرىا بأنيا جديرة بالتصديؽ كىذا النكع مف الشائعات يندرج ءمف شائعات ال كؼ كالأماني 

وب الإنساف بحدكثو يككف أكثر مي  لتصديقو ككذلؾ الشيء الذم ي اؼ منو فالأمر الذم ير 
(Rosnow,1991, p.580-582 . ) 

 الدراسات السابقئ :
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 ( :(Rosnow& Foster, 1980دراسئ ركزااك كفكستر  -1
فقد ,  الشائعةك  Gossipبيف الليبة التمييز  ( دراسة ىدفت(Rosnow& Foster, 1980أجرل ك  مف  

سير العالـ  حكؿ كيفيةافتراءات  اصة  تقكـ عمىىي طريقة لمتكاصؿ بيف أفراد المجتمع  ا الشائعةاعتبرك 
أك أنيا طريقة لجعؿ ما يدكر حكلنا مف أحداث أكثر منطقية كقربان لمفيـ, كيجعمنا اقؿ قمقان  مف حكلنا ,

  ( inner curliness)" فأنيا عادة ما تدكر حكؿ نفسيا كفي نطاؽ ءيؽ Gossip كاءطراباى أما 
ك أف  " small-talk" كتككف بيف أناس يشترككف في نفس الاىتمامات كالتاريم كعادة ما يطمؽ عمييا

, بالروـ مف أف ليا  تمعب دكرا كبيران في تطكير البشرية, كالذكاء الإنساني, كالحياة الاجتماعية لشائعةأ
  .( (Rosnow, 1991,p.56 جكانب ىدامة في المجتمع

 :(Kelley, S.R 2004)ئ كيمي دراس -2
مني   أجريت في العراؽ ، حيث اتبع فيياتعد ىذه الدراسة مف منسكبات الطيراف الحربي الأمريكي كالتي  

كانت الفرءية التي ، في العراؽ   ؿ فترة إجراء الدراسة جمعت  شائعة ((966تحميؿ المءمكف لتحميؿ 
كيكتنفو اللمكض, مما يزيد  ا يككف الجك العاـ وير كاءح ,عندم دادتز  لشائعاتانطمقت منيا الدراسة أف ا
تفتح نافذة أماـ الأفراد لفيـ الكاقع المعاش كالأحداث  , حيث انياأفراد المجتمع  لدلمف حدة القمؽ كالترقب 
  (Kelley, S.R 2004,p.7) .التي تدكر في المجتمع

 :  Difonzo & Bordia , 2007))دراسئ ديفكازك كبكرديا  -3
است داـ المني  التجريبي تـ ، حيث تـ فييا في جامعة ككينز لاند في استراليا ىذه الدراسة   أجريت

 تتبع  ؿ مف ؟ لشائعة ا ى؟ ك كيؼ يمكف إءفاء المنطقية عم لشائعاتلدراسة كيؼ يمكف التحكـ في ا
نماطان نسقيو سكاء في تأ ذ أ الشائعةكجد أف ، حيث ست أياـ عبر مكاقع التكاصؿ الاجتماعي  لمدة شائعة
انعداـ ك القمؽ  لتي تزيد في ظؿاكأنيا عبارة عف تفاع ت لحؿ المشاكؿ  لأك المستك  لالمحتك 
 .   (Difonzo .& Bordia ,2007,p.34)المعرفة

                                     
 الفصؿ الثالث

 : كا  راءاته اه يئ البحث 
المست دمة في  كالأدكاتالبحث , كعينو , كطريقة ا تيارىا , يتءمف ىذا الفصؿ كصفان لمجتمع      

التي  الإحصائيةالتي قامت بيا الباحثة لتحقيؽ أىداؼ البحث , فء ن عف الكسائؿ  كالإجراءاتالبحث 
جراءاتاست دمت في معالجة البيانات كتحميميا   عمى عينة البحث ككالاتي : ياستطبيؽ المق كا 

  -  ت ع البحث : -أكلان :
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مجتمع البحث الحالي مف المرشدات كالمرشديف التربكييف في المديريات العامة لتربية محافظة  يتألؼ    
كزارة التربية لمعاـ  إحصائية( مرشدة كمرشد بحسب 468ديالى , حيث يبمغ مجتمع البحث الحالي )

  .مرشد (251)مرشدة ك  (217)( بكاقع 2016 – 2015الدراسي )
    -حث :عيائ الب -ثاايان :
( مرشد مف المديرية 139مرشدة ك ) (161)مرشدة كمرشد بكاقع  (300)شممت عينة البحث الحالي      

 .العامة لتربية محافظة ديالى 
 أداة البحث :

       -للرض تحقيؽ أىداؼ البحث اعتمدت الباحثة ما يأتي :
ذم أعدتو الباحثة نفسيا في أطركحتيا لدل المرشديف التربكييف كال ك الشائعةحمقياس الاتجاه ن تبني – 1

 ( .                                                       1ككما مبيف في الممحؽ )
 بناء برنام  إرشادم مقترح ل فض تقبؿ الشائعة لدم المرشديف التربكييف . -2
 

 تطبيؽ ال قياس عمى عيائ   ثمئ لم  ت ع :
( 161( مرشدة كمرشد بطريقة عشكائية ، بكاقع )300البحث الباللة ) تـ تطبيؽ المقياس عمى عينة    

( مرشد ، في المدارس التابعة لممديرية العامة لتربية محافظة ديالى لمعاـ الدراسي 139مرشدة ك)
( فقرة مكزعة عمى ث ثة مجالات كىي ) الاتجاه النقدم ، 24(  إذ يتككف المقياس مف ) 2015-2016)

 قدم ، اتجاه التمرير ( .الاتجاه وير الن
ثـ قامت الباحثة باست راج ال صائص الإحصائية لمقياس الاتجاه نحك الشائعة ككما مكءح في الجدكؿ 

(1. ) 
                                   

 
 

 (1 دكؿ )
 الخصابص الإحصابيئ ل قياس الات اه احك الشابعئ لدل ال رشديف التربكييف      

    ال ؤشرات الاحصابيئ       الدر ئ        
     84.53   Mean           
     .613 Std .Evrorofmean  
     85.00 Median       
     84 Mode          
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 صدؽ ال قياس :
 است رجت الباحثة الصدؽ بطريقتيف ىما :  
است رجت الباحثة الصدؽ الظاىرم لممقياس كذلؾ مف   ؿ عرءو عمى عدد  الصدؽ الظاهرم : -1

مـ النفس الاجتماعي كعمـ الاجتماع كالإرشاد النفسي كقد اجمع مف ال براء ك المحكميف في مجالات ع
 الأومبية عمى صدؽ المقياس في قياس الظاىرة.

 صدؽ البااء :      -2
بعدىا قامت الباحثة باست راج البنية العاممية لمقياس الاتجاه نحك الشائعة , باست داـ التحميؿ العاممي  

 principleبطريقة المككنات الأساسية ) ( Exploratory factor Analysis)الاستكشافي 
component( كالتدكير لممحاكر )Varimax( )Rotation Method with kaiserNormalization )

حيث أسفرت النتائ  في التحميؿ الأكؿ عف تشبع جميع الفقرات عمى ث ث عكامؿ ىي )اتجاه نقدم ، 
( مف التبايف الكمي ، فقد 44.932%عان بنسبة )اتجاه وير نقدم ، اتجاه التمرير( فسرت مجتمعو م

( كيفسر 3.845( عمى العامؿ الاكؿ بجذر كامف )1,6,9تشبعت جميع الفقرات ما عدا الفقرات )
( 1.056( عمى العامؿ الثاني بجذر كامف )6,9( مف التبايف الكمي كتشبعت الفقرات )%25.632)

( بطريقة orthogonal rotationتدكير المتعامد ) ( مف التبايف الكمي . كبعد اجراء ال7.039كيفسر )
( عمى 1-2-3-4-8-9-15-17-20-21( اظيرت النتائ  تشبع الفقرات )Varimaxالفاريماكس )

-16-22( مف التبايف الكمي , اما الفقرات )11.861%( كيفسر )2.847العامؿ الاكؿ كبجذر كامف )

     10.610 Std . Deviation        
     112.565 Variance         
     . 685  Skewness        
     .479 Kurtosis 
      58 Range             
      50 Minimum         
      108 Maximum        
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( كيفسر ) 2.557بجذر كامف ) ( فقد تشبعت عمى العامؿ الثاني14-13-12-11-10-6-5
( 7-18-19-23-24( مف التبايف الكمي , اما العامؿ الثالث فقد تشبعت عميو الفقرات )%10.653
( يكءح نتائ  التحميؿ العاممي 2( مف التبايف الكمي كالجدكؿ )8.77%( كيفسر )1.339بجذر كامف )

 قبؿ كبعد التدكير المتعامد . 
 (2 دكؿ )

مي ل قياس الات اه احك الشابعئ قبؿ كبعد التدكيريبيف التحميؿ العا   
التحميؿ العا مي قبؿ التدكير     الفقرات     التحميؿ العا مي بعد التدكير           

      1        2       3        1       2        3 
       1    0.424      0.532   
       2     0.419      0.559   
       3    0.512      0.552   
       4    0.547      0.514   
       5      

0.519 
     0.366  

       6        
0.325 

     0.257  

       7     0.467      0.548 
       8      0.388    0.452   
        9     

0.268 
     0.349   

       10     
0.357 

      0.508  

       11     
0.404 

      0.573  

       12     
0.465 

      0.617  

     13     
0.370 

      0.486  

     14           0.489  
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0.520 
     15     

0.481 
     0.356   

     16     
0.519 

      0.445  

      17     
0.563 

     0.562   

      18     
0.391 

        
0.427 

      19     
0.400 

        
0.387 

      20     
0.526 

     0.334   

      21     
0.499 

     0.454   

      22     
0.468 

      0.405  

      23     0.454        0.62 
      24     0.484        

0.551 
ال ذر 
 الكا ف

    
4.490 

   1.429    1.360    2.847    2.557     
1.939 

    التبايف
18.608 

   6.215    5.669    
11.861 

   
10.653 

     
8.77 

 :ثبات ال قياس 
" فكانت النتيجة Alpha cronbach Method"است رجت الباحثة ثبات المقياس بطريقتيف ىما: 

الا تبار "  حيث بمغ معامؿ ثبات  Test – Retest Reliability"( ، كبطريقة (795.معامؿ ثبات 
(68.7 . ) 

 الفصؿ الرابع                                  
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تحقيقا ليدؼ البحث الثاني كىك بناء برنام  ارشادم مقترح ل فض تقبؿ الشائعة لدل المرشديف   
 التربكييف اتبعت الباحثة ال طكات التالية :

  البراا ج الإرشادم  : 
العمؿ كفريؽ  أنمكذجمنيا  الإرشاديةماذج  بناء البرام  بعد إط ع الباحثة عمى مجمكعة مف ن     

(Team  Approach  Model ) لمبرنام  كيتألؼ ىذا  بالت طيط لمدكسرم ، كفيو يقكـ فريؽ العمؿ
 إيجادكممثميف مف المجتمع المحمي  ، كمف مياـ ىذا الفريؽ ، الادارييف كالمدرسيف ك  المرشديفمف الفريؽ 

  ( .  242:  1985منفذيو )الدكسرم ، يف عمى البرنام  كبيفالقائماتصاؿ بيف  اةقن
  -كتتم ص  طكات ىذا الأنمكذج في الآتي :   
   .تحديد الاحتياجات  -1
 . الأكلكياتا تيار  -2
 . الأىداؼتحديد ككتابة  -3
 .   الأىداؼأيجاد برام   كنشاطات كفعاليات لتحقيؽ  -4
 .(  244:   1985تقكيـ البرنام   ) الدكسرم،  -5

مف   ؿ ايجاد المتكسط الحسابي  في الفقرة اكلان حددت الحاجات التي تـ ترتيب  : ار الأكلكيات اختي
 : (3الاتجاه نحك الشائعة ككما مبيف في الجدكؿ )كالانحراؼ المعيارم  لمقياس 

 (3جدكؿ )                               
 جاه نحك الشائعة  المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم لمقياس الات        

كسط الحسابي تال الفقرات  الااحراؼ ال عيارم 
1 4.10 .804 
2 4.30 .810 
3 4.29 .847 
4 4.53 .705 
5 4.19 .842 
6 1.59 .684 
7 3.42 1.116 
8 3.63 .902 
9 3.34 1.024 
10 4.99 1.323 
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مدت اعت الباحثة
السمبية  الفقرة 
حازت  التي 
متكسط  عمى 

(2.65 ) حسابي 
انحراؼ ك  فمادكف 
(.673 ) معيارم 

الايجابية  كالفقرة 
حازت  التي 

تقبؿ  زيادةىي بمثابة حاجة تؤدم  (1.307( فما فكؽ كانحراؼ معيارم ) 89 .4عمى متكسط حسابي )
 إلىكقد حكلت ىذه الحاجات  ، اتفقر  (7)كقد تبيف اف ىناؾ   الشائعة لدل المرشديف التربكييف

)الفقرات( التي ليا ع قة بالمكءكع نفسو في الجمسة  لحاجاتكقد كءع ا الإرشاديةمكءكعات الجمسة 
بحسب نكع الفقرة ايجابية اك سمبية كتكزيع فقرات المقياس عمى  الأكلكيات ، بعدىا تـ تحديد الإرشادية

 :(4ككما ىك مكءح في الجدكؿ) عناكيف لمجمسات 
 
 

 (4 دكؿ )
 تكزيع الفقرات ذات الأكلكيئ عمى ال مسات

 الفقرة في   
 ال قياس  

 عاكاف ال مسئ   الفقرات            ت

 القمؽ كتصديؽ الشابعات اصدؽ الأخبار التي تعطي أ لب  ديدا في الحياة . 1 6
 ال سؤكليئ الفرديئ كالا ت اعيئ أتحرل عف  صدر الخبر قبؿ اقمه للآخريف . 2 10
 ألاز ات كتصديؽ الشابعاتطبيعئ الإحداث التي اعيشها تدفعاا لتصديؽ الكثير  3 11

11 2.56 .673 
12 1.72 .738 
13 4.92 1.312 
14 4.19 .881 
15 4.08 .846 
16 4.02 .802 
17 1.65 .628 
18 4.81 .773 
19 3.95 1.004 
20 4.45 .719 
21 4.89 1.307 
22 3.74 .880 
23 3.95 .751 
24 3.075 .724 



 ْـ1439 -و 2018نعُخ   2ج/ 19انعدد/                                              يجهخ َعق                    
 

  
 

 

 .   ا اس ع
عاد ا اشعر بالخكؼ فااي اصدؽ  عظـ  ا تاقمه  4 12

 كسابؿ الإعلبـ .
 القمؽ كتصديؽ الشابعات

التفكير الااقد في  كا هئ  اصدؽ ال زء الكاضح فقط  ف الأخبار التي اس عها . 5 13
 الشابعات

 ال سؤكليئ الفرديئ كالا ت اعيئ اعدؿ عمى الأخبار غير ال كت مئ قبؿ اقمها للآخريف . 6 17
لدم القدرة عمى الت ييز بيف الأخبار الحقيقئ ك  7 21

 الكاذبئ .
التفكير الااقد في  كا هئ 

 الشابعات
كبيذا فاف البرنام  الإرشادم يتككف بشكمو النيائي مف ست جمسات مف ءمنيا جمسة افتتاحية كيتـ فييا 

ئمة عمى الكد كالألفة كمف ثـ التعريؼ بمكءكع الشائعة، كما الترحيب كمحاكلة بناء ع قة إرشادية قا
 يتءمف البرنام  جمسة  تامية تعطى فييا بعض الأساليب لمكاجية الشائعة كبعدىا يتـ التقكيـ . 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (3 دكؿ )
 يكضح ال مسئ ال قترحئ الأكلى لبراا ج خفض تقبؿ الشابعئ

رقـ 
 ال مسئ

كقت 
ك كاف 
ااعقاد 
 ال مسئ

 كضكع 
 ال مسئ

 الأساليب الأهداؼ الز ف
 ال ستخد ئ

القابـ 
 بال مسئ

سير ال مسئ كتسمسؿ 
 فعالياتها
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 الأكلى

  
 الشابعات

 
40-
20 
 دقيقئ

 
أف يتعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرؼ  -

ال رشػػػػػػػػديف عمػػػػػػػػى 
  فهكـ الشابعئ .

أف يتعرؼ الطمبػئ  -
عمػػػػػى أهػػػػػداؼ بػػػػػث 
الشػػػػػابعات كأسػػػػػباب 

 بثها .
أف يتعرؼ الطمبػئ  -

عمى تأثير الشابعات 
الأ ػػػػػف  فػػػػػي تهديػػػػػد

 الكطاي لمبلبد .
التعرؼ عمى دكر  -

بعػػػػػػػػػػػض كسػػػػػػػػػػػابؿ 
الإعػػػػػػػلبـ ككسػػػػػػػابؿ 
التكاصػػؿ الا ت ػػاعي 
فػػػػػي بػػػػػث كتػػػػػركيج 

 الشابعات.

 
ال ااقشئ -  

 
الحكارػ   

 
ػ تعديؿ 
 الأفكار

 

 بال شػػػاركيف حيػػػبالتر  -1 
فػػػػػػي البراػػػػػػا ج ك حاكلػػػػػػئ 
إي ػػػػػاد  ػػػػػك  ػػػػػف الألفػػػػػئ 
كال ػػػػػكدة بػػػػػيف ال رشػػػػػديف 
كبػيف القػػابـ عمػى البراػػا ج 

عريفهـ بطبيعئ ال مسات كت
 ك كااها كز ااها.

 تعريػػؼ  فهػػكـبالبػػدء  -2
 الشابعات.

أهػداؼ شرح كتكضيح  -3
بػػػػػػث الشػػػػػػابعات كأسػػػػػػباب 

 تركي ها. 
التعػػػػرؼ عمػػػػى تػػػػأثير  -4

الشػػػػابعات ال غرضػػػػئ فػػػػي 
تهديد الأ ف الكطاي لمػبلبد 

 كزعزعئ استقراره.
تكضػػػػػيح دكر بعػػػػػض  -5

كسػػػػػابؿ الإعػػػػػلبـ ك كاقػػػػػع 
عي فػػػػي التكاصػػػػؿ الا ت ػػػػا

 بث الشابعات كتركي ها.
 الكا ب ال ازلي:

 .بكتابئ الإ راء الذم يتخذكاه عاد ا يس عكف خبرا  ه ا ال رشديفػػ تكميؼ 
 

                                   
 ( 4 ( دكؿ                                      

 يكضح ال مسئ ال قترحئ الثاايئ لبراا ج خفض تقبؿ الشابعئ
ـ رق

 ال مسئ
كقت 
ك كاف 
ااعقاد 

 كضكع 
 ال مسئ

الأساليب  الأهداؼ الز ف
 ال ستخد ئ

القابـ 
 بال مسئ

سير ال مسئ كتسمسؿ 
 فعالياتها
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 (5 دكؿ )                                    

 ال مسئ ال قترحئ الثالثئ لبراا ج خفض تقبؿ الشابعئ              

 ال مسئ
 

 الثاايئ
  

الأز ات 
كااتشار 
 الشابعات

 

 
40-
20 
 دقيقئ

 
أف يتعرؼ  -

ال رشديف عمى 
  عاى الأز ات .

أف يتعرؼ  -
ال رشديف عمى 
أاكاع الأز ات 

تكا ه الفرد التي 
 ك ال  ت ع.

أف يتعرؼ  -
ال رشديف عمى 
العلبقئ بيف حدكث 
الأز ات كبث 
 الشابعات.

أف يعرؼ  -
أه يئ  ال رشديف 
 الأز ات كا هئ 

لمحد  ف تصديؽ 
 كااتشار الشابعات.

 
ال ااقشئ -  

 
الحكارػ   

 
ػ تعديؿ 
 الأفكار

 

تعريػػػػػػػػػػؼ الأز ػػػػػػػػػػات  -1 
 كتكضيح كأاكاعها . 

ي تكضػػيح العلبقػػئ التػػ -2
تػػػربط بػػػيف الأز ػػػات التػػػي 
تصػػػػػيب الفػػػػػرد كال  ت ػػػػػع 
كبيف تركيج الشابعات عاد 

 كقكع الأز ات . 
أف يعطػػػػي ال رشػػػػديف  -3

عػػػف الأز ػػػات التػػػي أ ثمػػػئ 
 تكا ه الفرد ك ال  ت ع.

أف يػػػػت كف ال رشػػػػديف  -4
 ػػػػػف  كا هػػػػػئ الشػػػػػابعات 
التي تظهر أكقػات الأز ػات 

 .كعدـ تصديقها 

 الكا ب ال ازلي:
 . مسئبال تابعئ كتدكيف ال لبحظات عف ال ل رشديفا تكميؼ   -

رقـ 
 ال مسئ

كقت ك كاف 
ااعقاد 

 كضكع 
 ال مسئ

الأساليب  الأهداؼ الز ف
 ال ستخد ئ

القابـ 
 بال مسئ

ال مسئ كتسمسؿ سير 
 فعالياتها
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 ال مسئ ال قترحئ الرابعئ لبراا ج خفض تقبؿ الشابعئ ( يكضح6 دكؿ )

  

 ال مسئ
الثالثئ 
    

 
 

 
القمؽ 
كتصديؽ 
 الشابعات

 
40-
20 
 دقيقئ

 
أف يتعرؼ  -

ال رشديف عمى 
 القمؽ فهكـ 

.أسبابه ك   
أف يتعرؼ  -

ال رشديف عمى 
الدكر الذم 

يمعبه القمؽ في 
تصديؽ 
 الشابعات .

 

 
ال ااقشئ  -  

 
 
 
الحكار -  

 
 

 -الاسترخاء
 
 

 

 
 

 القمػػػػػػػػػػػػػػؽتعريػػػػػػػػػػػػػػؼ  -1
 .كأسبابه

التعريػػػػػػػػػؼ بأه يػػػػػػػػػئ   -2
الاسػػػػترخاء لإزالػػػػئ  القمػػػػؽ 

تقػػديـ   ك كالخػػكؼ  كالتػػكتر
شػػػػػرح لكػػػػػؿ خطػػػػػكة   ػػػػػف 
  خطػػػػػػػػػػػكات الاسػػػػػػػػػػػترخاء

تكزيػػػػػػػع  بالإضػػػػػػػافئ إلػػػػػػػى 
( كيفيئ تطبيػؽ CDقرص )
الاسػػػػػترخاء  ػػػػػع  ت ػػػػػاريف

 .     رشدقاب ئ تعمي ات لكؿ 
التأكيػػػػػػػػد عمػػػػػػػػى دكر  -4

القمػػػػػػػػػؽ فػػػػػػػػػي تصػػػػػػػػػديؽ 
 الشابعات.

 الكا ب ال ازلي:
 السابقئ.  مسئا عئ  ا تـ عرضه في ال ر  -
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 (7 دكؿ )                                
 يكضح ال مسئ ال قترحئ الخا سئ لبراا ج خفض تقبؿ الشابعئ          

 

رقـ 
 ال مسئ

كقت 
ك كاف 
ااعقاد 
 ال مسئ

 كضكع 
 ال مسئ

الأساليب  الأهداؼ الز ف
 ال ستخد ئ

القابـ 
 بال مسئ

كتسمسؿ سير ال مسئ 
 فعالياتها

 
 الرابعئ

  
التفكير 
الااقد في 
 كا هئ 
 الشابعات

 

 
40-20 
 دقيقئ

 
أف يتعرؼ  -

ال رشديف عمى 
 عاى التفكير 
 الااقد كأه يته .

أف يتعرؼ  -
ال رشديف عمى 
 هارات التفكير 
الااقد كخطكاته 
 كاسترات ياته .

أف يتعرؼ  -
ال رشديف عمى 
أه يئ التفكير 
الااقد في 
 كا هئ 
 الشابعات .

                
        

 
ال ااقشئ -  

 
الحكارػ   

 
ػ تعديؿ 
 الأفكار

 

تعريؼ التفكير الااقد  -1 
 كتكضيح أه يته.

شػػػػػػػػػػػػػػرح  هػػػػػػػػػػػػػػارات  -2
التفكيػػػػػػػػر الااقػػػػػػػػد كذكػػػػػػػػر 
الخطػػػػػػػػكات التػػػػػػػػي ت ػػػػػػػػر 
بهػػػػػػػػػا طريقػػػػػػػػػئ التفكيػػػػػػػػػر 
الااقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدة 
كالاسػػػػػػػػػػتراتي يات التػػػػػػػػػػي 

    تساعد عمى تا يتها.                          
تكضيح دكر كأه يئ  -3

التفكير الااقد في  كا هئ 
 الشابعات كعدـ تصديقها.

 لكا ب ال ازلي:ا
 بإصدار حك ه عمى  دل تغير  فاهي ه في  كضكع ال مسئ.  رشدأف يقكـ كؿ  -
 إعطاء ال رشديف عاكااا ل شكمئ  عيائ تستك ب تفكيرا ااقدا كتكميفهـ بإي اد الحؿ ال ااسب لها . -
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رقـ 
 ال مسئ

كقت 
ك كاف 
ااعقاد 
 ال مسئ

 كضكع 
 ال مسئ

الأساليب  الأهداؼ الز ف
 ال ستخد ئ

القابـ 
 بال مسئ

سير  ال مسئ كتسمسؿ 
 فعالياتها

 
لخا سئا  

 

  
ال سؤكليئ 
    الفرديئ

كالا ت اعيئ 
في  كا هئ 
 الشابعات

 
40-
20 
 دقيقئ

 
عرؼ تأف ي -

ال رشديف عمى 
 عاى 

 ال سؤكليئ.
أف يتعرؼ  -

ال رشديف عمى 
أه يئ تح ؿ 
 ال سؤكليئ  

)الفرديئ   
  .كالا ت اعيئ(

 
أف يتعرؼ  -

ال رشديف عمى 
دكر ال سؤكليئ 

الفرديئ 
كالا ت اعيئ في 

 كا هئ 
الشابعات 

 كالتصدم لها .
 
 

 
ال ااقشئ -  

 
الحكارػ   

 
 ػ تعديؿ 
   الأفكار

 

تعريػػػػػػػػػػؼ  فهػػػػػػػػػػكـ  -1 
 ال سؤكليئ .

تكضػػػػػػػػػػػيح أاػػػػػػػػػػػكاع  -2
ال سػػػػػػػػػؤكليئ )الفرديػػػػػػػػػئ 

 كالا ت اعيئ(.
بيػػػػػػػػػػػػاف ضػػػػػػػػػػػػركرة  -3

الإحسػػػػػاس بال سػػػػػؤكليئ 
الفرديئ كالا ت اعيػئ عاػد 
اقػػؿ الأخبػػار كال عمك ػػات 

 للآخريف.
تكضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيح دكر  -4

ال سػػػػػػػػػػؤكليئ الفرديػػػػػػػػػػئ 
تصػدم كالا ت اعيئ في ال

 .لمشابعات

 الكا ب ال ازلي:
 ها عف ال مسات السابقئ.ك أثااء  را عئ ال لبحظات التي دكا اعترضت ال رشديفتس يؿ الصعكبات التي  -
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(8) يكضح ال مسئ ال قترحئ السادسئ لبراا ج خفض تقبؿ الشابعات            دكؿ

 
رقـ 
 ال مسئ

كقت 
ك كاف 
ااعقاد 
 ال مسئ

 كضكع 
 ال مسئ

الأساليب  هداؼالأ الز ف
 ال ستخد ئ

القابـ 
 بال مسئ

تقديـ ال مسئ كتسمسؿ 
 فعالياتها

 
دسئالسا  

  
أساليب 
ل كا هئ 
 الشابعات

 

 
40-
20 
  دقيقئ

 
يتعرؼ أف  -

ال رشديف عمى 
بعض الأساليب 
التي تفيد في 
 كا هئ 
 الشابعات

 
ال ااقشئ -  

 
الحكارػ   

 
ػ تعديؿ 
 الأفكار

 
 

يتـ تقديـ    كعئ أساليب  
اهـ فػػػػػػػػي  كا هػػػػػػػػئ تسػػػػػػػػ

 الشابعات  اها :
عػػػػدـ الاهت ػػػػاـ كثيػػػػرا  -1

بالإخبػػػػػػػػػػػار كال كاضػػػػػػػػػػػيع 
ال شككؾ في صػحتها    ) 

 ( . ةاللب بالا
التأكػػػػػد  ػػػػػف  صػػػػػادر  -2

الأخبار خصكصا الحساسئ 
كال ه ػػػػئ كال اطقيػػػػػئ فػػػػػي 

 التعا ؿ  عها.
التكػػػػػػػػػذيب ال باشػػػػػػػػػر  -3

للؤخبػػػػػار غيػػػػػر ال اطقيػػػػػئ 
بالكقػػػابع ك الػػػدليؿ القػػػاطع 

ر   كاف لػػػـ يتػػػكفر إذا تػػػكف
يابغػػػػػػػػي التػػػػػػػػأاي كعػػػػػػػػدـ 
الاسػػتع اؿ فػػي الػػرد لحػػيف 

 الحصكؿ عمى الدليؿ .
ضػػػركرة  ػػػؿء أكقػػػات  -4

الفػػػػػػػػػػػػػػراغ بالاشػػػػػػػػػػػػػػاطات 
الرياضيئ كالفايػئ كالثقافيػئ 

 ال تاكعئ .
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 ال صادر :

كتبة الانجمك ، معمـ الافس الا ت اعي عربيا كعال يا(:2009أبك النيؿ ، محمكد السيد ) -
 المصرية ، القاىرة .

,مكتبة الف ح الافسي الإرشاد قد ئ في : (2000راشد عمي ) كالسيؿ, الرشيدم,بشير صالح, -
 .1ط دكلة الككيت, لمنشر كالتكزيع,

 الات اهات العم يئ في تخطيط  برا ج التك يه كالإرشاد( :1985صالح جاسـ ) الدكسرم ، -
 ( مكتبة  عبد العزيز العربية ، الرياض.15،مجمة ال مي  العربي .العدد )

دكر  راكز التك يه كالأرشاد في تقديـ :  (2005كمفتاح,عمي عمي ) سعد بف عمي, عيبياف, -
 بحث مقدـ لجامعة الممؾ فيد لمبتركؿ كالمعادف. ,كالأكادي يئ  كالا ت اعيئالخد ات الافسيئ 

السمسمة  , قكاعده الأخلبقيئ أسسه,  فهك ه, التربكم,: الإرشاد (2007عدناف أحمد ) الفسفكس, -
 الثقافة لمنشر كالتكزيع,فمسطيف. دار (,3رقـ ) الإرشادية

,مديرية التقكيـ كالامتحانات,المديرية العامة لمتقكيـ دليؿ ال رشد التربكم: (1988كزارة التربية ) -
 كالتكجػيو التربكم.

- Allport, F. H., & Lepkin, M. (1945) Wartime rumors of waste and special 
privilege: Why some people believe them. Journal of Abnormal and Social 
Psychology, 40. 
- Allport, G. W., & Postman, L. J. (1947). The psychology of rumor. New 
York: Holt, Rinehart & Winston. 
- Carl Gustav Jung, Two Essays on Analytical Psychology. Princeton, NJ: 
Princeton University Press, 2nd ed. 1977. 
- DiFonzo, N., & Bordia, P. (2007). Rumor, gossip, and urban legends. 
Diogènes 213, 54(1).  

عاد ااتهاء ال مسئ يتـ إشعار الطمبئ بااتهاء البراا ج الإرشادم كتقديـ الشكر كالا تااف لهـ عمى  شاركتهـ -
است رارهـ فيه . ك   

ػ يعاد تكزيع  قياس الات اه احك الشابعئ عمى عيائ البراا ج  رة أخرل لمتعرؼ عمى  دل تأثيره في خفض تقبؿ 
  الشابعئ لدل الأفراد ال شتركيف في  البراا ج .              

https://en.wikipedia.org/wiki/Carl_Gustav_Jung
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- Festinger, L., Cartwright, D., Barber, K., Fleischl, J., Gottsdanker, J., 
Keysen, A., & Leavitt, G. (1948). A study of rumor transition: Its origin and 
spread. Human Relations, 1(4). 
 
-Kelley, S. R. (2004). Rumors in Iraq: A guide to winning hearts and 
minds. Unpublished Master’s Thesis, Naval Postgraduate School, Monterey, 
CA. Retrieved November 16. 
- Martin, Jack (1995): Confusions psychological Skill Training, Journal of 
Counseling Development, Published by The American for Counseling and 
Perb pment,. 
- Rosnow, R. L. (1991). Inside rumor: A personal journey. American 
Psychologist, 46. 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ال لبحؽ
(1ممحؽ رقـ )  
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  مقياس الاتجاه نحك الشائعة لد المرشديف التربكييف
 

                 
 الفقرات                     

  كافؽ 
 داب ا  

  كافؽ   
 غالبا  

 غير    تردد 
 ؽ كاف 

 غير  كافؽ
 أبدا     

عاد ا ااقؿ خبرا  ا يحصؿ لدم خمط بيف  ا  -1
 فه ته كبيف  ا حصؿ فعلب .

اصدؽ الأخبار التي لدم  عمك ات أكليئ  -2
 عاها دكف الحا ئ لمتأكد  اها   ددا.

أ د بعض الأخبار  حرفئ عف  كضكعها  -3
 الأصمي .

أصدؽ الأخبار التي يككف  صدرها شخص  -4
  قرب .

أ د بعض الأشخاص يبالغكف في طريقئ  -5
 اقمهـ لخبر  ا .

أصدؽ الأخبار التي لدم تعطي أ لب  ديدا  -6
 في الحياة.

اضطر لتصديؽ الأخبار التي ليس لدم  -7
 ال عمك ات الكافيئ حكلها .

ارغب بأف أككف أكؿ  ف ياقؿ الأخبار  -8
 ال ه ئ .

 اصدؽ  عظـ  ا يحدث  ف أ كر . -9
ر الخبر قبؿ اقمه للآخريف أتحرل عف  صد -10
. 

طبيعئ الأحداث التي اعيشها تدفعاا  -11
 لتصديؽ الكثير   ا اس ع .

عاد ا اشعر بالخكؼ فأااي اصدؽ  عظـ  -12
  ا تبثه كسابؿ الإعلبـ .

اصدؽ ال زء الكاضح فقط  ف الأخبار التي  -13
 اس عها 
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 أ يؿ لتصديؽ الأخبار ال شكقئ . -14
ار التي تشبع حا ئ أ يؿ لتصديؽ الأخب -15

 افسيئ داخمي .
أاسى تفاصيؿ بعض الأخبار عاد اقمها  -16

 للآخريف .
اعدؿ عمى الأخبار غير ال كت مئ قبؿ اقمها  -17

 للآخريف 
اشكؾ في  صداقيئ الأخبار التي تصماي  -18

  ف شخص غريب .
استخدـ كم ئ )يقكلكف( عاد ا أاقؿ خبر  -19

 لست  تأكدا  اه .
ات ك كدم عاد ا أاقؿ خبرا اشعر بإثب -20

 ي همه الآخركف .
لدم القدرة عمى الت ييز بيف الأخبار  -21

 الحقيقئ كالأخبار الكاذبئ .
 احمؿ  عظـ الأخبار التي اس عها . -22
يقصداي الآخركف عاد ا يرغبكف في  -23

  عرفئ تفاصيؿ بعض الأخبار ال ه ئ 
أصدؽ الأخبار التي يككف هدفها التسميئ  -24
 رح .كال 
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Candida Deals With Various Social Problems and Shows 

View On Love and marriage  
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Abstract :   

      This paper deals with  Shaw’s  as a 'drama of ideas' and so there is a 

discussion of number of social problems and an exposure of number of   ideas 

and ideals throughout the play. The institution of marriage and family, the 

exploitation of works on the paper, of  'model employers' have been dealt with 

the result is a better understanding of  these social problems: the discussion is 

thought- provoking, and Shaw‟s' trenchant and scintillating dialogues arouse 

interest and serve to drive the point home. It  is also  a real drama of passion and 

action as that characters have to face in the concrete problems which are the 

objects of discussion. 

      It is still entertaining and amusing; and although the new woman long time 

ceased to be new, Candida  as  social  problem    resisted  many changes of  

fashion in ideas and attitudes. She has a heart as well as a mind and in 

competition for the naming of the favorite heroine in my this paper.  

  مخص ال
البحث يتحدث عف مسرحية كنديدا لمكاتب برناردك شك كالتي تحاكي عدة مشاكؿ اجتماعية تعاممت معيا 
ىذه المسرحية كقد ا ذت عدة جكانب مف ىذه المشاكؿ الاجتماعية مف كجو عدة محاكر مف كجية نظر 

عف رؤيتو عف المراءة في كنديدا كماذا اراد الكصكؿ اليو مف   ؿ معالجة ىذه المشكمة المكؿ فشك ك 
الاجتماعية مف   ؿ المقارنة بيف الحب الركمانسي كالزكاج التقميدم ككذلؾ مشكمة الرأسمالية كالاشتراكية 

لاف تحقؽ اف السائدة في كقت شك كتأثيرىا عمى الحياة ككذلؾ مشكمة ا ت ؼ الطبقات كسعي البطمة 
 تككف أمراءه جديدة

 
 
 
 
 
 
 
 

Introduction 
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       In the history of English Drama, George Bernard Shaw (1856-1950) 

occupies a position second only to that of William Shakespeare. He is called the 

father of "the theatre of ideas" in England. Shaw was influenced by socialism. 

He got Noble prize for literature in 1925. He is known for his play italic  Man 

and Superman, Arms and the Man, Pygmalion ….. ect. 

     Candida (1896) is a well- known serio-comic play by Shaw . It is about the 

internal triangle in love. It deals with the theme  of love and marriage, higher 

education, capitalism, lower middle class, and Emergence of new woman ideas. 

It resembles Ibsen's play italic  " A Doll's House". Shaw‟s' views find an  

expression in the play. Candida the play is a domestic comedy and mystery and 

suspense are retained till the end of the play. An important aim of his many 

plays was to face his audiences with completely new point of view and ways of 

looking at themselves and the society they lived in. He enjoyed the shock and 

offence this often produced, particularly when his ideas were expressed with 

much wit. He delighted in saying and showing the opposite of what his 

audiences expected (Thornley, 1984 :  165-166 ). 

     The importance of Shaw as a social propagandist is, for many reasons,    

more difficult to define. He  is a birth  dissenter, and has a nimble habit of 

dancing over to what may be called "the other side" of any subject. Now, this 

other side may often be the right side; but, perhaps more frequently, it may 

happen to be the wrong side, and such a case, Shaw‟s attitude is interesting only 

as an indication of an unconventional point of view. For instance, when England 

entered the great war of 1914 to support the guaranteed neutrality of Belgium, it 

might have been expected in advance that treaty of neutralization, had always 

been "a scrap of paper and that England's participation in the war had been 

motivated by less idealistic reasons(  Ward,1966:134). He may have been right 

or    wrong; but the point to be considered is that he deliberately chose to 

champion the opinion of a very small minority of this fellow- countrymen 

(Hamilton, 1946: 18 ). Shaw had a remarkable good singing voice, and from   

and her friends young Bernard learned much good operatic music, and this was 

to be valuable to him afterwards. When he was sixteen his mother and sister left 

Dublin and went to live permanently in London, where Shaw supported herself 

and her daughters by giving music lessons and singing at concerts. (  Ibid : 135). 

     He left school at 16 and migrated to London with his mother in 1867. There, 

he undertook a programme  of reading and became a socialist, joining the Fabian 

society in 1884. William Archer helped him find work in journalism. He made 

his mark reviewing music for the star (1888) as ' Corno di Bassetto'. The 

Quintessence of Ibsen‟s (1891) is as   manifesto for Shaw's own future work in 

the theatre as it is an advocacy of Ibsen's genius. It was considered too strong to 

pass the censor and confined to private performance (Ousby, 1996 : 355). 

      Of all Shaw's plays, ones stated in    italic  type above  seems to have 

established itself most firmly as a stage favorite. Like Arms and the Man, it has 

a skillfully constructed plot, but the main emphasis is on character, not story. 



 ْـ1439 -و 2018نعُخ   2ج/ 19انعدد/                                    يجهخ َعق                              
 

  
 

 

The plot is based on the familiar triangle; but Shaw gives a certain novelty to 

this ancient situation by making the rival men appear ill matched, and by 

proving that the weaker in appearance is really the stronger, though he loses in 

the end  . The struggle between Morell, the socialist clergyman and Marchbanks, 

the poet , is built up through a series of clashes. There are the two clearly 

distinct groups of characters: the high comedy group ( Candida, Marchbanks, 

and Morell) and the low comedy group (Burgess, Prossy, and Lexy Mill) who 

appear in alternating scenes and provide variety and contrast  (Board, 1980: 34-

35). 

       The play is wide – known for  using little farce, though it is rather a 

burlesque than a parody of Candida. A good parody exaggerates the faults of its 

subject; this ignores  characters in similar situation. Shaw   says about  the play: 

" I print it here as a sample of what can be done with even the most hackneyed 

stage framework by fitting it in with an observed touch of actual humanity 

instead of with doctrinaire romanticism". (Ibid 39-40).  Candida, the wife 

deserted husband and went out with the love in Candida   chooses to stay on and 

the lover goes out alone. The wife is not unfaithful but loyal and devoted to the 

husband up to the very end. The purity of the home is maintained, and the 

marriage is not broken up as is the case with the conventional treatment of the 

eternal love triangle. There is nothing melodramatic and sensational in Shaw‟s  

treatment of the theme. The husband's illusions regarding his strength and his 

role are shattered, he comes out of the encounter a sadder and wiser man, and 

the two- the husband and the wife- are left alone together to work out their own 

salvation. A conventional theme has thus been dealt with in an entirely new and 

original way (Tilak, 2010 : 221). 

  Shaw’s Views on Woman as Expressed in Candida.  

        Shaw observed society critically from definite point of view, a socialist 

view point based on conventions. Though he   believed  in socialism, Shaw 

never gave a resolve to the social problems explored in his plays. The expression 

of his personal social and political views in the prefaces, are recorded directly in 

his plays. Through his plays, Shaw viewed that political solutions are provided 

by society. His  social and political views are interrelated. He preferred to create 

questions and to highlight the basic political matters, which are part of the social 

problems. Shaw tries to draw the reader's attention to the social problems under 

which they live. ( May, 2010 :449). Shaw, like Dante, made the beauty of 

woman an integral part for the attainment of the absolute. But Valency says that 

a woman's   beauty is not only " a signpost" but also " a trap". A man who is 

seeking salvation. He should not be ensnared like Morell in the beauty of 

Candida. This is Morell's limitation as a human being. Marchbanks, however, 

escapes and he may have "blessedness which transcends happiness"( 

Sodhi,1995:36). Though Shaw made Candida the mother figure, his interest lay, 

as we have seen earlier, in the conflict of father and son.   
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       Shaw's themes made him a dramatist, and through them he wished to 

transform   people. In a sense he was a propagandist; he also challenged social 

ideas and stage conventions; criticized the modern plays as " unintelligible 

without the stage business"(Ibid:37). He was keen to introduce serious drama 

which involved " a genuinely scientific method". The themes in the Shavian 

drama were the relations between men and women, husbands and wives, parents 

and children; the problems of conscience character and disposition; the 

conception of life as creative energy. Shaw presents the classic themes of the 

individual mind. (Ibid:   38).  

      Italic , a domestic play and a " critique of the Victorian society", focuses 

primarily on   home. It refers to the respectable manners and values of everyday 

life in the late Victorian England. The action is centralized on  a love triangle 

and we have a young intruder challenging a happy marriage and departing, 

leaving husband and wife to continue their relationship on a new basis of 

understanding. Shaw does not play up the titillation of the adultery motif, it is 

not the theme of Candida; (Ibid 31). 

      Shaw comments on caste and class snobbery. Man and Superman (1905), 

the most philosophical play, deals with the ultimate aim of creative evolution. 

Drama definitely was more than a genre so Shaw through which he tried to 

change his   ideals of society. Shaw wrote in the Quintessence on Ibsenism: 

" In the new plays drama arises through a conflict of unsettled ideals rather 

than through vulgar attachments, capacities' generosities, resentments, 

ambitions, misunderstandings, oddities and so forth as to which no moral 

question is raised" (  Margery, 1972 :52). 

      The feminine consciousness was raised by many movements to liberate and 

encourage women to take initiatives and come out from the long oppressed 

womanhood. This state of affaire is expressed in the following lines: 

Saw the infants doomed to suffering 

Saw the maidens slaves to lust, 

Saw the starving mothers barter, 

Souls and bodies for a crust, 

Then she rose- with inward vision, 

Nerving all her powers for good; 

Feeling one with suffering sisters  

In protected Womanhood. 

                    (Shaw in , 1995 :2-3) 

The portraits of woman in Shaw's early plays often expressed the complications 

involved in the process of emancipation (Jain, 2006 :76).       The most serious 

social injustice is done to women, because they are underpaid in the industrial 

world and not allowed to have independent income at all for their work in the 

family. According to Shaw , exploitation of  women, within the family, is the 

worse form of prostitution. The institution of family rests on a foundation of 

fraud. The husband thinks that he provides security, defense and livelihood, 
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prestige and honor to the wife. But in Candida, Shaw staunchly shatters the 

conventional treatment of wife who  in turn provides comforts for the man. 

Shaw's views on marriage and family, as expressed in Candida, are    very 

queer. (Sen, 1993 : 268-269) . 

  Candida as a Social Problem Play 

          A number of social problems have been discussed in the play in an 

original and witty manner. The central problem in the play is wither a woman 

should continue to stay with her husband even when they are mutually 

incompatible or go out with her love with whom there is much greater 

compatibility. This is the central problem of the play, and it has been discussed 

threadbare through the Morell- Candida- Marchbanks relationship. It has been 

made concrete and real, and not merely discussed in the abstract. It is a real 

problem which the chief characters have to face, and this makes italic  a great 

play of action and passion and not merely a play of abstract discussion like 

getting married. The inner hollowness of Morell has been fully revealed, and it 

has been shown that he does not understand his wife, that he has no appreciation 

of the fact that she is both mother and sister to him, that it is she who provides 

him with the comforts and freedom from worry which he needs for composing 

his beautiful semen‟s. (Tilak, 2010 :237). 

      To understand any play by Shaw, we must remember that he was a 

playwright of ideas. Primarily, he was not interested in character development, 

emotional complexity, or plot, but in ideas. The main characteristic trait of his 

plays is the combination of opposing viewpoints which prey upon each other in 

a fencing match until the strongest of them wins. It is no exaggeration to say that 

Shaw added a new dimension to the stage. His real achievement is that he 

succeeded in dramatizing intellectual positions. His characters embody various 

ideas and can best be studied as ideas that live and breathe and move around 

(Sen, 1993 : 273  ). 

      Thus in a sense Shaw‟s  plays may be termed discussion plays, for in many 

of them there is a very slight thread of story or incident, the main interest 

centering around is the discussion of an idea. And thus the plays tend to be a 

series of brilliant, witty and incisive conversations. Justice is done to both the 

sides of the problems he deals with, but no solution to the problem is suggested. 

The right to suggest solutions to the problems that  have been discussed, is left 

to the readers and thus  his aim is to make the people think for themselves on a 

number of social problems. In this way his plays are problem plays as well as 

plays of ideas, and Candida is no exception to it. Shaw rightly articulates, " I 

write plays with the deliberate objective of converting the nation to my opinions. 

I have no other incentive to write plays". (Ibid, 274). 

  The Central Problem: Romantic Love Versus Marriage 

       Shaw‟s  attitude towards marriage shows a quite natural mixture of the 

social individual point of view. His attention has been forcibly called to the fact 

that marriage is not fulfilling its purpose as a social institution. It is failing to 
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provide and train children to carry on the race; and since its great natural end is 

being lost, it is destroying the race by the evils it allows. The evils are social, but 

they are caused by the abuses that endanger individual morality and happiness  

(Davis, 1913 :23).   The play is chiefly of interest to us today because of the 

presentation of the poet Eugene Marchbanks, and Candida's reactions to him. 

Candida is  a thirty-three-old wife of the reverend James Morell, and 

Marchbanks is one of Morell's discoveries- " He found him sleeping on the 

Embankment last June". Thus from the beginning the " romantic" qualities of 

Marchbanks are stressed. The poet tells Morell that he has fallen in love with his 

wife, and towards the end of act two, Candida informs her husband that 

Marchbanks needs her love  (Sen, 1993 :319) 

       Eugene tells Morell that Candida has offered him every sort of love and 

protection: 

     Marchbanks:  

 

       
 

    Morell: 

 

 

 

  Moreover, this does not mean that Shaw falsifies reality; his exaggeration is  

merely a heightening of reality. In many cases Shaw has presented facts 

accurately and realistically and by removing the curtain of romance and 

idealism, he  brought his readers face to face with truth. In” Arms and the Man”, 

he has told his readers the truth about war, and the experience of the first world 

war has actually proved that on the battlefield,  food is more important than 

bullets. In a lengthy preface   he has brought together a massive array of facts to 

Shaq that his picture alone is historically true.   There are one or two deficiency 

cases  in the play; and they are all due to the primary error of despising the 

mental attitude of romance, which is the only key to real human conduct. For 

instance, the love making of the young poet is all wrong. He is supposed to be a 

romantic and amorous boy; and therefore the dramatist tries to make him talk 

turgidly about seeking for "an archangel with purple wings" who shall be worthy 

of his lady  (Tilak, 2010 :43-47).    

     Thus, Shaw gives illustration of his theory on the subject of marriage again 

and again in his dramas. Sometimes, as we have noticed before, they emphasize 

the very thing whose value he pretends to depreciate. Candida is united to her 

husband by a love at once free and strong, physical and spiritual, a sacred band, 

but above all free (Davis, 1913 : 54). In general, Shaw is attempting to route all 

conventions and artifice connected with this most important and sacred of 

human relations, and found a new morality based on scientific truth. So far, he is 

working for a better love but he must emphasize the spiritual aspect of it, which 

She offered me all I chose to ask for: her Shawl, her 

wings, the wreath of stars on her head, the lilies in 

her hand, the crescent moon beneath her feet. 

Out with the truth, man : my wife is my wife: I want 

no more of your poetic fripperies. I know well that if I 

have lost her love and have gained it, no law will 

bind her. (Act3, 146). 
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he really values, on order to present a harmonious ideal which will prevent his 

disciples from going astray  (Ibid, 55).  

 

  The Problem of Capitalism Versus Socialism 

 -The Term Capitalism: an economic and political system in which a countries 

trade industry are controlled by private owners for profit, rather than by the 

state. 

- The Term Socialism: a political and economic theory of social organization 

which advocates that the means of production, distribution, and exchange should 

be owned unity as a whole (Dictionary. Com). 

    Capitalism might more properly be called proletarians. Its abolition does not 

involve the destruction of capital. The social theory of capitalism in complete 

sentence . The Manchester school. Property, private or real, and personal. 

Powers of landlords. Distinction between private property and personal 

possession. Private property an integral part of capitalism. Incompatible with 

socialism. Conservative and Labor parties are at bottom parties for the 

maintenance and abolition respectively of private property literary property 

(Shaw, 1928: xxii). 

     Nobody who does not understand capitalism can change it into socialism, or 

have clear notions of how socialism  works. Therefore we shall have to study 

capitalism as carefully as socialism. To begin with, the word capitalism is 

misleading. The proper name of this  system is proletarianism. When practically 

every disinterested person who understands our system wants to put an end to it 

because it wastes capital so monstrously that most of people  are as poor as 

church mice  darkens counsel to call it capitalism. It sets people thinking that 

socialism want to destroy capital, and believe that they could do without it .  In 

short, they are worse fools than their neighbors (Ibid, 100). 

      All these tendencies are to be found to some degree among Shaw's political 

ideas; they can be used here to reconstruct the essential tenets of his socialism. 

Shaw pursued the compromise order of  social democracy where the rationalist, 

the moral polity organized around the principle of equality of income was, in 

this respect, Shaw's alternative to Fabian social democracy and communism, 

alike, transcending the ethical and practical pitfalls associated with each of them 

respectively.  

      Fundamental to that egalitarian argument was the quality of moralism which 

sought to eradicate idleness and greed-the manifold corruption of capitalism 

(Griffith, 2003: 285).   Candida the heroine of the play  is an answer to the 

pessimists as well as to the " Majorful man". In such plays as The Man of 

Destiny and Caesar and Cleopatra, he subjects our heroes to the test of 

commonsense and shows that they are enjoying a place in history 

disproportionate to the value of their contribution. Getting married embodies his 

criticism of the capitalist economic and social system. (Tilak, 2010: 238). 
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     Shaw's socialism- his economic theories are also equally anti- romantic. In 

the Widower's Houses he shows that our attitude towards slum landlordism is 

sentimental and romantic. As a matter of fact, we are " as much guilty of slum 

landlordism as the landlord himself and, therefore, sentimental indignation 

against one particular person is not only futile but also ridiculous"(Ibid :44). 

There is disease and poverty and the poor are miserable and wretched but no 

individual is villain, rather society as a whole- more specially the idle rich- are 

responsible for this state of affairs. Shaw is in anti- romantic because he knows 

the truth that the problems which face us are either economic or biological, and 

that no amount of sentimental hysterics can solve them. (Ibid: 45). 

  The Problems of Lower Middle Class 

        Shaw has also dealt with one more social problem and it is of the lower 

middle class people. The problem is revealed through the character of 

Proserpine the secretary of Morell. She represents her lot. She has to work hard 

from the morning to the night to earn her living. Yet, She is not fairly rewarded. 

She loves Morell but does not receive his love  in return. Her love is rightly 

called by Candida "Prossys' Complaint". The following words of prose  reveal 

the miserable condition of  people from whom she comes:  

 

 

 

 

      Like many other plays of Shaw, Candida deals with certain problems and 

ideas. Shaw presents these problems to provoke the audience to think over them 

(Ashish, 2012: 51).   Proserpine Garnett is  a woman of about thirty- years with 

a fluent tongue and a ready wit. She is extremely active and energetic. Her 

efficiency in her job as a typist is unquestioned.      Regularity, industry and 

rapidity are the chief feature of her life as a typist. She belongs to the lower 

middle class and shares all its chief characteristics.  To be clear, the world 

'decorum' has no place in her vocabulary. But we do not hate her. As a 

consequence of this , she cherishes jealousy against Candida and accuses Morell 

of infatuation as he is at the beck and call of his wife  (Sen, 1993:64). The 

middle- class dominated the working- class economically, politically and 

culturally. Middle- class formation was a phenomenon and women perceived 

class differently than men that the usefulness of the term middle-class can be 

also questioned, which was more likely to be experienced as "middle opinion" 

(Gordon, 2003: 13).   In Candida "Shaw has touched on some fundamental 

realities of marriage, and especially the normal wife's attitude to the normal 

husband  (Chesterton, 1909: 181). The play is human and general, not just 

English middle class, contrary to the triangle notion, a woman's favorite lover is 

most apt to be her husband.   This is not a romantic fancy but a human fact 

(Davis, 1913: 109). 

  Candida and Dynamic  a  New Woman 

" All the love in the world is longing to speak; only it 

dare not, because it is shy, shy, shy. This is the 

world's tragedy" 
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      Candida is a  dynamic personality. She is a modern emancipated and 

intellectual woman. Than she is more dynamic even  , her husband. It is he who  

needs her  not she who 'need ,  him . She shares advanced ideas with Eugene. 

She recognizes the dynamism of a poet. She sheiks the things to her husband 

which a timid woman cannot say. She bravely prefers Eugene. Candida is truly 

loved by people and Morell admits this. Morell's popularity is artificial. Candida 

has feminine strength in her. She knows how to behave in life. Similarly, 

Candida has power to draw others to her. All come under her spell of personal 

charm (Ashish, 2012:  54). 

      The courage that Candida  possesses is derived from her dynamism,   a 

Candida is not afraid of her husband. She has courage to speak about her love 

for Eugene. She boldly tells how false and useless the preaching of her husband 

is. All these things show that Candida is a dynamic woman, she a 'New Woman'  

(Ibid: 54). And yet, given that marriage and motherhood constitute Candida's 

world, Shaw depicts her as possessing a great deal of power, an attribute that 

reinforces her associations with the New Woman. Shaw  used to describe his 

realists of new woman . Candida's  sexuality goes hand in hand with another 

characteristic typical of new woman, as sense of self-sufficiency and freedom 

from concern with convention (Finney, 1991: 1991).  

 

Conclusions 

   The findings of the paper  are  in the favor of women So it can be called a 

feminist play , though Shaw has denied it .This is because , it advocates the 

rights of the women and especially of wives in relation to their husbands. The 

paper  is not about female emancipation .It arouses in us sympathy for women 

The message The paper delivers is that   husbands should not exploit wives and 

this is the very problem dealt with in   Candida . If Candida had gone away with 

Eugene, it would have been a sensational, melodramatic conclusion, no doubt. 

But Shaw adopts the more dramatic method of attacking domestic life from 

within. Candida returns to her husband and lives as the respectable wife of a 

respectable gentleman and the appearances are kept up. But we know that things 

are not what they seem, that the more respectable they seem on a superficial 

view, the more hollow does their happiness appear to a searching scrutiny. 

Though they live in happiness, there is no nobility in it is the poet alone who has 

learn to live without happiness, who knows that 'life is nobler than that'. This is 

the secret which he carries in his heart. The difference between nobility without 

happiness and happiness without nobility has been brought out in Candida's 

desire to live with her husband and the poet's going out into the un known with 

the secret in his hear, which the husband and the wife do not understand. 
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Abstract  

The current study attempts to shed the light on the functions of phatic 

communication in internet social networks, namely, the famous modern classic, 

Facebook. This social network service has opened the horizon for entirely 

different type of social language activities (realized by posts on Facebook) that 

require interactions (comments/ likes) between cyber users (friends). Those 

activities are hypothesized to be mainly phatic and carry no informative 

functions or content-based communication.     

 The current paper is hoped to achieve its purpose by addressing some 

main aspects of the issue. The first aspect is the concept of phatic 

communication along with the different variations of this terminology. It also 

will discuss its implication in the discourse of social media. Secondly, the study 

will elaborate the various functions of phatic communication according to 

Manzo (2014) whose work is a comprehensive remapping of the whole literature 

of phatic communication. Thirdly, the study will adopt Manzo's (2014) model in 

analyzing a sample of posts by Iraqi Academic Facebook Users from both 

genders to extract phatic comments, their types, frequency and gender 

distribution. 

 
 
 
 
 
 

اسمكب  ستاد الى ال اس في دراسئ التكاصؿ التكددم في تعميقات ال ستخد يف  ف ال  ت ع الاكادي ي 
 العراقي عمى شبكئ فيسبكؾ 

 اعيؿشكقي خضير اس  ـ.
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  ا عئ ديالى/ كميئ التربيئ لمعمكـ الااساايئ
 انًهخص

تيدؼ الدراسة الحالية الى تسميط الءكء عمى كظائؼ التكاصؿ التكددم في مكاقع التكاصؿ الاجتماعي 
عمى الانترنت ك اصة شبكة فيسبكؾ المشيكرة. فقد فتحت شبكات التكاصؿ الاجتماعي الافاؽ لنشاطات 

الكامؿ )متمثمة بمنشكرات فيسبكؾ( التي تتطمب التفاعؿ )كالتعميقات ك للكية اجتماعية جديدة ب
الإعجابات( بيف المست دميف لمشبكة )الاصدقاء(. تفترض الدراسة باف تمؾ النشاطات والبا ما تقع ءمف 
 الجانب التكددم مف است داـ الملة التكاصمي كلا تحمؿ اية كظيفة لنقؿ المعمكمات اك المحتكل التعميمي.

ؤمؿ اف تحقؽ الدراسة الحالية اىدافيا بمعالجة عدة جكانب لممسألة. الجانب الاكؿ ىك مفيكـ التكاصؿ كي
التكددم بالإءافة الى الاصط حات الم تمفة ليذا المفيكـ ك تطبيقاتو عمى ال طاب في مكاقع التكاصؿ 

م حسب نمكذج فابيانا مانزك الاجتماعي. ثانيا, ستقكـ الدراسة بتفصيؿ الكظائؼ الم تمفة لمتكاصؿ التكدد
( الذم يعد عمميا اعادة قراءة شاممة لأدبيات التكاصؿ التكددم. ثالثا, ستتبنى الدراسة  مانزك 2014)
( في تحميؿ عينة مف منشكرات مست دمي شبكة فيسبكؾ مف المجتمع الاكاديمي العراقي الذككر ك 2014)

 .ك تكرار است داـ كؿ نكع كتكزيعيا بيف الذككر ك الاناثالاناث ك است راج التعميقات التكددية ك انكاعيا 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Introduction  

Malinowski was the first one to invent  the term “phatic communion” in 

his  original work on primitive languages which was first published in 1923. 

Malinowski (1946) defined phatic communion as "a type of speech in which ties 

of union are created by mere exchanges of words" (p. 315).. His concept was 
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borrowed and rearranged  by Roman Jakobson (1960) to refer "to that function 

of language which is channel oriented in that it contributes to the establishment 

and maintenance of communicative contact" (Lyons 1977: 53-54). Apparently, 

the difference in the definitions reflect the maturity and development of the 

study in the field of human interaction.  

The term "Small talk" is a more simplified way of referring to phatic 

communication. Schneider (1988) describes the irrelevant nature related to 

phatic communication as "of little or minor consequence, interest or importance, 

trifling, trivial, unimportant" as the word "small" indicates (p. 4). He defines 

small talk as "a form of interaction without real communication" (p. 13). Justine 

Coupland (2003) also describes it as “sociality is marginalized as a "small 

concern" (p.2). She justifies such a description as antonymous to  "real talk", 

which is “talk that „gets stuff done‟ where „stuff‟ does not include "relational 

stuff‟" (Coupland, 2003, p.2), but rather more practical stuff that needs to get 

done. 

Laver (1974) however, rejects such terminology as "small talk" since it is 

regarded as the core part of the human representation of language via its 

exchanges on daily basis (p. 233).  In her later work, Coupland (2014) infers a 

feminist point of view: "the world of 'big talk' is a self-created man's world, and 

the 'big talk'/'small talk' distinction is either mythological or more evidence of 

men's obsession with size (or both)" (p. 48). 

The present study will use the term "Phatic Communication" for a non-

bias viewpoint in addressing the term as well as focusing on its use in everyday  

language. Moreover, many types of information of a social nature can be derived 

from mere phatic exchange depending on the discourse in question.   

 

 

 Phatic Communication in Social Media  

From the early days of computer-mediated communication, there has been 

a natural leaning toward phatic communication by users. (Miller, 2008) states 

that since communication technologies evolved, there has been a media culture 

that is dominated by phatic communication (p.27). 
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The concept of "online community" was first attributed to Rheingold in 

1993, when he described online communications as "virtual communities", 

which he defined as "social aggregations that emerge from the Net when enough 

people carry on those public discussions long enough, with sufficient human 

feeling, to form webs of personal relationships in cyberspace" (in Zappavigna, 

2011: 789). 

In a 2000 study, Armstrong and Hegel came up with four types of online 

communities (in Miller 2001: 190): 

- "Communities of transaction": those that facilitate the exchange or buying 

and selling of goods and information. 

- "Communities of interest": those that bring together participants who wish 

to interact about specific topics of interest to them. 

- "Communities of fantasy": those that allow participants to create new 

environments, identities or imagined worlds. 

- "Communities of relationship": those that focus on intense personal 

experiences and create networks of support. 

The growth of Web 2.0 has allowed many services to be created that 

facilitate collaboration in the World Wide Web. They are called "Social 

Networking Services" SNS and defined as "web-based services that allow 

individuals to construct a public or semi-public profile … articulate a list of 

other users with whom they share a connection and view and traverse their list 

of connections" (Boyd/Ellison 2008: 211). The reach of this emergent 

phenomenon are increasingly attracting the attention of scholars to the study of 

social networking. The term "Social Media" has been described as “Internet 

applications that enable the sharing of things” including text, images, video and 

audio (Van Dijk, 2012: 180). 

This technology can be described as being phatic if its purpose 

encourages users to build and maintain relationships and social interaction 

(Miller, 2008). Wittel (2011) noticed was increased connectivity, but less 

engagement than occurs offline, and this is precisely what phatic communication 

does: it allows us to bond with more people in a brief manner, so the interaction 

occurs easily and allows for bond management. These network connections. 

 People need to socialize in online community as much as real face to face 

ones. Phatic exchanges in the online social sphere are meaningful to individual 
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users “because they indicate and imply social recognition, online intimacy and 

sociability” (Radovanovic & Ragnedda 2012: 12). 

Model of Phatic Functions   

Through the study of the phenomena of phatic communication and the 

review of literature, it was found that previous works can be categorized as pre-

internet works, works within the emergence of internet in the early 1990's, and 

the latest works since the development of Web 2.0 and the emergence of social 

networks in 2004 which  allows two-sided interaction of users. The main works 

of  Laver (1981), Miller (2008, 2011) remapped the phatic communication 

theories. In the light of their works, the suggested model of phatic 

communication was adapted by Manzo (2014)  and will be discussed in the 

present study to be applied on samples of Facebook comments.  

Figure (1) 

Manzo's (2014) model of phatic functions 

The work of Manzo (2014) proposed three phatic functions. Relational  

function: which is responsible for routine exchanges of utterances that lead and 

control the channel of communication. Indexical function which is responsible 

for introducing the identity and relation between participants. Finally the 

normative function is responsible for defining the rules of interaction among the 

participants.        

Relational Function 

This central function of phatic communication as Malinowski (1946) 

explained language as a form of action; this helps to represent communication as 

Phatic Functions   

Relational  

Acknowledgement 

Social Bonds  

Community and 
Solidarity 

Indexical  

Normative  

Politeness 

Ritual Behavior 

Cooperation  
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a performance and as relational tool. According to Malinowski, the opposite of 

this would be a kind of more ideational talk, what he called “means of thinking”, 

which is an “instrument of reflection” (p. 315). 

Senft (2005) represents the relational function by means of utterances of 

social functions to be used in establishing and maintaining  friendly connection 

among the participants  during the opening and closing of communication 

channel (p.3).  

3.1.1 Acknowledgment 

Before starting the communication, there has to be a moment of 

recognition between the participants. That is to recognize the establishment of 

the channel in the beginning of interaction and ensure its validity for other 

interactions at the end of the last one. Firth (1972) studies formalized ritualistic 

behavior in greeting and parting, and interestingly enough he starts with a sort of 

operative definition for these marginal phases of interaction: "greeting is the 

recognition of an encounter with another person as socially acceptable. Parting, 

in a social sense, is the recognition that the encounter has been acceptable." 

(p.1). 

This sub-function  perfectly describes the little ceremonies of greeting and 

farewell which occur when people begin a conversational encounter or depart 

one. Greetings provide a way of showing that a relationship is still what it was at 

the termination of the previous co-participation, and, typically, that this 

relationship involves sufficient suppression of hostility for the participants 

temporarily to drop their guards and talk. (Goffman 1972: 343) 

 

 

3.1.2 Social Bonds  

Some authors use specifically the terminology “maintenance of bonds” to 

reference the main function of phatic communication. Other similar terms are 

used as well to convey the same idea, such as “relational”, “social” or even 

“friendship”.  

Tracy and Naughton (2014) found instrumentality to be the main aspect of 

focus, given that small talk is useful in "helping individuals accomplish social 
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goals such as managing impressions, putting people at ease, building 

connection, winning approval and predisposing a listener to one's perspective" 

(p. 143). 

As Laver (1975) noted, quoting Hayakawa: "it is completely impossible 

for us in society to talk only when we 'have something to say'" (p. 220). 

Relatedly, Brown and Levinson (1987) explain that communication is seen as a 

generative mechanism that needs to be constantly "humming" simply in order to 

know it has not broken down. 

3.1.3 Community and Solidarity   

Initially, the term was used to describe "group-ness", as opposed to the 

characteristic individualism, and often isolation, aspect of society (Miller, 2011, 

p. 186). For Gruzd et al. (2011), "community" is about an imagined set of people 

perceived as being similar. Perhaps especially when we think about 

discriminating between similar people that have certain characteristics in 

common, we find there is a groupness that does somehow correspond with 

similar individuals that share, for instance, origin, race, or sexual preference. 

Phatic  communication is not only a relevant social tool for the 

establishment and maintenance of bonds, but consequently, it is as well a 

mechanism that helps in the foundation of society and even the establishment of 

community and solidarity (Manzo 2014: 92).  

Indexical Function  

This function of phatic communication was proposed by Laver (1975) 

who claims that "phatic communion is the communication of indexical facts 

about the speakers‟ identities, attributes, and attitudes" (p.217). Laver defines 

the indexical function as that which gives information about: "identity and 

attributes of the interactants, and their psychosocial relationship"( p. 232). This 

function can be represented by the titles, nicknames, or titles of love or 

friendship among participants.   

Normative Function  

This function of phatic communication encompasses many different 

functions within it. If we start from a social-constructivist paradigm, reality is 

something unanimously known to the participants and it is constantly being 

constructed and re-constructed by them. Holmes (2014) also highlighted social 

constructivism in his work, given that small talk works as a relationship-building 
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mechanism, a tool that constructs relationships between the participants within a 

social frame (p.37).  

3.3.1 Politeness Maxims 

Many authors, like Schneider (1988), use politeness as a frame for phatic 

communication. Schneider details four maxims of politeness: 

1. Tact/generosity: Minimize cost to other/minimize benefit to self. 

2. Approbation/modesty: Minimize dispraise of other/minimize praise to 

self. 

3. Agreement: Minimize disagreement between self and other 

4. Sympathy: Minimize antipathy between self and other. (schneider, 1988, 

p. 74) 

3.3.2 Ritual Behavior 

Jakobson's (1960) phatic function, which he describes as a contact 

function, is explained as aiming to prolong communication though the exchange 

of ritualized formulas. This, he claims is the only function we share with 

animals and the first one we learn as infants (p. 355-356). Ritualization allows 

for a quicker interpretation of communicational encounters, it facilitates 

sociability and management of social capital in the case of phatic 

communication, management of social bonds. 

Coupland (2014) distinguishes between rituals and routines in that 

routines include repeated activities that happen in a broad social environments 

while rituals have a socio-cultural nature and happen in special occasions like 

funerals and friendship insults. Routines include conversation openings and 

closings and the like but they cannot offer cultural significance.  (p.p. 58-9)   

3.1.3 Cooperation  

Another example of the cooperative nature of phatic communication is 

found in Vigara (1990). In her analysis, she notices different pragmatic 

connectors that include (Vigara, 1990, p. 299-300; in Manzo 2014: 125-6): 

- "Colloquial nexuses": they serve as a link for different phrases, although 

logic linearity can be affected ("then", "so", "that"). These are often 

empathized in verbal communication to serve a performance role (like the 

oral nexus "theeeeeeen"). 
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- "Thematic nexuses": these introduce a certain orientation in the 

communicative dynamic, extending it ("anyway", "by the way", "so then", 

"also"). 

-  "Conversational stimulants": these manage conversational silences and 

instead convey expressiveness ("let's see", "what else", and the rhetorical 

"right?"). 

- "Nonspecific formulas": stereotypical words that help complete meaning 

without being precise ("and such", "whatever"). These are often used to 

end a thought and pass to the next one. 

Sample 

The study community consisted of Iraqi male and female undergraduates, 

postgraduates, and professors' social networks on Facebook. The sample of the 

study included five of the most frequent personal post categories for both 

genders as shown in table (1). The sample was chosen from the researcher's 

personal Facebook account and included the most frequent Facebook users of 

both genders.  

Table (1) The sample of the study 

Post 

No.  
Gender  Type  Description  

1 Male  
Personal Picture  The user's real picture is posted  

2 Female  

3 Male  
Status update  A text post written by the user  

4 Female  

5 Male  General picture or 

video 

A non-personal media file 

published by the user  6 Female  

7 Male  
Check in  

The user's notification of visiting a 

place  8 Female  

9 Male  
Celebration  

The user's celebration of a personal 

occasion  10 Female  

Analysis and Results   

The sample of the study was analyzed using Manzo's (2014) model 

explained above. The total functions and sub-functions included were seven: 

acknowledgment, social bonds, community and solidarity, indexical function,  

politeness maxims, ritual behavior, and cooperation. 

The total number of comments on sample posts were 653 and the  phatic 

expressions found in those comments were 1193 expressions. The analysis 

included identifying the phatic functions in each comment and calculating the 
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frequency and percentage of each function in the sample then extracting the 

average of percentage of each function  as shown in table (2).   

Table 2 Frequency Percentage and Average of Phatic Function in the Sample of the 

Study 
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1 2.5  27.3 15.2 21.1 9.9 23.4 0.6 

2 20.6 12.7 14.3 27.0 11.1 14.3 0.0 

3 0.0 0.0 0.0 23.3 76.7 0.0 0.0 

4 0.0 0.0 0.0 0.0 55.6 0.0 44.4 

5 1.0 15.2 9.1 31.3 37.4 6.1 0.0 

6 0.0 30.3 0.0 12.1 48.5 0.0 9.1 

7 24.0 24.0 6.0 24.0 0.0 4.0 18.0 

8 41.4 0.0 6.9 27.6 3.4 0.0 20.7 

9 0.0 0.8 10.3 19.4 0.8 68.8 0.0 

10 0.0 0.4 8.4 34.4 0.0 55.0 1.9 

average 9.0 11.1 7.0 22.0 24.3 17.2 9.5 

 

As shown in table (2), indexical function and politeness maxims 

respectively are the most frequently used phatic functions while cooperation and 

acknowledgement, respectively, are the least frequently used. However, this 

distribution varies according to the type of posts and the gender of publisher and 

commenters. This can be explained as follows: 

a. Ritual behavior consists the highest frequency in celebration posts in both 

genders in posts 9 and 10.  

b. In post 8,  which is a female check in post, acknowledgment sub-function 

seems to consist the highest level in phatic interaction. 

c. Social bonds consist the highest frequency of phatic communication 

among males in post 1 which is a personal picture. The same cannot be 

said in post 2 which is a female personal picture that follows the main 

stream of indexical phatic function in comments. 

The study also analyzed the gender frequency distribution of phatic 

comments on the sample of the study as shown in table (3)       
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Table 3 Gender frequency of phatic communication in the sample of the study  

Male Posts Female Posts 

post No. male female post No. male female 

1 98.01 1.99 2 57.69 42.31 

3 100.00 0.00 4 83.33 16.67 

5 53.06 46.94 6 100.00 0.00 

7 92.59 7.41 8 0.00 100.00 

9 98.35 1.65 10 8.97 91.03 

average 88.40 11.60 average 50.00 50.00 

 

As shown in table 3, females ,in average, are not participating frequently 

in male posts, while males have an equal participation in female posts. However, 

on celebration posts 9 and 10, it seems that this type of post is gender oriented 

,i.e. users comment on the same gender's posts more frequently.     

Conclusions  

The findings of the present study can be summed as the following:  

1. The nature of phatic communication in social media follows the core nature 

of human need for socializing, yet the nature of the discourse has an effect in 

the distribution and frequency of phatic functions. 

2. Iraqi academic Facebook users are highly polite in their posts by showing 

agreement with the post publisher. This is justified by the highest frequency 

in using politeness maxims in their phatic comments  

3.  In their comments, Iraqi academic Facebook users stress on their 

relationship to the publisher and his/her academic title more frequently than 

other phatic functions which is justified by the high frequency in using 

indexical function.    

4. Conversational phatic functions like acknowledgement and cooperation are 

the least frequently used in Facebook comments due to the nature of 

discourse. However acknowledgment has the highest frequency among Iraqi 

academic female commenters in female check in posts   

5. Iraqi academic Facebook users' phatic comments in celebration are of 

ritualistic nature. 

6. Female Iraqi academic Facebook users have less participation on male posts, 

while males participate in equal frequency on female posts. 

7. Celebration posts have more frequency of the same gender than opposite 

gender in Iraqi academic Facebook community.  
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(lxx)  :27/ 1، كينظر: ألفية ابف مالؾ: 355/ 2شرح التسييؿ، لابف مالؾ. 
(lxxi)  :366/ 1، كشػػػرح الأشػػػمكني: 1/188، كلممزيػػػد ينظػػػر: ملنػػػي المبيػػػب: 685/ 2تكءػػػيح المقاصػػػد ،

 .234/ 2، كىمع اليكامع: 366/ 2كشرح التصريح: 
(lxxii)  :318/ 2 ، كلممزيد ينظر: ىمع العكامع:146/ 3شرح الأشمكني. 
(lxxiii)  :567، كينظر: 790شرح الكافية، حاجي عكض. 
(lxxiv)  :)165/ 1، الصحاح )صكب(: 177/ 12تيذيب الملة )صيب. 
(lxxv)  :)لساف العرب:    .317/ 3مقاييس الملة )صكب ، 
(lxxvi)  :عمػػػػؿ النحػػػػك، لابػػػػف 301/ 2، ك75/ 1، كلممزيػػػػد ينظػػػػر: معػػػػاني القػػػػروف لمفػػػػرٌاءً: 389/ 1الكتػػػػاب ،

 .164/ 4، كشرح الأشمكني: 296/ 1، كتكءيح المقاصد: 193/ 1، الجنى الداني: 189 /1الكرٌاؽ: 
(lxxvii)  :1، 99، 1، 98شرح الكافية، حاجي عكض. 
(lxxviii)  :شرح 298/ 1، شرح المفصؿ: 75/ 4، شرح كتاب سيبكيو: 86/ 1ينظر في استعماليا: الكتاب ،

، شػػػرح شػػػذكر الػػػذىب، لابػػػف 1333/ 3، تكءػػػيح المقاصػػػد: 1194/ 3، ك466/ 1الكافيػػػة، لابػػػف مالػػػؾ: 
 .289، شرح قكاعد الإعراب: لمكافيجي: 6/2637، تمييد القكاعد: 133/ 1ىشاـ: 

(lxxix)  :462/ 2معاني القروف، للأ فش. 
(lxxx)  :525شرح الكافية، حاجي عكض. 
(lxxxi)  :905شرح الكافية، حاجي عكض. 
(lxxxii)  :366 – 365شرح الكافية، حاجي عكض. 
(lxxxiii)  593 – 586تيارات ابف عادؿ النحكية في كتابًوً المباب في عمكًـ الكتابً(: ينظر: رسالتو )ا. 
(lxxxiv)  :97/ 1، شػرح الكافيػة، لابػف مالػؾ: 1/ 3، الأصكؿ في النحكً: 235/ 2ينظر أمثمتو: المقتءب ،

 كويرىا كثير.
(lxxxv)  :108/ 1، كلممزيػد ينظػر: ملنػي المبيػػب: 1416 – 1415/ 3شػرح الكافيػة الشػافية، لابػف مالػػؾ – 

 .756/ 1، ك109
(lxxxvi)  :1، كىمع اليكامع: 89/ 1، كلممزيد ينظر: الجنى الداني: 44/ 2المباب في عمؿ البناء كالإعراب /

321. 
(lxxxvii)  :389/ 1عمؿ النحك. 
(lxxxviii)  :ػػػح 99/ 1، تكءػػػيح المقاصػػػد: 38/ 2، الأصػػػكؿ فػػػي النحػػػك: 316/ 2ينظػػػر: المقتءػػػب ، أىكءى

 .310/ 6، التذييؿ كالتكميؿ: 2251/ 5، تمييد القكاعد: 21/ 2المسالؾ: 
 

lxxxix - ،243) د.ـ، د.ت(،ص نحك مفيكـ التسامح في العقائد الدينيةنق  عف : متحدة، ركم. 
xc -  99سكرة يكنس، وية. 

xci - كثير مف في اللمك مصطمح است داـ كقد ، كالأصكلية التطرؼ أبرزىا مف مصطمحات عدة معو يتقاطع اللمك مصطمح 

 الشيء في المباللة أك الحد مجاكزة حكؿ اللمك معنى كيدكر التكفير، ظاىرة مع كتناومان  بؿ كءبطان  دقة رأكث لأنو الدراسات

) عممي جزئي كومك اعتقادم كمي ومك :اللمك مف نكعيف بيف يفرؽ مف كىنالؾ بالزيادة، الحد الشرعي تجاكز أم فيو كالتشديد
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طار بحثي مقترح لدراسة ظاىرة التكفير باعتباره ميددا للأمف الفكرمنمكذج تش يصي ك لممزيد ينظر : البريدم ، عبد الله ، ، ا 
 (.3ـ(، ص2009بحث مقدـ إلى مؤتمر الكطني الأكؿ للأمف الفكرم ) الرياض: جامعة الممؾ سعكد ، 

xcii -  : 32سكرة المائدة، أيو. 
xciii - التطرؼ الم تمفة. لكف  التطرؼ : مكقؼ فكرم ممكف لأم ش ص أف يككف متطرفا في فكره بكاسطة قنكات نشر

الإرىاب يتحكؿ مف الفكر إلى الممارسة عندما تتكافر الظركؼ المكاتية لذلؾ ." كقد ينشأ مف   يا صليرة منظمة يصعب 
الأصكؿ التاري ية لمفكر  ءبطيا حتى في دكؿ كبرل ليا إمكانيات أمنية ىائمة كأمريكا كبريطانيا... ءربيا الإرىاب

كيعني بالمرجعية النظرية كالشكاىد التاري ية الداعمة لفكرىا المتطرؼ كممارستو  اراتو كجماعاتوظركؼ نشأة تيك  المتطرؼ
في الحءارة الإس مية منذ ما بعد ال  فة الراشدة كحتى اليكـ . لأنو لا يمكف فصؿ الفكر التكفيرم المتطرؼ عف أف يككف 

 ميامتدادنا للأفكار المتطرفة التي انتشرت في التاريم الإس 
xciv -  ، ا تصاص الشيعة ل ط ع عمى أثار النزاعات الفكرية العقائدية الأكلى ينظر : اليرساكم ، حسيف وايب و مي

 1-13ىػ(، ص1421حاث العقائدية ، ، ترجمة: ع ء تبريزياف )قـ: مركز الأب في التمسؾ بالقراف الكريـ
xcv - قد يصطمح عميو بػ )التطرؼ(  طير جدنا في أم مجاؿ مف في الفكر: كىك مجاكزة الحد، كىذا اللمك أك ما  اللمك

( 3029ابف ماجو المناسؾ ))المجالات، كالإس ـ قد حذر منو حتى كلك كاف بمباس الديف يقكؿ النبي )ص(ل إياكـ كاللمك { 
صكص ( فمف يتصؼ بيذا اللمك كيجاكز الحد في فيـ النصكص فيعمؿ كيعتقد في العمكميات كيترؾ الن1/215، أحمد )

ىماؿ باقي النصكص كعدـ استقصاء الأدلة  التفصيمية الأ رل، كىذا شعار ال كارج: العمؿ بالنصكص العامة كا 
ـ(، 2014)  الرياض: جامعة أـ القرل،  أسباب الإرىاب كالعنؼ كالتطرؼكأحكاليا) انظر : السدلاف، صالح بف وانـ، 

 (.7ص

 
xcvi -  ، رسالة دكتكراه وير منشكرة ، جامعة النجاح  الاس مي المعاصر ظاىرة التكفير في الفكررحماني، السعيد ،

 .25ـ(، ص2008الكطنية ، كمية العمكـ الاس مية ،)الجزائر: 

xcvii - الرياض : ال كارج مناىجيـ كأصكليـ كسماتيـ قديما كحديثا كمكقؼ السمؼ منيـ، ناصر بف عبد الكريـ،  العقؿ(
لجكابرة، باسـ بف فيصؿ ، التكفير في ءكء السنة النبكية ، بحث مقدـ لجائزة ، ا123ىػ(، ص1417دار القاسـ لمطباعة ، 

 .19ـ، ص2006نايؼ بف عبد العزيز وؿ سعكد العالمية ، 

xcviii - 125العقؿ، ال كارج ، ص. 
xcix -  ، 8) البحريف ، مركز الأع ـ الأمني،د.ت( ، ص الانحراؼ كالتطرؼ الفكرمسالـ ، احمد مبارؾ . 

c -  مركز الفرات لمتنمية كالدراسات  الأسباب كالمعالجات( (التطرؼ الديني في العراؽ ، الد عميكم ، العرداكم  ،
 ـ. 2008الإستراتيجية، 

ci -  ، ـ(، 1997، تعميؽ : محمد بف صالح العثيميف ) الرياض: دار ابف  زيمة لمنشر كالتكزيع ،  فتنة التكفيرالألباني
 21؛ الجكابرة، التكفير ، ص15ص

cii - 23مصدر نفسو ، صال. 
ciii - 125العقؿ ، ال كارج ، ص. 
civ - ،؛عبد 87ـ(،ص٤٤٢ُالعامة،  المصرية النيءة :القاىرة (القيـ كأزمة المعاصر المصرم الشباب، نادية رءكاف

، بحث مقدـ إلى الإس مية تمعاتلمجا التطرؼ في ظاىرة مكاجية في الفكرم كدكره الأمفإبراىيـ،  بنت ،  نفيسةالعزيز
 .35ـ(،ص2009، )الرياض:جامعة الممؾ سعكدالفكرم،  للأمف الأكؿ الكطني تمرلممؤ 
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cv -  ، بحث منشكر عمى المكقع الالكتركني 13،ص اللمك أسبابو كع جوناصر بف عبد الكريـ، العقؿ ، 

http://d1.islamhouse.com/data/ar/ih_books/single/ar_alghlw.pdf 
cvi - : 93سكرة النساء ، اية. 

cvii - 31عقؿ ، اللمك ، صال. 

cviii - 32المصدر نفسو ، ص. 

cix -  143سكرة البقرة ، وية. 
cx -  الشريؼ الرءي ، أبي الحسف محمد بف الحسيف بف مكسى بف جعفر بف إبراىيـ بف الإماـ مكسى بف جعفر الكاظـ

 .83، ص3ىػ(، ج 1419، تحقيؽ : فارش الحسكف )قـ: مركز البحكث العقائدية ، ني  الب وة)ع( ، 
cxi -  ، مجمة جامعة دمشؽ لمعكـ الاقتصادية  الحرية الدينية في الشريعة الإس مية أبعادىا كءكابطياالزحيمي ، محمد ،

 .208ـ، ص2011، 1، العدد 27كالقانكنية ، م  

cxii -  ،240) د.ـ، د.ت(، ص نحك مفيكـ التسامح في العقائد الدينيةنق  عف : متحدة، ركم . 

cxiii -  : (،ـ٤٢ُْ ، كالنشر لمدراسات العربية المؤسسة :بيركت) (، الأحزاب الإس مية كنشأة ال  فةد ، ، محمعمارةينظر 

-119ـ(، ص2008) بلداد:  حقكؽ الإنساف عند الإماـ عمي بف أبي طالب عميو الس ـ، ؛ السعد، وساف108-٢َُ ص
121. 

cxiv -  93سكرة النساء، وية. 
 قاب ئ ال صادر

 القروف الكريـ . -1
، تعميؽ : محمد بف صالح العثيميف ) الرياض: دار ابف  زيمة لمنشر  فتنة التكفير، الألباني  -2

 ـ(1997كالتكزيع ، 
طار بحثي مقترح لدراسة ظاىرة التكفير باعتباره ميددا للأمف البريدم ، عبد الله ، -3 نمكذج تش يصي كا 

 ـ(2009الممؾ سعكد ، ، بحث مقدـ إلى مؤتمر الكطني الأكؿ للأمف الفكرم ) الرياض: جامعة الفكرم
الجكابرة، باسـ بف فيصؿ ، التكفير في ءكء السنة النبكية ، بحث مقدـ لجائزة نايؼ بف عبد العزيز  -4

 ـ.2006وؿ سعكد العالمية ، 
، رسالة دكتكراه وير منشكرة ،  ظاىرة التكفير في الفكر الإس مي المعاصررحماني، السعيد ،  -5

 ـ(.2008ـ الإس مية ،)الجزائر: جامعة النجاح الكطنية ، كمية العمك 
العامة،  المصرية النيءة :القاىرة (القيـ كأزمة المعاصر المصرم الشباب،   نادية رءكاف، -6

 ـ(٤٤٢ُ
، مجمة جامعة دمشؽ  الحرية الدينية في الشريعة الإس مية أبعادىا كءكابطياالزحيمي ، محمد ،  -7

 ـ.2011، 1، العدد 27لمعكـ الاقتصادية كالقانكنية ، م  
 ) البحريف ، مركز الأع ـ الأمني،د.ت( الانحراؼ كالتطرؼ الفكرمسالـ ، احمد مبارؾ ،  -8
 ـ(2014)  الرياض: جامعة أـ القرل،  أسباب الإرىاب كالعنؼ كالتطرؼالسدلاف، صالح بف وانـ،  -9



 ْـ1439 -و 2018نعُخ   2ج/ 19انعدد/                          يجهخ َعق                                        

  
 

 

 

 ـ(2008) بلداد:  حقكؽ الإنساف عند الإماـ عمي بف أبي طالب عميو الس ـالسعد ، وساف ،  -10
الشريؼ الرءي ، أبي الحسف محمد بف الحسيف بف مكسى بف جعفر بف إبراىيـ بف الإماـ مكسى  -11

 ىػ(1419، تحقيؽ : فارش الحسكف )قـ: مركز البحكث العقائدية ، ني  الب وةبف جعفر الكاظـ )ع( ، 
لمتنمية  ،  مركز الفرات الأسباب كالمعالجات( (التطرؼ الديني في العراؽ ،  الد عميكم، العرداكم  -12

 ـ2008كالدراسات الإستراتيجية، 
ال كارج مناىجيـ كأصكليـ كسماتيـ قديما كحديثا كمكقؼ السمؼ ، ناصر بف عبد الكريـ،  العقؿ -13
 ىػ(1417)الرياض : دار القاسـ لمطباعة ، منيـ
، بحث منشكر عمى المكقع 13،ص اللمك أسبابو كع جو................................ ،  -14

 كني الالكتر 
http://d1.islamhouse.com/data/ar/ih_books/single/ar_alghlw. 

 
 ، كالنشر لمدراسات العربية المؤسسة :بيركت) (، الأحزاب الإس مية كنشأة ال  فة، محمد ، عمارة -15

 (ـ٤٢ُْ
 ) د.ـ، د.ت( فيكـ التسامح في العقائد الدينيةنحك ممتحدة، ركم،  -16
، الإس مية تمعاتلمجا التطرؼ في ظاىرة مكاجية في الفكرم كدكره الأمف،   إبراىيـ بنت نفيسة -17

 ـ(2009) الرياض: جامعة الممؾ سعكد ، الفكرم،  للأمف الأكؿ الكطني بحث مقدـ إلى لممؤتمر
، ترجمة: ع ء  ة في التمسؾ بالقراف الكريـا تصاص الشيعاليرساكم ، حسيف وايب و مي ،  -18

 ىػ(1421تبريزياف )قـ: مركز الأبحاث العقائدية ، 
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