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  :الملخص العربي

كلیة التربیة الریاضیة من تقویم المنهج الدراسي للمرحلة الثالثة لطلبة حیث كانت واهمیة البحث في   
  :وجهة نظر تصمیم روزنبرغ من خلال 

، التبادلي ،المحاضرة )الاحتواء (التبادلي ، فحص النفس ، التضمین ( استعمال أسالیب للتدریس  - 1
كسبل تجریبیة لتطویر القابلیات الفكریة للطلبة لتحسین المستوى ألتحصیلي ) ،التدریبي والمتشعب 

 .النهائي
مشكلتنا البحثیة في إننا بحاجة إلى التفكیر في تقویم المنهج عن طریق  تصمیم وسائل للتقویم  بینما كانت 

لیقوم منهج ) روزنبرغ ( تستعمل باستمرار وبدقة في حل هذه المشكلة عن طریق اللجوء إلى اختیار نموذج 
  .طرائق التدریس لطلبة كلیات التربیة الریاضیة في جمهوریة العراق

  
Formative assessment to the method of teaching methods according to the 

model of Rosenberg 
Prof Dr. Lamya'a Hasan Mohammed Al-Diwan  

Assist .Instructor. Sa'ad Laiyeth Abdul Kareem Al-Temimy 
Where she was and the importance of research in the evaluation of the curriculum 
for the third phase of the students of the Faculty of Physical Education from the 
standpoint of design Rosenberg through: 

 - 1 the use of teaching methods (interactive, self-examination, modulated 
(containment), interactive, lecture, training and HTTP) as ways to develop 
experimental intellectual abilities of students to improve the level of final grades. 
 While research problem was that we need to think in the curriculum calendar for 
mushy design means the calendar used consistently and accurately to solve this 
problem by resorting to the selection model (Rosenberg) based approach to teaching 
methods for college students of Physical Education in the Republic of Iraq. 

  
  



  التعریف بالبحث   - 1
  المقدمة وأهمیة البحث  1  - 1

بالعملیة التعلیمیة قأن المنظرین لتطویر المناهج حریصون على ان نظراً لأهمیة المناهج للقائمین   
وتكون نتائج هذه العملیة التي تم التخطیط لها ممیزة وتحقق ، یجعلوا العملیة التربویة أكثر فاعلیة وایجابیة 

منظماً بصورة علمیة فمهما كان المنهج  فالمنهج لا یصبح واقعیاً الا عندما ینفذ على ارض الواقع. غایتها 
ومخططاً تخطیطاً سلیماً لاینتج الأثر المطلوب الا أذا فهم المنفذون الأسس و المبادئ التي تبنى علیها المناهج 

ان مناهج التربیة الریاضیة الحدیثة تدرس كل ناحیة لتحدي قیمتها واهمیتها بالنسبة الى غیرها من ،الحدیثة 
مراعاة ا وتقویمها على ضوء نتائج الماضي وخبراته مع وتحاول الكشف عن اصلح الوسائل لنقله، النواحي 

وینبغي ان یتسق تقویم المنهج مع اهدافه المرسومة بأن تكون له فلسفة اساسیة یقوم علیها . )1(الاحتیاجات
وان الفكرة الجوهریة في التعلیم تعتمد على القابلیة و الاستعداد ومقدار . للوصول بالتحصیل الى مستوى أفضل 

  الذي یحتاجه الوقت 
لذلك فأن ، المتعلم وبما ان عملیة التعلم مثل اي عملیة تنظمن تكلفة وجهد وزمن یبذل من اجل تحقیق أهدافها 

وحساب الكلفة و العائد من العملیة و الاختبار جدواها ، كل فرد یشترك فیها معنى بالفوائد التي یمكن ان تحقق 
او اضافة عناصر جدیدة او حذف ، او تحسینها او تغییرها ،  او تعدیلها، بهدف اتخاذ قرار باستمرارها 

كما ان هذه الفوائدیمكن تحقیقها أذ تم السیر وفق احد نماذج التدریس و التي یتبناها مصمم ، عناصر اخرى 
اذ ان المتعلم .)2(اذا تم الوصول الى نتائج مقبولة وان قبول وظیفة تصمیم التدریس واهمیته تتحقق ،التدریس 

وتنمیة قدراته وقابلیته هي الغایة الاساس في هذه العملیة و التي تتطلب الاهتمام ، محور العملیة التعلیمیة  هو
الشامل و التدقیق في توافر مواقف تعلیمیة متنوعة تخدم عملیة التعلم وتوفر فرصة تحقیق الأهداف المحددة 

ة في العملیة التعلیمیة وهو الوسیلة لتحقیق الغایات و المنهج هو احد المحاور المهم. مسبقاً بالمنهج التعلیمي 
المرجوة لذا تقع على عاتقة مسؤولیة تغییر المجتمع وتطویره وملاحقة التطورات و التغیرات التي تطرأ على 
عدادهم وتوجیههم السلیم تحقیقاً لأهداف  ٕ الحیاة الإنسانیة ونقل نتائجها الى عقول الطلبة لإشباع حاجاتهم وا

  . ولهذا كان احد مفاهیم المنهج ضمن العملیة التعلیمیة هو تخطیطه وتنفیذه ثم تقویمه ، أسمى 
 فالتخطیط العلمي السلیم في أعداد المنهج أو خطوات تنفیذه و التي هي الفلسفة التطبیقیة للقائم  

صاً في ظل فالصواب منها یمكن تعزیزه وتطویره خصو ، بالعملیة و القابلة للخطأ و الصواب بنسب مختلفة 
تكنولوجیا التعلیم التي تخاطب كافة المستویات الفكریة الطلابیة و القادرة على عصف اذهانهم وتولیف أفكارهم 

                                                        
 2011، جامعة بابل ، وزارة التعلیم العالي و البحث العلمي ،  1ط، مناهج التربیة البدنیة و الریاضیة : محمود داود الربیعي  )1(

  .  113 ص، 
  ،  2000، دار الیازوري العلمیة للنشر و التوزیع  :الاردن ، اساسیات في تصمیم التدریس : ____________  )2(

  .   167ص 



وهذا هي صفة التجدید التي یجب أن تكون لدى المدرسین و التي یرى البعض منهم من ، نحو تحقیق الغایة 
  . الاطلاع لما هو جدید مما یثیر التشویق للمادة أنها تحمل تارة التنویع بما یتم طرحه وتارة أخرى حب 

ولكي یثبت القائمون على وضع المناهج وتنفیذها أنهم یسیرون بخطى صحیحة فلابد له من أن یسعون للربط 
فالكم النوع من المهارات و المفاهیم و المعارف التي تلقى على الطلبة لابد من أن ، بین التعلیم و التقویم 

ثم أستخدام هذه المعلومات ، على المعلومات عن مدى تقدم الطلبة كأفراد و  كمجموعة  یصاحبها الحصول
لتحسین مستوى التدریس و التعلیم منطلقاً من قاعدة ان التقویم عنصراً من عناصر الخطة التربویة و الذي 

تنفیذها أكثر  كونه قادراً على التأثیر فیها حتى یصبح، یمكن أستخدامه مع اي عنصر من عناصر المنهج 
حیث ان هنالك طرق شتى للتقویم وأحداها أستخدام نماذج لتصمیم التعلیم كمحك خارجي ، فاعلیة وفائدة 

أن لكل أنموذج خصوصیته وأنه لا یوجد أنموذج تدریسي یتناول بنجاح جمیع خصائص التعلیم و . للتقویم 
أنه لایمكن المتغیرات والعلاقات التي تتشابك في فمهما بلغ أتساع الأنموذج التدریسي وشمولیته ف، المتعلمین 

فجمیع النماذج التعلیمیة تمتلك قواسم مشتركة من حیث كونها مصدراً للتفاعل الاجتماعي ، العملیة التعلیمیة 
هذا ، لمعالجة المعلومات و للخبرات الشخصیة للفرد المتعلم  ن خلال تعلم المهارات وكمصدربین المتعلمی

وبعد أنموذج روزنبرغ أحد التصامیم ، مصدر لتعدیل سلوك المتعلمین وفقاً لاستراتیجیات معینة  فضلاً عن أنها
  التي أرتأى البحث أن یقوم منهج طرائق التدریس لكلیات التربیة الریاضیة في جمهوریة العراق من خلاله 

  : ویكتسب بحثنا أهمیة من اننا سنقوم بـ 
  . روزنبرغ  الثالثة لطلبة كلیة التربیة الریاضیة من وجهة نظر تصمیمتقویم المنهج الدراسي للمرحلة  – 1
، المحاضرة ، التبادلي ، ) الاحتواء ( التضمین ، فحص النفس ،التبادلي ( استعمال اسالیب للتدریس  –2

  . ئي كسبل تجریبیة لتطویر القابلیات الفكریة للطلبة  لتحسین المستوى التحصیلي النها) التدریبي و المتشعب 
  مشكلة البحث  2 – 1

عند أعداد أي منهاج للتدریس یكون الاهتمام الرئیسي موجهاً نحو كیفیة جعل تعلم الطلبة فعالاً ؟ وحین نتأمل 
هذا السؤال لنجیب علیه نركز أنتباهنا الى المادة التعلیمیة وطریقة التدریس الأ انه في الحقیقة أننا بحاجة الى 

فالتقویم من وجهة نظر ، عن طري تصمیم وسائل للتقویم تستعمل بأستمرار وبدقة  التفكیر في تقویم المنهج
التربیة عملیة منظمة وعند تنفیذها تحقق الأهداف وتزید من فاعلیة التدریس فالقائمین على العملیة التعلیمیة 

ي وراء كل ما وهذا لا یتم الأ بالبحث و التقص، یسعون وراء تحقیق الأفضل في مستوى التحصیلي للطلبة 
ولكون الباحث تدریسي لمادة طرائق التدریس لسنوات . یؤثر على التعلم ویسبب تباین التحصیل النهائي للطلبة 

عدة شخص ان درجات التحصیل الدراسي النهائي لطلبة المرحلة الثانیة و الثالثة تتباین من طالب الى أخر 
  الذي یعد من النماذج الناجحة في تقویم المناهج) زنبرغ رو ( نموذج ) التأرجح ( ومن سنة دراسیة لأخرى هذا 

  .لیقوم منهج طرائق التدریس لطلبة كلیات التربیة الریاضیة في جمهوریة العراق 
   



  هدف البحث   3 -  1
 جامعة البصرة للعام الدراسي   –تقویم منهج طرائق التدریس للمرحلة الثالثة لكلیة التربیة الریاضیة  – 1 

2011   -  2012   .  
  فرضا البحث    4  - 1

ذات دلالة  في المجموعة التجریبیة سوف یؤدي الى وجود فروق) روزنبرغ ( أن استعمال أنموذج  -  1
بین ألاختبارین القبلي و البعدي ولصالح ) اختبارات التحصیل ( إحصائیة في نتائج الاختبارات التجریبیة 

  . البعدي 
في المجموعة التجریبیة سوف یؤدي الى وجود فروق ذات دلالة ) برغ روزن( أن استعمال أنموذج  – 2

  . إحصائیة بینها  و بین المجموعة الضابطة ولصالح المجموعة التجریبیة 
  مجالات البحث   5  - 1
    2012-2011طلبة كلیة التربیة الریاضیة المرحلة الثالثة للعام الدراسي : المجال البشري  – 1
    2012/9/23 -  2011/11/1من  : المجال الزماني  – 2
  جامعة البصرة  –كلیة التربیة الریاضیة : المجال المكاني  – 3
    الدراسات النظریة و المشابهة  – 2
  الدراسات النظریة   1  - 2
  مفهوم تصمیم التدریس   1 – 1 -2

وفق محكات معینة أو عملیة هندسیة أن كمفهوم التصمیم اصطلاحا یعني هندسة الشيء بطریقة ما على 
ویستعمل مفهوم التصمیم في العدید من المجالات كالتصمیم الهندسي و التجاري و الصناعي ، لموقف ما 

ومما تقدم یمكننا ان نعطي مفهوماً شاملاً للتصمیم التدریسي على انه خطوات علمیة ، وكذلك التربوي وغیرها 
ومترابطة ذات طبیعة مستمرة تستلزم متطلبات كثیرة تؤدي الى تحقیق  متكاملة ومنظمة ومتداخلة ومتسلسلة

هو عملیة مخططة " وعلیه فقد عرفه برانش. )1(علمین خلال فترة زمنیة محددة أهداف محددة لنوع معین من المت
البیئة التعلیمیة خلال زمن لمواجهة التفاعلات العدیدة بین المحتوى و الوسائل التعلیمیة و المعلم و المتعلم و 

النظام الذي یسیر علیه المعلم فیما یلقیه على الطلبة من " بینما عرفه محمود داود الربیعي على انه .  )2(محدد 
دروس وما یبعثهم الى تحصیله من مهارة ونشاط حتى یكتسبوا الخبرة النافعة و المهارة اللازمة و المعلومات 

 )3(ي ترمى الیها العملیة التعلیمیة لوقت و الجهد وبشكل یقربهم من الإغراض التالمختلفة مد دون إسراف في ا
 .  

                                                        
،  2008الاردن عالم الكتب الحدیث للنشر و التوزیع ،  1ط،  تصمیم التدریس بین النظریة و التطبیق: زید سلیمان العدوان ومحمد فؤاد الحوامجة  )1(

  . 18ص
  17ص ، نفس المصدر السابق : زید سلیمان العدوان ومحمد فؤاد الحوامدة  )2(
  . 124، ص ،  2011، دار الضیاء للطباعة و التصمیم ، النجف الاشرف ،  1ط،  التعلم و التعلیم في التربیة و الریاضة: محمود داود الربیعي  )3(



  )1(فوائد التصمیم التعلیمي  2-1-2
  . یلجأ المعنیین بالعملیة التعلیمیة بالعنایة بالتصمیم التعلیمي لما له من فوائد لتحقیق الأهداف   - 1
  . توفیر الجهد و الوقت للمعلم و المتعلم  – 2
  . استعمال الوسائل و الأجهزة و الأدوات التعلیمیة بطریقة جیدة  – 3
  . ایجاد علاقة بین المبادئ النظریة و التطبیقیة في المواقف التعلیمیة  – 4
  . التقویم السلیم لتعلیم الطلبة وعمل المعلم  – 5
  . تفاعل المتعلم مع المادة الدراسیة وترسیخها في ذهنه  – 6
  . توضیح دور المعلم في عملیة تسهیل التعلیم  – 7
  . ینمي الثقة بنفس المعلم و المتعلم  – 8
  خطوات التصمیم التعلیمي  2-1-3

  تحدید الهدف 
  . تحلیل المهمة التعلیمیة  – 1
  . كتابة الأهداف السلوكیة للمتعلم  – 2
  . تحلیل السلوك للمتعلم  – 3
  . تطویر الأختبارات المحكیة  – 4
  . تطویر أستراتیجیات التعلم  – 5
  . تنظیم محتوى التعلیمي  – 6
  . تطویر المواد التعلیمیة  – 7
  . تصمیم عملیة التقویم التكویني  – 8
  المشاركون في عملیة تصمیم التدریس  4 -1 – 2

 :)2(یسة لعملیة التخطیط التدریسي هي ان هناك اربعة ادوار رئ
وهو یمتلك القدرة على ادارة كل ، هو الشخص الذي یعني بتنفیذ وتنسیق خطة العمل : مصمم التدریس  – 1

  .أوجه عملیة تصمیم التدریس من خلال رسم الطرائق الاجرائیة التعلیمیة وتصویرها في الخرائط 
الذي لدیه  وهو، الذي من أجله ومعه وضعت خطة التدریس ) او الفریق ( هو الشخص  :المدرس  – 2

جراءات التعلیم ومتطلبات برنامج ، الاحاطة الكاملة عن المتعلم الذي یراد تعلیمه  ٕ ولدیه معرفه بأنشطة وا
، التدریس بالتعاون مع المصمم التدریسي لیكون قادراً على تنفیذ التفاصیل لعدد كبیر من عناصر التخطیط 

  . وقادراً على تجریب خطة التدریس المطورة 
                                                        

  .  181ص ،  2004، دار وائل للطباعة و النشر : عمان ،  1ط،  تصمیم التدریس: محمد عواد الحموز  )1(
  344ص  2011، دار المسیرة للنشر و التوزیع : عمان ،  1ط،  تطویر المناهج التعلیمیة: فوزي الشربیني عفت الطناوي  )2(



المؤهل الذي یستطیع تقدیم المعلومات و المصادر المتعلقة بالمواضیع  :ص الموضوع اختصا – 3
وهو المسئول عن دقة المحتوى المتضمن في ، المتخصصة و المجالات المتعلله التي سیصمم لها التدریس 

  . الأنشطة و المواد و الاختبارات المرتبطة به 
هیئة التدریس في تطویر أدوات تقویم مناسبة لأجراء هو الشخص المؤهل لمساعدة أعضاء  :المقوم  – 4

وهو المسئول عن عملیة جمع البیانات وتفسیرها ، ) اختبارات بعدي ( وتقویم تعلم الطلبة ، اختبارات قبلیة 
بالكامل وفق الظروف العادیة أضافة الى أنه  خلال تجریب البرنامج لتقدیر مدى فاعلیته وكفاءته عندما ینفذ

  . یقوم البرامج و التصامیم التدریسیة ویحكم على جودتها و فاعلیتها 
  
جراءاته المیدانیة  – 3 ٕ   منهجیة البحث وا
  منهج البحث  1 – 3

أذ یعد هذا المنهج . "المنهج التجریبي وذلك لملامته طبیعة مشكلة وأهداف البحث  اناستخدم الباحث  
ویمثل هذا المنهج الأقتراب الأكثر صدقاً لحل العدید من " أفضل ما یمكن أتباعة للوصول الى نتائج دقیقة 

  . )1("ت العلمیة بصورة عملیة و نظریة المشكلا
  التصمیم التجریبي  3-1-1

  : وكما یأتي . )2(ة ذات الأختبار القبلي و البعديجموعات المتكافئتم أستخدام الم
  اختبار بعدي ) 1(تغیر مستقل )          أختبار قبلي ( المجموعة التجریبیة الأولى 
  أختبار بعدي ) 2(تغیر مستقل )            تبار قبلي ×( المجموعة التجریبیة الثانیة 

ونفذ الاختبار القبلي أولاً بعدها  نفذ ، ) الضابطة و التجریبیة ( حیث تضمن التصمیم التجریبي لمجموعتین 
( ثم بعد ذلك نفذ الأختبار البعدي لأجل أحتساب نتائج الفرق بین الأختبارین ) المعرفة المسبقة ( الأختبار 

  . لكل  مجموعة ) القبلي و البعدي 
  )1(جدول 
  التجریبي للبحثیوضح التصمیم 

تكافو   المجموعات 
  المجموعات

  المتغیر التابع   المتغیر المستقل 
    )روزنبرغ ( أنموذج   التجریبیة 

  الطریقة الاعتیادیة   الضابطة   التحصیل 
  
  عینة البحث  3-2

                                                        
القاهرة : ( الریاضیة  التربویة و النفسیة وطرق البحث العلمي و التحلیل الاحصائي في المجالات : حسن مصطفى ، اخلاص  محمد عبد الحفیظ  )1(
   125. ص ،  2000، مركز الكتاب للنشر ،
  . 345ص  ، 1992، جامعة بغداد ، وزارة التعلیم العالي و البحث العلمي ،  طرائق البحث العلمي ومناهجه: وجیه محجوب  )2(



 2011اشتملت العینة البحثیة على مجموعة من طلبة المرحلة الثالثة في جامعة البصرة كلیة التربیة الریاضیة 
  . أحداهما ضابطة و الاخرى تجریبیة ، طالب  48و التي كان عبارة عن شعبتان بمجموع ،   2012 –
  ) اختبار المعرفة المسبقة ( الاختبار القبلي  3 – 3

المعلومات السابقة ( معلومات جدیدة للمتعلم لأبد من كشف مدى توافر المعرفة المسبقة  ینبغي قبل تقدیم أي
وتعمل على تنشیطها و ، لأنها توفر أستعداداً ذهنیاً للتفاعل مع الخبرات الجدیدة ) الضروریة للمتعلم الجدید 

المعرفة ( لباحث بأعداد اختبار ولتحقیق ذلك قام ا. )1(ر تفاعل المتعلم في موقف التعلم المحافظة على أستمرا
فقرة وللتأكد من سلامة الاختبار ) 48(حیث تكون الاختبار من ، وكانت من نوع أختبار من متعدد ) المسبقة 

طبق . وصدقه تم عرضه على مجموعة من الخبراء حیث عدلت بعض الفقرات على وفق ما أبداه الخبراء 
لمعرفة الفروق ) T-Test(وباستخدام قانون  2011/11/1بتاریخ الاختبار على عینة البحث في یوم الثلاثاء 

  ). 1(بین أفراد العینة البحثیة وكما موضح بالجدول 
  )1(جدول 

مستوى   )t(قیمة   الضابطة   التجریبیة   ت
  الجدولیة  المحسوبة   ع +     -س   ع +    -س   الدلالة 

  معنوي  2.423 1.12 3.033 63.375 6.692 66.00 1
  
  ضبط المتغیرات  4  - 3

اختبار ( تم التأكد من السلامة الداخلیة من خلال أجراء التكافؤ بین طلاب المجموعتین التجریبیة و الضابطة 
و الذي له ) التكافؤ(المعرفة المسبق وهو التحصیل السابق لمادة طرائق التدریس لمنهج المرحلة الثانیة ملحق 

تم التأكد من السلامة الخارجیة لمتغیرات البحث وكما  كما، ) علاقة بمنهج المرحلة الثالثة الذي یعد مكملاً له 
  : یأتي 

بتدریس مجموعتي لبحث طیلة فترة ) النظریة ( حیث قام مدرس المادة : لضبط تأثیر الخبرة التدریسیة  – 1
  . التجربة 

  ) أي أن المجموعتین تعرضت للظروف نفسها ( درست المجموعتین في القاعات الدراسیة  – 2
  . الاختبار التحصیلي تحت أجراءات وظروف متشابهة : بیق أداة البحث تم تط – 3
، سفر للعب ، مرض ، غیابات متكررة ، لم تتعرض مجموعتي البحث الى حوادث مصاحبة ترك الدوام  – 4

  . اندثار تجریبي او أي عراقیل في سیر التجربة و التي تؤثر على المتغیرات التابعة

                                                        
  . 182 ص،  2003، مصدر سبق ذكره : قطامي وآخرون  )1(



اما التدریس ، أسبوع حیث تم تطبیق اختبار التحصیل النهائي ) 30(غرقت التجربة است: الفترة الزمنیة  – 5
  .  یسیة بواقع حصة واحدة أسبوعیةحصة تدر 18) (الفعلي فقد بلغ 

  وسائل وأدوات جمع المعلومات   5  - 3
  وسائل جمع المعلومات  1  - 5 -  3
  المقابلات الشخصیة *
  الاختبارات و المقاییس *
  تحلیل المحتوى *
  الأدوات و الأجهزة المستخدمة  2 -5 -3
  السبورة التفاعلیة *
  جهاز عرض *
  و جهاز فیدی* 
  صیاغة الأهداف السلوكیة  6 – 3
  )  6( الأهداف التعلیمیة السلوكیة الخاصة و البالغ عددها _ 
  )  19( الأهداف التعلیمیة السلوكیة الخاصة و البالغ عددها _ 
  الوسائل التعلیمیة  7 – 3

لذلك یجب على التدریسي ان ، تعد الوسائل التعلیمیة من الاركان الاساسیة لخطة اي درس من الدروس   
، و الانشطة الاخرى ، المحتوىالدراسي ، یجد الوسائل التعلیمیة المناسبة و التي اذا تكاملت مع طرائق التدریس 

فتساعد الوسیلة التعلیمیة على توضیح المعاني .)1(هداف الدراسة تحقیق المتعلمین لأوكان لها دوراً فعال في 
وكشف الغموض وتجذب انتباه المتعلم لما تضیفه من حیویة و واقعیة وتثیر اهتمامه ومشاركته في أكتساب 

عدیدة التي أشیر لها بشكل مختصر ولما تمتاز به من مزایا ، ونظراً للأهمیة البالغة للوسائل التعلیمیة ، الخبرة 
فقد استعین بها لتدعیم تدریس المادة العلمیة لعینة البحث وهي متمثلة بما سبق ، عند استخدامها في التدریس 

  .ذكره  في اجهزة البحث 
  
  
  
  
  أداة البحث  8  - 3

                                                        
 توقیتات اجراءات التجربة فاصیل یوضح ت.  
  جهاز الفیدیو یعرض دروس حیة لأحد التدریسین لمادة طرائق التدریس.  

  . 90 ص، 2005،دار المناهج ، عمان الأردن ، أساسیات التدریس : خلیل شبر وآخرون   )1(



  بناء اختبار التحصیل  1 – 8 – 3
حث في مادة طرائق من متطلبات البحث الحالي بناء اختبار تحصیلي یستخدم في قیاس تحصیل عینة الب
وقد جرى بناءه وفق ، التدریس في نهایة التجربة وبالاستناد الى المحتوى التعلیمي و الأهداف السلوكیة المحددة 

  : الخطوات الاتیة 
  : أعداد الخارطة الاختیاریة  – 1

  . من مستلزمات الاختبار التحصیلي أعداد الخارطة الاختیاریة لمحتوى المنهج الدراسي 
  :دق الاختبار ص – 2

  . )1(لاختبار انه یقیس ما وضع لقیاسة یقصد بصدق ا
  یدل الصدق الظاهري على المظهر العام للاختبار او الصورة : الصدق الظاهري  –أ 

ویدل على ملائمة الاختبار للطلبة و ، الخارجیة له من حیث نوع المفردات وكیفیة صیاغتها ومدى وضوحها 
  وقد تم عرض ،  )2(تمتع به من موضوعیة ه ودرجة ما یوضوح تعلیمات

الاختبار بصورته الأولى على مجموعة من الخبراء واعتمد الباحث على اراء ومقترحات وتوجیهات المحكمین و 
  . الخبراء وتم الأخذ بجمیع الآراء من تعدیلات على الفقرات 

  . تم التوصل الیه عن طریق شرح الخارطة الاختیاریة : صدق المحتوى  –ب 
  : صیاغة  تعلیمات الاختبار  – 3

  : وتتضمن ما یأتي 
  وصفت التعلیمات الخاصة بالاختبار وكیفیة الاجابة عنه واشتملت على مثال محلول : تعلیمات الاجابة

  . یوضح كیفیة الاجابة 
  للأجابة )  1 (الباحث مفتاح الاجابة لجمیع فقرات الاختبار حیث أعطیت درجة أعد : تعلیمات التصحیح

او الفقرة المتروكة بدون أجابة و الفقرة المجاب علیها بأكثر من أجابة ، للأجابة الخطأ ) صفر ( الصحیحة و 
  ). درجة  50(وبذلك أصبحت الدرجة الكلیة للاختبار ، 
  العینة الاستطلاعیة  1 – 8  - 3

جامعة البصرة و –تطبیق الاختبار على عینة استطلاعیة من طلاب المرحلة الثالثة لكلیة التربیة الریاضیة تم 
وبعد تطبیق  2012/2/20طالب من خارج عینة البحث یوم بتاریخ ) 23(بالطریقة العشوائیة و البالغ عددهم 

) 45(دقیقة وبمتوسط )  35-55( الاختبار تبین ان جمیع الفقرات واضحة وتراوح معدل زمن الاجابة بین 
  . دقیقة 

  إجراءات تطبیق التجربة  9  - 3

                                                        
  .  75 ص ،  2000، جامعة دیالى ، وزارة التعلیم و البحث العلمي ،  1ط،  القیاس و التقویم: عدنان المهداوي ، احسان علیوي الدلیمي  )1(
  .  680 ص، 1996، مكتبة الانجلو المصریة ، القاهرة ،  التقویم و القیاس النفسي و التربوي: رمزي الغریب  )2(



  تطبیق الاختبار على عینة البحث   1 - 9 – 3
خبر الباحث بأن هناك وقبل انتهاء التجربة ا  2012/4/25 وانتهت  2011/11/1بدأت التجربة بتاریخ 

اختبار شامل سیجري بجمیع مفردات المنهج المقرر و الذي تم تدریسه من قبل تدریسي المادة وطبق الأختبار 
الساعة العاشرة صباحاً بعد تهیئة قاعات الأختبار   2012/4/5على المجموعتین التجریبیة و الضابطة بتاریخ 

ار وبمساعدة أساتذة المادة من أجل المحافظة على سلامة وقد أشرف الباحث بنفسه عملیة تطبیق الأختب
و )   42.50(التجربة وبعد اجراء عملیة التصحیح وجد الباحث ان اعلى درجة للمجموعة التجریبیة هي 

( و للمجموعة الضابطة )  27.50 ( وادنى درجة للمجموعة التجریبیة )   37.50( للمجموعة الضابطة 
21.50   . (  

  سائل الإحصائیة الو  10  - 3
  : وما عداه من قوانین وكالاتي  16 الإصدار sps s استخدم الباحث الحقیبة الإحصائیة  

  النسبة المئویة _ 
    

  عرض وتحلیل و مناقشة النتائج  – 4
  . عرض  وتحلیل وناقشة الاختبار التكویني للفصلین الأول و الثاني لمجموعتي البحث  1 – 4

  ) 1( جدول 
  المحسوب و الدلالة الإحصائیة)  t ( یبین الأوساط الحسابیة و الانحرافات المعیاریة وقیمة 

  للمجموعة التجریبیة و الضابطة في الاختبار التكویني للفصلین الأول و الثاني
  *Tقیمة   المجموعة الضابطة   المجموعة التجریبیة   المتغیرات   ت

  المحسوب
  الدلالة

  الأوساط   الإحصائیة
  الحسابیة

  الانحرافات
  المعیاریة

  الأوساط 
  الحسابیة

  الانحرافات
  المعیاریة 

الاختبار التكویني  1
  الدراسي الأول  للفصل

  معنوي 4.187 8.473 60.166 10.007 71.375

الاختبار التكویني  2
  الدراسي الثاني  للفصل

  معنوي 6.252 8.332 58.708 8.102 73.541

  36= ودرجة حریة )  0.05( عند نسبة خطأ )   1.56( الجدولیة )  t( قیمة *
حیث كانت قیم ، الذي یبین دلالة الفروق بین الاختیار التكویني للفصل الأول )  1( ومن خلال الجدول 

 (وبانحراف معیاري بلغ ) 71.375( اختبار الفصل الاول للمجموعة التجریبیة تحمل وسط حسابي قدره 
( وبانحراف معیاري بلغ )  60.166( بینما كان الوسط الحسابي للمجموعة الضابطة قدره ، )  10.007
وهي ، )  4.187( المحسوبة و البالغة )  t( وبعد المعالجة الإحصائیة للبیانات ظهرت ان قیمة ، )  8.473



أصبحت الدلالة  وعلیة)  46( ودرجة حریة )   0.05 ( عند نسبة خطأ )  1.56( اكبر من قیمتها الجدولیة 
  . الإحصائیة معنویة 

وبانحراف )  73.541 (وفي ذات الاختبار ولكن للفصل الثاني فقد بلغ الوسط الحسابي للمجموعة التجریبیة 
)  58.708 ( بینما كانت البیانات للمجموعة الضابطة بوسط حسابي بلغ ، )   8.102( معیاري قدره 

المحسوبة و )  t( أحصائیاً أتضحت قیمة  وبعد ان عولجت البیانات)   8.332( وبانحراف معیاري بلغ 
 46( ودرجة حریة )   0.05( عند نسبة خطأ )   1.56( وهي اكبر من قیمتها الجدولیة )   6.252( البالغة 

  . وبالتالي كانت الدلالة الاحصائیة معنویة ) 
( ه و التي اوضحت تفوق أنموذج روزنبرغ اعلا) 1(في ضوء النتائج التي توصل الیها الباحث في جدول 

في الاختبارین التكوینیین للفصلین الدراسیة الاول و الثاني ومقارنته مع المجموعة ) المجموعة التجریبیة 
الضابطة في تحصیل الطلبة لمفردات منهج مادة طرائق التدریس یعزو الباحث ذلك الى فاعلیة هذا الأنموذج 

ظمة ساعدت على نقل الفعالیات التدریسیة لغرض تحقیق الاهداف واضیف الى الذي یعتمد على خطوات من
ذلك ان تدریس المادة كان بعد كل اختبار تكویني یحدد نقاط الضعف التي یسجلها أغلب الطلبة في الأختبارات 

هذا على فیقیم المعلومات ویحدد الأجابات الصائبة لدى الطلبة ویوضح علاقتها بالمادة الدراسیة مما ساعد 
تمیز المفاهیم و الحقائق الموجودة لغرض البناء المعرفي لدى الطلبة مما جعل عملیة التعلم سهلة وذات معنى 

  أن اعلام الطلبة بكیفیة سیرهم ومدى تقدمهم في الدروس من خلال الاختبارات التكوینیة وبعد ذلك فسح ( 
  .)1()زیادة ثقة الطلبة نحو التطور في التعلیم اسهم في، المجال للمناقشات الجانبیة بعد ظهور النتائج 

یقیس مدى تعلم ( فالمناقشة تنقل الطلبة من الموقف السلبي الى الموقف الایجابي وان الاختبار التكویني 
  .)2() الطلبة الجوانب المعرفیة الخاصة بالمواضیع و المفردات الخاصة بالمنهج الدراسي 

وتم معالجة جوانب الضعف و ( لجوانب الضعیفة و القصور في تعلیمهم وفي ضوء اجابات الطلبة تم تحدید ا
القصور حیث قام تدریسي المادة بتدریس المفردات الدراسیة ذات القصور او الصعبة على اساس حصة 

  .)3()ضعف عند الطلبة المحددة مسبقاً علاجیة لمعالجة نواحي القصور و ال
الامتحان وبتسجیل الملاحظات ویتم استفسار الطلبة من تدریسي قام بمعالجة الاخطاء على ورقة ( وكذلك 

  . )1()الاسئلة التي أخفق بها الطلبة  المادة حول تلك الملاحظات و التأكید على

                                                        
طالبات الصف الثاني المتوسط في مادة علم الاحیاء  اثر استخدام أنموذجي لاندوكمب في التحصي واستیفاء المعلومات لدى: دنیا جعغر صادق العراك  )1(

  . 108ص ،  2009، جامعة بابل ، رسالة ماجستیر ، 
اثر استخدام اسلوب التقویم التمهیدي و التقویم التكویني في تحصیل طالبات الصف الاول المتوسط في مادة قواعد اللغة العربیة : اثیر جاسم المهداوي  )2(

  .58ص،  2002، جامعة دیالى ،كلیة المعلمین ،) ر منشورة غی( رسالة ماجستیر ، 
جامعة ، رسالة ماجستیر ، اثر استخدام أنموذج منحنى النظم في تحصیل طالبات الصف الرابع العام في مادة الجغرافیة العامة : محمد مهدي العزي  )3(

  . 55ص،  2003، دیالى 
  . 66 ص، مصدر سبق ذكره  : دنیا جعفر صادق العراك  )1(



وبمساعدة تدریسي المادة سهل علیهم عملیة ابداء الرأي في حل المشكلات وهذا ما یشعرهم بأهمیتهم كعناصر 
وهنا سیتهیأ جواً دیمقراطیاً تسوده . علیمیة ولیس مجرد صنادیق تحمل المعلومة فعالة تكون محور العملیة الت

  . روح الموده و التألف مما یزید الدافعیة نحو التعلم و المشاركةالأیجابیة 
أن النتائج التي توصل الیها البحث الحالي تتفق مع نتائج بعض الدراسات السابقة التي تفوقت فیها المجموعة 

على المجموعة الضابطة التي استخدمت ) لأند و كمب ( التي أستخدمت نماذج التصمیم مثل التجریبیة 
كما اائل  )2() .  2007الحافظ ( ودراسة )  1998الجلبي ( الطریقة الاعتیادیة في التحصیل مثل دراسة 

رات على طلبتهم التعلیمیة كالسبورة التفاعلیة و العرض بالداتا شو لمشاهدات حقیقیة لمدرسین القوا محاض
اضافة الى ان هذا ، بشكل نموذجي وبرنامج تعلیمي یعرض خطة درس التربیة الریاضیة بالصوت و الصورة 

  . اقسام الخطة التدریسیة  البرنامج یتخلله مقاطع فیدیویة بتدریس حقیقي لجمیع
ههم وتشویقهم في حفظ من كل ماسبق ذكره شأنه أیصال الماده الى الطلبة بخطوات منظمة مما زاد في انتبا

ان المنهاج الذي یظم العدید ، وخزن المعلومات وبالتالي استرجاعها عند اداء الاختبار التكویني الأول و الثاني 
ان التعلم ) ( عثمان الشرقاوي ( من الوسائل المتنوعة و التي تساعد على تعلم المهارات وتقدم الأداء كما یذكره 

نشیط الدافعیة التي منها الاستمتاع بالموقف التعلیمي عن طریق استخدام اسالیب یعتمد على كثیر من اسالیب ت
          . )3()المادة ملائمة لأیصال 

كما یرى الباحث ان تحدید التدریسي لأسالیب التدریس سهلة في استجابة المتعلم وزیادة دافعیة نحو التعلم 
المعرفیة و البناء المتوازن بها باستخدام اسالیب تخدم  ان تحقیق التقدم بالخبرات( ، لتحقیق الأهداف السلوكیة 

أهداف الدرس تجعل المتعلمین مؤهلین لتوظیف وتطبیق ما أكتسبوا من معارف ومعلومات تدمج مع الخبرات 
  . )4()ویر تدریجي من التحصیل المعرفي السابقة باللاحقة فیكون هناك تدعیم او تعزیز للخبرات وتط

أن التعلم عن طریق الخبرات الحسیة المباشرة یعد من أفضل أنواع ( بحوث و الدراسات واثبتت العدید من ال
استخدام اكبر عدد من التعلم اذ یهدف الى تكوین الأدراك الواضح و السلیم للمهارة المطلوبة وذلك لتهیئة 

لدراسي الاول و الثاني اما بالنسبة لنتائج المجموعة الضابطة في الاختبارین التكوینیة للفصل ا، )5()الحواس 
و للضابطة )  73.541( ومن خلال مقارنة الاوساط الحسابیة للمجموعتین و التي بلغت للمجموعة التجریبیة 

  . أتضح ان طلاب المجموعة الضابطة كان مستوى تحصیلهم ادنى من المجموعة التجریبیة )   58.708( 
، عتمدت على الحفظ و التلقین و الالتزام بتعلیمات التدریسي وهنا یعزوا الباحث ذلك الى ان الطریقة التقلیدیة ا

واضیف الى ذلك انه طبیعة عرض المادة الدراسیة دون الاستعانة بوسائل التكنولجیا الحدیثة و وسائل الایضاح 

                                                        
  . 62ص ، مصدر سبق أعلاه  : دنیا جعفر صادق العراك  )2(
  .  182ص ،  1977، دار الثقافة للطباعة و النشر ، القاهرة ،  التعلیم وتطبیقاته: سعید حمد عثمان وانور الشرقاوي  )3(
  . 99 ص ،  2008، الاردن ، عمان ، صفاء للنشر و التوزیع ،  1ط، التدریس الفعال : عزت جرادات وأخرون  )4(
جامعة ، رسالة ماجستیر ، تأثیر منهاج تعلیمي مقترح للكفایة الادراكیة في التعلیم و الاحتفاظ ببعض مهارات كرة الطائرة : جنان شاكر عامر السیمري  )5(

  .   105،  2008، كلیة التربیة الریاضیة ، صلاح الدین 



ثم ، اللازمة حیث كان یكتفي التدریسي بأن یشرح الموضوع الدراسي للطلبة عن طریق أعطاء فكره عامه 
میع المحتویات و الافكار و المعارف عند نهایة الموضوع في سجل خاص لكل طالب بأمكانه تلخیص ج

من  العودة له عند اجراء الامتحانات نهایة الفصل الدراسي كما ان عرض المفردات العملیة و النظریة كان یتم
فقد تعودوا على ان ، قبل المدرس لوحده هذا ما جعل الطلبة یتلقون  المعلومات برتابة وعدم وجود تشویق 

علاوة على ان التغذیة الراجعة التي یحتاجها الطلبة كانت ، یكون التدریسي النموذج الوحید للعرض و الشرح 
حیث انه في كثیر من الاحیان لا یسمح بالتححاور بین الطلبة لتبادل ، تاتیها من مصدر واحد وهو المدرس 

  . تي خزنها الطلبة لكي یستخدمونها عند الحاجة الى استدعائها كل هذا أسهم في تقلیل الخبرات ال، الخبرات 
 
  الاستنتاجات و التوصیات  – 5
  الاستنتاجات  1  - 5

   -:من خلال النتائج التي توصل الیها البحث الحالي یمكن الخروج بالاستنتاجات الاتیة 
في تدریس و تفوقه على الطریقة الاعتیادیة في تحصیل الطلبة في مادة طرائق ) روزنبرغ ( فاعلیة أنوذج  – 1

  . التدریس للمرحلة الثالثة 
دور بارز في تحقیق أیجابیة المتعلم في المواقف التعلیمیة من خلال تركیزه على ) روزنبرغ ( لأنوذج  – 2

ب الحدیثة التي ركزت على ان یكون الطالب محور العملیة التعلیمیة لكشف استخدام تكنلوجیا التعلیم و الاسالی
  . عن ماهو جدید وخلق تفاعل بناء بین التدریسي و الطلبة 

ان استخدام النماذج التعلیمیة بالتدریس ساعد على تنظیم عمل التدریسي واقتصار الجهد و الوقت  الذي  – 3
   . یبذله ویبعده عن الاعمال غیر المنظم 

ان التدریس على وفق النماذج التعلیمیة یؤدي الى تكوین علاقة ودیة بین التدریسي و الطلبة حیث یتقبل  – 4
فتنشأ علاقة بین التدریسي و الطلبة وبین ، التدریسي جمیع الاجابات و الاراء المختلفة التي یبدیها الطلبة 

لاجابة على الاسئلة المطروحة مما یزید من قدرة الطلبة أنفسهم مما یدفعون الى طرح الافكار و الاراء في ا
  . الطلبة على تنظیم معلوماتهم وأفكارهم بشكل متوازن 

  : التوصیات  2  - 5
  انطلاقاً من منافشة النتائج وما أمكن استنتاجه من التحلیل الاحصائي للبیانات یضع الباحث 

   - :التوصیات الاتیة 
في الكلیات ومعاهد واقسام التربیة الریاضیة  دورات تدریسیة لتعلیم أدخال مدرسي مادة طرائق التدریس  – 1

  . وبقیة النماذج الأخرى ) روزنبرغ ( تصمیم التدریس وفق أنموذج 
  . وتعمیمه على تدریسي الكلیات ) روزنبرغ ( أعداد كراس یوضح كیفیة التدریس وفق أنموذج  – 2



ر منهجي في الدراسات الأولیة و العلیا لما له من دور في التأكید على تدریس النماذج التعلیمیة كمقر  – 3
  . تطویر العملیة التعلیمیة 

  ) . روزنبرغ ( أجراء دراسة بأحد النماذج التعلیمیة ومقارنتها مع أنموذج  – 4
تضمین مفردات منهج مادة طرائق التدریس المقررة لطلبة المرحلة الثانیة و الثالثة أسس وخطوات أنموذج  – 5
  . لما لها   من دور في العملیة التعلیمیة ولمسایرة التقدم العلمي و التكنلوجي ) روزنبرغ ( 
للدروس العملیة  بالجانب المهاري) روزنبرغ ( أجراء دراسة تهدف الى التعرف على مدى فأعلیة أنوذج  – 6

  . ولكلا الجنسین 
  
 


