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 : مشكلة ال�حث
لات المعرفة ، بل تعمل على أن توجههم إن الأمم المتقدمة ت�حث الیوم عن المبدعین في �ل مجال من مجا

وتسهل سبل العمل والإبداع وتعطیهم من اهتمامها وتشج�عها ما �سمح لهم �الانطلاق في آفاق الاختراع 
والاكتشاف والتقدم ، لذلك �جب على الدول العر��ة بذل قصارى جهدها واهتمامها للعنا�ة بهذا الجانب والعمل 

 )  29م ، ص2011لخ�اط ، على تنمیته لدى الطل�ة . ( ا
أن الإبداع في مفهومه التر�وي صنعي لا طب�عي �معنى أن المؤسسة التعل�م�ة هي المنوطة �ص�اغة العقول 
المبدعة في شتى المجالات ، والاهتمام �الإبداع في مجال ما ینعكس على مجالات أخرى ، لارت�اط المعرفة في 

م أ، 2008تمامنا للإبداع في مؤسساتنا التعل�م�ة. (شحاتة ،جم�ع مظاهرها ، ومن هنا �قتضي أن نعیر اه
 ) 200ص

فالتعل�م في �ثیر من الجامعات والمدارس لا یزال محصوراً في حفظ المقررات، وتدو�ن الملاحظات ، وأداء 
ر الواج�ات ، وتحصیل الدرجات التي تتطلب الحفظ الصم والاست�عاب في اغلب الأحوال، �عیداً عن تعل�م التفكی

والإبداع ، إذ لا تزال الطرائق التقلید�ة تس�طر على العمل�ة التعل�م�ة مما جعل مخرجاتها التعل�م�ة قاصرة عن 
مواءمة عصر الانفجار المعرفي ومواجهة المشكلات المعاصرة �فاعل�ة و�فاءة من ناح�ة ، وغ�اب وعي الكثیر 

و�جراءاته و�رامجه من ناح�ة أخرى. (الرافعي من المدرسین والمدرسات والطلاب �الإبداع وأسسه النظر�ة 
 ) 11هـ ، ص1428،

فالمدرس ف�شجع قدرات الذاكرة على حساب قدرات الابتكار و�هتم �التسل�م الأعمى لما یلق�ه من دروس ولا �طیق 
اً مناقشتها ، �حجة أن لد�ه مقررات دراس�ة یتعین عل�ه انجاز شرحها في زمن محدد ، وهو غال�اً ما �ضیق ذرع

�الأسئلة المحرجة التي یلقیها الطل�ة ولا یرحب �الحلول غیر المألوفة للمسائل ومن ثم ینزع إلى �بت طموحاتهم 
 ) 259م ، ص2001و�قید نزعاتهم الفكر�ة الطل�قة.(سل�مان و احمد ،

مدرسین المبتدئین وهذا ما لمسه ال�احثان من خلال الز�ارات المیدان�ة للطل�ة المط�قین ولقاءاته مع الكثیر من ال
منهم والمتمرسین من خلال تأكیدهم �أن إجا�ة الطالب واضحة إما صح�حة أو خاطئة حتى دون أن �ستمعوا 
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إلى نها�ة الإجا�ة في اغلب الأح�ان ، وهذا �شكل إح�اطا لأفكار الطل�ة ودافعیتهم من ناح�ة ، وقتلاً لإبداعاتهم 
 جامدة �عیدة عن المرونة الفكر�ة من ناح�ة ثالثة . من ناح�ة أخرى ، وتقول�اً لتفكیرهم في اطر

 

 أهم�ة ال�حث
 تقل لا �شر�ة ثروة �صفتهم وطاقاتهم ، أفرادها من الاستفادة على تر�ز التحضر إلى الساع�ة المجتمعات إن

 إبداع هي من یت�عها وما والمواهب  وتنمیتها، تكو�نها في الفعالة الوسیلة تعتبر بل الطب�ع�ة ، الثروة عن أهم�ة
 ر�نا تحتل �المبدعین والعنا�ة الواعدین، للطل�ة الممیزة السمة �اعت�ارها الاهتمام حولها یدور رئ�س�ة ، متطل�ات

الواع�ة.(عبد المختار وعدوي ،  الأمم إلیها تصبو التي الأهداف تحقیق في تحمسهم التي الأسس من هاما
 ) 38م، ص2011
 تطور عوامل من مهم عامل الإبداع ذلك أنّ  والمجتمع ، الفرد ح�اة في واضحة أهم�ة أ�ضاً  الإبداع و�تبوء

)  فالمُبدع �جسم الق�م السائدة التي �ع�ش بداخلها، 319م ، ص2012وتقدمه. ( المجالي والمواجدة ،  الإنسان
ن قوى غیر والمثل العل�ا المرجوة و�سجل الهفوات والنقائض المرتك�ة ، وهو أ�ضاً عین فطِنة تدرك ما یتحرك م

ظاهرة تتلاطم في رحم التار�خ ، فیلتقط الموجود وما سیوجد ، و�ؤلف بین �ل ذلك و�صهره صهراً و�صوره في 
أعماله في شكل مواقف إنسان�ة ، فالشعوب المتحررة تقاس �مدى إبداعاتها وابتكاراتها في جم�ع مجالات الح�اة ، 

أما الشعوب التي لا تبدع فمیّتة لا محالة ، أو آیلة إلى و�مدى إق�ال الشعوب على ذلك الإنتاج الإبداعي ، 
 )195-194م، ص1992الموت القر�ب. ( عَجِینة ، 

فالإبداع فعلاً صادقاً معبراً عن ن�ض الح�اة في الكائن الذي یرت�ط بها و�ر�د أن تكون أكثر إسعادا وجمالاً ول�اقة 
و�جدد أفقها �الوعي المعرفي و�صوغ المعرفة والثقافة �شرف وجوده على الأرض ، فعلاً یؤ�د الحر�ة و�مارسها 

إبداعاً �حمل القاً و�دفع الإنسان في الح�اة ، والح�اة في الإنسان ، إلى آفاق التجدد والتألق.  ( عرسان ، 
) . 124م ، ص1992)  فالإبداع إضافة للخبرة النوع�ة والجمال�ة إلى وعي الفرد ( ألبرادعي ،48م، ص1992
 النمط عن وال�عد ، والاخت�ار المفاضلة وعمل�ة المنطق�ة، التتا�ع�ة و�تجنب  المشكلة لحل عدیدة ئلبدا و�وفر

 ) 138م، ص2005 ، (الخلیلي. جدید فكري  مسار إلى الانت�اه وتعدیل الفكري  التقلیدي
لیوم�ة ومن كما ُ�عد الإبداع مهماً وضرور�اً في مختلف أوجه ح�اة الشخص الیوم�ة ، وهو جزء من أعماله ا

أوقات فراغه أ�ضاً ، وان معاني الأفكار �مكن تنش�طها من خلال النشاط الإبداعي ، و�مكن تدر�ب الناس 
م�اشرة على ز�ادة قدراتهم الإبداع�ة ، ففهم الناس لأسس العمل�ة الإبداع�ة ُ�مكّنهم من تعلم الإبداع ، والشخص 

 )47م ، ص2007تتصف �التنوع والندرة والغرا�ة. (الط�طي ،  المبدع لابد أن �كون لد�ه تدفق في الأفكار التي
إذ �عد الإبداع �مهارته العل�ا من الخصائص والصفات ذات الق�مة لدى الأفراد �شكل عام والطل�ة �شكل خاص ، 

ة علم فقد احتل مجال الإبداع  في العقود الأر�عة الأخیرة اهتماماً �بیراً من العلماء وال�احثین في میدان التر��
النفس ، إذ تناولت �حوث ودراسات عدیدة طب�عة الإبداع ونموه والعوامل المختلفة التي تتداخل في تكو�نه والهدف 
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الرئ�سي الذي ی�طّن هذه ال�حوث هو الوقوف على أس�اب و��ف�ة اختلاف �عض الأفراد من حیث طرق تفكیرهم 
 ) 27، ص م2011، ( الخ�اطوأسالیب تنظ�م ادراكاتهم وتخط�طها وتنفیذها .

كما أص�ح الإبداع موضوعاً مهماً من موضوعات ال�حث العلمي في عدد �بیر من الدول، فقد ألقت الثورة 
العلم�ة والتقان�ة �ظلالها على مجمل النشاط الإنساني الجسدي والذهني ، وأص�حت الإعمال الروتین�ة من 

خلاق ، وأن الاستمرار في تحقیق التقدم العلمي اختصاص الآلة ، و�اتت الحاجة ملحة للنشاط الإبداعي ال
 ) 27م، ص1992والتقاني لا �مكن أن یتحقق من دون تطو�ر القدرات المبدعة عند الإنسان. (ص�حي،

 مهارات أهم�ة وعلى المشكلات، لمعظم الحل ومفتاح التر��ة ، مفتاح والإبداع التفكیر أن على التر�و�ین كما یتفق
) إذ إن التر��ة الحقة هي التي تقود إلى الإبداع ، متخذة 2م، ص2012تعل�مي. (المدهون ، ال النظام في التفكیر

 ) 177م، ص1989�عین الاعت�ار جم�ع الطل�ة والتلامیذ. (روشكا ،
 الإنساني. والرقي التقدم درجات أرقى إلى ومجتمعاتهم بذواتهم النهوض على والقادرون  أمل الأمة فالمبدعون 
 ) 48م ، ص2001) فهم الثروة الحق�قة للوطن. (عكاشة ، 13م، ص2008 ، (ال�غدادي

أن الإبداع هو أرقى مستو�ات النشاط المعرفي  )م2011(الخ�اط  ) �ما جاء في 1993و�رى أبو حطب (
،  م2011( الخ�اط ، للإنسان وأكثر النواتج التر�و�ة أهم�ة ومن خلاله یتم إنتاج حلول متعددة للمشكلة الواحدة.

 ) 28ص
فالطلاب المبدعون هم رصید الأمة الحضاري وأبرز عوامل تقدمها وازدهارها في شتى مجالات الح�اة لاستثمار 
وتنم�ة الثروات الوطن�ة، مع الأخذ �عین الاعت�ار أن هذا الاستثمار لا یتم �صورة مثمرة إلا �الفكر المستنیر 

م الأقدر على ق�ادة العناصر ال�شر�ة، لإحداث التقدم القادر على التخط�ط الدقیق والتنفیذ الأمین، والمبدعون ه
 )35ه، ص1426والوصول إلى مرحلة الازدهار �عد التصدي للمعوقات وحل �افة المشكلات . ( المفلح ، 

لذا أدر�ت بر�طان�ا أهم�ة تنم�ة المخیّلة والابتكار في حل المشاكل وتطو�ر مهارات ح�ات�ة ، إذ أعلن رئ�س 
نه على �افة الأولاد في المملكة المتحدة أن یتعلّموا مهارات التفكیر وأن یتم تدر�ب الأساتذة على وزراء بر�طان�ا أ

تقن�ات تطو�ر قدرات الطل�ة على التحلیل وحل المشاكل ، وأن �حصل الطل�ة على دروس في التفكیر والإبداع 
 ) 259 -258م ، ص2009وفقاً لاهتماماتهم ومستوى تحصیلهم العلمي . (دورهام ،

فالمناخ الصفي الآمن المتمر�ز حول المتعلم وتولید طاقاته الإبداع�ة هو التعل�م النوعي الذي یوفر فرصاً للتفاعل 
والمشار�ة و�ت�ح للمتعلم فرصة التفكیر الخلاق ، فضلاً على أن تعل�م مهارات التفكیر الإبداعي والتعل�م من أجل 

الجذب للخبرات الصف�ة و�جعلان دور المتعلم ا�جاب�اً و�تسم �الابتكار التفكیر المبدع یرفعان من درجة الإثارة و 
 ) 52 -51م ، ص2008والإبداع�ة . ( سعید ، 

لذلك تحتم التحولات والتحد�ات التي تواجه التر��ة العر��ة تغییراً في إعداد المدرس ، و�بدو من أكثر الجوانب 
دى قر�ها أو �عدها عن الإبداع غا�ة ووسیلة ، فان المدرس هو أهم�ة في إعداد المدرسین وتدر�بهم ، أسالیبهم وم

أول المطالبین بتعدیل ثقافته التدر�س�ة وممارساته ، وض�ط مؤشر الاستق�ال لیتوجه �قوة ناح�ة الإبداع غا�ة 
 )50 -49م ، ص2007ووسیلة. ( فضل الله وآخرون ، 



 2014مجلة أبحاث ميسان ،المجلد العا�� ، العدد الع��ون ، السنة 
  

53 
 

یهیئ المناخ الذي من شأنه إما أن �قوي من ثقة فالمدرس هو عماد العمل�ة التعل�م�ة وأساسها ، وهو الذي 
المتعلم بنفسه أو یزعزعها ، �شجع اهتماماته أو �ح�طها ، ینمي قدراته أو یهملها ، �قدح إبداعیته أو �خمد 

) فالمر�ي المبدع یرتقي �أبنائه إلى أن �كونوا طلا�اً مبدعین 245م ، ص2001جذوتها. (سل�مان و احمد ،
 )198م ب، ص2008،ومنتجین . (شحاتة 

أن المدرسین لهم مكانة متمیزة من حیث تشج�عهم للإبداع ، وذلك من خلال قبولهم أو رفضهم الأفكار التخیل�ة 
أو غیر العاد�ة ، فضلاً عن تنم�ة الإبداع من خلال التفاعل الیومي مع الطل�ة ، فالمعلمون �مكن أن �ستعملوا 

التوقف لتقو�مها ، وذلك لان تقو�م هذه الأفكار یوقف الإبداع .  العصف الذهني لإنتاج وتولید أفكار بدون 
(Woolfolk ,1995,p.306)   

من هنا تتضح الأهم�ة للممارسات والأسالیب التدر�س�ة التي �مارسها المدرس داخل غرفة الصف في تشج�ع 
آرائهم وتوظ�فها في موضوع  الطل�ة المبدعین على طرح الأفكار والحلول الجدیدة من خلال الاستماع لهم واحترام

 الدرس �ما �خدم العمل�ة التر�و�ة .
 

 دراسة :هدف الأ 
 یهدف ال�حث الحالي إلى :

 إعداد �طاقة مُلاحظة لق�اس مهارات التدر�س الإبداعي لدى مدرسي المرحلة المتوسطة . .1
 ق�اس مهارات التدر�س الإبداعي لدى مدرسي المرحلة المتوسطة . .2

 الفرض�ات الصفر�ة الآت�ة : اني من أهداف ال�حث الحالي وضع ال�احثولتحقیق الهدف الثان
بین المتوسط الفرضي للمق�اس ومتوسط الدرجات الذي تم الحصول  إحصائ�ةل�س هناك فرق ذو دلالة  .1

 على عینة ال�حث . �طاقة المُلاحظةعل�ه من تطبیق 
ى مُدرسي المرحلة المتوسطة تُعزى ل�س هناك فرق ذو دلالة إحصائ�ة في مهارات التدر�س الإبداعي لد .2

 لمتغیر الجنس (ذ�ور _ إناث) ؟

  حدود ال�حث :
 یتحدد ال�حث الحالي �ما �أتي:

 م . 2013 – 2012لعام الدراسي مدرسي المرحلة المتوسطة في محافظة ال�صرة ل .1
 مدرسي الصف الثاني متوسط للمواد الدراس�ة (التار�خ والجغراف�ة) . .2

 

 تحدید المصطلحات :
 

  :measurement أولاً: الق�اس 
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 2000تعر�ف علام  .1
الاحداث ط�قاً لقواعد محددة تحدیداً جیداً".  أوالرموز، مناظرة لفئة من الخصائص  أو"تعیین فئة من الأرقام 

 ).13، ص2000(علام، 
 التعر�ف الإجرائي للق�اس 

في �طاقة الملاحظة المعدة  الدرجة التي �حصل علیها المدرس في مهارات التدر�س الإبداعي المحددة .2
 لل�حث الحالي .

 
 ثان�اً/ المرحلة المتوسطة :

) 15_12وهي المرحلة الدراس�ة التي تلي المرحلة الابتدائ�ة ومدة الدراسة فیها ثلاث سنوات بین سن ( .3
 یتمكن خر�جوها من الالتحاق �المرحلة الإعداد�ة .

 
 ثالثاً/المهارة :

 م)2003تعر�ف منصور وآخرون ( .1
نها "عادات مفیدة تدرب علیها الفرد إلى درجة الإتقان والتمكن ، �الكتا�ة على الآلة الكات�ة مثلاً". (منصور �أ

 )486م، ص2003وآخرون،

 م)2011تعر�ف العنزي ( .2
هي "السرعة والدقة في أداء عمل من الأعمال مع الاقتصاد في الوقت المبذول ، وقد �كون هذا العمل �س�طاً أو 

 ) 257م ، ص2011لعنزي،مر��اً". (ا

 Creativity Teachingرا�عاً/ التدر�س الإبداعي 

 عرفه �ل من :

 م)1998علي والغنام (  .1
 أو الصف غرفة داخل _ التعل�مي هنشاط فيدرس المهرها �ظ التي الفعالة التدر�س�ة السلو��ات مجموعة " هو
 ظروف مع والتك�ف الأداء في والسرعة الدقة �عناصر تتمیز لفظ�ة أو حر��ة استجا�ات شكل في _ جهاخار 

.( علي والغنام، " المتعلمین لدى المختلفة هارات�مه الإبداع وتنم�ة استثارة على وتعمل ، التدر�سي الموقف
 ) 10م، ص1998

2. Joseph (2000)  
داخل �أنه "مجموعة من الم�ادئ الإرشاد�ة وخطوات التدر�س الفعالة التي �ظهرها المدرس في نشاطه التدر�سي 

غرفة الصف أو خارجها في شكل استجا�ات حر��ة أو لفظ�ة تتمیز �عناصر السرعة والدقة في الأداء والتك�ف 
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مع ظروف الموقف التدر�سي وتعمل على استثارة وتنم�ة التفكیر الإبداعي لدى المتعلمین.( مراد، بدون تار�خ ، 
 )  102-101ص

 و�عرف ال�احثان التدر�س الإبداعي إجرائ�ا :

و�قاس من خلال الدرجة التي  المدرس أثناء التدر�س ،�قوم بها �أنه " مجموعة السلو��ات والاستجا�ات التي 
 . "في ال�حث الحالي ةالمستخدمالمدرس على �طاقة المُلاحظة صل علیها ح�

 

 الإطار النظري والدراسات السا�قة
 

 / مفھوم الإبداع :1
ل التعر�ف العام للإبداع، فمنهم من �فسره على أسس معرف�ة، وآخرون ت�اینت وجهات نظر العلماء وال�احثین حو 

�فسرونه على أسس سلو��ة، وغیرها من الأسس والمداخل التي انطلقت منها نظر�ات الإبداع ، والتي بدورها 
اولة تعیننا على فهم عمل�ة الإبداع ، وقد �عزى التعدد في نظر�ات الإبداع المطروحة في الأدب التر�وي إلى مح

ال�احثین ص�اغة تعر�فاتهم الخاصة التي تؤ�د على وجهات نظرهم المختلفة ، ومدارسهم الفكر�ة في التعامل مع 
 )129م ، ص2009هذا المفهوم من جهة ، وتعدد جوان�ه وتعقده من جهة ثان�ة. ( العتوم وآخرون ،

ة الإنسان�ة، و�هدف النشاط أن الإبداع على نحو ما نشاط شامل للشخص�ة یهدف إلى توس�ع نطاق الخبر 
الإبداعي إلى إش�اع رغ�ة أو �حث موضوع جدید أو حالة أو خبرة جدیدة، أو یهدف إلى إ�جاد ما ل�س من 
السهل الحصول عل�ه ، وفي �نف هذا النشاط الشامل للشخص�ة قد یتحقق حل ل�عض الصراعات النفس�ة 

ستخدم ا�جاب�اً لإش�اع حاجات نفس�ة داخل�ة أو أنه �خدم الأساس�ة في شخص�ة المبدع، أي أن الإبداع إما أنه �
 ) 90م، ص1999مطالب اجتماع�ة و�یئ�ة.( إبراه�م ،

یرى هو�كنز ومازلو أن الإبداع أسلوب للح�اة، بینما یرى شتاین وجیلفورد أن الإبداع عمل�ة عقل�ة، بینما یرى 
هوماً نظر�اً محدد التعر�ف، و�رى روشكا أن الإبداع ماكینون أن الإبداع ظاهرة متعددة الأوجه أكثر من �ونها مف

وحدة متكاملة لمجموعة العوامل الذات�ة والموضوع�ة التي تقود الفرد إلى تحقیق إنتاج جدید وف�ه أصالة وله ق�مة 
 ) 93م، ص2002للفرد أو الجماعة. (الشر�یني وصادق ،

ي یتصف �الابتكار و�التجدید، وهو �مثل النشاط و�رى (السید) أن جوهر الإبداع یتمثل في نشاط الإنسان الذ
الذي �قف على العكس من الإت�اع والتقلید، لهذا فان الإنتاج الإبداعي تتوفر في ص�اغته النهائ�ة صفات الجدة 

 ) 7م ، ص1977(السید ،.والطرافة، وان �انت عناصره الأول�ة موجودة من قبل
 
 /الاتجاھات النظریة المفسرة للإبداع :2
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 )  Behaviorism Theory( لنظریة السلوكیةا .1
حاول ممثلو هذه النظر�ة دراسة ظاهرة الإبداع من حیث إنها ظاهرة تتم عبر تكو�ن العلاقة بین المثیرات 
والاستجا�ات، و�دخل ضمن هذا الإطار مفهوم الاشتراط الوسیلي أو الإجرائي الذي یرى أن �استطاعة الطفل 

�إ�جاد الارت�اطات بین المثیرات والاستجا�ات مع تقد�م التعز�ز وتحدید نوعه  الوصول إلى استجا�ات مبدعة
أن الطفل لد�ه القدرة على أن �ستجیب استجا�ة مُبدعة ( إ�جاد ارت�اطات بین المثیرات  أيلتعز�ز السلوك، 

حاولة دراسة الإبداع والاستجا�ات ) ولكنه �حتاج إلى التعز�ز الفوري للاستجا�ة المبدعة المرغوب فیها، إلا أن م
على أساس المثیر والاستجا�ة أسقطت من اعت�ارها الفرد �عنصر هام (آل�ة السلوك)، فأص�ح الفرد �الآلة التي 

م ، 1989) ( روشكا ،43-42م ، ص2009طالما ظهر أمامها المثیر فلابد أن تستجیب �آل�ة ما.( الز�ات ،
 ) 20ص

 
 Correlation Theoryالنظریة الترابطیة  .2

اللذین یر�ان في الإبداع تنظ�ماً  Mednick، ومیدن�ك   J.Maltzmanمن ابرز مؤ�دي هذه النظري مالتزمان
للعناصر المترا�طة في تراكیب جدیدة متطا�قة مع المقتض�ات الخاصة أو التمثیل لمنفعة ما، و�قدر ما تكون 

�قدر ما �كون الحل أكثر إبداعا،أي أن  العناصر الجدیدة الداخلة في التر�یب أكثر ت�اعداً الواحد عن الآخر
م، 2009مع�ار التقو�م في هذا التر�یب هو الأصالة، (كلما �ان نادرا �لما �ان الحل إبداع�ا).( الز�ات،

 ) 19م، ص1989)( روشكا،41ص
 ) هي :185-184م ، ص1977و�ذ�ر میدن�ك ثلاثة أسالیب لحدوث الارت�اطات (عبد الغفار،

: وذلك حین تستثار العناصر الارت�اط�ة مقترنة مع �عضها ال�عض بواسطة   Serendipityالمصادفة  .1
 مثیرات بیئ�ة تحدث مصادفة .

قد تستثار العناصر الارت�اط�ة مقترنة مع �عضها ال�عض نت�جة للتشا�ه بین :   Similarityالتشا�ه  .2
 المثیرات التي تستثیرها .

ت�اط�ة المطلو�ة قد تستثار مقترنة زمن�اً �عضها : یرى میدن�ك أن العناصر الار  Mediationالتوسط  .3
 ال�عض عن طر�ق توسط أو وساطة عناصر أخرى مألوفة . 

 
 ̓ s Theory Gestalt النظریة الجشطالتیة  .3

 (Kohler) و�وهلر (Koffka)وزملائه �وفكا   (Werthimer)نشأت هذه النظر�ة على ید �ل من فرتها�مر
 ) 82م، ص1999العینة أو النمط أو الشكل.(الداهري والكب�سي، و�لمة جشطلت تعني  (Lewin)ول�فن 

ظهرت النظر�ة الجشطالت�ة في العقد الأول من القرن العشر�ن �نوع من الاحتجاج على الأوضاع الفكر�ة السائدة 
 ) 199م ، ص1983آنذاك والمتمثلة �النظر�ات الم�كان�ك�ة والترا�ط�ة. ( ناصف ،
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لإبداعي یبدأ عادة مع مشكلة ما وعند ص�اغة المشكلة والحل ین�غي أن یؤخذ الكُل یرى فرتها�مر أن التفكیر ا
�عین الاعت�ار، أما الأجزاء ف�جب تدق�قها وفحصها ضمن إطار الكل (أن إدراك الكل �سبق الجزء )، و�میز 

ه الحل الذي یتطلب فرتها�مر الحل الإبداعي من بین الحلول التي تأتي �الصدفة أو القائمة على أساس التعلم �أن
الحدس وفهم المشكلة، أن الحدس لا �شكل أكثر من وجه من وجوه عمل�ة الإبداع ،أي أن الإبداع یتم تفسیره في 

)(  42م، ص2009ضوء لحظة است�صار �س�قها فهم ودراسة متأن�ة للمشكلة المراد حلها.( الز�ات،
 )20-19م، ص1989روشكا،

 
 Theory Psychodynamicالنظریة التحلیلیة  .4

تنتمي النظر�ة التحلیل�ة للعالم فرو�د الذي �فسر الإبداع وفق مفهومي التسامي والإعلاء �معنى أن الدافع الجنسي 
یتم إعلاؤه عند �بته وصراعه مع جملة الضوا�ط والضغوط الاجتماع�ة، لیتم توج�ه هذا الدافع ل�ص�ح دافعاً 

) ( 21م، ص1989ع ذات ق�مة اجتماع�ة ا�جاب�ة. ( روشكا ،مقبولاً اجتماع�اً، ثم یتسامى نحو أهداف ومواض
 )135م، ص2010أبو جادو ونوفل ،

أن شهرة الفرد ونبوغه یتوقف على مبلغ ما في نفسه من عنف وصراع بین الدوافع الحیو�ة حسب علاقة الطفل 
أو محروماً فهتلر  �أمه وأب�ه وأخوته ومر�زه في الأسرة ، و�ونه موضع الرضا أو موضع السخط و�ونه مدللاً 

Hitler  لا ترجع شهرته إلى قدرات ومواهب خارقة ، بل إلى عوامل ذات�ة وعُقد نفس�ة أحدثت عنده القلق والسخط
 ) 43م، ص2009والكراه�ة والنزعة العدوان�ة. ( الز�ات ،

 
  humanism Theoryالنظریة الإنسانیة  .5

سلو، �ارل، وآخرون، فالإبداع وفقاً لهؤلاء العلماء هو �مثل هذه النظر�ة مجموعة من العلماء مثل فروم، وما
ع�ارة عن علاقة تتم بین الفرد ذي التفكیر السل�م المبدع والوسط المشجع والمناسب لظهور إبداع الفرد.( 

 ) 23 - 22م ، ص1989) ( روشكا،46م، ص 2009الز�ات،
�ما أكد ذلك �عض ال�احثین عند تعر�فهم للأفراد إذ یرى ماسلو  أن الإنسان المبدع �سعى دائماً إلى تحقیق ذاته، 

المبدعین �أنهم الذین �حققون ذواتهم، وهم الأصحاء عقل�اً، والمتك�فون �صورة حسنة في جم�ع جوانب الح�اة 
) وهنا �ص�ح وصول الفرد إلى مستوى مناسب من تحق�قه لطاقاته الإبداع�ة مرادفاً 31م، ص2011.(الخ�اط،

ناسب من الصحة النفس�ة السل�مة، أو وصوله إلى مستوى مناسب من الإنسان�ة المتكاملة. لوصوله إلى مستوى م
 ) 191م، ص1977( عبد الغفار،

 
 ) Traits Theory السمات نظریة( Factorial Theory العاملیة ةالنظری .6

أو السمة قدرة  تُفسّر هذه النظر�ة ظاهرة معینة في ضوء عدد قلیل من العوامل أو السمات، وقد �كون العامل
 ) 193م ، ص1977عقل�ة، وقد �كون عوامل انفعال�ة، وقد �كون عوامل دافع�ة.(عبد الغفار،
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و�تر�ز اهتمام أصحاب المنحى   Guilford theoryو�سمي �عض ال�احثین هذه النظر�ة بنظر�ة جیلفورد 
ا الأساس�ة، أو عواملها الأول�ة التي العاملي في تحلیل الظاهرة المعقدة �الشخص�ة والذ�اء والإبداع إلى مكوناته

تتكون منها، و�ستند هذا المنحى في دراسته للإبداع على تطبیق الاخت�ارات المختلفة، ومن ثم معالجة نتائجها 
 (Structure of Intellect Theory)�طرق إحصائ�ة، ومن ابرز النظر�ات العامل�ة نظر�ة التكو�ن العقلي 

 ) 137م،ص2010ونوفل، للعالم جیلفورد.( أبو جادو
وتستند هذه النظر�ة �شكل أساسي إلى العقل، وتتساوى في ذلك مع أفكار سبیرمان وثیرستون، غیر أن جیلفورد 
ادخل الخصائص اللااستعداد�ة �الحالة المزاج�ة والدافع�ة التي ترت�ط �الإبداع، إلا انه لم یولها اهتماما 

 )152م،ص2010جادو ونوفل ،) ( أبو 22 - 21م،ص1989كاف�اً.(روشكا ، 
 

 The Mystical Theoryالنظریة الباطنیة  .7
تفسر هذه النظر�ة الإبداع على انه إ�حاء فجائي �حدث للفرد المبدع الذي یتمتع �القدرة على تجاوز حدود 

فرة المعرفة الحال�ة و�نتاج ما هو جدید �خطوة واحدة �غض النظر عما أنجز سا�قاً أو التجارب والخبرات المتو 
عند المبدع عن مجال إبداعه، وتكاد تتشا�ه هذه النظر�ة مع تفسیر النظر�ة الجشطالت�ة للإبداع ولكن الاختلاف 

 )44م ، ص2009في أن المبدع لا یُبدع بدون خبرة وفهم للمجال المراد الإبداع ف�ه.( الز�ات ، 
) أن هذا الاتجاه 137م،ص2010، المشار إل�ه في ( أبو جادو ونوفل (Sternberg ,2003)یذ�ر ستیرنبرج 

من الاتجاهات القد�مة المفسرة للعمل�ة الإبداع�ة، إذ یرى هذا الاتجاه أن الإبداع احد أمر�ن، الأمر الأول أن 
 �كون الإبداع نت�جة تدخل قوى خارج�ة غیر قابلة للشرح والتفسیر، والأمر الثاني هو نت�جة تدخل الهي .

 
  ryOsborn theoنظریة أسُبورن  .8

الذي توصل إل�ه أُسبورن من أكثر الأسالیب المستخدمة في  (Brain storming)ُ�عد أسلوب العصف الذهني 
تحفیز الإبداع ومعالجة المشكلات ، وتقوم هذه العمل�ة على الفصل بین عملیتي تولید الأفكار وتقو�مها. ( أبو 

 ) 153م، ص2010جادو ونوفل،
على أساس أن تفعیل القدرة على التخیل هو المفتاح لعمل�ة الحل الإبداعي  یتم تفسیر الإبداع في هذه النظر�ة

لأي مُشكلة، وهي إحدى الطرق المستخدمة في تنم�ة التفكیر الإبداعي عن طر�ق تولید اكبر عدد من البدائل 
 �جاد المشكلة . إ1المحتملة وتقی�مها واحدة �عد الأخرى للوصول لأفضلها، و�تم هذا وفقاً لعدة خطوات �الآتي : 

عند تقو�م النظر�ة نجد إنها ترى أن الإبداع  قبول الحل ،. 5إ�جاد الحل . 4 إ�جاد الأفكار .3 إ�جاد الحقائق . 2
هو إ�جاد حل إبداعي لمشكلة ما، وهذا یتفق مع المفهوم التر�وي للإبداع �أنه عمل�ة تساعد المتعلم على أن 

ص والثغرات في المعلومات واختلال الانسجام، ومما یؤخذ على �ص�ح أكثر حساس�ة للمشكلات وجوانب النق
 )46 -45م ،ص2009النظر�ة اقتصارها على جانب واحد من جوانب العمل�ة الإبداع�ة.( الز�ات، 
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 : دراسات سا�قة
إن الاطلاع على الدراسات السا�قة �ساعد ال�احث على الاخت�ار السل�م ل�حثه و�جن�ه مشقة تكرار �حث سابق 

ا �مكنه من التأكد أن جم�ع العوامل التي تؤثر في حل المشكلة قد تضمنها ال�حث من خلال تزو�د ال�احث كم
 م،2001�الأدوات والإجراءات والاخت�ارات التي �مكن أن �ستفید منها في إجراءاته لحل مشكلته . (الصیرفي ،

  )93ص

 Mammucari   (1990)  مامو�اري  دراسة  )1(

 الإبداعي  التدر�س فاعل�ة على ، سنوات مسخه مدت للمعلمین تدر�بي برنامج أثر �حث إلى الدراسة ههذ تهدف
. 

 والسا�ع السادس الصف في �ینموهو لتلامیذ  العلوم یدرسون  ممن ومعلمة اً معلم ) ١٢ ( من الدراسة نةیع تكونت وقد
 بلق الإبداعي التدر�س راتلمها المعلمین أداء مستوى  لتقدیر �طاقة ملاحظة ال�احث استخدم الدراسة ولتطبیق والثامن

  مع�ار�ة اخت�ارات على ئهمأدا نتائج تحلیل تم كما ، تنفیذ البرنامج و�عد

بهم. طلا لدى الإبداعي قدرات التفكیر �حسن �ما ، التدر�س�ة تهمسلو��ا في تغیرات على دلیل وجود النتائج بینت وقد
 ) 106ه، ص1431 ( القرني ،

 )م ١٩٩٨ ( الغنامو  علي دراسة) 2(

 التدر�س مهارات المعلمین إكساب الطلاب في مقترح تعل�مي برنامج فاعل�ة على التعرف  إلى الدراسة ههذ تهدف
 . العلوم مجال في الإبداعي

 ههذ عدد و�ان العلوم، مجال في اللازمة الإبداعي التدر�س أهم مهارات بتحدید ال�احث قام هدف ال�حث ولتحقیق
هذه  التحك�م قلصت و�عد ،ةالتعل�م� الممارسات ،التهیئة هما: محور�ن على موزعة تدر�س�ةمهارة  ) ٤٨ ( المهارات
 التدر�س لمهارات المعلمین أداء الطلاب مستوى  لتقدیر مق�اس صورة في وضعتمهارة  ) ٤٠ ( إلى المهارات
 . الإبداعي

 �اً طال )٤٥ ( هموعدد ، �المنصورة التر��ة �كل�ة ،  )علوم تخصص ( الثالثة الفرقة طلاب من الدراسة عینة تكونت
 ،الدراسة ولتطبیق وتلمیذه، تلمیذاً  ) ١٢١ ( هموعدد الابتدائي، الرا�ع �الصف ،نالمعلمی الطلاب وتلامیذ ، وطال�ة
 ج،البرنام تنفیذ قبل و�عد الإبداعي التدر�س لمهارات ینمالمعل الطلاب أداء مستوى  مق�اس لتقدیر ال�احثان استخدم
 .البرنامج تطبیق و�عد قبل المعلمین /الطلاب تلامیذ دىـل داعيـالإب كیرـالتف دراتـق اسـلقی اخت�ار و�ذلك

 قدرات وتحسن الإبداعي التدر�س مهارات المعلمین/ الطلاب إكساب في حالمقتر  البرنامج فعال�ةإلى  الدراسة توصلت
 )42-3م،ص1998علي والغنام،. (البرنامج تطبیق �عد لدى طلابهم التفكیر الإبداعي
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 ) م ١٩٩٨ ( قزامل دراسة) 3(

 الطلاب لدى الإبداعي التدر�س مهارات تنم�ة في مقترح تعل�مي برنامج فاعل�ة إلى التعرف الدراسة تاستهدف
 التدر�س �مهارات قائمة �إعداد ال�احث قام هدف ال�حث ولتحقیق. في �ل�ات التر��ة شع�ة التار�خ  المعلمین

 تدر�س�ة وضعت مهارة ) ٣٦ ( على القائمة احتوت وقد ، سة�الدرا المتعلقة الأدب�ات لىع وذلك �الاعتماد عي،الإبدا 
 . ملاحظة �طاقة صورة في

 طال�اً  )٣٣ ( هموعدد طنطا، جامعة ، التر��ة �كل�ة الرا�ع المستوى  في المعلمین، الطلاب من سةالدرا عینة تكونت
 الدراسة ولتطبیق تلمیذه، ) ٤٠٠( وعددھن الابتدائي، الرا�ع �الصف المعلمین، بالطلا ءهؤلا وتلمیذات ، وطال�ة

 تنفیذ و�عد قبل الإبداعي التدر�سلمهارات  المعلمین الطلاب أداء مستوى  لتقدیر ملاحظة �طاقة ال�احثة استخدمت
 تلامیذ لدى الإبداعيیر التفك قدرات لق�اس وذلك ),أ( الصورة لتورانس الإبداعي التفكیر اخت�ار و�ذلك ، البرنامج
 المعلمین الطلاب أداء ضعف إلى الدراسة توصلت ، البرنامج تطبیق و�عد قبل ،) الدراسة عینة ( المعلمین الطلاب

)  سةالدرا عینة ( المعلمین الطلاب أداء تحسن في المقترح البرنامج فعال�ةو  البرنامج قبل الإبداعي التدر�سلمهارات 
 �عد ) الدراسة عینة ( المعلمین الطلاب تلامیذ لدى الإبداعي التفكیر قدرات وتحسن الإبداعي، التدر�س لمهارات
 )128-127م، ص2011. (أبو ستة ، البرنامج تطبیق

 )م ١٩٩9 ( مسعد دراسة )4( 

 / الطال�ات إكساب في المصغرة الإثرائ�ة داتحالو  أسلوب فاعل�ة مدى حول علمي دلیل وفیرت  ىإل الدراسة فتهد
 و الإبداعي التدر�س مهارات اخت�ار �إعداد ال�احث قام الدراسة دفه ولتحقیق. الإبداعي التدر�س مهارات المعلمات
 . الإبداعي التدر�س مهارات حول إثرائ�ة وحدة وأعد ، ةفقر  ) ٤٨ ( على الاخت�ار اهذاشتمل 

 هموعدد �السعود�ة، للبنات التر��ة �كل�ة �اض�اتر  قسم الثالثة الفرقةفي  المعلمات/الطال�ات من الدراسة عینة وتكونت
مهارات  ر�ستدب وقام وضا�طة تجر�ب�ة مجموعتین إلى الدراسة عینة ال�احث قسم الدراسة ولتطبیق طال�ة، ) ٦٠ (

 مهارات اخت�ار ال�احث طبق قدو  الغرض، لهذا أعدت إثرائ�ة وحدة خلال من التجر�ب�ة للمجموعة الإبداعي التدر�س
 الوحدات لوبسأ فعال�ة  الدراسة لها توصلت التي النتائج ومن. الوحدة هذه تطبیق و�عد قبل الإبداعي سالتدر�

 وجود إلى الدراسة توصلت كما المعلمات،/ الطال�ات لدى الإبداعي التدر�س مهارات تنم�ة في المصغرة الإثرائ�ة
 . الإبداعي التدر�س مهارات اخت�ار في ةالتجر�ب� المجموعة لصالح ال�حث مجموعة طال�ات بین جوهر�ة فروق 

 )107ه، ص1431 (القرني ،

 Gow (2000) دراسة  جو ) 5 (
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 عینة لدىهدفت الدراسة إلى الكشف عن أثر برنامج للتدر�ب على قدرات التدر�س الإبداعي والسلوك داخل الصف 
ه�م ثابتة حول الإبداع داخل المدرسة ، ، عن طر�ق تدر�ب المعلمین على القدرات الإبداع�ة وتقد�م مفا المعلمین من

أسفرت نتائج الدراسة عن تحسّن الأداء السلو�ي للمعلمین المشار�ین في البرنامج ، �ما أسفرت النتائج عن انخفاض 
الأداء السلو�ي للمعلمین المشار�ین في البرنامج من حیث العقاب والنظام التسلطي في الصف .(أبو ستة ، 

 )127-126م، ص2011

 Patrick   (2000)  �اتر�ك دراسة  )6(

 الإبداعي التفكیر قدرات على الإبداعي التدر�س مجال في للمعلمین تدر�ب�ة برامج تأثیر إلى التعرف الدراسة تاستهدف
 . بهم طلا لدى

 بتقس�م ال�احث قام الدراسة ولتطبیق. وطال�ة طال�اً  ) ٦٠ (و ، ومعلمة معلماً  ) ٢٠ ( من الدراسة عینة تكونت وقد
 . إبداع�ة مهارات لدیهم ل�س ومعلمین ، إبداع�ةمهارات  ذوي  معلمین : مجموعتین إلى المعلمین

 واضح تأثیر لها كان الأولى المجموعة في المعلمون أظهرها  التي الإبداع�ةالمهارات  أن الدراسة نتائج أسفرت وقد
 هم.طلاب لدى الإبداعي التفكیر قدرات تحسن على

. للمعلمین التدر�ب�ة البرامج بتأثیر ارت�اط ذات المعلمون  هرهاأظ التي الإبداع�ة المهارات أن تائجالن ظهرتأ كما
(Patrick,2000,p255-268)  

 ) م ٢٠٠١ ( یوسف دراسة) 7(

 العر��ة اللغة معلمي لدى الإبداعي التدر�س تراامه ، تنم�ة في مقترح تدر�بي برنامج فاعل�ة ق�اس الدراسة استهدفت
 . المعلمین لاءهؤ  تلامیذ لدى الإبداع�ة القدرات على ثرهوأ ،

 تحلیل خلال من وذلك العر��ة اللغة في الإبداعي التدر�س �مهارات قائمة �إعداد ال�احث قام الدراسة فهد لتحقیق
 في كتب ، العر��ة اللغة تدر�س طرق  في كتب ، السا�قة الدراسات ، لل�حث النظري  الإطار : منها مصادر عدة

مهارات  ( هي محاور ثلاثة على موزعة تدر�س�ة ) مهارة ١٠٦ ( على القائمة احتوت وقد ، الإبداع تنم�ة مجال
 �إعداد ال�احث قام ثم ، ة)�الأصال تتسم تدر�س�ة مهارات ، �المرونة تتسم تدر�س�ة مهارات ، �الطلاقة تتسم �ةستدر�

 الإبداع تنم�ة في ةهمالمسا التدر�س�ة المداخل استخدام مهارتيل العر��ة اللغة معلمي أداء ق�اس بهدف ملاحظة �طاقة
 .الإبداعي التدر�س مهارات ةمقائ على �الاعتماد كلوذ ، التعل�مي الموقف بلیتط حس�ما الإبداع�ة المداخل تنو�ع ،

 ومعلمة اً معلم )٣١( دهموعد التر��ة، �كل�ة الخاص الدبلوم طلاب من العر��ة اللغة معلمي من الدراسة عینة تكونت 
 ) ٢٦٠ ( هموعدد ، الأساسي التعل�م مرحلة من الثان�ة الحلقة مدارس في ، المعلمین ؤلاءه تلامیذ من عینة و ،

 الدروس تحضیر خطط محتوى  تحلیل واستمارة ، الملاحظة �طاقة ال�احث استخدم،  الدراسة ولتطبیق ، وطال�ةاً طال�
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 الإبداعي التفكیر مق�اس و�ذلك ، البرنامج تنفیذ و�عد قبل الإبداعي التدر�س لمهارات المعلمین أداء مستوى  لتقدیر ،
 و�عد قبل المعلمین لاءهؤ  تلامیذ لدى الإبداعي التفكیر قدرات لق�اس وذلك )، ال�احث إعداد من( العر��ة اللغة في

 .البرنامج تطبیق

 التدر�س اتمهار   ) الدراسة عینة( المعلمین إكساب في المقترح التدر�بي البرنامج فعال�ة إلى الدراسة توصلت
م، 2011.(أبو ستة ، البرنامج تطبیق �عد المعلمین لاءهؤ  تلامیذ لدى الإبداعي التفكیر قدرات وتحسن ، الإبداعي

 )128ص

 م)2002) دراسة سعید (8(

ة ، وفاعل�ة الحقائب استهدفت الدراسة التعرف على مهارات التدر�س الإبداعي اللازمة لمعلمي المرحلة الابتدائ�
 مستوى  �اختلاف للتلامیذ الإبداعي لتفكیرا مستوى  اختلاف مدى على التعرف إلى فتهد  �ماالتعل�م�ة في تنمیتها ، 

 . یهم معلم لدى الإبداعي التدر�س مهارات أداء

 ( حیث من متجانسین ابتدائ�ة مدارس ثلاث في الر�اض�ات معلمي من معلمین )10( من الدراسة عینة تكونت
 المعلمین أداء مستوى  لتقدیر الملاحظة �طاقة ال�احث استخدم الدراسة ولتطبیق . ) التعل�مي المستوى  ، الخبرة العمر،

 و�ذلك ، )�عد�اً  حصص وثلاث قبل�اً  واحدة حصة ( التعل�م�ة الحقی�ة دراسة و�عد قبل الإبداعي التدر�س راتلمها
 لدى الإبداعي التفكیر قدرات لق�اس وذلك) ،  ال�احث إعداد من ( الر�اض�ات في الإبداعي التفكیر على القدرة اخت�ار

 حددت الملاحظة ل�طاقة ال�عدي الق�اس ضوء وفي ، التعل�م�ة الحقی�ة دراسة و�عد قبل ) الدراسة عینة ( الطلاب
 و الإبداعي، التدر�ست مهارا لأداء مستوى  أعلى أظهروا معلمین لثلاثة صفوف ثلاثة بواقع الطلاب من الدراسة عینة
 الستة الفصول في الطلاب وعدد ، الإبداعي التدر�سمهارات  لأداء مستوى  أقل أظهروا معلمین لثلاثة صفوف ثلاثة

 .طال�ة و طال�اً  ) ٢١٠ (

حدوث تحسن دال في مستو�ات أداء معلمي الر�اض�ات �المرحلة الابتدائ�ة   الدراسة لها توصلت يتال النتائج ومن
ت التدر�س الإبداعي نت�جة دراستهم لحقی�ة تنم�ة مهارات التدر�س الإبداعي من خلال الر�اض�ات، و�ذلك لمهارا

 )110ه ، ص1431تحسن في مستو�ات أداء التلامیذ لمهارات الإبداع . (القرني، 

 م)2002) دراسة التودري (9(

 �المرحلة الر�اض�ات يدرسم من عینة لدى داعيبالإ التدر�س راتمها توافر مدى على التعرف  إلى الدراسة دفته  
 الهذ إعداده تم تدر�بي ببرنامجهم التحاق �عد اراتمهال لتلك هماكتساب دىم على رفعالت إلى فتهد كما ، الإعداد�ة
 . الغرض

 هي محاور ثلاثة على موزعة الر�اض�ات، في الإبداعي التدر�س رات�مها قائمة ال�احث أعدّ  الدراسة دفه  ولتحقیق
 راتهذه المها  رتواف مدى لق�اس ملاحظة �طاقة صورة في القائمة ههذ وضعت ثم ،) الأصالة ، المرونة ، الطلاقة (
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 راتهام الر�اض�ات معلمي لإكساب مقترح تدر�بي برنامج ببناء ال�احث قام كما ، الدراسة عینة المعلمین دىل 
 .ابداع�اً  تدر�ساً  الر�اض�ات لتدر�س تؤهلهم التي الإبداعي التدر�س

 ال�احث تخدمسا الدراسة ولتطبیق .الإعداد�ة �المرحلة الر�اض�ات معلمي من معلماً  )20( من الدراسة عینة وتكونت
 . المقترح التدر�بي البرنامج و�عد قبل الإبداعي التدر�س اراتلمه المعلمین أداء مستوى  لتقدیر الملاحظة �طاقة

 لمإذ   الإبداعي در�ستال اراتلمه  )الدراسة عینة ( الر�اض�ات معلمي اءأد مستوى  تدنيإلى  نتائج الدراسة توصلت
كما توصلت  ، درجة )١٠٨( وقدره ، للدرجات الكلي المجموع من درجة ) ٢٤ ( عن ائهمأد درجات متوسط یتعد

 تطب�قینال من كل في)  الدراسة عینة( ینمالمعل درجات متوسطي بین إحصائ�ة دلالة ذات فروق  وجودالدراسة إلى 
  ) 240 -197م، ص2002(التودري ،.ال�عدي قیالتطب لصالح لكوذ ، الملاحظة ل�طاقة يوال�عد القبلي

 م)2003) دراسة حسانین (10(

 برنامج أثر على والتعرف والبیولوج�ة، الطب�ع�ة العلوم لمواد الإبداعي التدر�س اراتمه تحدید  إلى الدراسة دفته
 لح�مرا ) الدراسة عینة( العلوم معلمي أداء مستوى  تنم�ة على الإبداعي التدر�س تارامه على قائم مقترح تدر�بي

 الدراسة دفه ولتحقیق، العلوم لمواد سهمتدر� أثناء اراتمهال لهذه مصر بدولة جهاسو  �محافظة العام �ملالتع
 استخدمت كما الإبداعي، �سدر تال راتمها من العینة أفراد توى سم لق�اس  تحصیل�ة اخت�ارات ثلاثة ال�احثة استخدمت

 ببناء ال�احثة قامت كما ، الإبداعي التدر�س اراتمه لقائمة ) الدراسة عینة( أداء مستوى  لق�اس ملاحظة �طاقة
 .) الدراسة عینة( العلوم معلمي لدى اراتمهال هة هذتنم� فبهد داعيبالإ التدر�س مهارات على قائم تدر�بي برنامج

 الدراسة ولتطبیق ،تر�وي  دبلوم علوم تخصص اجه�سو  التر��ة �كل�ة ماً معل/ اً �طال ) ٢٠ ( من الدراسة عینة تكونت
 البرنامج و�عد قبل )الدراسة عینة( على الملاحظة و�طاقة ، الثلاثة التحصیل�ة الاخت�ارات بتطبیق ال�احثة قامت

 . المقترح التدر�بي

 )الدراسة عینة(أفراد درجات متوسطات بین إحصائ�ة لةدلا ذات فروق  وجود  الدراسة لها توصلت التي النتائج ومن
،كما  ال�عدي التطبیق لصالح وذلك الثلاثة، التحصیل�ة ارات�الاخت من لكل وال�عدي القبلي ین التطبیق من لك  في

 من كل في )الدراسة عینة( أفراد درجات متوسطات بین إحصائ�ة دلالة ذات فروق  وجودأسفرت نتائج الدراسة عن 
 )63-15م، ص2003.(حسانین ،ال�عدي التطبیق لصالح،  الملاحظة ل�طاقة وال�عدي القبلي ب�قینالتط

 : إجراءات ال�حث
 : مجتمع ال�حث .1

في مر�ز محافظة  یتكون مجتمع ال�حث من مدرسي ومدرسات المرحلة المتوسطة (التار�خ والجغراف�ة فقط)
 مدرساً ومدرسة .) 323) وال�الغ عدد(2013_2012ال�صرة للعام الدراسي (

 : عینة ال�حث .2
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محافظة  في مر�ز (التار�خ والجغراف�ة)) مدرساً ومُدّرسة من مدرسي ومدرسات 70تكونت عینة الدراسة من (
) من مجتمع الدراسة و�ما موضح في %21,67�صرة ، اختیرت �الطر�قة العشوائ�ة من مجتمع ال�حث بنس�ة (ال

 ) . 1الجدول (
 
 

 )1جدول (
 عینة ال�حث

 المجموع عدد المُدرسات عدد المُدرسین التخصص
 39 20 19 الجغراف�ة
 31 15 16 التار�خ
 70 35 35 المجموع

 

 : أداة ال�حث .3
 �طاقة الملاحظة .1

�طاقة الملاحظة هي ع�ارة عن سجل معد سلفاً تتضمن رصد أنواع السلوك المراد دراسته، وتكون مجالاً 
لمتدر�ین عن طر�ق وضع فقرة أو فقرات مع ترك فراغ لتدو�ن مشاهدات للملاحظة من قبل ال�احث أو غیره من ا

 )120م،ص2013ال�احث للسلوك .(الجابري وصبري،

 أعدّ ال�احثان �طاقة ملاحظة وفق الخطوات الآت�ة : 

 تحدید الهدف من �طاقة الملاحظة  .   .أ

 تحدید مصادر اشتقاق فقرات �طاقة الملاحظة . .ب

 . تحدید محتوى �طاقة الملاحظة .ت
 بناء �طاقة الملاحظة في صورتها الأول�ة . .ث

 استخراج صدق وث�ات �طاقة الملاحظة .  .ج

  
 تحدید الهدف من �طاقة الملاحظة : .أ

تهدف �طاقة الملاحظة إلى ق�اس مستوى أداء الطل�ة / المدرسین في �ل�ة التر��ة للعلوم الإنسان�ة لمهارات 
  التدر�س الإبداعي .
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 ت �طاقة الملاحظة تحدید مصادر اشتقاق فقرا .ب

تم إعداد �طاقة الملاحظة �الاعتماد على النظر�ات المفسرة للإبداع والتي تمت الإشارة إلیها في الإطار النظري ، 
 فضلاً عن الاطلاع على ال�حوث والدراسات التي تناولت الإبداع والتدر�س الإبداعي.

 تحدید محتوى �طاقة الملاحظة  .ت

وة السا�قة مهارات الإبداع واسترات�ج�ات تحق�قها ، قام ال�احثان �ص�اغة الع�ارات �عد أن حدد ال�احثان في الخط
 الدالة على الأداء التدر�سي وفق الضوا�ط الآت�ة :

 أن تكون الع�ارة واضحة ومحددة . .أ

 أن تصف الع�ارة إجراءا سلو��اً واحداً.  .ب

 أن تكون الع�ارة قصیرة تخاطب المفرد المضارع . .ت

 صادقة أي تق�س مهارة محددة ولا تق�س غیرها . أن تكون الع�ارة .ث

 أن تكون الع�ارة في ص�غة الإث�ات ول�س النفي . .ج

 أن تحمل الع�ارة تفسیراً واحداً للأداء لا �قبل التأو�ل، وان تحمل معنى واحداً للجم�ع. .ح
  

 بناء �طاقة الملاحظة في صورتها الأول�ة : .ث

ضوء الضوا�ط السا�قة وص�اغة فقرات �طاقة المُلاحظة تم �عد أن تم تحدید محتوى �طاقة المُلاحظة في 
) وذلك للتحقق من 1عرضها على مجموعة من المُحكمین في المناهج وطرائق التدر�س وعلم النفس ملحق (

 سلامة بناء الفقرات .

 استخراج صدق وث�ات �طاقة الملاحظة : .ج

 صدق �طاقة الملاحظة .1

لاهتمام بها عند إجراء �حث ما ، وتُعد أداة ال�حث صادقة عندما �عد الصدق من الخصائص المهمة التي �جب ا
 )43م، ص2000تق�س ما افترض أن تق�سه. ( إبراه�م،

 
 الصدق الظاهري  .أ

�قوم هذا النوع من الصدق على فكرة مدى مناس�ة الاخت�ار لما �ق�س ، و�بدو مثل هذا الصدق في وضوح 
ال�عد الذي �ق�سه الاخت�ار، وغال�اً ما �قرر ذلك مجموعة من الفقرات ، ومدى علاقتها �القدرة أو السمة أو 

 ) 184م، ص1998المتخصصین في المجال الذي ینتمي إل�ه الاخت�ار.(عبد الرحمن،
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ولغرض التعرف على صلاح�ة �طاقة الملاحظة لق�اس الأداء أو المهارة وسلامة ص�اغة الفقرات ووضوحها 
ال�احثان �استخراج الصدق الظاهري ل�طاقة الملاحظة من خلال عرض وملائمة التقدیر الكمي للفقرات ، قام 

) ، وقد أشار السادة 1�طاقة الملاحظة على مجموعة من الخبراء والمتخصصین في طرائق التدر�س ملحق (
المحكمین إلى سلامة الفقرات ووضوحها ، وأبدوا عدداً من الملاحظات والتي أفادت ال�احثان �ثیراً في إجراء 

دیلات المناس�ة ل�طاقة الملاحظة �الحذف والدمج والتعدیل و�ذلك تبلورت �طاقة الملاحظة �صورتها النهائ�ة التع
 ).2) فقرة ملحق (30من (

 ث�ات �طاقة الملاحظة : .2

إن ث�ات الاخت�ار �عني تقارب الدرجات المحصلة على الاخت�ار الواحد عند الإجراء المختلف في الزمن وغال�اً 
م، 1997) وعلى أساس أنها معامل ث�ات مقبول للمقای�س ( �راجة،70املات الارت�اط أكثر من (ما تعتمد مع

 )142ص

على  1استخدم ال�احثان طر�قة اتفاق المُلاحظین في حساب ث�ات �طاقة الملاحظة من خلال تدر�ب احد الزملاء
الأداء التدر�سي لـتسعة من المدرسین  �طاقة الملاحظة  فضلاً عن ال�احثان ، إذ قام ال�احثان وزمیلهما �ملاحظة

 وقد تم ذلك وفق الإجراءات الآت�ة :

 تدر�ب الملاحظ على ��ف�ة استخدام �طاقة الملاحظة قبل ز�ارة الطل�ة /المُدرسین . .1

الثاني،  ال�احث، وثلاثة مدرسین آخر�ن مع  المُلاحظقام ال�احث الأول �ملاحظة ثلاثة مدرسین مع  .2
 ثاني �ملاحظة الثلاثة الآخر�ن (المُدرسین) من مع المُلاحظ و�ما �أتي :بینما قام ال�احث ال

 المدرسین وتم رصد أدائهم و�صورة منفردة .  المُلاحظزارَّ ال�احث الأول مع  .أ

 زارَّ ال�احثان الأول والثاني المدرسین وتم رصد أدائهم و�صورة منفردة .  .ب

 صد أدائهم و�صورة منفردة .المدرسین وتم ر  المُلاحظزارَّ ال�احث الثاني مع  .ت

لإ�جاد نس�ة الاتفاق  (Cooper)�عد الانتهاء من جم�ع المدرسین الـتسعة استعمل ال�احثان معامل الاتفاق لكو�ر
 بین المُلاحظین و�انت �ما  موضحة في الجدول الآتي :

 )2جدول (

 ث�ات �طاقة المُلاحظة �حسب معدلة �و�ر 

                                                            

للعلوم الإنسان�ة /جامعة تخصص طرائق التدر�س العامة في �ل�ة التر��ة  أحد أساتذة قسم العلوم التر�و�ة والنفس�ةالمُلاحظ:  .1
 .�صرة ال
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 درجة الث�ات المُلاحظَین

 )77,77( �احث الأول والمُلاحظبین ال .1

 )91,11( بین ال�احثان الأول الثاني .2

 )71,11( بین ال�احث الثاني والمُلاحظ  .3

 

تشیر نسب الاتفاق في الجدول السابق إلى ث�ات جید ل�طاقة المُلاحظة المستعملة لق�اس مهارات التدر�س 
 الإبداعي .

 تطبیق الأداة : .4

والتحقق من صدقها وث�اتها ، طبق ال�احثان الأداة على عینة ال�حث ، إذ زار  �عد إعداد الأداة �شكلها النهائي
ال�احثان المُدرسین وتم ب�ان أهداف الز�ارة لمدراء المدارس والمدرسین المقصودین في ال�حث لغرض تسهیل عمل 

 ال�احثان .

 الوسائل الإحصائ�ة : .5

 استخدم ال�احثان الوسائل الإحصائ�ة الآت�ة :

  (cooper)�ر معادلة �و  .1

 لإ�جاد معامل الاتفاق بین الملاحظین على �طاقة الملاحظة .

 

 

 

 

 الاخت�ار التائي لعینة ومجتمع:  .2

 مهارات التدر�س الإبداعيالعینة على مق�اس  ار دلالة الفرق بین متوسط درجات افراد�استخدم لاخت
 والمتوسط الفرضي للمق�اس. 

 

 عدد مرات الاتفاق

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ معامل الاتفاق =

 (cooper,1974,p27)عدد مرات الاتفاق + عدد مرات عدم الاتفاق                               
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 عرض النتائج ومناقشتها :

 ض النتائج :أولاً : عر 

لتحقیق الهدف الاول : تم بناء �طاقة ملاحظة من قبل ال�احثان �الاعتماد على النظر�ات المفسرة  .1
�ما موضح  اداة ال�حثوقد تحقق هذا الهدف في اجراءات بناء للابداع والادب�ات والدراسات السا�قة ، 

 سا�قاً. 

ة ، وقد تحقق هذا متوسطالمرحلة ال درسيملدى  مهارات التدر�س الابداعيق�اس  : كان الهدف الثاني .2
المرحلة  مُدرّسيمن  مدّرساً ومدّرسة) 70المق�اس على عینة مكونة من ( انالهدف عندما طبق ال�احث

 . مر�ز محافظة ال�صرةة في متوسطال

 و�عد إجراء العمل�ات الاحصائ�ة المناس�ة تم الحصول على نتائج الق�اس �صورة عامة و�ما �أتي: 

 ). 16) اما اوطأ درجة فكانت (36على درجة تم الحصول علیها جراء تطبیق المق�اس هي (كانت ا  -1
) درجــة و�ــانحراف مع�ــاري قــدره 23,25( التــدر�س الابــداعيبلــغ متوســط درجــات افــراد العینــة علــى مق�ــاس  -2

نـه ضـمن الهـدف الثـاني والمتمثـل فـي أ اني وضـعه ال�احثـذالـ الاول، وللتحقق مـن صـحة الفرضـ�ة  )5,08(
لــ�س هنــاك فــرق ذو دلالــة احصــائ�ة بــین المتوســط الفرضــي للمق�ــاس ومتوســط الــدرجات الــذي تــم الحصــول 

�مقارنــة هـــذا المتوســـط مـــع المتوســـط  انعلــى عینـــة ال�حـــث ، قـــام ال�احثـــ �طاقـــة المُلاحظـــةعل�ــه مـــن تطبیـــق 
وعنــد اخت�ــار  ر مــن المتوســط الفرضــي ،صــغ) درجــة، فاتضــح انــه ا23,25(*) للمق�ــاس وال�ــالغ (الفرضــي 

دلالـــة الفـــرق بـــین المتوســـطین �اســـتخدام الاخت�ـــار التـــائي لعینـــة ومجتمـــع تبـــین أنـــه دال احصـــائ�اً ، إذ بلغـــت 
عنـــد مســـتوى دلالـــة  )2(ر مـــن الق�مـــة التائ�ـــة الجدول�ـــة ال�الغـــة كبـــوهـــي أ )38,25(الق�مـــة التائ�ـــة المحســـو�ة 

 ) یوضح ذلك .3، والجدول ( )69(ودرجة حر�ة  )0.05(
 

 )3جدول (ال

 لدى أفراد العینة والمتوسط الفرضي للمق�اس التدر�س الابداعيالاخت�ار التائي للفرق بین متوسط درجات 
الوسط  عینة البحث

 الحسابي
الانحراف 
 المعیاري

المتوسط 
 الفرضي

مستوى  القیمة التائیة
 الدلالة

 الجدولیة المحسوبة

                                                            

 عن طریق جمع اوزان بدائل المقیاس الثلاثة وقسمتھا على لبطاقة المُلاحظةتم استخراج المتوسط الفرضي  (*)
) اذ 3) وعددھا (3) ھو (2، 0،1(عددھا. ثم ضرب الناتج في عدد الفقرات، فمجموع اوزان البدائل 

 ). 30الفرضي یساوي ( ) فیكون المتوسط30عدد الفقرات () × 1متوسط اوزان البدائل یكون (
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70 23,25 5,08 30 38,25 2 0,05 

 

 

ل�س هناك فرق ذو دلالة إحصائ�ة في مهارات والمتمثل في أنه  لتحقق من صحة الفرض الثانيلغرض ا -3
متوسط استخرج   التدر�س الإبداعي لدى مُدرسي المرحلة المتوسطة تُعزى لمتغیر الجنس (ذ�ور _ إناث)

،  )3,61(ره ) درجة و�انحراف مع�اري قد27,37( التدر�س الابداعي وال�الغ على مق�اس  (الذ�ور)درجات 
) درجة و�انحراف مع�اري 19,14( التدر�س الابداعي على مق�اس  (الاناث)متوسط درجات  في حین بلغ

یوجد   �استخدام الاخت�ار التائي تبین أنه) ، ولغرض التعرف على دلالة الفرق بین المتوسطین 2,14(قدره 
ر من الق�مة التائ�ة الجدول�ة كبوهي أ )11,58(دال احصائ�اً ، إذ بلغت الق�مة التائ�ة المحسو�ة  فرق 

) یوضح 4، والجدول (ولصالح عینة (الذ�ور) )68(ودرجة حر�ة  0.05عند مستوى دلالة  )2,02(ال�الغة 
 ذلك .

 )4الجدول (

 الذ�ور والاناث في التدر�س الابداعيالاخت�ار التائي للفرق بین متوسط درجات 

الوسط  الجنس
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

مستوى  القیمة التائیة
 الدلالة

 الجدولیة المحسوبة

 0,05 2,02 11،58 3,61 27,37 الذكور

 2,14 19,14 الإناث دالة

 ثان�اً : مناقشة النتائج 

أظهرت نتائج الدراسة أن مُدرسي المرحلة المتوسطة تخصص (الجغراف�ة والتار�خ) لدیهم مستوى مقبول  .1
 �س الابداعي .من الاداء في مهارات التدر 

أظهرت نتائج الدراسة وجود فرق ذو دلالة احصائ�ة بین الذ�ور والاناث لصالح الذ�ور ، و�عزو  .2
ال�احثان هذه النت�جة الى الاختلاف في الاهتمامات وطب�عة المسؤول�ة الملقاة على عاتق �ل من 

من خلال زملاء المهنة  الجنسین ، اذ �كتسب المدرسین الذ�ور الكثیر من مهارات التدر�س الابداعي
والانفتاح الذي وفرته ش�كة الانترنت للاطلاع على الكثیر من طرائق ومهارات التدر�س الابداعي ، في 
حین تكون المسوؤل�ة الاسر�ة التي تضطلع بها الاناث في البیت سب�اً في قضاء وقتها وتوج�ه 

 اهتماماتها .

 ثالثاً : الاستنتاجات 
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 وصل الیها ال�حث الحالي ، فأن أهم الاستنتاجات التي توصل الیها ال�احثان هي :في ضوء النتائج التي ت

أن اداء مدرسي التار�خ والجغراف�ة لمهارات التدر�س الابداعي مقبول لكنه لا یوازي التحد�ات التر�و�ة  .1
 والتغیرات التي �شهدها العالم .

 في مهارات التدر�س الابداعي . غ�اب وعي الكثیر من المشرفین وادارات المدارس والمُدرسین .2

 أن مناهج التار�خ والجغراف�ة لا تشجع على التدر�س الابداعي . .3

 اهمال �عض المدرسین الكثیر من القدرات الابداع�ة لدى الطل�ة . .4

 را�عاً : التوص�ات

 اقامة دورات تدر��ة للمدرسین لتنم�ة مهارات التدر�س الابداعي . .1

 �عض الموضوعات النظر�ة والتطب�ق�ة لتنم�ة مهارات التدر�س الابداعي .تضمین برامج اعداد المُدرسین  .2

 تضمین مناهج التار�خ والجعراف�ة في المرحلة المتوسطة موضوعات تشجع على التدر�س الابداعي . .3

 اقامة المسا�قات الابداع�ة للطل�ة المُبدعین وتكر�مهم . .4

 خامساً : المقترحات 

 ات التدر�س الابداعي لدى مدرسي مواد دراس�ة اخرى .اجراء دراسة مماثلة لق�اس مهار  .1

 اجراء دراسة مماثلة لق�اس مهارات التدر�س الابداعي في مراحل دراس�ة اخرى . .2

 اجراء دراسة مقارنة بین المدرسین المُبدعین وغیر المُبدعین واتجاهات الطل�ة نحوهم . .3

 

 المصادر

قهر والإبداع " ، الط�عة الأولى ، دار الفارابي ، بیروت م) : " س�كولوج�ا ال1999إبراه�م ، ماجد مور�س ( .1
 لبنان . –

م) : "أسس ال�حث العلمي لإعداد الرسائل الجامع�ة"، الط�عة الأولى ، 2000إبراه�م ، مروان عبد الكر�م ( .2
 مؤسسة الوراق ، عمّان ، الأردن .

النظر�ة والتطبیق " الط�عة  –یر م) : "تعل�م التفك2010أبو جادو ، صالح محمد ، ونوفل ، محمد �كر  ( .3
 الأردن .–الثالثة ، دار المسیرة للنشر والتوز�ع والط�اعة ، عمّان 
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م) : "فاعل�ة برنامج تدر�بي في تنم�ة مهارات التدر�س الإبداعي وخفض قلق 2011أبو سته ، فر�ال عبده ( .4
) الجزء 70�الزقاز�ق ، العدد (التدر�س لدى طلاب �ل�ة التر��ة في إطار الجودة "، مجلة �ل�ة التر��ة 

 الأول ، ینایر .

م) : " علاقة المبدع العر�ي �الجماهیر " ، في: المنظمة العر��ة 1992ألبرادعي ، خالد محي الدین ( .5
 . 2للتر��ة والثقافة والعلوم في تونس ، الثقافة والإبداع ، العدد 

 الفكر دار ، القاهرة ، الط�عة الثان�ة ، ال"للأطف الإبداع�ة م): " الأنشطة2008 ( رضا ال�غدادي ، محمد .6

 العر�ي .

معلمي ل�عض مهارات التدر�س الإبداعي للر�اض�ات  إكساب م) :"2002التودري ، عوض حسین محمد ( .7
�ل�ة التر��ة �سوهاج ، جامعة جنوب الوادي ) ،17التر�و�ة ، العدد (مجلة ال "،ر�اض�ات المرحلة الإعداد�ة

 ، مصر.

م) : " مناهج ال�حث العلمي"، وزارة التعل�م 2013م �ر�م ، وصبري ، داود عبد السلام (الجابري ، �اظ .8
 ابن رشد للعلوم الإنسان�ة. –العالي وال�حث العلمي، جامعة �غداد ، �ل�ة التر��ة 

 هذه  تنم�ة في وأثره الإبداعي التدر�س اراتمه على قائم تدر�بي برنامج  ") :م٢٠٠٣( دممح بدر�ة حسانین، .9

 )84( العدد ،التدر�س وطرق  المناهج في دراسات ،" هاج�سو  العام التعل�م لح�مرا العلوم معلمي لدى مهاراتلا
 . التدر�س وطرق  هجللمنا المصر�ة الجمع�ة ، التر��ة كل�ة ، شمس عین جامعة ،

، دار صفاء  الط�عة الأولى ، "الأطفال لدى الأبتكار قدرات م) : "تنم�ة2005( الخلیلي ، أمل عبد السلام .10
 للنشر والتوز�ع ،عمان  _ الأردن  .

م) : "التفكیر التحلیلي وحل المشكلات الح�ات�ة " الط�عة الأولى ، دار الرا�ة ، 2011الخ�اط ، ماجد ( .11
 عمان _ الأردن. 

م) : " علم النفس العام "، الط�عة الأولى ، 1999الداهري ، صالح حسن ، والكب�سي ، وهیب مجید ( .12
 ة للخدمات والدراسات الجامع�ة ، دار الكندي للنشر والتوز�ع ، ار�د_ الأردن .مؤسسة حماد

خطوات �س�طة " ، ترجمة فاتن ص�ح  5م) : " تنم�ة الإبداع عند الأولاد في 2009دورهام ، �ر�ستین ( .13
 ، دار الفراشة للط�اعة والنشر والتوز�ع ، بیروت _ لبنان .

) :" اثر �عض م�ادئ الحلول الابتكار�ة للمشكلات وفق نظر�ة ه1428الرافعي ، �حیى عبد الله �حیى ( .14
) في تنم�ة التفكیر ألابتكاري لدى عینة من الموهو�ین �الصف الأول الثانوي العام �منطقة TRIZتر�ز (

 عسیر" ،أطروحة د�توراه ، �ل�ة التر��ة ، جامعة أم القرى.

، ترجمة غسان عبد الحي ، سلسلة عالم م) : " الإبداع العام والخاص" 1989روشكا ، الكسندرو ( .15
 الكو�ت . -، المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب  144المعرفة ، العدد 

م) : " علم النفس الإبداعي" ، الط�عة الأولى ، دار المسیرة للنشر 2009الز�ات ، فاطمة محمود ( .16
 الأردن . –والتوز�ع والط�اعة ، عمّان 
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: " س�كولوج�ة التفكیر والوعي �الذات " ، جدارا للكتاب العالمي ، عمّان م) 2008سعید ، سعاد جبر ( .17
 الأردن . –الأردن ، عالم الكتب الحدیث ، ار�د  –

م) : " المتفوقون عقل�اً _ خصائصهم ، 2001سل�مان، عبد الرحمن سید ، و احمد ، صفاء غازي ( .18
 قاهرة _ مصر .اكتشافهم ، تر�یتهم ، مشكلاتهم" ، مكت�ة زهراء الشرق ، ال

 مصر. -م) : "الإبداع "، دار المعارف ، القاهرة 1977السید ، عبد الحل�م محمود ( .19

م أ ) : " تصم�م المناهج وق�م التقدم في العالم العر�ي " ، الط�عة الأولى ، الدار 2008شحاتة ، حسن ( .20
 المصر�ة اللبنان�ة ، القاهرة _ مصر .

�ة وتعل�م�ة متجددة بین العولمة والعور�ة "، الط�عة الأولى ، م ب) : "رؤ�ة تر�و 2008شحاتة ، حسن ( .21
 دار العالم العر�ي ، القاهرة _ مصر .

الموه�ة والتفوق العقلي والإبداع  –م) : "أطفال عند القمة 2002الشر�یني ، ز�ر�ا ، وصادق ، �سر�ة  ( .22
 "، الط�عة الأولى ، دار الفكر العر�ي ، القاهرة _ مصر .

م) : " الموه�ة والإبداع _ طرائق التشخ�ص وأدواته المحوس�ة "، الط�عة الأولى 1992( ص�حي ، ت�سیر .23
 الأردن. –، التنو�ر العلمي للنشر والتوز�ع ، إشراق للنشر والتوز�ع ،عمّان 

م) : "ال�حث العلمي الدلیل التطب�قي لل�احثین " ، الط�عة الأولى ، 2001الصیرفي ، محمد عبد الفتاح ( .24
 للط�اعة والنشر والتوز�ع ، عمان _ الأردن .دار وائل 

م) : " تنم�ة قدرات التفكیر الإبداعي "، الط�عة الثالثة ، دار المسیرة 2007الط�طي ، محمد حمد ( .25
 الأردن . –للنشر والتوز�ع والط�اعة ، عمان 

للط�ع والنشر م) : " التفوق العقلي والابتكار " درا النهضة العر��ة 1977عبد الغفار ، عبد السلام ( .26
 والتوز�ع ، القاهرة .

م) : " الق�اس النفسي النظر�ة والتطبیق" ، الط�عة الثالثة ، دار الفكر العر�ي 1998عبد الرحمن ، سعد ( .27
 ، القاهرة ، مصر.

م) : "التفكیر النمطي والإبداعي" ، الط�عة 2011عبد المختار، محمد خضر، وعدوي ، انجي صلاح ( .28
 لدراسات العل�ا وال�حوث ، جامعة القاهرة .الأولى ، مر�ز تطو�ر ا

م) : " تنم�ة مهارات التفكیر (نماذج نظر�ة وتطب�قات عمل�ة 2009العتوم ،عدنان یوسف ، وآخرون (  .29
 الأردن . –)" ، الط�عة الثان�ة ، دار المسیرة ، عمّان 

ة العر��ة للتر��ة والثقافة م) : " دور المبدع في تطو�ر الثقافة " ، في: المنظم1992عَجِینة ، بُوراوي ( .30
 والعلوم في تونس ، الثقافة والإبداع ، العدد الثاني . 

م) : " حر�ة الإبداع في المجتمع العر�ي " ، في: المنظمة العر��ة للتر��ة 1992عرسان ، علي عقلة ( .31
 . 2والثقافة والعلوم في تونس ، الثقافة والإبداع ، العدد 
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رؤ�ة نفس�ة "، الط�عة الأولى ، دار الشرق ،  –في الإبداع الفني  م) : "آفاق2001عكاشة ، احمد ( .32
 القاهرة.

أساس�اته وتطب�قاته  –م) : " الق�اس والتقو�م التر�وي والنفسي 2000علام ، صلاح الدین محمود ( .33
هاته المعاصرة " ، الط�عة الأولى ، دار الفكر العر�ي ، القاهرة .  وتوجُّ

 المعلمین إكساب في مقترح برنامج فاعل�ة ) :"م1998( عبده محرز،  الغنام، و   السید محمد ، علي .34

 تلامیذهم لدى التفكیر تنم�ة على ذلك وأثر العلوم مجال في نحوه هاتهماتجا وتنم�ةالإبداعي  التدر�س مهارات

  . مصر ، ) ٣74 ( العدد ، المنصورة جامعة ، التر��ة �ل�ة مجلة ، "
لتجدید التر�وي والتعل�م الالكتروني " ، الط�عة الأولى ، دار الرا�ة م)  : " ا2011العنزي ، فاطمة ( .35

 الأردن . –للنشر والتوز�ع ، عمّان 

م) :" فاعل�ة برنامج قائم على المدخل التأملي في تعدیل 2007فضل الله ، محمد رجب ، وآخرون ( .36
ة نحو التدر�س الإبداعي "، المجلة المعتقدات المعرف�ة للطالب معلم اللغة العر��ة وتوج�ه ممارساته التدر�س�

 .2011،  29الدول�ة للأ�حاث التر�و�ة ، جامعة الإمارات العر��ة المتحدة ، العدد 
 التدر�س مهارات ضوء في الر�اض�ات تدر�س لتطو�ر مقترح تصوره) : " 1431القرني ، �عن الله علي ( .37

توراه ، �ل�ة التر��ة ، جامعة أم القرى ، المملكة " ، أطروحة د�الدماغ إلى المستند التعلم ومتطل�ات الإبداعي
 العر��ة السعود�ة .

رؤ�ة جدیدة" ،الط�عة الأولى، دار  –م) : "الق�اس والتقو�م في علم النفس 1997كراجة ، عبد القادر ( .38
 ال�ازوري العلم�ة للنشر والتوز�ع ، عمّان _ الأردن .

المحوسب  والتعّلم الفردي المحوسب التعّلم أثر "م) : 2012المجالي ، محمد داود ،  والمواجدة ، رائد ( .39
،  "الأردن في الجغراف�ا م�حث في السا�ع الصف لدى تلامیذ الإبداعي التفكیر مهارات تنم�ة في �المجموعات

 الرا�ع . العدد- 28 المجلد -دمشق جامعة مجلة

 تنم�ة مهارات في الست فكیرالت ق�عات برنامج استخدام م) :" أثر2012محمد ( خلیل المدهون ، حنان .40

�غزة"، رسالة ماجستیر ، �ل�ة التر��ة  السادس الصف الإنسان لدى تلامیذ حقوق  م�حث في الإبداعي التفكیر
 ، جامعة الأزهر.

مراد ، محمود عبد اللط�ف محمود (بدون تار�خ) : "برنامج مقترح للتدر�ب الذاتي أثناء الخدمة وتأثیره  .41
لتدر�س الإبداعي لدى معلمي الر�اض�ات �المرحلة الإعداد�ة واتجاهاتهم نحو على تنم�ة �عض مهارات ا

 التدر�س الإبداعي" ، �ل�ة التر��ة ، جامعة الزقاز�ق .

" ، دورة تنم�ة مهارات التفكیر، و�الة �ل�ات تنم�ة مهارات التفكیر ه) : "1426المفلح ، عبدالله محمد ( .42
 سعود�ة .البنات ،  الر�اض ، المملكة العر��ة ال

 م) :" أسس علم النفس العام "، المكت�ة الانجلو مصر�ة ، القاهرة .2003منصور ، طلعت ، وآخرون ( .43
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م) : " نظر�ات التعلم " ، ترجمة علي حسین حجاج ، سلسلة عالم المعرفة ، 1983ناصف ، مصطفى ( .44
 الكو�ت .  -، المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب  70العدد 

45. Cooper, J.( 1974), Measurement & Analysis of Behavioral Techniques, 
Columbus, Chio, Charles, E .Merill . 

46. Patrick, F (2000) :“Open Classroom Structure and Examiner Style; The Effect 
On Creativity In Children”, (Journal of Creative Behavior) ,vol. 29 no. (36). 

47. Woolfolk , A. E. (1995) : “Educational Psychology” , (6th ed) , Boston ,Allyn 
and Bacom . 

 
 
 
 
 
 
 

  )1مُلحق (

  مافي إجراءات �حثه انقائمة �أسماء السادة الخبراء الذین استعان بهم ال�احث

 التخصص اللقب اسم الخبیر ت

 طرائق التدریس أستاذ د . حسین جدوع مظلوم 1

 طرائق التدریس أستاذ ن عبد الزبیديد. صباح حس 2

 طرائق التدریس أستاذ د.عبد الواحد حمید الكبیسي 3

 طرائق التدریس أستاذ د.محمد علي حبیب الموسوي 4

 طرائق التدریس أستاذ د.سعد علي زایر  5

 فلسفة التربیة أستاذ د. سعید جاسم الاسدي 6

 تدریسطرائق ال أستاذ د. سندس عبد القادر الخالدي 7
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 �طاقة ملاحظة في صورتها النهائ�ة لمهارات التدر�س الإبداعي  )2مُلحق (

 الب�انات الشخص�ة للمدرس

 اسم المدرسة :

 اسم المُدرس /المُدرسة :

 الصف والشع�ة : 

 المادة الدراس�ة : 

 موضوع الدرس : 

 طرائق التدریس أستاذ مساعد م. أحمد عبد المحسن كاظم 8

 الإرشاد النفسي أستاذ مساعد د. حامد قاسم ریشان 9

 طرائق التدریس أستاذ مساعد د. داود عبد السلام صبري 10

 علم النفس أستاذ مساعد د. رفعت عبد الله جاسم 11

 ریسطرائق التد أستاذ مساعد د.صلاح خلیفة اللامي 12

 طرائق التدریس أستاذ مساعد م. سلام ناجي باقر 13

 طرائق التدریس أستاذ مساعد م. عارف حاتم الجبوري 14

 طرائق التدریس أستاذ مساعد م. محمد حمید المسعودي 15

 طرائق التدریس أستاذ مساعد م. مشرق محمد مجول 16

 طرائق التدریس أستاذ مساعد م. نجم عبد الله غالي 17



 2014مجلة أبحاث ميسان ،المجلد العا�� ، العدد الع��ون ، السنة 
  

76 
 

 الیوم والتار�خ : 

متحققة إلى  متحققة المهارة ت 
 حداً ما 

 غیر متحققة

ب(الطالب/المدرس) الموضوع أو المشكلة على السبورة �كت 1
و�طلب من الطل�ة التفكیر �الموضوع أو المشكلة �صورة 

 مر�زة وهادفة (مثل رّ�ز على، ما الغرض من ،...).

   

�كتب (الطالب /المدرس) مفهوم أو مصطلح على السبورة  2
و�طلب من الطل�ة التفكیر �علاقة المفهوم أو المصطلح 

 الدرس . �موضوع

   

�سأل  الطل�ة عن الأفكار الأخرى التي ترت�ط �المشكلة أو  3
 الموضوع.

   

    یدوّن إجا�ات الطل�ة على السبورة .   4

�ظهر التشج�ع والتقبل لإجا�ات الطل�ة وأفكارهم �الابتسام  5
 وهز الرأس �شكل عمودي والاستماع لهم.

   

لا �شعر الطل�ة �الخوف أثناء و  �الحر�ة، تتسم تعل�م�ة بیئة یوفر 6
 الدرس .

   

    .ھم أفكار عن روال�عبّ طل�ة لل الكافي الوقت �عطي 7

    یتقبل الإجا�ات ال�عیدة أو الغر��ة و�شجعها ولا �سخر منها. 8

    .المواقف التدر�س�ة أثناء �المشكلات الإحساس ةالطل� لدى یثیر 9

من خلال السؤال �عد  ا�ةالإج مبررات إعطاء ةالطل� من �طلب 10
 الإجا�ة بلماذا.

   

 المبدع درسالم شخص�ة �عكس �ما والإشارات الحر�ات یوظف 11
. 
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شجعهم � �ما أفكار الطل�ة �شكل م�اشر في الحلول یوظف 12
 . على تولید أفكار جدیدة 

   

    يالمدرس للكتاب  المسایرة متجن�اً  أصیلة أنشطة طرح إلى ی�ادر 13

ختار �لمة �صورة عشوائ�ة من السبورة و�طلب من الطل�ة � 14
 ر�طها �موضوع الدرس .

   

�ستعمل �لمة غر��ة من إجا�ات الطل�ة تبدو ل�س لها علاقة  15
�الإجا�ة الصح�حة و�طلب من الطل�ة ب�ان العلاقة �موضوع 

 الدرس أو المفهوم .

   

م الدرس �شجع الطل�ة على إ�جاد أوجه التشا�ه بین مفاه� 16
 والأش�اء الأخرى في البیئة المحل�ة .

   

�شجع الطل�ة على تولید �عض الكلمات والأفكار العشوائ�ة  17
 عندما تنضب أفكارهم عن الموضوع .

   

یوظف الكلمات أو المفاه�م الغر��ة التي �طرحها الطل�ة  18
 �موضوع الدرس.

   

ب�ة عدیدة من �شجع الطل�ة على اشتقاق مفاه�م وأفكار جان 19
 الكلمة العشوائ�ة .

   

�جعل من الكلمات العشوائ�ة المستخدمة �مفاه�م جدیدة  20
(نقطة انطلاق جدیدة) و�طلب من الطل�ة إ�جاد علاقات لها 

 �موضوع الدرس والتوسع فیها .

   

مصطلحات , مفاه�م,  ،مثیرات خارج�ة ( أش�اء, �لمات یوفر 21
 مع الأفكار الموجودة و�حاول جعلها تتسق  ...الخ)

   

�طلب من الطل�ة تولید اكبر عدد ممكن من الإجا�ات  22
 والحلول .

   

    �طلب من الطل�ة ترتیب البدائل حسب أهمیتها. 23
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�طرح أسئلة مفتوحة النها�ة تحتمل إجا�ات متعددة مثل (ماذا  24
 �مكن إن �حدث لو, ما البدیل....الخ).

   

    �ات الصح�ة والخاطئة .یتقبل جم�ع الإجا 25

�كتب في نها�ة الدرس النتائج والأفكار الجدیدة التي تم  26
 التوصل إلیها  على السبورة .

   

یبین في  نها�ة الدرس الأفكار الجیدة والمفیدة التي تم  27
 عرضها .

   

    �ظهر الأفكار المثیرة والأفكار الغیر مثیرة في نها�ة الدرس 28

طل�ة إن النتائج والأفكار والمفاه�م التي تم التوصل یبین لل 29
 إلیها تعود لقدراتهم الإبداع�ة .

   

    �ستعمل السبورة �شكل م�اشر لرسم المخططات. 30
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