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 لخصالم

قائم على نظرية العبء المعرفي  في  التحصييا والي كاء الم ياني البصير   تعلمي -هدف البحث التعرف الى  فاعلية تصميم تعليمي

 اليى معميوعتالاو ا وليى تعريريية   سيت 59ت ونت عينة البحث من ) ب الصف الثاني المتوسط.لدى طل 
ا
( طالبا وزعيوا عويوائيا

و والمعموعييية الثانييييية  يييياب ة   سييييت 30القييييائم  علييييى نظرييييية العيييبء المعرفيييي  وت ييييم ) التعلميييي-وفيييل التصييييميم التعليمييييي
ا
( طالبييييا

 با ايييلر والييي كاء البصييير  و ( طالبيييا. اجييير  الت يييافر فييي  مت ايييرا  29بال ريقييية ا عتيا يييية وكيييالا عيييد هم )
ا
العمييير اليمميييي محبيييورا

(. تيم ععيدا  ابتبيا ين ا ول ابتبيا  2016-2015  جة ال الب ف  ما ة الريا يا  ف  امتحالا الفصا ا ول من العام الد اس ي )

حقيل مين قيدق و ( فقيرةو تيم الت25وقيد ت يولا مين )و   (  فقرةو والثاني هو ابتبا  ال كاء الم ياني البصير 20تحصيل  م ولا من )

وجيو  فيرق  ال ااصيائيا بيالا لعينتيالا مبيقلتالا ( T-testثبا  كل ا بتبيا ين. اهلير  نتيائل البحيث  باسيتادام ا بتبيا  التيا ي )

طلب معموعتي البحيث )التعريريية وال ياب ة( ولصيالمج المعموعية التعريريية  في  ا بتبيا  التحصييل   وفي  ابتبيا  الي كاء الم ياني 

علييى وفييل نظرييية العييبء  القيائم التعلمييي- ييوء نتييائل البحيث عوليي ث البااييث باهمييية اسيتادام التصييميم التعليميييوفيي  البصير . 

المعرف   ف  تيد س  ميا ة الريا ييا  لميا لي  اثير في  زييا ة تحصييا ال يلب. ميل التاكييد عليى مد سي ي الريا ييا  اسيتادام ا ليوالا 

 للألوالا من اثر ايعابي ف  ابقاء المعلوما  وافظلا وت كرها ببلولة.  عند قياملم برسم ا ا ال اللندسية او الكتابة لما

 . العبء المعرف . ال كاء الم اني البصر  التعلمي -التصميم التعليمي الكلمات المفتاحية:

 

ABSTRACT 

The research aims to know the effectiveness of Instructional- Learning design according to the load of cognitive 

theory of the achievement and spatial / visual intelligence for students of the second intermediate class in 

mathematics. The sample of the research consists of (59) students, distributed randomly into two equal groups, in 

variables of (age measured in Months, Visual intelligence, and prior achievement Mathematics degrees in the first 

semester of the academic year exam (2015-2016).The first experimental groups has been studied according to 

the Instructional Designing consist of (30) students, and the second group (control group) which contains  (29) 

students has been taught by the normal method. Two research tools have been conducted. The first one is for 

measuring the student's achievement, consisting of (20) items, and the other for measuring spatial / visual 

intelligence contains (25) paragraph. The veracity and constancy of the two test has been checked. The data were 

analyzed then by using T-test. The results of the research reveal the following. There are statistical significant 
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difference between the two sets of research students (experimental and control) and in favor of the experimental 

group in the achievement test and in the spatial / visual intelligence test. According to the results in this work, the 

researcher’s recommended use of educational design according to load cognitive in the teaching of mathematics 

because of its theoretical effect to increasing student’s achievement, and emphasis mathematician to use colors 

when they draw geometric shapes or write to the colors of a positive impact in keeping the information and saved 

easily remember. 

 المقدمة

لقد لمجأ  المعتمعا  الى التربية ف  بناء انبانهاو  نها ا  كت الا العنصر الرور  هو اهم ما تمتلك و لما ل  

. علي  عملت من  و  كبار ف  المحياة ا قتصا ية وا جتم
ا
 جيدا

ا
اعية والبياسيةو وباقة اذا ما اعد اعدا ا

التعلمية والتا يط  -المرسبا  التربوية الى التحر  من فلبفة ا ساليب التقليدية ف  العملية التعليمية

لتبمي ا ساليب المحديثة ف  برامعلا ومنها هندسة البيئة التعليمية والعناقر الفاعلة فيها بما ف  ذلك 

ر الرور و ورأسلوب علمي يا ل للتحليا والتركيب والت بيل والتقويم ويت من معلوما  وب وا  العنص

 (.30: 2003عملية ببياقا  مبرمعة ماتز  عاما اليمن والمجلد ف  التعلم )المحيلةو 

إلا هندسيية وتصييميم البيئيية التعليمييية تعمييا علييى ت بييييل النظريييا  التعليمييية بويي ا مرتييب وميينظم  هيييدف   

تحبالا المما سا  التعليمية وذلك مين بيلل اليررط بيالا المجانيب النظير  الي   يتعليل بنظرييا  عليم الينف  

ا  وتحدييييد بوييي ا عيييام ونظرييييا  اليييتعلم بوييي ا بيييا  والمجانيييب الت بيقيييي الييي   يتعليييل بوقيييف اسيييتراتيعي

 ( . 48: 2004التقنيا  التربوية المناسبة. )زيتولاو 

عنصرا عساسيا  من معال تكنولوجيا التعليم وت بيقيا للياو    Instructional Designوسعد تصميم التعليم  

وانيييي  علييييم يجنيييياول الإجييييراءا  اللزميييية لتنظيييييم المحتييييوى التعليمييييي للمو ييييو  الد اسيييي ي )ع وا و مييييوا و ... الميييي  ( 

را  تصيييميم  بترتييييب من قيييي يتفيييل ميييل الملصيييائ، ا   اكييية للميييتعلمو وسبييير  مييين عمليييية تعلمييي  )المحيليييةو الميي

(. كما الا تصميم الموا  والمواقف التعليمية والتد يرية ينبغ  الا يراع  قابلية ومحدو ية ال اكرة  27:  2000

وهيي ا مييا ااييا   الييي  نتييائل العديييد  عنييد المييتعلم وتبييمع بييالتعلم الفعييال ب ييية تنمييية القييد ا  العقلييية لدييي و

    (.  Presichitte, 1993:744من النظريا  ومنها نظرية العبء المعرف  )

لقد اهتمت نظرية العبء المعرف  بحجم المعلوما  ف  ال اكرة طويلة المدى و  اسة كيفية بفض العبء     

قيييلت اليييى نجيعتيييالا ا وليييى تتمثيييا برنييياء المعرفييي  عييين الميييتعلم بحييييث  بيييت يل تحقييييل اكبييير قيييد  مييين اليييتعلمو وتو 

 اليييى البنييياء المعرفييي  للمتعلميييالا وثانييييا تنميييية قيييد ا  المتعلميييالا ومبييياعد هم عليييى ت يييوير 
ا
تصييياميم تعليميييية وفقيييا

ابنيتهم المعرفية والتعاما مل المعرفة والمعلوما  مين بيلل اسيتادام اسيتراتيعيا  تعميا عليى توسييل ايدو  

 ( (Sweller: 2003:215ثم بفض العبء المعرف  عن المتعلم.  ومن وال اكرة العاملة لديهم

الا مين اسياليب بفيض العييبء المعرفي  ليدى المييتعلم عيرلم جييء مين المييا ة التعليميية المصيممة بصييرياو  لا    

ذلييييك سيييييعيز عملييييية الييييتعلمو وسبيييياعدل علييييى ت ييييوير بياليييي  وبلييييل ا ف ييييا  ا بداعييييية لدييييي و ف ييييل عيييين زيييييا ة 

 (. 367-201 :2007ا والفلم والتايين )عبو  ياش, قد ات  على التحلي

ومين الميوا  التيي للييا  و  في  زييا ة القييد ا  العقليية للميتعلم مييا ة الريا ييا  ومنهيا مييا ة اللندسية التيي تعييد    

عف ا وسيلة لتنمية ملا ا  وعساليب التفكار وتنمية القد ا  عليى الكويف وا بت يا  والتنظييم وفليم البيئية 

تعتميييد بالد جييية ا ساسيييية عليييى  (اللندسيييةهيييا )ف يييل عييين كون (.2: 2002لبيييي رة عليهيييا )المعييييوفو المحي ييية وا

ا ا ال والمعبما  والمبااا  الماتلفة ا بعا  وغارها والتي تبلا عملية التعلم وتييد من قد ة المتعلمالا 

علييى تصييو  ا اييياء فيي  الفييراس وتصييو  و سييم ا ايي ال والمبييااا  وايعييا  العلقيية بييالا العناقييرو ف ييل عيين 
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حييو عمييا تحييويل   قيقيية تنمييي لدييي  التصييو  الم ييانيو وهيي ا مييا ي لييل المحباسيية للألييوالا وزيييا ة إم انيييا هم ن

 (   28:2008علي  بال كاء الم اني/البصر .)عامر و ريلو 

ه ا وتد س ا ا ال اللندسية واجراء العمليا  الريا ية عليها ف  مرااا ماتلفة من سلم النظام    

التعليمي العراق و ومنها المرالة المتوس ةو ا  الا ال لب ف  ه ل المرالة يواجلولا قعورا  ف    استها 

ب ريقة تععا المد س محو  )ما ة اللندسة( ببرب ال ريقة التي تقدم  هاو اذ  تيال تقدم مو وعا ها 

العملية التعليميةو فلو  ورح مو وعا ها ويحا التما ين وما على ال الب ا  المحفظ ا قم للنظريا  

  (.2و  2009والول لتما ينو مما ا ى الى تدني مبتوى لتحصيا فيها  )الكنعانيو 

 

 مشكلة البحث

ة الريا ية )المحقائل والمفاهيم يحر  مصممو مناهج الريا يا  على ت مالا كا م ونا  المعرف

والتعميما  والنظريا  والملا ا  الريا ية والت بيقا  عو المبائا الريا ية( ف  كتب الريا يا  المد سيةو 

ويحر  المعلمولا على تيويد المتعلمالا  ه ل الم ونا  الريا ية من بلل استادام طرائل تد س  قد 

اسجيعاب ه ل الم ونا  الريا ية والتفاعا معلا... وقد  عو   اعتا وا عليها. وقد يعد ال الب قعورة ف 

البرب ف  ذلك لعدة عواما منها طريقة تقديم ه ل الم ونا  من قبا المد سو وقد ي ولا ببرب  عف ف   

تنظيم المعرفة الريا ية ذا هاو او ف  كمية الما ة الد اسية المقدمة ف  المحصة الواادة و رما  عف ف  

ف  تنظيم ومعالمجة المعلوما  الريا ية لدي . مما يولد لدي  اهتزاز ف  التنظيم المعرف  ومن ثم  قابلية ال الب

الصعورة ف  استقبال ومعالمجة واسترجا  المعلوما  وه ا ما توقلت الي  نتائل   اسا  كا من البامرا ي 

 (.2006( و العوا  )2003( والقباطي )1999)

المقدمة لل الب وطريقة تد سبلا للا الدو  الكبار ف  اسجيعاب ال الب  الا كمية المعلوما  الريا ية      

للمعلوما  ومعالمجتها بالو ا البليم... ف لما كانت المعلوما  متوافقة مل قد ا  وقابليا  ال لب كلما 

كانت عملية معالمجتها واكجبا ها عسلاو وكلما كالا تقديملا بو ا منظم ووفل استراتيعيا  ما ط للا فالا 

 ال الب سيب ل جلدا مقبو  ف  عملية التوافل مل تلك المعلوما  الريا ية. 

ولكن المو لة المحقيقية ف  مدا سنا الا مصممي المناهج  ي عولا العبء على ال الب بتكثيف الموا      

الد اسية ومنها ما ة الريا يا و كما الا العديد من المد سالا  وراولا كم من المحقائل والمفاهيم 

للا وترمازها والتعميما  الريا ية واا المبائا ف  الد س الواادو التي تت لب من ال الب استقبا

وتوفارها وإيعا  العلقا  المفاهيمية والإجرائية بينها والعمليا  الريا ية ا برى ف  وقت محد و ا مر 

ال   ير   الى قعورة استقباللا ومعالمجتها ببرب محدو ية ال اكرة القصارة )العاملة(و ه ل المحدو ية 

قت والمجلد المب ول من المعلم وال الب وه ا ما عقبة ف  اكجباب المعلوما و ورالتال  تبرب هد ا ف  الو 

(. الا طريقة تقديم الما ة الد اسية ب ريقة تقليدية ي ولا ال الب فيها 164-157: 2004اكدل )العتومو 

متلقي  للمعلوما و سيرول الى الفوا ف  اسجيعا هاو  ن    يعد الوقت ال اف  لترمازها ومعالمجتها وبيلا 

ال   يولد لدى ال الب الملا والوعو  بعبء معرف  ي  رل عايانا الى افظ ه ل جميل المعلوما و ا مر 

 الما ة ل رلم النعاح فيها او كرهلا ببرب عدم قد ت  على استرجاعلاو ومن ثم تدني مبتوى التحصيا فيها. 

ا  كما الا عملية اجراء  ت يار او تافيف ف  المحتوى الد اس ي المقر  تد سب  لل لب ليبت من قلاي 

القائمالا على التد س و ا  ان  يمكن للمد س الموا كة ف  اا ه ل المو لة وذلك من بلل تقديم الما ة 

تد سبية تاب  بنظر ا عتبا  طبيعة المحتوى وبصائ، المتعلمالا او ف  اعا ة تصميم  بأساليبالد اسية 
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البااث الا عملية تصميم الما ة  بعى الي  البحث المحال و اذ  يرى  الما ة الد اسية المقر ةو وه ا ما

 لنظرية العبء المعرف  قد تعما على  تافيف )تقليا( العبء المعرف  عن ال الب وجعل  
ا
الد اسية وفقا

قا  ا على معالمجة المعرفة الريا ية وفقا للبعة المحد ة لعما ال اكرة القصارة )العاملة( وا اتفاظ  ها ف  

يأما من بلل ت بيق  استراتيعية تد سبية مصممة وفل نظرية العبء  ذاكرت  ال ويلة المدى )ا مد(و كما

المعرف  الى زيا ة تحصيا ال لب واسجثا ة ذكائهم البصر / الم انيو اذ  اظ البااث من بلل اجراء 

الد اسا  والبحوث على طلبة المرالة المتوس ة ومن بلل الييا ا  الميدانية اثناء فترة الت بيل )التربية 

عملية( الا هناك  عف ف  قد ة ال لب على عما الما  ا  والمعبما  والرسوما  و عف ف  قد ا هم ال

على التايا والتصو  الفراغ  وف  قراءة ا ا ال البصرية واستال  المعلوما  منهاو كما  اظ  عف ف  

علا با جابة الحالي البحث توهيف االريا يا  ف  موقف اياتية من بلل ا ا ال والما  ا ؛ ل ا يتمثا 

  .الآتيل البؤا

القائم على نظرية العبء المعرف  ف  التحصيا وال كاء  التعلمي -ما فاعلية التصميم التعليمي    

  الم اني/البصر  لدى طلب الصف الثاني المتوسط؟ 

 

 اهمية البحث

 تتعلى اهمية البحث المحال  بما يل : 

قائم على نظرية العبء المعرف   يتفل مل ا تعاها  المحديثة والتي تركد  تعلمي -تقديم تصميم تعليمي -1

 على اهمية توهيف ا ف ا  والآ اء والتعديد ف  عملية التد س .

 قد يفيد البحث المحال  ما  ي المناهج ف  ا ستراا  ب  اثناء بناء المناهج الد اسية وتحبينها. -2

 بالتربية الى  رو ة زيا ة ا هتمام بالمتعلم من جميل جوانب .قد ينفل ه ا البحث البااثالا والملتمالا  -3

توجي  انظا  المد سالا الى ا هتمام بانماط ال كاءا  المتعد ة ومنها ال كاء الم اني/ البصر  عند    -4

 التد س .

 عساسيا يتم بموجب   -5
ا
 من عهداف التربية والتعليمو ومعيا ا

ا
عهمية التحصيا الد اس يو اذ  عد هدفا

 تقدم  ال لبة ف    استهمو وعساسا لمعظم القرا ا  التربوية. قياس

  عد محاولة لمعرفة مبتوى ال كاء الم اني البصر  لدى طلب الصف الثاني المتوسط. -6

تشييييجيل مد سيييي ي الريا يييييا  الييييى  ييييرو ة تنوسييييل التييييد س  وتنظيميييي  وفييييل نظريييييا  الييييتعلم والملييييرو  ميييين  -7

 ا طا  التقليد  ف  تد س  الريا يا .

 اف البحثأهد

 يهدف ه ا البحث إلى: 

 نظرية العبء المعرف  لتد س  ما ة الريا يا .      قائم على تعلمي-بناء تصميم تعليمي -1

نظريييية العييبء المعرفييي  فيي  التحصييييا الد اسييي ي  وفيييلعلييى  قيييائم تعلمييي-التعييرف عليييى فاعلييية تصيييميم تعليميييي -2

 ل لب الصف الثاني المتوسط مقا نة بال ريقة التقليدية.

نظريية العيبء المعرفي  عليى الي كاء الم اني/البصير  وفيل   قيائم تعلميي -التعرف على فاعليية تصيميم تعليميي -3

 ل لب الصف الثاني المتوسط مقا نة بال ريقة التقليدية.
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 فرضيتا البحث

 ل رلم التحقل من اهداف البحث تم قياغة الفر يتالا الآتيتالا:   

( بييالا متوسيي ي   جييا  طييلب المعموعيية التعريرييية 0.05  يوجييد فييرق ذو   ليية إاصييائية عنييد مبييتوى ) -1

وفييييل  ولا د سييييي اليييي ين و  جييييا  طيييلب المعموعيييية ال يييياب ة التعلمييييي-التصييييميم التعليميييييب ولا د سييييي الييي ين

 ف  ا بتبا  التحصيل . ال ريقة ا عتيا ية 

 ( بييالا متوسيي ي   جييا  طييلب المعموعيية التعريرييية0.05  يوجييد فييرق ذو   ليية إاصييائية عنييد مبييتوى ) -2

وفييييل  ولا د سييييي اليييي ينو  جييييا  طيييلب المعموعيييية ال يييياب ة  التعلمييييي-لتصييييميم التعليميييييبا ولا د سييييي الييي ين

 ف  ابتبا  ال كاء الم اني البصر .ال ريقة ا عتيا ية 

 البحـثحـدود 

 اقتصر البحث المحال  على:  

اقتصر البحث على طلب الصف الثاني المتوسط ف  المدا س المتوس ة والثانوية النها ية للبنالا التابعة  -1

 للمديرية العامة لتربية البصرة/ق ا  المركي. 

 .2016-2015الفصا الد اس ي الثاني من العام الد اس ي  -2

الثيامن )هندسية الف ياء الثل يي( مين كتياب الريا ييا   اقتصر البحث على تيد س  مو يوعا  الفصيا -3

 .2015المقر  للصف الثاني المتوسطو ال بعة البا سة عورة لبنة 

 تحديد المصطلحات

: التصميم التعليمي
ً
 اولا

عملية من قية تجناول الإجراءا  اللزمة لتنظيم التعليم وت ويرل بان  ": (25: 1999عرف  )المحيلةو  -1

 . "وتقويم  بما يتفل والملصائ، الإ  اكية للمتعلموتنفي ل 

يوقيييييا بييييالا نظرييييييا  اليييييتعلم  Linking Scienceعلييييم  ابيييييط انييييي  ): علييييى (306-178: 2004عرفيييي  )الينيييييدو  -2

التعلمييييية للوقييييول إلييييى اعلييييى اييييد ممكيييين ميييين الميييير و ا   –والمما سيييية التربويييييةو ويصييييف الفعاليييييا  التعليمييييية

كفييييياءة و التعليمييييية ور لفييييية قليلييييةو ولتافييييييف ععبيييياء اليييييتعلم ميييين بيييييلل تصييييميم طرائيييييل تييييد س  عك ييييير فاعلييييية 

 جاذبية وتتكيف مل الت و  التكنولوج (.و 

 ( بان :2015 عرف  )الفياو -3

معموعيية ميين المرااييا المتراب يية تتمثييا بتحليييا بصييائ، المتعلمييالا والبييياقا  وا هييداف وتصييميم وابتيييا  )

ا هييييداف وا سييييتراتيعيا  التعليميييييةو وت ييييوير وتعريييييب ا وا  التقييييويم وانتييييا  المييييوا  التعليمييييية وتقييييويم ا اء 

  .(147: 2015)الفياو ( ال الب باستادام نظريا  التعلم والتعليم 

عملية تا يط وتنظيم هندسية الف ياء الثل يي أجرائيا بأنه:  علميتال-ويعرف الباحث التصميم التعليمي 

علييى وفييل نظرييية العييبء المعرفيي   هييدف زيييا ة تحصيييا طييلب الصييف الثيياني المتوسييط وتنمييية  ذكييائهم الم يياني/ 

 ال لب وااتياجا هم وطبيعة الما ة الد اسية.البصر  مل ا ب  با عتبا  ا هداف التعليمية وبصائ، 

  عرف  كا من::  Cognitive loadثانيا: العبء المعرفي 
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" معموعييية ا نويييي ة التيييي توييي ا سيييعة اليييي اكرة العاملييية بيييلل وقييييت بانييي    Cooper, 199)6:8كيييورر )    -1

 معالا. 

من النواط العقل  ف  ال اكرة )الكمية ال لية بان   Sweller & Chadler 1991, 358) :)سولار و جا لر   -2

    .العاملة, بلل وقت معالا. ويقاس بعد  الوادا  عو العناقر المعرفية التي يتوجب ا نجبال إليها(

 )المعلوما  المفرو ة على ال اكرة العاملة ل رلم التايين والمعالمجة(. بان   (Ayres, 2006: 287)  عيرس  -3

مييييل طييييلب الصييييف الثيييياني معموعيييية ا جييييراءا  التييييي يجبعلييييا البااييييث التعريــــج الاجرالــــي للعــــبء المعرفــــي:  -4

ا نوييي ة الم ونيييا  الريا يييية و العاملييية والمتمثلييية بتحدييييد  لييي اكرهملتقلييييا المجليييد الييي همي عييين المتوسيييط 

 التعليمية.

: الفاعلية : 
ً
 عرفلا كا من : ثالثا

 )مدى ت ابل مارجا  النظام مل اهداف (. (: بنها 17: 2001)زيتولاو   -1

"القيييد ة عليييى التيييأثار ورليييوس ا هيييداف وتحقييييل النتيييائل المرجيييوة بأف يييا قيييو ة  ( انييي 457: 2009)معيييد و   -2

 ممكنة" 

في  تيد س  الريا ييا   التعلميي-التصيميم التعليميي ا ثر ال   يمكن الا يحدثي  التعريج الإجرالي للفاعلية: 

 البصييير  ليييدى طلبييية الصيييف الثييياني متوسيييطالقيييائم عليييى نظريييية العيييبء المعرفييي  فييي  التحصييييا والييي كاء الم ييياني 

 ."ال   سي بق  البااث لل ا ال رلمClass ويقاس ه ا ا ثر ااصائيا بحباب  معا لة كلس "

:التحصيل: 
ً
 عرف  كا من: رابعا

 النجيعة المكجببة لإنعاز عو تعلم ش يء ما بنعاح وجلد وملا ة .   ان (Oxford ,1998: 10) اوكبفو    -1

 ( بان  89: 2003)شحات  وزينب و -2
ا
"مقدا  ما يحصا علي  ال الب من معلوما  عو معا ف عو ملا ا  معبرا

 بالد جا  ف  الإبتبا  المعد بو ا يمكن مع  قياس المبتويا  المحد ة " 

مييدى مييا تحقييل ميين اهييداف تعليمييية لييدى طييلب الصييف الثيياني المتوسييط  فيي  التعريــج الإجرالــي للتحصــيل: 

 بالد جييية التيييي يحصيييا عليهيييا ال اليييبهندسييية الف ييياء الثل يييي مو يييوعا  
ا
نجيعييية لإجابتييي  عليييى فقيييرا   مقاسيييا

  .ا بتبا  علتحصيل 

 

: الذكاء المكاني البصري 
ً
 عرف  كا من: : Spatial \ Visual Intelligenceخامسا

" القد ة على ا  اك العالم البصر  الم اني  ابليا ف  ذهن الفر  ( بان  Gardner,1997:37)كا  نر  -

بكفاءة ورصو ة منظمة وك لك القد ة على توكيا الفراغا  والمبافا  والمحباسية للألوالا 

 والمل وط والمحاز والعلقا  بالا ه ل العناقر".                         

واسيجيعاب ا ايياء المرئيية واهتميام الميتعلم بالصيو   " هو القد ة عليى فليم( بان  128: 2012)البامرا ي,  -

ورقد تييييي  لملليييييل قيييييو  عقليييييية محبوسييييية لليييييتعلم, ويركيييييي الميييييتعلم عليييييى الصيييييو  والمليييييرائط وا فيييييلم والويييييرائع 

 التعليمية ".

 التعريج الاجرالي الذكاء المكاني/ البصري 

التحييويل  عليهييا ويت ييمن ذلييك القييد ة  قييد ة ال الييب علييى ا  اك ا اييياء المرئييية البصييرية او الم انييية واجييراء

و على التصو  والتمثيا البياني والمحباسية تعال اللولا والمل وط والو ا والف اء والعلقا  القائمة بينها

 ويقاس  بالد جة التي يحصا عليها طلب الصف الثاني المتوسط على ابتبا  ال كاء الم اني البصر  
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 نظري ال طار الا الفصل الثاني:  

: التصميم التعليمي
ً
  Instructional- Learning  Design التعلمي -اولا

لقد طرع  ت ارا  كبارة على فلبفة التد س  نجيعة الت و  العلمي والتقمي ال    ولدل عالم اليومو اذ    

 فاعل فيهاو  بأل ويبحث
ا
 اقبحت تلك الفلبفة تعما على جعا ال الب محو  العملية التعليميةو وموا كا

ويما س العمليا  العقلية ويعر  التعا ب العلميةو الا ه ا الت يار يت لب ا هتمام بتحبالا وت وير طرائل 

التد س  وجعللا اك ر فاعلية واك ر جدا ة وجاذبيةو و  يمكن الا يتم ذلك ا  من بلل ايعا  علقة تررط 

 (.Reigeluth, 1997 :42) بالا نظريا  التعليم والمما سا  التربوية 

الا العلم ال   يهتم بتزويدنا ب رائل واستراتيعيا  تد س  فعالة هو علم التصميم التعليميو ال   في       

يا ل النظام التد سس ي الى التا يط وال بط والتوجي  والمراجعةو ف ل عن وقف ا جراءا  التي 

رهاو وتقويملا. وذلك من اجا مباعدة تتعلل بابتيا  الما ة العلمية المرا  تصميملاو تحليللاو تنظيملاو ت وي

المتعلم للتعلم ب ريقة عف ا وعسر و وتعنب المد س من الوقو  ف  ا  تعالية والعووائيةو ف ل عن ذلك 

اع اء  و  جديد للمد س من ناقا للمعلوما  الى الما ط والموج  والمصمم للبيئة التعليمية. )الروا ية 

 ( 25: 1999( و )  وزة و 5و 2012وآبرولاو 

الا عملييييية التصييييميم التعليمييييي تت لييييب ميييين المصييييمم اتبييييا  معموعيييية ميييين العمليييييا  والمل ييييوا  والمبييييا  ء     

 نعييييياز الما  يييييا  التد سبيييييييةو مييييين تليييييك العمليييييييا  ميييييا هيييييو الربيييييييط ومنهيييييا المعقيييييدو ولكيييييين جميعليييييا توييييييترك 

كميييييا الا التصيييييميم  ويم.با يييييوا   ئيبيييييية تتمثيييييا بالتحلييييييا التصيييييميم )التا ييييييط(  المتابعييييية والتنفيييييي  والتقييييي

التعليمي ي التعلمي يت لب ارطالا اساسييالا ا ول الا ييتم التصيميم عليى وفيل نظريية معينية وثانييا الا تيتلءم 

 ( .Grose, 1997 :45النظرية او النظريا  مل ا ف ا  والت ارا  البرسعة والتكنلوجيا العالية. )

 التعلمي: -مباديء التصميم التعليمي

 التعلمي الى معموعة من المبا  ء اهملا:  –ميم التعليمي بجند التص     

 البناء المجيد للتصميمو اذ  شجل المتعلمالا ف  ا نتقال بلل الموا  بو ا علمي مجبلبا . -1

 و وح عهداف التصميمو بحيث ت ولا ا هداف واضحة ومفلومة. -2

 ق ر حجم الوادة الد اسية )إعدا  تصميملا(. -3

   الا يحتو  التصميم على عد  من ا مثلة والتمرينا  المتنوعة.الوموليةو ينبغ -4

 التا يط الموترك بالا المصمم ومد س الما ة. -5

التكيييييييرا و اذ ينبغييييييي  فييييييي  كيييييييا وايييييييدة   اسيييييييية مصيييييييممة تبيييييييدع بنقييييييياط عساسيييييييية واضيييييييحة وتيييييييرتبط معلوما هيييييييا  -6

 بالمعلوما  اللاقة.

 ا.التركيبو اذ ترتب المعلوما  بو ا من قي ومجبلب -7

 الإثا ةو الا يحو  التصميم على مواقف تثار تفكار المتعلمالا. -8

 التنوسلو اذ يت من التصميم على عد  من الوسائا التعليمية وا نو ة والمصا   التعليمية الماتلفة. -9

 ال للو الا ي ولا للتصميم مدابا )بداية( ونهاية جيدة. -10

 المناسب لإجرائها. الت  ية الراجعةو ابتيا  الموقف التعليمي -11

 . )57و  1998التعلمي )المحيلةو -تقويم عما التصميم التعليمي -12
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 :التعلمي-أهمية التصميم التعليمي

الا تصييييميم التعليييييم محاوليييية علمييييية لبنيييياء جبيييير يصييييا بييييالا العلييييوم النظرييييية ميييين جليييية والعلييييوم الت بيقييييية ومنهييييا إسييييتعمال    

ل ا فلو إستعمال النظرية التعليميية بوي ا مينظم في  تحبيالا المما سيا  التربويية. هي ا الوسائا التكنولوجية ف  عملية التعلمو 

 (  الا اهمية التصميم التعليمي تكمن با تي:2007وقد ذكر آستيتة وعمر )

إلى توجي  الإنجبال نحو ا هداف التعليمية ومنها ا هداف التربوية  التعلمي-ير   التصميم التعليمي -1

 العامة وا هداف البلوكية الملاقة للما ة المرا  تعليملا.

يييد التصميم فر  النعاح ف  تعليم الما ة التعليمية  لا المعلم هو ال   يقوم بعملية تصميم  -2

د تنوأ عند الت بيل ورالتال  ام انية تلفيها قبا البرامل التعليمية ويمكن الا يتنبأ بالموكل  التي ق

 وقوعلا. 

 عما تصميم التعليم على توفار الوقت والمجلد  لا التصميم عبا ة عن عملية   اسة وتقويم وتعديا  -3

ا  مما سا  تعليمية  عيفة يتم كوفلا  عثناء التصميم وقبا الورو  المباار بت بيقلاو ف ل عن 

اتااذ القرا ا  المناسبة المتعلقة باستعمال ال رق التعليمية الفعالة التي ذلك فالتصميم يتمثا ف  

 تر   إلى تحقيل ا هداف المرغوب فيها.

 عما تصميم التعليم على تبليا ا تصا   والتفاعا والتناسل بالا ا ع اء الموتركالا ف  تصميم  -4

 البرامل التعليمية وت بيقلا.

  قد ينوأ نجيعة إتبا  ال رق التعليمية العووائية ل ا فتصميم يقلا تصميم التعليم من التوتر ال  -5

التعليم ييو  المعلمالا بصو  وعا ال ترادهم إلى كيفية سار العما  ابا غرفة الصف )آستيتة 

 (142-140: 2007وعمرو 

 الى ما ذكر الا اهمية تصميم التعليم تأتي من: إ افةويرى البااث    

  ولدها عالم اليوم ومنها الت و  التقمي. مواكبة الت ارا  البرسعة التي -1

 تععا من المتعلم  عتمد على جلدل ال اتي ف  التعلم. -2

 التوهيف الصحيع والمناسب للموا  وا جلية والوسائا التعليمية.  -3

 تقويم عملية التد س  وتعلم ال لب.   -4

 عمليا  والمارجا  .اهمية الت  ية الراجعة والمبتمرة للمواقف التعليمية من بلل المدبل  وال -5

 

 ثانيا: نظرية العبء المعرفي

 عد العبء المعرف  ااد اهم الموكل  التي تواج  النظام التعليمي البائد ف  المدا س وذلك ببرب     

استادام ا ساليب التعليمية التقليدية التي تقوم على ض  المعلوما  بصو ة مبتمرة وعدم اع اء فرقة 

  اليها ويقوم بترمازها ومعالمجتها وبينها ف  ال اكرة العاملةو ف ل عن ذلك  عف لل الب ل ي يوج  انجباه

  (Bruning, 2003 :2).تنظيم المحتوى الد اس ي ف  المنهج ومنها المقر ا  الد اسية

ومن النظريا  التي بحثت ف  تفبار ذلك نظرية  العبء المعرف و وه  اادى النظريا  المعرفية وإادى     

معتمدا على مص لحا  نظرية  ,Sweller) 1980و ل المحجر ا ساس للا ) والتينظريا  التعلم والتعليم.

محدو ية معالمجتها للمعلوما  معالمجة المعلوما  و سيما ما يا، ال اكرة القصارة )العاملة( التي تمتاز ب

 او اسماء او اروف او قو ة( سمعية ورصرية ف  وقت 9 -5والتي تبل الى )
ا
( عناقر او وادا  )ا قاما
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واادو ف ل عن محدو يتها اليمنية التي تحتفظ ب  من المعلوما و اذ الا ه ل المحدو ية كانت البرب و اء 

 (.191: 2007 عف التعلم. )ابو  ياشو 

المحييديث عيين اسييباب او مصييا   العييبء المعرفيي   بييد ميين التعييرف علييى بعييض اساسيييا  نظرييية العييبء قبييا    

المعرفييي  ومنهيييا اليييي اكرة  التيييي تعتبيييير  الماييييلا الييي   يييييتم فيييي  تعميييييل المعلوميييا  واسيييترجاعلا وقييييت المحاجييية ميييين 

اكرةو هييي  الييي اكرة بيييلل عمليييية تعيييرف باسيييم التييي كر او ا سيييت كا و ولونبيييالا ثلثييية عاييي ال عو عبنيييية مييين الييي 

وسنقتصر بالمحديث عن ال اكرة القصارة )العاملة( ا مد وال اكرة  .المحبية والقصارة المدى وال ويلة المدى

 ال ويلة ا مدو  وكما يل :

   Short- Term Memoryأولا: الذاكرة القصيرة المدى )الذاكرة العاملة(  

لل اكرة قصارة المدى التي  عندما يتم تركاز ا نجبال على بعض المعلوما  المحبية تنتقا ه ل المعلوما      

للمعلوما  الوا  ة اليهاو وبو ا ماتلف عما ه  ف   تبدع فيها عمليا  المعالمجة بإجراء ت ارا  وتحويل 

 فرا  يميا الى الترماز الصوتي وفقا ال اكرة المحبيةو كما يتم ترماز المعلوما  الوا  ة اليهاو فبعض من ا

لمن وق ال لما , وا بر يميا الى ترماز المعلوما  بصريا وفقا لو للا والبعض ا بر يميا لترماز المعلوما  

ابب معانيها )ترماز المعمث(. ومن هنا نرى الا ه ل المعلوما  التي يتم استقباللا تتأثر باصائ، ا فرا  

 لتايين ه ل المعلوما  لمدةالعامة والملاقة ومنها ا
ا
 مرقتا

ا
 ل كاء, اذ تعد ال اكرة القصارة المدى مبتو عا

( ثانيةو كما وتحتا ال اكرة القصارة المدى م انة متوس ة بالا ال اكرة المحبية وال ويلة 18-15تتراوح من )

لمحبية ومعالمجتها ال اكرة ا ا مدو اذ تعما ه ل ال اكرة باتعاهالا ا ول استقبال المعلوما  القا مة من

المعلوما  الماينة ف  ال اكرة طويلة المدى واستاداملا ف   ونقللا إلى ال اكرة طويلة المدى والثاني استرجا 

  (127: 2004)العتومو  المواقف المجديدة.

الت لب على محدو ية ال اكرة القصارة المدى  وسعما المتاصصالا ف  معال التربو  والنفس ي على     

بالمعلوما  لفترة اطول وذلك من بلل استادام استراتيعيا  وررامل وتصاميم تعليمية تعما وا اتفاظ 

على معالمجة المعلوما  وتايينها وتكرا ها وتعميعلا على ا ا وادا  او ملفا  معرفية وتقديملا بصو ة 

 ( 60-59: 2003ذا  معمث  بلا معلا عملية ت كرها واسترجاعلا. )اليغلول, و افل, 

 

: ثاني
ً
 (long –term memory)  الذاكرة الطويلة المدىا

تعد ال اكرة المبتو   ال   ي م الكم اللائا من المعلوما و والتي يتم فيها  تنبّيل المعلوما  وُ ر لا       

مل المعلوما  البابقةو وتايلا المعلوما  وا ن باعا  ف  ال اكرة ال ويلة وتترك عثرا ما يا ف  بليا الدماس. 

. وي كر العتوم )تنوأ عنها ا تباطا  جديدة بالا الملليا العصريةو ل ا 
ا
( 2004تعد اك ر  انوا  ال اكرة تعقيدا

الا تايين المعلوما  ي ولا على ا ا تمثيل  عقلية بصو ة  ائمة وذلك بعد ترمازها ومعالمجتها ف  ال اكرة 

 (.132:  2004العاملة والتي تعد الم الا النها ي  ستقرا  المعلوما  ف  ذاكرة الإنبالا )العتومو 

ة ال ويلة ا مد بانها ذا  قد ة عالية ف  المليلا والبعة والمدة اليمنيةو كما الا المعلوما  وتمتاز ال اكر    

المحفوهة تقاوم ا  محلل وال مو  بد جا  عالية نجيعة التكرا  ف  تعلملا او التد يب عليها  ف  ال اكرة 

 ( 62: 2003لة. )اليغلولو قصارة المدى ومن ثم  تنقا الى ال اكرة طويلة المدى ايث يحتفظ  ها لمدة طوي

ومن الملصائ، ا برى لل اكرة طويلة المدى ان    توجد ادو  لكمية المعلوما  التي يمكن اسجيعا ها    

فيها كما   توجد ادو  لليمن ال  يمكن لل اكرة ال ويلة المدى الا تحتفظ بالمعلوما  )مدة زمنية ثابتة(و 

 ة ال ويلة المدى يتم تايينها اتث لو فولنا ف  استدعائهاو كما الا والا جميل المعلوما  التي تصا الى ال اكر 
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استرجا  المعلوما  منها يتأثر بعدة عواما منها فعالية الترماز ف  ال اكرة القصارة المدى وقابليا  وقد ا  

  (161: 2008الفر  على الترماز او ا سترجا  و  جة واهمية المعلوما . )البليتيو 

و   يرى البااث علا هدف نظرية العبء المعرف  ف  كيفية توهيف ال اكرة قصارة المدى  وتأسيبا على    

بالو ا المناسب من ايث البعة ومعالمجة المعلوما  وتنظيملاو فتا ة  عما البااثولا الى ايعا  ال رائل 

 عبرى ف  كيفية  تصميم الما ة التعليمية ع
ا
لى وفل نظرية وا ستراتيعيا  التي تقلا العب المعرف , ومرة

العبء المعرف  لتحقيل اللدف المنوو  من التعلم, وجعا تعلم الما ة الد اسية )الريا يا  ف  ه ا البحث( 

عسلا وعسر و والبحث عن إستراتيعية يمكن من بلللا توسيل ادو  ال اكرة العاملة تحت بعض 

  الظروف, وبفض العبء المعرف  الملا ج .

 

                                                            مصادر العبء المعرفي      

 تقبم مصا   العب المعرف  إلى ثلث اقبام :  

: العبء المعرفي الداخلي 
ً
   Intrinsic Cognitive Loadأولا

ينوأ ه ا النو  من العبء المعرف  نجيعة لصعورة وتعقيد المحتوى الد اس يو فاذا ما ااتو  الما ة     

الد اسية على الكثار من العناقر والمفاهيم او  عف ف  عملية تنظيم المحتوى الد اس ي )مبتوى قعورة 

و ل ا تصبع ه ل لما ة قعبة عناقرل( فالا المتعلم يعد قعورة ف  معالمجتها بوقت وااد ف  ال اكرة العاملة

 (. (Sweller et al :1998:9الفلم 

: العبء المعرفي الخارجي
ً
    Extraneous Cognitive Loadثانيا

يتوليييييد هييييي ا العيييييبء نجيعييييية طرائيييييل التيييييد س  التقليدييييييةو التيييييي تركيييييي عليييييى تيوييييييد المتعلميييييالا بكيييييم هائيييييا مييييين    

المعلوما  الملمة وغار الملمة والتي يت لب من  افظلا  ولا ا هتميام بقد تي  العقليية عليى معالمجية المعلوميا  

تعلم متلقيييييييي ومبيييييييتمل وترمازهيييييييا وبينهيييييييا بوييييييي ا مناسيييييييبو كميييييييا الا هييييييي ل ل رائيييييييل التد سبيييييييية تععيييييييا مييييييين المييييييي

لتفاعيييا ميييل المعلوميييا  المقدمييية  ورييي لك يجوييي ا لديييي  عيييبء معرفييييا اللمعلوميييا و ورييي لك    بيييت يل الميييتعلم 

عليي  ببييرب عييدم فقييدالا اسيتمرا ية ا نجبييال و ييعف قد تيي  عليى التركاييز ممييا ييير   اليى قييعورة ا اتفيياظ  هييا 

(2(Bruning, 2003 :  

: العبء المعرفي الفعال : 
ً
 Germane Cognitive Loadثالثا

( نجيعية موييا كة المييتعلم الفعالية فيي  الييتعلم او وثيييل الصييلة ينيتل هيي ا النييو  مين العييبء )الفعييال او المناسيب   

والتي ينتل عنها التفاعا مل المعلوما  المجديدة وا نتقال بالا المثارا  المقدمة ل  ومعالمجتها ف  بنيت  لمعرفيةو 

ف ل عن ذلك الا الا بعض المعلوما  قيد ت يولا عاليية التعرييد معييزة بالتقنييا  التعليمييةو بمعميث الا هي ا  

ء  بيييييلم فييييي  عمليييييية اليييييتعلم بيييييدل الا يتعيييييا لم معلييييياو ا مييييير الييييي   يت ليييييب مييييين الميييييتعلم  بنييييياء النيييييو  مييييين العيييييب

-44و 2012و )اليعبييو   (Chipperfild, 2006 : 80)ما  ا  معرفية جديدة و ه ا يتولد لديي  عيبء معرفي . 

45) 

 أسباب العبء المعرفي

مين بييلل اسييتعرالم نظرييية العييبء المعرفيي  وانييوا  اليي اكرة يجبييالا بو ييوح الا اسييباب العييبء المعرفيي  تتمثييا   

 با تي:
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اسيييياليب وطرائييييل التييييد س  التقليدييييية المبييييتادمة فيييي  مدا سيييينا والتييييي تع ييييي الييييدو  الرئيسيييي ي فيييي  عملييييية  -1

التعلييييييم للميييييد سو و و  ال اليييييب فييييي  ذليييييك متلقيييييي ومبيييييتمل للمعلوميييييا  ونيييييا  ا ميييييا  ويييييا ك فييييي  العملييييييية 

 التعليمية واذا كانت هناك موا كة فانها تاتصر على بعض ال لبة المتفوقالا. 

رة القصيارة ا ميد والتيي ييتم فيهيا معالمجية المعلوميا  اليوا  ة مين الي اكرة المحبييةو والتيي محدو ية ال اك -2

لليييييا  و  فييييي  عمليييييية اليييييتعلمو اذ كلميييييا كانيييييت كميييييية المعلوميييييا  كبايييييرة وغاييييير منظمييييية كلميييييا اقيييييبحت عمليييييية 

 المعالمجة وا اتفاظ بالمعلوما  قعبة ورالتال  سير   الى عدم الفلم.

الا معالمجيية المعلومييا  فيي  اليي اكرة العامليية يت لييب تييوفار الوقييت ال يياف  للقيييام محدو ييية اليييمنو بمعمييث   -3

 ب لك والعك  سير   الى عبء معرفيا يمنل ال اكرة العاملة من القيام بوهائفلا بالو ا لمناسب. 

 عيييد مو يييو  اليييتعلم والييي اكرة المحيييو  ا سييياس الييي   ترتكيييي عليييي   الـــتعلم فـــي ضـــوء نظريـــة العـــبء المعرفـــي: 

يد من النظريا  النفبية وا جتماعية والتربويةو فالتعلم  وتما على كا ما يكجبب  الفر  من معا ف, العد

ومعييياني, وعف يييا , واتعاهيييا , وقييييم, واسيييتراتيعيا  وطرائيييل وعسييياليب...الم , سيييواء تيييم هييي ا ا كجبييياب ب ريقييية 

المييتعلم. والي اكرة هيي  متعميدة وما  يية, عو ب ريقية عر ييية  ونميا قصييد  هيدف اييدوث تعيديل  علييى سيلوك 

 عملية تثريت ه ل التعديل  وافظلا وابقائها جاهية للستادام وقت المحاجة.

كما الا التعلم  وتما على ا نماط البلوكية الربي ة والمعقدة منهاو ويظلر ذلك من بلل البلوكيا      

او اركية. فالتعلم مفلوم افتراض ي التي يبديها المتعلم سواء كانت عقلية او اجتماعية او انفعالية او ل وية 

 وار إلى عملية ايوية تحدث لدى ال ائن الرور  وتتمثا ف  الت ار ف  ا نماط البلوكية وف  الملبرا . 

 ( 46:  2003)اليغولو 

وسعتبر المعلمولا )ف  التعليم التقليد ( هم الوسائا التي يتم  ها نقا تلك المعرفة وت بيل تلك المعايار      

يكتفي المعلم بعرلم ما عندل من معلوما  ب ض النظر عن قابليا  و ل ا ف  معظم ا ايالا يةالبلوك

الا المعلم   يتعاما مل كا وااد على ادةو وإنما يكتفي وقد ا  وكفاءة المتلقي او حجم المعلوما . بمعمث 

لمتعلمالا فل يهتم بإلقاء ما لدي  من معلوما و  ولا مراعاة الملصوقيا  المعرفية والنفبية والعقلية ل

المعلم إ  بعرلم معلوما  معينة لفئة معينة ف  زمن محد  ب ض النظر عن ا هتمام باسجيعاب المتعلمالا 

 (,Wikipedia 2015)  للد س.

لييي ا  عتقيييد عظيييحاب نظريييية العيييبء المعرفييي  عنهيييم قيييا  ولا عليييى مواجلييية اليييتعلم التقلييييد , وذليييك مييين بيييلل     

قليييييا ميييين تفاعييييا العناقيييير المعرفيييييةو يععييييا ال الييييب قييييا   علييييى اسييييجيعاب تقييييديم محتييييوى ببيييييط يت ييييمن ال

اليييين،و وا بتعييييا  عيييين ت ييييمالا المحتييييوى مبييييتويا  عالييييية ميييين التفاعييييا  لا ذلييييك ييييير   إلييييى تعلييييم غايييير فعييييال, 

ببييييييرب زيييييييا ة العييييييبء المعرفيييييي  علييييييى اليييييي اكرة و محييييييدو يتها, وا بتعييييييا  قييييييد  الإم ييييييالا عيييييين الييييييييا ة المعرفييييييية فيييييي  

التييييي ميييين اييييأنها إلا تقلييييا ميييين عملييييية الييييتعلم  والا يفوييييا الييييتعلم ببييييرب عييييدم قييييد ة اليييي اكرة علييييى المعلومييييا  

: 2007تاييييين المعلوميييا , لييي ا يت ليييب ا مييير تصيييميم الميييوا  التعليميييية بميييا يراعييي  هييي ل المحدو يييية .)ابيييو  يييياش 

201-202) 

 

: الذكاء المكاني البصري 
ً
 Spatial Visual Intelligenceثالثا

وال   ااا  في  الا ال كاء لي   (Frames of Mind) "العقا اطر  "كتاب  بنور  1983  " عام"جا  نرقام     

واادا او عاما وانما يت من العديد من ال كاءا  التي يمكن الا يمتلكلا الفر و كما ااا  الا ال كاء لي  
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: 2009اة ا نبالا )علمو بنية ساكنةو وانما هو نظام مفتوح مت ار يمكن تنميت  بصو ة مبتمرة طيلة اي

44.) 

 من ا فرا  ياتلفولا وتوقا الى الا  عبحاث و إلي  توقلت ما ف   وء ال كاء تعريف جا  نر"" ععا علي      

 ال كاءا  التي يمتل ونهاو  ف  عنوا  ياتلفولا  ورالتال  فلم وشلصيا همو وقيملم واتعاها هم ايث ميوللم

ال كاء الل و و ال كاء الرياض ي المن قيو ال كاء الشلص يو ) ه  لل كاءعنوا   سبعة و ل ا ساس ه ا وعلى

ال كاء ا جتماع و ال كاء الموسيقيو ال كاء الفراغ  عو التصو   )عو البصر (و ال كاء البدني )المجبمي او 

هو نم ا ثامنا وهو ال كاء ال بيع و كما ا يف نو  ابر من ال كاء و  Gardner (1993 )المحركي(. ثم ا اف 

 (  4: 2006ال كاء الوجو  . )فا سو 

 إ  عن  من النا   علا   
ا
تعما مبتقلةو با إنها  علا ه ل ال كاءا  وإلا كانت منفصلة عن بع لا توريحيا

و
ا
وعوضج ذلك من بلل معموعة من المبلما   تعما بصو ة توافقية منسجمة يكما بع لا بع ا

  الملاقة بنظريت  وه :

 م -1
ا
 .تعد ة من ال كاءا و ولكن  يتماز فى وااد عو عك ر منهاكا فر  يمتلك عنماطا

 ب ريقة متناغمةو ولكنها متفر ة بالنببة ل ا فر . -2
ا
 تعما ال كاءا  معا

 .  يوجد ذكاء قائم ب ات و إ  فى اا   نا  ة -3

يمكن تنمية كا ذكاء إلى مبتوى مناسب من الكفاءةو إذا تيبر للفر  الجشجيل المناسبو والإثراء   -4

 .والتوجي 

 (Gardner, 2000 , 78)    . عنماط ال كاءا  بأك ر من طريقة باست اعة الفر  التعبار عن كا نمط من -5

يأب  اكل عقليا مبتقل,   تباط  بمعموعة من ال    بحث المحال  بال كاء الم اني/ البصر  الويات،     

وسعتمد ه ا ال كاء على ااسة البصر ف  تايا ا ا ال والرسوما  والصو  والعلقا  الملا ا  المتراب ةو 

ومن اوج  ال كاء الم اني البصر  القد ة على ملاظة او ا  اك العالم الملا ج  بدقة, القائمة بالا م ونا ها. 

لبصرية, ورناء وتحويل  الى مد كا  ابية, والقد ة على التصو  البصر  وتمثيا ا ف ا  ذا  ال بيعة ا

ا ف ا  بيانيا وك لك انتا  الصو  العقلية وتحويا الصو , والقد ة على تحويا عنصر الى عنصر ابر وا  اك 

ه ا الت يار, وا  اك العلقا  والمل وط والفراس, واي ا يت من المحباسية تعال ا لوالاو وايعا  العلقا  

تي تدبا ف  العرلم الم اني او البصر  والقد ة بالا ه ل العناقر. ف ل عن ذلك المحباسية للل وط ال

على تمياز توا ها  بالا معا   متنوعة والقد ة على ا  اك كيف تبدو ا اياء لناهر يقف ف  م الا 

 ( 332-328: 2004ابر.)جا  نر,

ويمكن التعرف على ال كاء الم اني البصر  لدى المتعلم من بلل استعابت  ببرعة للألوالا وا ا ال    

 عن اب  وا
ا
لصو  وقد ت  على وقف ا اياء ب ريقة بيالية واب تصوير ا اياء والتأليف بينهاو ف ل

للرسم والتلوين و ؤية الصو  وا فلم البينمائية والعاب الفك والتركيب ومنها المكعبا  الملونة.   )عفان  

 (96: 2009ونائلة, 

 

 The areas of intelligence spatial / visualمجالات الذكاء المكاني/ البصري  

لقد تعد   معا   ال كاء الم اني البصر  ف  الد اسا  التربوية والنفبيةو اذ او   المتاصصالا ف    

العلوم التريوية والنفبية العديد من المعا   الملاقة  ه  الو ا من النواط العقل و ومنها ما او  ل 

 ( وه  كا تي:2011)الملفاج  ,
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 ا اياء واتعاهلا.تايا اركة   -1

  ؤية الصو  والملصقا  اف ا من الورح والكتابة.  -2

 تايا  و الا ا ا ال  اول المحاو .  -3

 تصو  ا ا ال اللندسية وانتا  اا ال جديدة منها.  -4

 النظر الى ا ا ال من كا جلا ها وتايا ا تعاها . -5

 (135: 2011تايا  ؤية ا سقاطا  من كا جلا ها. ) الملفاج  ,  -6

 

: دراسات سابقة
ً
  :رابعا

 قنفت الد اسا  والبحوث البابقة على وفل اهدافلا واجراءا ها ونتائعلا الى محو ين:   

 لعبء المعرفياالتعلمي ونظرية  -المحور الاول: دراسات تناولت التصميم التعليمي 

مبجند الى نظرية تعلمي  -هدفت الد اسة الى معرفة عثر برنامل  تعليمي:  2002)) أبو جودة، دراسة -1

العبء المعرف   ف  تنمية ملا ا  التفكار الناقد لدى طلبة المرالة العاارة ف  مصرو ت ونت عينة البحث 

( طالبا وطالبةو وزعوا الى معموعتالا تعريرية و اب ةو طبل ابتبا  كاليفو نيا لملا ا  التفكار 88من )

ق ذا    لة ااصائية على ابتبا  كاليفو نيا الناقد على عينة البحث. توقلت الد اسة الى وجو  فرو 

لملا ا   التفكار الناقد ك ا وكا ملا ة من الملا ا  لصالمج المعموعة التعريريةو مما يدل على فاعلية 

 .البرنامل التعليمي المبجند الى نظرية العبء المعرف  ف  تنمية ملا ا  التفكار الناقد لدى عينة البحث

هدفت الد اسة إلى التعرف على مدى فعالية برنامل  آ   وااير ف  تحصيا  (: 2002دراسة )موس ى ،  -2

( 81الفازياء لتافيف العبء  المعرف  ل لب الصف ا ول الثانو  ببل نة عمالاو وت ونت العينة من )

و  وزعوا  لمعموعتالا تعريرية و اب ةو ععد البااث ابتبا ينو ا ول ابتبا   العبء المعرف  
ا
طالبا

  الثاني  تحصيل  لما ة الفازياءو اهلر   النتائل إلى وجو  فروق ذا    لة إاصائية  لصالمج وا بتبا

  .البرنامل اآ   وااير  ف   تافيف العبء المعرف  ف  ما ة الفازياء لصالمج المعموعة التعريرية

في  التعلييم  هدفت الد اسية اليى قيياس اثير ثلثية اسياليب: (Hasler et al., 2007)دراسة هسلر وجماعته  -3

( تلمي ا 72ف  مبتوى العبء المعرف  لدى تلم ة المدا س ا بتدائية ف  سوسراو ت ونة عينة البحث من )

( سيينةو قبيييمت العينيية اليييى ا بعيية معموعيييا و ثلثيية تعريريييية والرابعييية 11-9وتلمييي ة تتيييراوح اعميياهم بيييالا )

لميييتعلم الفكيييرة الميييرا    اسيييتهاو تيييم  ييياب ةو قيييدمت الميييا ة الد اسيييية  عليييى اييي ا ايييرائع تعليميييية توضيييج ل

اسييييتادام ثلثيييية اسيييياليب للتعليييييم هيييي  )اسييييلوب الرسييييوم المتحركيييية البييييمعية والبصييييرية واسييييلوب الرسييييوم 

المتحركيية البيياكنة لعييرلم المييا ة اتعليمييية(. تييم اعييدا  ابتبييا  لقييياس العييبء المعرفيي و وراسييتادام النبييبة 

اهلر  النتائل الا استادام الرسوم المتحركة ف  التعليم ير   الى بفض العبء  t-testالمئوية وابتبا    

 لدى المتعلمالا.

تعلمييي  -اجريييت الد اسيية فيي  العييراق وهييدفت التعييرف علييى اثيير تصييميم تعليمييي (:2015الشــمري )دراســة   -4

ابيييل علميييي. عليييى وفيييل اسيييتراتيعيا  العيييبء المعرفييي  فييي  تحصييييا ميييا ة الكيميييياء والتفكاييير البصييير  ل يييلب الر 

 وز  والى معموعتالا تعريرية  م )67ت ونت عينة البحث من )
ا
 ومعموعة  ياب ة ت يم 34( طالبا

ا
( طالبا

. قييييام البااييييث برنيييياء تصييييمي تعليمييييي 33)
ا
-التصييييميم-وفييييل مرااييييا التصييييميم )التحليييييا علييييى  تعلمييييي–( طالبييييا

عييييييد البااييييييث ابتبييييييا ين ا ول االمبييييييجند علييييييى سييييييتراتيعيا  العييييييبء المعرفيييييي و و  التقييييييويم( -التنفييييييي -الت ييييييوير

اهلير   النتيائل إليى وجيو  ( فقيرةو 44لتفكاير البصير  ي يم )ابتبيا  ا وا بر  ( فقرة 50م ولا من ) تحصيل 
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التعلمي على وفل -المعموعة التعريرية ال ين   سو بالتصميم التعليميفروق ذا    لة إاصائية  لصالمج 

يل  وابتبييييا  التفكايييير البصيييير  علييييى اقييييراهم فيييي  المعموعيييية اسييييتراتيعيا  العييييبء المعرفيييي  فيييي  ا بتبييييا  التحصيييي

 .ال اب ة

 المحور الثاني: دراسات تناولت الذكاء المكاني/ البصري 

هدف الد اسة التعرف على مبتوى انماط التفكار الرياض ي وعلقتها بال كاء (: 2015دراسة العامري ) -1

( طالبة ف  المرالة 400الم اني/ البصر  الرياض ي, عند طالبا  الصف الرابل العلمي. ت ونت عينة البحث )

الثانوية وا عدا ية ف  ب دا , واستادم منهج البحث الوقفي. ول رلم جمل البيانا  الملاقة بالتعررة 

( فقرة, وي م ا بعة ابتبا ا  فرعية 40تم بناء ابتبا ين وهما ابتبا  انماط التفكار الرياض ي ت ولا من )

 نماط التفكار )التفكارالرياض ي, والتفكار المنظومي, والتفكار الناقد, والتفكار ا ستد ل ( ايث ت ونت 

ل كاء الم اني/البصر  الرياض ي ت ولا من الفقرا  من النو  المو وع  والمقال . وا بتبا  الثاني ابتبا  ا

( فقرة من نو  الفقرا  المو وعية. وراستعمال ا بتبا  التا ي اهلر  النتائل وجو  فرق ف  ابتبا  40)

انماط التفكار الرياض ي ولصالمج المتوسط الفرض ي, والا طالبا  عينة البحث لديهن مبتوى منافض من 

كار ا ستد ل  المرتبة ا ولى, بينما ااتا المرتبة الثانية التفكار انماط التفكار الرياض ي, ايث ااتا التف

الرياض ي, بعدها التفكار المنظومي, وابارا ااتا المرتبة الرابعة التفكار الناقد. كما اهلر  النتائل الا 

 طالبا  عينة البحث لديهم مبتوى منافض من ال كاء الم اني/ البصر  الرياض ي. 

اجريت الد اسة ف  الو يا  المتحدة ا مريكية وهدفت الى :  Isik; Tarim (2009)  دراسة اسيك وتاريم -2

التعرف على اثر استادام ال كاءا  المتعد ة والتعليم التعاوني على تحصيا بعض الملا ا  الريا ية لدى 

( طالب وقبمت الى معموعتالاو 150طلب الصف الرابل من المرالة ا ساسيةو ت ونت عينة البحث من )

ادمت ال كاءا  الماعد ة والثانية  اب ة   ست بال ريقة ا عتيا يةو  اعد ابتبا  ا ولى تعريرية است

تحصيل  ف  الريا يا و وتوقلت النتائل الى الا ل كاءا  المتعد ة للا تاثار كبار على التحصيا مقا نة 

اظ بالمعلوما  بال ريقة ا عتيا يةو ف ل عن الا استاداملا )ال كاءا  المتعد ة( ير   الى بقاء اثر ا اتف

 لمدة طويلة. 

 

 جوانب الافادة من الدراسات السابقة:

  اسا  البابقة باعتبا ها   ئا على اهمية البحث المحال .دا فا ة من نتائل ال -1

 ا ستفا ة من الد اسا  البابقة ف  تحديد التصميم التعريبي الملءم للبحث المحال  -2

 .التعلمي-ف  بناء التصميم لتعليمي إتباعلامعرفة ا جراءا  والمل وا  التي ينبغ   -3

 بناء ا بتبا ا  التي ععدها البااث ف  التحصيا وابتبا  ال كاء الم اني البصر . -4

 نتائل الد اسا  البابقة تمكن البااث ف  بيالا العلقة بينها ورالا نتائل الد اسة المحالية -5

 الوسائا الإاصائية المبتادمة ف  إيعا  نتائل البحث. -6

    التي تناولت الت ار المبتقا والمت ارا  التابعة والتي ت رقت إليها الد اسا  البابقة.المصا -7
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 :الفصل الثالث: اجراءات البحث

اهداف البحث وفر يات  والمتمثلة يت من ه ا الفصا المل وا  ا جرائية المبتادمة لتحقيل     

التعريبي ووقف ابتيا  التصميم و لتعلميو ا –ا جراءا  التي سيجبعلا البااث ف  بناء التصميم التعليمي ب

معتمل البحث وابتيا  عينت  والت افر بالا معموعتي البحث ف ل عن بناء ا اتي البحث وت بيقلا 

  والوسائا ا اصائية المتبعة.

: منهج البحث 
ً
 Research Methodologyاولا

اعتمد البااث المنهج التعريبيو لملئمت   هداف البحث واجراءات و وسعد اف ا طريقة لبحث بعض    

الموكل  التربويةو ويقصد بمص لج تعريبيو ت يار ش يء ما وملاظة اثر ه ا لت ار على ش يء ابرو بمعمث 

: (.211: 2011مو الا التعررة ا بال تعديل  او ت ارا  معينة وملاظة اثرها على ش يء آبر )ابو عل 
ً
ثانيا

 التصميم التجريبي

 .(256:  1990هو"عبا ة عن ما ط وررنامل عما لكيفية تنفي  التعررة")عييي وعنو و     

التصميم التعريبي ذ  ال بط المجي ي ورابتبا  بعد  ولمعموعتالا ااداهما تعريرية  استادام البااث   

 ا تي:   المجدول وا برى  اب ةو لملئمت  فر يا  البحث ومت ارات و فعاء التصميم كما ف  

 ( يوضح التصميم التجريبي.11.) جدول 

 

 

: مجتمع البحث وعينته: 
ً
 Research population and its Sampleثالثا

: يت ولا معتمل البحث المحال  من طلب الصف الثاني  Research population مجتمع البحث: -1

المتوسط ف  المدا س المتوس ة والثانوية التابعة للمديرية العامة لتربية محافظة البصرة )من قة البصرة( 

 مد سة . 112طالب وطالبة  موزعالا على  1(24125و والبالغ عد هم )2016-2015للعام الد اس ي 

الاو التابعة للمديرية العامة لتربية تم ابتيا  متوس ة الن ال للبن :   Research Sampleعينة البحث   -2

 لت بيل تعررية البحيث وذلك توافر المحاسوب والعا لم 
ا
واستعدا  مد س . (Data show)البصرة قصديا

 لنظرية العبء المعرف  ما ة الريا يا  التد يب على كيفية
ا
و ف ل عن التد س  وفل التصميم المبمي وفقا

  .قر ها من سكن البااثذلك 

( اعب للصف الثاني المتوسطو لتمثا ااداهما المعموعة 3م بابتيا  العووا ي اعبتالا من اقا )ت  -

برى ( طالبا وا  32وعد  طل ها ) التعلمي -التصميم التعليميبالتعريرية وه  اعبة )ع( والتي ستد س 

( طالباو وبعد اسجبعا  ال لب الراسبالا ااصائيا 31المعموعة ال اب ة وه  اعبة )ب( وكالا عد  طل ها )

( طالبا 59( طلب من المعموعتالا التعريرية وال اب ة اقبع افرا  عينة البحث )4فقط والبالغ عد هم )

 (.1.1.وكما ف  المجدول )

                                                           
 العامة لتربية البصرة/الاحصاء حصل لباحث عل هذه البيانات من المديرية 11

 نوع الاختبار  المتغير التابع المتغير المستقل التكافؤ المجموعة

 العمر - التجريبية

 ال كاء -

لتحصيا ا- 

 البابل

القائم على نظرية  تعلمي-تصميم تعليمي

 العبء المعرف 

 التحصيا -

ال كاء الم اني  -

 البصر  

 بعدي اختبار تحصيلي -

اختبار الذكاء المكاني  -

 الطريقة الاعتيادية الضابطة البصري بعدي
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 توزيع طلاب افراد عينة البحث على مجموعتي البحث(: 2.1.جدول )

 عدد افراد العينة بعد الاستبعاد عدد المستبعدين عدد افراد العينة قبل الاستبعاد الشعبة المجموعة

 30 2 32 ع التجريبية

 29 2 31 ب الضابطة

 59 4 63  المجموع

 

: إجراءات الضبط  
ً
  Control Proceduresرابعا

 Internals Validity of Experimental Designالسلامة الداخلية للتصميم التجريبي  

من اجا التحقل من البلمة الدابلية للتصميم التعريبي, كالا  بد من  بط المت ارا  الدبيلة التي للا    

تيييييم الت يييييافر بيييييالا تيييياثار عليييييى المت اييييير التيييييابل وهييييو التحصييييييا والييييي كاء الم ييييياني البصيييير  والمحيييييد مييييين تاثارهييييياو فقييييد 

معمييوعتي البحييث فيي  مت اييرا  العميير اليممييي لل ييلب محبييورا با اييلرو و  جيية الريا يييا  فيي  امتحييالا نصييف 

فقييرة ل ييرلم الت ييافر بييالا  20(و واليي كاء البصيير . ايييث قييام البااييث باعييدا   2016-2015البيينة الد اسييية )

دق ا بتبيا  وابياب معاميا الصيعورة معموعتي البحث ف  مت ار ال كاء البصير  بعيد الا تيم التحقيل مين قي

 (.2والقوة التمازية والثبا  ل . وكانت النتائل توار إلى ت افرهما وكما مبالا ف  المجدول )

 

المتوسيييط المحبيييابي وا نحيييراف المعييييا   والقيمييية التائيييية لمت ايييرا  العمييير اليمميييي والد جييية البيييابقة فييي  الريا ييييا   (:2جـــدول) 

 (.57و  جة ارية )  0.05عتي البحث عند مبتوى   لة وال كاء البصر   فرا  معمو 

 القيمة التائية الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد المتغير

 .Sig المحسوبة الضابطة التجريبية الضابطة التجريبية

 30 =  العمر الزمني

 

 29لم=

174.3 174 4.7 5.4 0.230 .823 

 404. 0.856 15.5 11.6 56.6 59.7 الدرجة السابقة في الرياضيات

 766. 0.304 2.7 2.3 7.1 7.3 الذكاء البصري 

 

 :
ً
  Research Proceduresالبحث:  (موادمستلزمات )خامسا

 :التعلمي -تصميم التعليميال

اطلييييل باسييييتادام نظرييييية العييييبء المعرفيييي  فقييييد  تعلمييييي -لتحقيييييل عهييييداف البحييييث المتمثليييية بتصييييميم تعليمييييي    

التعلمييية المبييجندة  –ميين ا  بيييا  والد اسييا  البييابقة التييي تناولييت التصيياميم التعليمييية البااييث علييى عييد  

ريا  تعليمية متنوعة ومنها نظرية العبء المعرف و قد تبالا الا هناك اتفاق اول المل وا  الرئيبيية على نظ

اعتميا  التعررية  تلبيت للتصاميم التعليمية تتمثا بي مراايا )التحلييا والتا ييط والتنفيي  والتقيويم(.  وقيد 

وفييييل سييييياقا  وب يييييوا  ما  يييية ومراايييييا التعلميييييي و  -التعليمييييي التصيييييميمبنيييياء طريقيييية منهجييييية منظمييييية فيييي  

وعهييييداف محييييد ة بويييي ا منييييتظم بحيييييث يمكيييين قياسييييلا بأسيييياليب تقويمييييية مناسييييبةو وقييييد ميييير هيييي ا التصييييميم 

 :بمرااا كما مبالا ف  الو ا ا تي
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 على وفل نظرية العبء المعرف القائم  التعلمي-لتصميم التعليميا مرااا( : 1شكل )

للتصميم على وفق  الأساسيةالفكرة 

 نظرية  للعبء المعرفي

 مرحلة التحليل

الاطلاع على 

مبادئ 

نظرية العب 

 المعرفي 

الاطلاع على 

إمكانيات استعمال 

 الحاسوب  

تصميم نظري 

للتصميم 

 التعلمي-التعليمي

عرض التصميم 

-التعليمي

على  التعلمي

  المختصين

تحديد محتوى 

 المادة الدراسية

 تهيئة مستلزمات التصميم  صياغة الإغراض السلوكية

   تدريسيةاختيار إستراتيجية 

  تصميم الخطط التدريسية 

 إعداد الأنشطة والوسائل التعليمية 

مرحلة التخطيط 

 والإعداد للتصميم

 

  التنفيذمرحلة 

 

 تطبيق التجربة تحديد العينة تحديد المجتمع التعلمي-تنفيذ التصميم التعليمي

  التقويممرحلة 

 

التقويم البنائي            التقويم التمهيدي للتصميم
  ) التجربة الاستطلاعية(

 التقويم النهائي للتصميم

تخفيض العبء 

المعرفي عن المتعلم 

بسبب محدودية 

 الذاكرة العاملة

 

تقليل انماط التعلم 

تطوير لغرض التقليدية 

  للمتعلمالبناء المعرفي 

 

تشجيع المتعلم بتطبيق المصادر 

المتاحة لتطوير المعالجات المعرفية 

فرصة للتفكير وفرصة  وإعطاءه

 للذاكرة العاملة للقيام بوظيفتها

 

 المخططات

 )السيكما(

 

تجميع 

 المعلومات

في وحدات 

 ذات معنى

 

الأتمتة 

)القدرة على 

استعمال 

المخططات 

المعرفية 

عن طريق 

 التدريب(

 

تفاعل 

 العناصر

)المعلومات

) 

 

 التغذية الراجعة

تحديد حاجات 

تعلمين مال

 وخصائصهم
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 :التعلمي -وفيما يأتي تحليا ل ا مرالة من مرااا التصميم التعليمي   

 املت ه ل المرالة القيام بما يأتي : : مرحلة التقص ي والتحليل: المرحلة الأولى

الإطل  على مبا ئ نظرية العبء المعرف : تم ا طل  عليى مبيا  ء هي ل النظريية وجميل المعلوميا  المتعلقية  -

الد اسيا  الوقيفية والتعريريية ( وبعيض 2012واليعبيي)  (2015الفييا )المصا   ومنها  ها من بلل بعض 

بيييييييرى ايييييييول بنييييييياء و  اسيييييييا  وع بييييييييا  ا (2013( و  اسييييييية عبيييييييو  )2010ومنهيييييييا   اسييييييية الومسييييييي ي ومليييييييد  )

   التصميم التعليمية.

الإطيل  عليى إم انييا  المحاسيوب ومازاتي  لت بيييل بعيض مبييا ئ النظريية ومنهيا اسييتادام المحاسيوب بعييرلم  -

 بعض الصو  والمعبما  وا ا ال اللندسية الملونة  من الما ة الد اسية المقر ة. 

الثاليث المتوسيط ممين   سيوا مييا ة تحدييد ااجيا  المتعلميالا مين بيلل تقيديم اسيجبان  الييى طيلب الصيف  -

الريا ييييييا   هيييييدف التعيييييرف عليييييى اهيييييم الصيييييعورا  التعليمييييييةو ف يييييل عييييين لقييييياء عينييييية مييييين مد سييييي ي ميييييا ة 

  .الريا يا 

 .(ااجا همو المبتوى ا كا يميو الملبرة التعليميةو ععما هم)تحديد بصائ، المتعلمالا  -

الباايييييث ميييييين بيييييلل المعلوميييييا  التيييييي جمعلييييييا المقتيييييرح : قيييييام  التعلمييييييي -تصيييييميم نظييييير  للتصيييييميم التعليميييييي -

 بما يتوافل مل مبا ئ نظرية العبء المعرف .  التعلمي -بتصميم نظر  للتصميم التعليمي

 عرلم التصميم النظر  على الملبراء والمتاصصالا ف  معال الريا يا  وطرائل التد س .  -

 ووفقا للل وا  الآتية: التعلمي-تم التا يط للتصميم التعليمي  المرحلة الثانية: مرحلة التخطيط : 

تم تحديد المحتوى الد اس ي وال   يت من الفصا الثامن: هندسة تحديد المحتوى الدراس ي وتنظيمه:   -

الف اء الثل ي وال    وما المو وعا  المواو  القائمو وا س وانة الدائرية القائمةو و الماروط 

 .   6وط  2015قر  للصف الثاني المتوسط لبنة من كتاب الريا يا  الم الدائر  القائم و الكرة.

تم قياغة ا هداف البلوكية ل ا مو و  من مو وعا  الما ة الد اسية صياغة الاهداف السلوكية :  -

( هدفا سلوكيا قابل للملاظة والقياسو  تقل  من ثلث مبتويا  من المعال المعرف  54بلغ عد ها )

والفلم والت بيل(. تم عرلم ا هداف البلوكية على عد  من الملبراء وه  )الت كر  "Bloom"لتصنيف بلوم 

ف  معال التربية وعلم النف  وطرائل التد س  لمعرفة مدى ت  يتها للما ة التعليمية ومدى ظحة مبتوى 

( 18كا هدفو وف   وء آ ائهم تم إجراء التعديل  اللزمة لتأب  قياغتها بالو ا النها ي والمت ولا من )

 ( هدفا سلوكيا لمبتوى الت بيل. 26( هدفا سلوكيا لمبتوى الفلم و )10وكيا لمبتوى الت كر و )هدف سل

توافر كا الإم انا  والإجراءا  بوتتمثا ه ل المل وة : التعلمي-تـهيئة مستلزمات التصميم  التعليمي

 هداف بأسلا ما يمكن ومن ه ل المبتليما  ا تي :   والتنظيما  التي تبلم ف  تنفي  التصميم وتحقيل ا

تد سبلا ف  التعررة وفل نظرية    تم تنظيم الما ة العلمية لما ة الريا يا  المقر  تنظيم المحتوى التعليمي: -

العبء المعرف  آب ا بنظر ا عتبا  ترتيب المو وعا  الرئيبية والثانوية بو ا مجبلبا مرفل با ا ال 

 ما  وعر لا بما يجناسب وبصائ، ال لب.والصو  والرسو 

عتمد البااث نظرية العبء المعرف  بو للا العام عند اعدا  طريقة اختيار استراتيجيات التدريس: ا -

المعدو  هدف زيا ة قد ة ال لب على توسيل ادو  ال اكرة  التعلمي-التد س و وف   وء التصميم التعليمي

ا ف  ال اكرة طويلة المدى و معلا مل البناء المعرف  للم, ور لك يمكن إلا العاملة واسجيعاب المعلوما  وبينه

 ي و  إاباس ال لب بييا ة قد ا هم ال هنية على ااتفاظ المعلوما . 
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 التعلمي -التصميم التعليميبتم إعدا  المل ط التد سبية الملاقة تصميم )إعداد( الخطط التدريسية:  -

 . ( يمثا إنموذجا منها2و وملحل )( ب ة   اسية10ل مالا سار الد وس وفل التصميم بلغ عد ها )

ابتلفت عنو ة التعلم الواجب إتباعلا ف  التصميم فقد   :اختيار الأنشطة والوسائل والرسوم الاثرائية

 ال اللندسية تم ععدا  ما  ا  للرسوم الملاقة  هندسة الف اء الثل ي وك لك ععدا  معبما  للا

 عن المناقوا  المنظمة والمحرة التي تعرى بالا المد س وال الب وك لك توفار الموا  
ا
المقر ة ف  الد اسة ف ل

  .وا  وا  اللزمة للتد س 

: تعد مرالة التنفي , المرالة الملمة التي (Implementation Stageلمرحلة الثالثة )مرحلة التنفيذ(: )ا

بو ا فعل  بعد عجراء المييد من العما والتا يطو وعلي  قالا  التعلمي -لتعليميينف  فيها التصميم ا

البااث بجنفي  التصميم على طلب عينة البحث, ومنها تقديم عرلم للما ة الد اسية على وفل المل ط 

 .المصممة واا التما ين والمبائا والمتابعة المباارة للم وتصحيع مبا  ال لب عند المحا وتقويم ع اءهم

تمثا عملية التقويم المرالة ا بارة من مرااا : (  Evaluation Stageالمرحلة الرابعة: )مرحلة التقويم( ) 

التصميم التعليمي والتي فيها يتم إقدا  المحكم على مدى التقدم والنعاح لمجميل مرااا التصميم ب اما 

  -ب وات  وبو ا  و   ومبتمر ويتم التقويم على ثلثة مرااا ه : 

وملئمت   التعلمي-والتحقل من قلاية التصميم التعليمي التأكدب ية التقويم التمهيدي للتصميم :  -1

والمل ط التد سبية المعدة على وفل نظرية العبء لمعرف  فقد تم عرلم التصميم على معموعة   هداف

حكمولا على قلايت  (.  فقد اجمل الم1من الملبراء والمحكمالا ف  ما ة الريا يا  وطرائل التد س  ملحل )

 للت بيل.
ا
 بعد تعديا وإعا ة قياغة بعض الفقرا  وبعد إجراء بعض التعديل  عقبع البرنامل جاهيا

 عبر عن جميل الإجراءا  التي ترافل عملية  :  Formation Evaluationالتقويم البنالي )التكويني(: -2

ر عينة البحث, وما يتماض عن  من على عينة است لعية من غا التعلمي-التنفي  للتصميم التعليمي

إجراءا  تشليصية وعلجية بقصد المراجعة والتعديا للل وا  التي تت لب ذلكو علي  طبل جيء من 

طالبا من متوس ة المبا عة للبنالا ولمدة ثلثة ايام. وتبالا ملئمة  26التصميم على عينة بلغ عد  افرا ها 

 ا  وقد ا  ال لب ووفل اليمن اللزم ل .  ا نو ة والتما ين والتد يبا  في  لقابلي

ويتم ه ا التقويم ف  نهاية عملية التد س  إذ    Summative Evaluationالتقويم النهالي )الختامي(:   -3

والتحقل من  التعلمي- عبر عن الإجراءا  المعتمدة ف  الكوف عن مدى تحقيل عهداف التصميم التعليمي

لتحصيل  وابتبا  او وذلك من بلل إجابا  ال لب على كا من ا بتبا  فر يات  ومدى تحقيق  للأهداف

 .بصر  الرياض ي المعدالا لل ا ال رلمال كاء الم اني ال

 

: أدوات البحث: 
ً
 Instrumentationسادسا

: من مت لبا  ه ا البحث إعدا  ابتبا  تحصيل  لقياس تحصيا ال لب النها ي ف  لتحصيلياالاختبار  -1

 الريا يا  المقر  تد سبلا للم  ل ا تم اتبا  الإجراءا  الآتية:ما ة 

 وتمثا بالما ة التعليمية المرا  تد سبلا وقد سبل تحديدها. تحديد المحتوى التعليمي: -1-1

 موزعة على ثلث مبتويا  من 54تم قياغة )  صياغة الأغراض السلوكية: -1-2
ا
 معرفيا

ا
 سلوكيا

ا
( هدفا

 تصنيف بلوم المعرف  وه  ) الت كر و الفلم  و الت بيل(.

تم و ل ب ط يومية انموذجية ف   وء المو وعا  المقر  تد سبلا ف   اعداد الخطط الدراسية: -1-3

(  ب ط للمعموعة التعريرية 10التد سبية )اثناء التعررة وا هداف البلوكيةو وقد بلغ عد  المل ط 
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المصمم على وفل نظرية العبء المعرف  ومثللا للمعموعة  التعلمي -التصميم التعليميبوالتي ستد س 

ال اب ة والتي ستد س على وفل ال ريقة التقليدية. وقد تم عرلم نماذ  من ه ل المل ط على معموعة 

وملاظا هم ب ية ت وير  ع ائهمناهج وطرائل التد س   ست ل  من الملبراء والمتاصصالا ف  الريا يا  والم

 قياغة تلك المل طو وف   وء ا ائهم تم اجراء التعديل  اللزمة. 

  Table of Specificationsإعداد جدول المواصفات )الخارطة الاختبارية(  -1-4

جدول للمواقفا و ل ون  يررط  من المل وا  الملمة وا ساسية ف  إعدا  ا بتبا ا  التحصيلية إعدا   

غرالم البلوكية   ا هداف بالمحتوى ويبالا الوزلا النببي ل ا جيء من ا جياء الماتلفة ومدى تحقيل ا

ولبناء جدول من مرارا  قدق المحتوى.  كما  عد(. 508و  2005للما ة على نحو كبار )ب ايبة و 

 المواقفا  تم اتبا  المل وا  ا تية:

  ا هداف البلوكية المعرفية.اباب وزلا  -ع

 باب وزلا المحتوى بحبب عد  الصفحا  ف  كا فصا.ا -ب

فقرة من نو  ا بتيا  من متعد  بحبب ا اء  20تحديد العد  الكل  لفقرا  ا بتبا  التحصيل  ف الا  - 

 الملبراء.

 تم اباب عد  ا سئلة ل ا مو و  ول ا المبتويا  على النحو ا تي:  - 

عد  الفقرا  × ية للمحتوى النببة المئو × ل ا بلية= النببة المئوية ا هداف البلوكية عد  ا سئلة 

 ( يبالا توزسل فقرا  ا بتبا  التحصيل :3والمجدول )  (240: 2004)الفتلو و   ال لية

 

 والاهداف..(: جدول المواصفات لفقرات الاختبار ألتحصيلي موزعة حسب الأوزان النسبية لكل من المحتوى 3جدول )

عدد  عنوان الموضوع

 الصفحات

الوزن النسبي 

 للموضوع

 33التذكر     

% 

فهم    

19% 

تطبيق 

48% 

 المجموع

 

 6 3 1 2 %29 4 الموشور القائم

الاسطوانة الدائرية 

 القائمة

5 36% 2 1 4 7 

 4 2 1 1 %21 3 المخروط الدائري القائم

 3 1 1 1 %14 2 الكرة

 20 10 4 6 %100 14 المجموع

 

اعتميد في  هي ا البحيث ا بتبيا  المو يوع  ورالتحدييد ا بتييا  مين متعيد و اذ صياغة فقرات الاختبار:  -1-5 

( فقرةو وقد تم تحديد ه ا النو  20امام كا فقرة ا بعة اجابا  واادة فقط ظحيحةو بل ت عد  فقرات  )

تتصف بالومولية  مما تباعد ف  ت  ية مارجا  التعلم و كما الا قيمة تقدير الد جة   نهامن ا بتبا ا  

الميييد س. ف يييل عييين انهيييا اك ييير ا بتبيييا ا  ثباتيييا فييي   بأا يييامتعباييير الميييتعلم وب ييي  او  بأسيييلوب تتيييأثر )العلمييية(   

 اا املا واك رها استاداما وباقة اذا قي ت الفقرا  قياغة سليمة. 

يقصيد بصيدق ا بتبيا  بأني   "قييد ة ا بتبيا  عليي  قييياس البيمة التيي :  Test Validityـار: صــدق الاختبـ -1-6

 لتحصيل  هما:ا(. وقد تم استارا  نوعالا من الصدق للبتبا  270: 2000و ل من اجللا" )ملحمو 

 الصدق الظاهر : اذ تم عرلم ا بتبا  التحصيل   على معموعة من الملبراء والمحكمالا. -

لمحتييييييوى: تييييييم التحقييييييل منيييييي  ميييييين بييييييلل اعييييييدا ل وفقييييييا لمجييييييدول المواقييييييفا  ف ييييييل عيييييين اعتمييييييا  ا اء قييييييدق ا -

 المحكمالا والملبراء. 
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 Correction instructionsتعليمات وتصحيح الاختبار صياغة  -1-7

تميييت قيييياغة التعليميييا  الملاقييية با بتبيييا  وكيفيييية ا جابييية بدقييية وعيييدم تيييرك ا  فقيييرة بيييدولا اجابيييةو كميييا    

واع ييييت   جييية واايييدة عليييى ا جابييية الصيييحيحة وقيييفر اعيييد مفتاايييا للجابيييا  الصيييحيحة لفقيييرا  ا بتبيييا و 

 ة.(   ج20لوجابة الملاطئة والمتروكة, و ه ا عد  الد جة ال لية للبتبا  التحصيل  )

 

 :The test Application Reconnaissanceالتطبيق  الاستطلاعية للاختبار   -1-8

( فقيييييرة عليييييى عينييييية 20والمت يييييولا مييييين ) 17/4/2016لتحصييييييل  بصيييييي ت  ا وليييييية ييييييوم ا ايييييد اطبيييييل ا بتبيييييا    

است لعية من معتمل البحث من غار عينة البحث ا ساسية وال ين اكملوا   اسة المو وعا  المقير ة في  

ر ا  ( طاليب مين مد سية متوسي ة الميثياق للبنيالاو  وممين عكمليوا   اسية مفي70التعررةو بلغ عييد  عفرا هيا )

المحتيييييوى التعليمييييييي اليييييي   ت ييييييمن  ا بتبييييييا و  وبعييييييد ا نتهييييياء ميييييين ا جابيييييية الا التعليمييييييا  واضييييييحة والفقييييييرا  

 (  قيقة وهو الوقت ال   اعتمدل البااث.50كالا ) لوجابةمفلومة والا الوقت اللزم 

 

  Statistical Analysis of Test itemsالتحليل الإحصالي لفقرات الاختبار:  -1-9

تحليييا الفقييرا   بيياعد معييد ا بتبييا  علييى التأكييد ميين الا فقييرا  ا بتبييا  تراعيي  الفييروق الفر ييية بيييالا الا    

التلمييييييي  ميييييين ايييييييث سييييييلولتها وقييييييعورتها وقييييييد  ها علييييييى التمياييييييز بييييييالا التلمييييييي  ذو  القابليييييييا  العالييييييية وذو  

اسييلاما ذا   ليية فيمييا  القابليييا  ال عيفييية ف ييل عيين ت ييوير فقييرا  ا بتبييا  الييى المحييد اليي   يععللييا تبييلم

 (.188: 2004يقيب  ذلك ا بتبا  )النبهالاو 

ولتنفييييي  هيييي ا الإجييييراء قييييام البااييييث بتصييييحيع اسييييتعابا  ال ييييلب علييييى فقييييرا  ا بتبييييا و  ترييييت الييييد جا     

 ميييين ععلييييى   جيييية الييييى ع ناهييييا عبيييي   نبييييبة 
ا
% ميييين الييييد جا  ال لييييية لتمثييييا )المعموعيييية العليييييا( ثييييم  50تنازليييييا

% الييدنيا ميين الييد جا  ال لييية لتمثييا )المعموعيية الييدنيا( بعييدها تييم ابيياب معامييا قييعورة 50عبيي   نبييبة 

ل ييييا فقييييرة ميييين فقييييرا  ا سييييئلة المو ييييوعية باسييييتادام المعا ليييية الملاقيييية  هيييييا فوجيييييد الا قيمتهييييا تتييييراوح بييييالا 

 1999وآبيييرولاو  ( )الظييياهر 0.80-0.20(. وتعييييد الفقيييرا  جيييييدة اذا تييييراوح معامييييا قعورتهييييا بييييين )0.22-0.71)

(. وابييرت القييوة التميازييية ل ييا فقييرة ميين فقييرا  ا سييئلة المو ييوعية باسييتادام المعا ليية الملاقيية  هييا 129:

%(  20(و وت ييولا الفقيرة مقبولية اذا كانييت   جية تميازهييا تيييد عيين )0.61 -0.24فوجيد الا قيمتهيا تتييراوح بيالا )

مقبولة من نااية الصعورة والتمياز كما تم اباب (و و ه ا تعد فقرا  ا بتبا  130-129)المصد  البابل: 

 فعالية البدائا ف انت جميل نتائل الفقرا  سالبة مما يدل على فعاليتها.

 

    Test Reliabilityثبــات الاختبار  -1-10

( طالبا من افرا  عينة التحليا ا اصا ي )العينة 50ابتا  البااث ورال ريقة العووائية اجابا  )

لمحباب ثبا   ا بتبا و ايث   Split-halfا ست لعية(و واستادم البااث طريقة التعيئة النصفية 

 ( وراستادام0.689يتم الت افر بالا الفقرا  الفر ية واليوجية ف  ا بتبا و ف الا معاما الثبا  )

( وهو معاما ثبا  جيد. و ه ا ا جراء اقبع ا بتبا  0.816معا لة سبارمالا براولا بلغ معاما الثبا  )

 بصي ت  النهائية للت بيل.
ا
 التحصيل  جاهيا
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 IQ test of spatial / visual mathematician اختبار الذكاء المكاني /البصري الرياض ي -2

 ا  ا اة لقياس ال كاء الم اني البصر  الرياض يو وفيما يل  تو يع ل لك:يت لب البحث المحال  اعد 

اللييدف ميين اعييدا  ا بتبييا  هييو قييياس اليي كاء الم يياني   :Select the test goalتحديــد هــدف الاختبــار   -2-1

 البصر  الرياض ي لدى طلب الصف الثاني المتوسط.

بعييييد ا طييييل  علييييى ا  بيييييا  والد اسييييا   صــــياغة فقــــرات اختبــــار الــــذكاء المكـــاـني البصــــري الرياضــــ ي:   -2-2

( فقيييييرة مو يييييوعية مييييين نيييييو  30( تيييييم قيييييياغة )2015( و  اسييييية العيييييامر  )2011البيييييابقة كد اسييييية الملفييييياج  )

ياضيي ي اليي   تييم مييل بصييائ، المتعلمييالا ومفلييوم اليي كاء الم يياني /البصيير  الر  يييتلءما بتيييا  ميين متعييد   ورمييا 

بالقييييد ة علييييى ايعييييا  المحييييا عيييين طريييييل الرسييييوم وا ايييي ال  والقييييد ة علييييى تحديييييدل فيييي  الفصييييا الثيييياني والمتمثييييا 

القييييد ة علييييى التعامييييا مييييل المواقييييف المحياتييييية برسييييوم واايييي ال ف ييييل عيييين و  تا يييييط  سييييم للوقييييول الييييى المحييييا

 القد ة على اا ا ل از وا لعاب البصرية.  

اير  الباايث عليى التحقيل مين قيدق ا بتبيا  قبيا ت بيقي  عليى  :  Test Validityصــدق الاختبــار:  - 2-3

   وقدق البناء وكما يل :ر عينة البحث وذلك با عتما  على الصدق الظاه

تم عرلم ا بتبا  بصياغت  ا ولية على معموعة من  : The virtual sincerityالصدق الظاهري  -2-3-1 

( لبيالا آ ائهم 1الملبراء والمحكمالا ف  الريا يا  والعلوم التربوية والنفبية وطرائل التد س , ملحل )

وملاظا هم بوألا قلح الفقرا  وملئمتها لمفلوم ال كاء الم اني البصر  الرياض ي وبصائ، المتعلمالا 

( فقرا  من ا بتبا  لعدم توافقلا مل قد ا  المتعلمالاو وعدلت 5ا ف ) آ ائهمجيعة واهداف البحثو وكانت ن

  قياغة فقرا  ابرى.

ويقصد ب  مدى قياس ا بتبا  لبمة عو هاهرة سلوكية :   (Construct Validity)صدق البناء  -2-3-2

ة التي  بعى ا بتبا  الى معينةو فالبااث ف  ه ا النو  من الصدق يحاول معرفة طبيعة الظاهرة البلوكي

قياسلا. ويمكن علا يتحقل ه ا النو  من الصدق من اباب معاما الصعورة والتمياز وفعالية البدائاو با 

 & Robanson)( و 44 –43: 1981يمكن ا اا ة الى قدق بناء ا بتبا  اذا كانت الفقرا  ممازة. )اليوبع و 

Shaver, 1961, p.106). 

. ور لك استقر ا بتبا  على البااث سيقوم   
ا
و ل ا فا بتبا  يملك قدقا بنائيا

ا
با جراءا  الموا  اليها  اقا

 . ( فقرة25)

 Test instructionsتعليمات وتصحيح الاختبار صياغة  -2-4

اعد البااث تعليما  واضحة ومفلومة توضج ا  اء الم لوب ف  ا بتبا  وتبالا طريقة ا جابةو كما تم      

لتصحيع ا جابا و ه ا وقد اع يت   جة واادة على ا جابة الصحيحة وقفر لوجابة مفتاح  و ل

 (   جة.25الملاطئة او الفقرة المتروكة و ه ا اقبحت الد جة ال لية للبتبا  )

    Application of the reconnaissance testالتطبيق الاستطلاعي للاختبار -2-5

تم ت بيل ا بتبا  بصو ت  ا ولية على عينة من معتمل البحث من غبر عينة البحث  18/4/2016بتا يخ     

( طالب من متوس ة المبا عة للبنالا وذلك للتأكد من و وح الفقرا  واباب 50ا قلية بلغ عد هم )

كالا  لوجابةالوقت اليمن المبت رق لت بيل ا بتبا و فوجد الا الفقرا  واضحة ومفلومة والا متوسط 

 (  قيقة. 45)
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 Statistical analysis of the paragraphs of the test لتحليل الاحصالي لفقرات الاختبار ا -2-6 

الا التحليا ا اصا ي  بياعد مصيمم ا بتبيا  عليى الكويف عين قيعورة الفقيرا  او سيلولتها وقيد  ها عليى   

ليييا  العالييية وذو  القابليييا  ال ييعيفةو ف ييل عيين فعالييية البييدائا الماتييا ة فيي  بتمياييز بييالا ال ييلب ذو  القا

. فبعييد تصيييحيع اسييتعابا  افييرا  العينييية ا سييت لعية عليييى فقييرا  ا بتبييا   تبيييا    جييا  ال يييلب ا بتبييا 

( %50( العليييييا ميييين الييييد جا  ال لييييية لتمثييييا المعموعيييية العليييييا ثييييم عبيييي   نبييييبة)%50تنازليييييا وابيييي   نبييييبة )

لييدنيا ميين الييد جا  ال لييية لتمثييا المعموعيية الييدنيا. بعييدها تييم ابيياب معامييا قييعورة كييا فقييرة ميين فقييرا  ا

الفقيرا  جيييدة اذا  (. وتعييد0.71-0.24ا بتبا  باستادام المعا لة الملاقة  هيا فوجييد الا قيمتهيا تتيراوح بيالا )

(. وابييرت القيييوة التميازييية ل يييا 129  1999( )الظيياهر وآبيييرولاو 0.80-0.20تيييراوح معامييييا قعورتهيييا بييييين )

 -0.22فقيييرة مييين فقيييرا  ا سيييئلة المو يييوعية باسيييتادام المعا لييية الملاقييية  هيييا فوجيييد الا قيمتهيييا تتيييراوح بيييالا )

(و و هي ا Brown, 1981, P:104( فياك ر            )0.20(و وت ولا الفقرة مقبولة اذا كانيت   جية تميازهيا )0.61

ول ييا فقييرة  بيياط فعالييية كييا بيديا ابييرت ااييية الصييعورة والتمياييز. كميا تعيد فقييرا  ا بتبييا  مقبوليية مين ن

 ابتبا يةو فظلر الا جميل نتائل الفقرا  سالبة مما يدل على فعاليتها.

( طالب 30لعينة ا ست لعية استعما البااث اجابا  )بعد ت بيل ا بتبا  على ا : Constancyالثبات  -4-7

( لمحباب ثبا  ابتبا  KR20تم استادام معا لة كيو    يجوا  سولا )تم ابتيا ها ب ريقة عووائيةو وقد 

لا (  وهو ثبا  جيدو اذ توار ا  بيا  الى ا0.836ال كاء الم اني البصر  الرياض يو وقد بل ت القيمة المحبورة )

 (.534: 2000( فاك ر )علمو 0.80ا بتبا  يتصف بالثبا  اذا كانت قيمة ثبات  )

 

: إجراءات 
ً
   تطبيق التجربة:سابعا

 تم إتباع الخطوات الآتية لتطبيق تجربة البحث ولكلتا المجموعتين: 

زا  البااث مد سة متوس ة الن ال للبنالا والتق  مدير المد سة وتم إي اح اللدف من البحثو بعدها  -1

للمييييا ة  التعلمييييي -*واييييرح ليييي  الملميييية وتييييم تيويييييدل بالتصييييميم التعليمييييي 2التقيييي  بمييييد س مييييا ة الريا يييييا 

البيلوكية والمل يط التد سبيية الملاقية  با هيدافالمقر  تد سبلا بلل فترة التعرريةو كميا تيم تيوييدل  

 لنظرية العبء المعرف و وتم التعلمي  -التعليميالتصميم ببالمعموعة التعريرية التي ستد س 
ا
المبمي وفقا

بيييييالمل ط التد سبيييييية اليوميييييية  ا جابييييية عييييين كافييييية ا ستفبيييييا ا  التيييييي طراليييييا ميييييد س الميييييا ةو كميييييا زو ل

 للمعموعة ال اب ة والتي ستد س بال ريقة التقليدية.

الت يافر بيالا المعميوعتالا )التعريريية وال ياب ة( ومنهيا  لإجيراءا تم المحصول على المعلوميا  ال يرو ية   -3

 و  جا  ال لب ف  ما ة الريا يا   متحالا نصف البنة.  با الر العمر اليممي لل لب 

سييييبقلا بيييييومالا اجييييراء ابتبييييا  اليييي كاء الم يييياني البصيييير  ل ييييرلم  3/4/2016بييييدع  التعرريييية  يييييوم ا اييييد    -4

ورواقيييل بمبييية  20/4/2016الت يييافر بيييالا المعميييوعتالا واسيييتمر  التعررييية ل ايييية ييييوم ا  بعييياء المصيييا ف 

 اص، عسبوعيا.

 للا ووفقا للل وا  الآتية:وار  البااث على الا يتم تد س  المعموعتالا كل على وفل ما تم تحديدل   

نظرييييييية العييييييبء المعرفيييييي  تبعييييييا لالمبمييييييي وفقييييييا  التعلمييييييي -التعليمييييييي التصييييييميمب  سييييييت والمجموعــــــة التجريبيــــــة:  -1

 للل وا  الآتية:

                                                           
2 
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يحلييييييا الميييييد س المعلوميييييا  وسعمييييييا عليييييى  سيييييم بييييييرائط ذهنيييييية مفاهيميييييية وعلئقييييييية التحليـــــل والفهـــــم:  -أ

اي ال ب يية تحفايز ال يلب واثيا  هم والعميا عليى تولييد وعمليا  وترجمة الصو  البصيرية والرسيوم وا  

 ...الفلم لديهم

 التمهيد والتساؤل:  -ب

 تقديم تمليد عن المو و  و ر   بالد س البابل وذلك من بلل: -

  استادام قو  ومعبما  واا ال ومرئيا  واضحة المعالم وملونة وذا  جاذبية كي   توجت انجبال

 ال لب عن ا هداف المقر ة.

 توجي  اسئلة لل لب عن ا ا ال والمعبما  المعرو ة و ر لا مل مو و  الد س المجديد 

 جمع المعلومات والعمل على شكل فرادى او في فريق. -ج

 عما ال لب على ا ا فرا ى وف  بعض المحا   العما كفرق )زوج  او جماع ( ورتوجي  من المد س...     

 اول ا ا ال المعرو ة اماملم وسراللم عن بصائصلا. ثم ي لب منهم العما على جمل معلوما 

ويقصد  ها تيويد ال الب بالمعلوما  والقوانالا الرئيبية لمحا الموكل  ومنها ايعا  التزويد والعرض:  -د

مبااة وحجم ا ا ال.. وتو يع الما ة باستادام الترماز الثنا ي الصوتي والبصر  من بلل ا مثلةو 

المبالة بنفب  ثم و سم ا ا ال وكتابة النتائل... واي ا تد يب ال لب على  وجعا ال الب  بتكوف

بناء قو  وتايل  ذهنية للما ة التي يرا  است كا ها. وإاراكلم بحا بعض ا نو ة والتما ين 

 والمبائا التي تا، مو و  الد س .

 المفاهيم التي   ست.  برز عرلم سرسل  بإجراءيقوم المد س  التلخيص: -هـ

 من تحقل ا هداف البلوكية يوج  المد س بعض ا سئلة على لل لب. للتأكدتقويم: ال -و

 وتعين موضوع الدرس الجديد  ألبيتيإعطاء الواجب  -ز

   ست ه ل المعموعة باستادام ال ريقة ا عتيا ية ووفل المل وا  الآتية: :المجموعة الضابطة -2

 تحديد اللدف من الد س. -

 التمليد للد س وذلك من بلل  رط المو و  )الد س( البابل بالمو و  المجديد  -

 تقديم عرلم عن مو و  الد س و ارح الما ة العلمية  واع اء ا مثلة علية  -

 اع اء مييد من ا مثلة ومناقوة ال لب عليها. -

 إاراك ال لب بحا بعض التما ين والمبائا التي تا، مو و  الد س. -

  اء ملل، عن الد س.اع -

 التقويم: يقوم المد س ب رح ا سئلة على ال لب. -

 تحديد الواجب علبيتي من الكتاب المقر . -

بعيد ا نتهياء ميين تيد س  المييا ة الد اسيية وفيل المل ييط التد سبيية المعييدة ل يا معموعيية  تطبيـق الاختبــارين: 

مييييدة ليييييتم اسييييتعدا  افييييرا  عينيييية البحييييث و يييين اليييييمن المحييييد و تييييم تحديييييد موعييييد لت بيييييل ا بتبييييا ين قبييييا 

امييييا ابتبييييا  اليييي كاء الم يييياني  25/4/2016ليييي لكو وقييييد تييييم ت بيييييل ا بتبييييا  التحصيييييل  يييييوم  ا ثنييييالا المصييييا ف 

و قييد ااييرف البااييث بنفبيي  علييى ت بيييل ا بتبييا ين  27/4/2016البصيير  الرياضيي ي فقييد طبييل يييوم ا  بعيياء 

 وعسييند   و  المراقبيية الييى مد سييالا ميين المد
ا
 سيية نفبييلا. وتييم تصييحيع إجابييا  ال ييلب علييى ا بتبييا ين وفقييا

 لمفتاح الإجابة المحد  ل ا منهما وتم اباب   جا هم.
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 : الوســــائل الاحصــــائية :
ً
اسييييتادم البااييييث البرنييييامل الإاصييييا ي المجيييياهي للعلييييوم ا جتماعييييية واليييي     ســــابعا

 . Microsoft Office Excel)و وررنامل )عالمجة البيانا  إاصائيالم( spss -x  عرف )

 

 عرض النتائج وتفسيرها :

 اولا: عرض النتائج: 

بعد الا تم المحصول على البيانا  الناتعة من الت بيل النها ي للبتبا ين على عينة البحثو وف   وء       

 العمليا  ا اصائية المبتادمةو تم التوقا الى النتائل ا تية:

 يوجيييد فيييرق ذو   لييية إاصيييائية عنيييد )   :الصـــفرية الأولـــى والتـــي نصـــت انـــهالتحقـــق مـــن فـــحة الفرضـــية  -1

-التصييييميم التعليمييييييب( بييييالا متوسيييي ي   جييييا  طييييلب المعموعيييية التعريرييييية اليييي ين يد سييييولا 0.05مبييييتوى )

طييييلب المعموعيييية ال يييياب ة اليييي ين  يد سييييولا علييييى وفييييل ال ريقيييية ا عتيا ييييية فيييي  ا بتبييييا    جييييا  و   التعلمييييي

 التحصيل (.

تم اباب   جا  ا بتبا  التحصيل  ل لب معموعتي البحثو ف الا المتوسط المحبابي للد جا  التي     

(و ورلغ المتوسط المحبابي 2.498( بانحراف معيا   قد ل ) 14.6اصا عليها افرا  المعموعة التعريرية )

(و ولمحباب 2.555) ( بانحراف معيا   قد ل12.5للد جا  التي اصا عليها افرا  المعموعة ال اب ة )

بل ت القيمة التائية المحبورة اذ   لة الفرق بينهما استادمت معا لة ا بتبا  التا ي لعينتالا مبتقلتالاو 

 (:4كما ف  المجدول )( 0.05مبتوى الد لة المعتمد )من  اق ر وه  ( 0.003عند مبتوى   لة )( 3.166)

 

(: المتوسط الحسابي والانحراف المعياري للدرجات التي حصلت عليها افراد المجموعتين )التجريبية والضابطة( 4جدول)

 مستوى الدلالة.و في الاختبار  ألتحصيلي  وقيمة )ت( المحسوبة 

المتوسط  العدد المجموعة

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

درجة 

 الحرية

القيمة التائية 

 المحسوبة

الية الاحتم.

 Sigالمحسوبة 

الدلالة 

 الاحصائية  

 دالة احصائيا 003. 3.166 57 2.498 14.6 30 التجريبية

 2.555 12.5 29 الضابطة

 

يلاظ من المجدول ععلل الى وجو  فرق  ال ااصائيا بالا طلب معموعتي البحث )التعريرية وال اب ة(   

ولصالمج المعموعة التعريرية ف  ا بتبا  التحصيل و و ه ا ترفض الفر ية الصفرية. وه ا  عمي تفوق ا اء 

و على وفل نظرية العبء المعرف  القائم التعلمي-التصميم التعليميبطلب المعموعة التعريرية ال ين   سوا 

 .(2015و  اسة )الومر و  (2002( و   اسة )ابو جو ةو 2002وه ا يتفل مل   اسة )موس ثو 

 

  التحقق من فحة الفرضية الصفرية الثانية والتي نصت على انه: -2

( بالا متوس ي   جا  طلب المعموعة التعريرية 0.05)  يوجد فرق ذو   لة إاصائية عند مبتوى )

طلب المعموعة ال اب ة ال ين يد سولا وفل   جا  و   التعلمي-التصميم التعليميبال ين يد سولا 

 ال ريقة ا عتيا ية ف  ابتبا  ال كاء الم اني البصر (.

ء الم اني البصر  ل لب معموعتي البحثو ف الا المتوسط المحبابي تم اباب   جا  ابتبا  ال كا   

(و ورلغ المتوسط 2.504( بانحراف معيا   قد ل )17.8للد جا  التي اصا عليها افرا  المعموعة التعريرية )

(و  2.759( بانحراف معيا   قد ل )15.4المحبابي للد جا  التي اصا عليها افرا  المعموعة ال اب ة )
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بل ت القيمة التائية اذلة الفرق بينهما استادمت معا لة ا بتبا  التا ي لعينتالا مبتقلتالاو ولمحباب   

كما ف  ( و 0.05( وه  اق ر من مبتوى الد لة المعتمد )0.001عند مبتوى   لة )( 3.579المحبورة )

 (:5المجدول )

 

ة( عليها افراد  المجموعتين )التجريبية والضابط(:  المتوسط الحسابي والانحراف المعياري للدرجات التي حصلت 5جدول)

 في اختبار الذكاء المكاني البصري الرياض ي  وقيمة )ت( المحسوبة ومستوى الدلالة.

المتوسط  العدد المجموعة

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

درجة 

 الحرية

القيمة 

 التائية

 المحسوبة

الاحتمالية .

 Sigالمحسوبة 

الدلالة 

 الاحصائية

 دالة احصائيا 001. 3.579 57 2.504 17.8 30 التجريبية

 2.759 15.4 29 الضابطة

  

يلاظ من المجدول ععلل الى وجو  فرق  ال ااصائيا بالا طلب معموعتي البحث )التعريرية وال اب ة(    

ولصالمج المعموعة التعريرية ف  ابتبا  ال كاء الم اني البصر و و ه ا ترفض الفر ية الصفرية. وه ا  عمي 

لمصمم على وفل نظرية العبء التصميم التعليمي ابتفوق ا اء طلب المعموعة التعريرية ال ين   سوا 

 .( 2009و وه ا يتفل مل   اسة )اسجيك وتا يمو المعرف 

 

(: يبالا المتوس ا  المحبابية للمعموعتالا )التعريرية وال اب ة( ف  المت ارين التحصيا الد اس ي وال كاء الم اني 3ا ا )

 البصر  الرياض ي. 

 
 

 التعلمي-التصميم التعليمي قياس حجم فاعلية

على التحصيا وال كاء الم اني  عرف القائم على نظرية العبء الم التعلمي-لمعرفة فاعلية التصميم التعليمي

. قام البااث بحباب تاثار  Class, 1981(3( البصر  ل لب الصف الثانيو استادم البااث معا لة كلس

اذ الا حجم ا ثر يوجلنا نحو تفبار ا ثر وجدا ة النتائل ويركي على قا ف  المت اريالا التابعالاو تالمت ار المب

(. وفيما يل  57و 1997فالاو  حجم ا  تباط ب ض النظر عن مدى الثقة التي ن علا ف  النتائل ) اد و

 مقدا  حجم ا ثر لمعموعتي البحث.

                                                           
 الوسط الحسابي للمجموعة الضابطة/الانحراف المعياري للمجموعة الضابطة-معادلة كلاس = الوسط الحسابي للمجموعة التجريبية 3
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 ي (: حجم الاثر للمتغير المستقل في التحصيل والذكاء المكاني/ البصر 6جدول )

 مقدار حجم الاثر حجم الاثر dقيمة  التابع المتغير المستقل

 كبار 0.822 التحصيا وفق نظرية العبء المعرفي التعلمي-التصميم التعليمي

 كبار 0.87 ال كاء الم اني البصر  
 

. كالا كبارالقائم على نظرية العبء المعرف  لتعلمي  –( الا حجم تاثار التصميم التعليمي 6نلاظ من لمجدول )  

. وه ا يدل على فاعلية التصميم  (155و 1989و و )علم 0.7اكبر من  dقيمة اذ ي ولا حجم ا ثر كبار اذا كانت 

التعليمي ف  التحصيا وال كاء لم اني البصر و وسعيو البااث ذلك  الى تنظيم الما ة العلمية وفل نظرية العبء 

 ا نو ة و وح التا يط البليم و ف ل عن  ف  التصميمالمبتعملة ستراتيعية التد س  االمعرف   والى 

 وا ساليب.
 

 : 
ً
 تفسير النتائج : -ثانيا

 تفسير النتائج المتعلقة بالفرضية الاولى :

 القائم التعلمي-التصميم التعليميبعسفر  النتائل المتعلقة  هدل الفر ية إلى إلا المعموعة ا ولى التي   ست   

 لنظرية العبء المعرف  عف ا ف  التحصيا عن المعموعة ال اب ة التي   ست وفل ال ريقة ا عتيا ية, 
ا
وفقا

 -مما يدل على علا ه ل ال ريقة ذو عثر ايعابي ف  التحصيا وسعيى ذلك للأسباب الآتية:

ة ببي ة غنية وفل نظرية العبء المعرف  جعا البيئة التعليمي التعلمي القائم-اثر التصميم التعليمي -1

با ا ال والرسوم وا لوالا ف ل عن الجبلبا المن قي للما ة التعليميةو وه ا زا  من قد ا   ال لب 

 .على اكجواف بصائ، ا ا ال ومن ثم زيا ة قد ا هم على الفلم وا اتفاظ بالمعلوما 

 با ا اليد للمو و  طبيعة عرلم الما ة التعليمية بصو ة مجبلبلة ومتراب ة ومتد جة, ايث تم التمل -2

والصو  الملونة مل الورح المربط ومن ثم البماح لل الب بالبحث عن المعلوما  واكجوافلا وجمعلا 

 وذلك شجيل المتعلم على التفكار بما يتعلم .

ب  نحييو تعلييم المو ييوعا  اسييتادام جليياز العييرلم فيي  تقييديم ا ايي ال والمعبييما  زا   ميين اهتمييام ال ييل  -3

اايييييتراك ال يييييلب بصيييييو ة مباايييييرة فييييي  اليييييد س والتعيييييييي الفيييييو   وتيييييوفار الت  يييييية الراجعييييية فييييي  و و اللندسيييييية

 التصميم عسلم ف  زيا ة فاعلية التعليم و فل كفاءت  لدى طلب المعموعة التعريرية. 

العمييا القييائم علييى اسييتراتيعيا  العييبء المعرفيي  المت ييمن التعلمييي -التصييميم التعليميييباجييراءا  التييد س    -4

 علييى ايي ا معموعييا  بويي ا 
ا
زا   ميين ملييا ا  ال ييلب علييى ا سييتنتا  وا سييتقراء تعاونييية منفيير  واايانييا

 والمناقوة.

 تفسير النتائج المتعلقة بالفرضية الثانية : 

 التعلمي -التصميم التعليميبعسفر  النتائل المتعلقة  هدل الفر ية إلى إلا المعموعة ا ولى التي   ست    

 لنظرية العبء المعرف  عف ا ف  
ا
عن المعموعة ال اب ة  ابتبا  ال كاء الم اني البصر  الرياض يالمصمم وفقا

ال كاء الم اني لدى التي   ست وفل ال ريقة ا عتيا ية, مما يدل على علا ه ل ال ريقة ذو عثر ايعابي ف  زيا ة 

على ا ا ال وفل نظرية العبء المعرف   علىمي التعل –التعليمي التصميم ااتواء  وسعيى ذلك الى: ال لب

ااتراك ال لب ف  تحليا و و ت ال كاء البصر  الم اني لل لبالتي نموالرسوم والصو  وا نو ة والتما ين 

معالمجة المعلوما  بحبب ا ا ال واستارا  المعلوما  منها ورالعك  قد زا  من قد ا  ال لب ونواطلم ف  

اساليب واستراتيعيا  تد سبية ساعد  على تنمية ال كاء الم اني  التعلمي-ت من التصميم التعليمي و  طبيعتها.

 .لدى ال لب
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: الاستنتاجات:
ً
  ثالثا

 -ف   وء النتائل التي تم التوقا  بتنتل البااث ما يأتي:

لد اسييي ي االتحصييييا  فيييل مبيييتوى نظريييية العيييبء المعرفييي  فييي   القيييائم عليييى التعلميييي-فاعليييية التصيييميم التعليميييي  -1

 لل لب. 

 كاء الم ياني البصير  لي اثيا ة وتنميية الفل نظرية العبء المعرف  ف  و التعلمي القائم -فاعلية التصميم التعليمي -2

 لل لب. 

يمكيييين الا يحبيييين ميييين تنظيييييم المحتييييوى الد اسيييي ي وميييين الملييييا ا  التد سبيييييية  التعلمييييي -الا التصييييميم التعليمييييي -3

 لمد س ي الريا يا . 

 إم انية توهيف ورناء وتصميم المحتوى الد اس ي لما ة الريا يا  على وفل نظرية العبء المعرف .   -4

:  التوصيات:
ً
  رابعا

 -من بلل النتائل التي تم التوقا اليها فالا البااث يول ي بما يأتي :

على وفل نظرية العبء المعرف   ف  تد س  ما ة الريا يا  لما ل   التعلمي القائم-استادام التصميم التعليمي -1

 .وتنمية ذكائهم الم اني البصر   اثر ف  زيا ة تحصيا ال لب

  ف  التد س . التصميم التعليمي استادامكيفية الريا يا  على   و ا  تد يرية وو ش عما لمد س ي اقامة -2

ا لوالا عند قياملم برسم ا ا ال اللندسية او الكتابة لما  استادامعلى  رو ة د س ي الريا يا  تشجيل م -3

 من اثر ايعابي ف  ابقاء المعلوما  وافظلا وت كرها ببلولة.  للا

 ا بال استراتيعيا  العبء المعرف   من مفر ا  طرائل التد س  ف  كليا  التربية. -1

 التعلمية. –التعليمية ت مالا برامل اعدا  المد سالا ف  كليا  التربية مو وعا  التصاميم  -2

 : المقترحات:
ً
  خامسا

 ف   وء نتائل البحث المحال و يقترح البااث باجراء الد اسا  ا تية:

وفيل نظريية العيبء المعرفي  في  التحصييا والي كاء البصير  الم ياني  تعلمي قائم على-فاعلية التصميم التعليمي -1

 ف  مرااا   اسية ابرى. 

وفل نظرية العبء المعرف  ف  التحصيا والتفكار ا بداع  والناقد  قائم على تعلمي-فاعلية التصميم التعليمي -2

 لدى طلبة المرالة المتوس ة. 

 

 المصادر

تعلمي مبجند الى نظرية العبء  المعرف  ف  تنمية  -عثر برنامل تعليمي (: 2010عبو جو ةو قافية سليمالا )  -1

   و كلية الد اسا  العلياو المجامعة ا   نيةأطروحة دكتوراه )غير منشوره(ملا ا  التفكار الناقدو 

 و  ا  المبارة للنور والتوزسل وال باعةو عمالاو ا   لا.1و طالتعلم المعرفي(: 2007ابو  ياشو ابالا محمد ) -2

و  ا  النور للجامعا و 1و طمناهج البحث في العلوم النفسية والتربوية(: 2011ابو علمو جاء محمو  ) -3

 ا   لا.

و  ا  وائا للنور تكنولوجيا التعليم والتعليم الإلكتروني(: 2007آستيتةو   ل ملح و عمر موس ث سراالا ) -4

 .والتوزسلو عمالا

ترجمة محمد بلل المجيوس ي, مكتب التربية  نظرية الذكاءات المتعددة, –( :عطر العقا2004جا  نر, هوا   ) -5

 العربي لدول الملليل, الريالم . 

و  ا  المبارة للنور والتوزسل بين النظرية والتطبيقتكنولوجيا التعلم (: 1998) المحيلةو محمد محمو  -6

 وال باعةو عمالا. 
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 و  ا  المبارة للنور والتوزسلو ا   لا.1ط التصميم التعليمي نظرية وممارسة،(: 1999المحيلةو محمد محمو  ) -7

و  ا  المبارة للنور  1ط التعلمية، ـ تصميم وانتاج الوسائل التعليمية(: 2000المحيلةو محمد محمو  ) -8

 والتوزسلو عمالاو ا   لا.

 , عمالا,  ا  المبارة للنور و التوزسل . 2, طتصميم التعليم نظرية و ممارسة(: 2003المحيلة , محمد محمو  ) -9

 .و  ا  المبارة للنور والتوزسل وال باعةو عمالا  1ط تعليم العلوم للجميع. (:  2005ب ايبةو عبد الله محمد ) -10

(: ال لقة الريا ية وعلقتها بال كاءا  المتعد ة لدى طلبة اقبام 2011الملفاج , ا يل ب ر ابن) -11

 –كلية التربية للعلوم الصرفة  رسالة ماجستير)غير منشورة(,الريا يا  ف  كليا  التربية ف  محافظة ب دا , 

 ابن الليثم, جامعة ب دا , العراق.

و مركي التوثيل والما  ا  والنورو جامعة  2و طإجراءات في تصميم المناهجو  1999  وزة و عفنالا نظار و  -12

 النعاح الوطنية و م بعة عوفبيت النصر و نابل  . 

 م بعة  ا  النه ة العرريةو بارو . الاسس العلمية للتدريس،(: 1997 اد و فام لبيبو وآبرولا ) -13

 التكنولوجيا وتصميم التدريس،(: 2011الروا يةو قالمج محمد وابن عل  بندومي وعمر ابالا العمر  ) -14

 و زميم ناارولا وموزعولاو عمالا.1ط

 و  ا  اليازو  و عمالا.1ط العبء المعرفي بين النظرية والتطبيق، (:2012اليعبيو محمد يوسف ) -15

 ,  ا  الوروق للنور والتوزسل, عمالا , ا   لا.1, طنظريات التعلم (:  2003عليغلول ,عما  عبد الرايم   ) -16

 ,  ا  الوروق, ا   لا.1ط علم النفس المعرفي,(: 2003اليغلول, عما  عبد الرايم, و افل النصار اليغلول ) -17

  اسا  -نماذج وتطبيقات عملية –الجذور النظرية  –التصاميم التعليمية (: 2004اليندو وليد ب ر ) -18

 بعو ية.و عكا يمية التربية الملاقةو المملكة العررية ال1ورحوث عررية وعالميةو ط

و وزا ة التعليم العال  والبحث 2ط الاختبارات والمقاييس النفسية،(: 1981اليوبع و عبد المجليا وآبرولا ) -19

 العلميو  ا  الكتب لل باعة والنورو جامعة الموقاو العراق.

و عالم الكتب للنور والتوزسل وال باعةو 2ط تصميم التدريس رؤية منظومية،(: 2001زيتولاو ابن ابالا ) -20

 اهرة.الق

ال بعيييييية ا ولييييييىو عييييييالم الكتييييييبو  رؤيــــــة بنائيــــــة، –تــــــدريس العلــــــوم للفهــــــم (:  2004زيتييييييولاو كمييييييال عبدالمحميييييييد ) -21

 القاهرة.

,  ا  المناهج للنور والتوزسل, الاستراتيجيات الحديثة في طرق تدريس العلوم(: 2012البامرا ي, نبيهة قالمج ) -22

 عمالا.

(: "عثر استادام نميوذج  فيالا هيا وايا المويكل  في  تيد س  اللندسية المعبيمة 1999البامرا يو فائل فا ا ) -23

و جامعييية ب يييدا و كليييية التربيييية ابييين أطروحـــة دكتـــوراه )غيـــر منشـــورة(ليييدى طالبيييا  الصيييف البيييا س العلميييي"و 

 الليثمو ب دا .

 الكتب المحديثو ا رد.عالم  استراتيجيات التعلم والتعليم,(: 2008البليتيو فراس ) -24

 عالم الكتبو قاهرة. معجم المصطلحات التربوية والنفسية، (:2003شحات و ابن و زينب النعا ) -25

تعلمي على وفل استراتيعيا  العبء المعرف  واثرل ف  تحصيا -(: تصميم تعليمي2015الومر و عباس فا ا ) -26

و جامعة ب دا و كلية أطروحة دكتوراه )غير منشورة(ما ة الكيمياء والتفكار البصر  ل لب  الرابل العلميو 

 التربية ابن الليثمو ب دا .

بحث (: العبء المعرف  لدى طلبة المرالة الإعدا ية, 2010الومس ي, عبد ا مار عبو و و ملد  جاسم ابن ) -27

 كلية التربية ابن  اد, جامعة ب دا  . منشور،

و مكتبة  ا  الثقافة للنور 2ط اس والتقويم في التربية،مبادئ القي(: 1999الظاهرو زكريا محمد وآبرولا ) -28

 والتوزسلو عمالاو ا   لا.
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و  ا  اليييييازو   للنويييير والتوزسييييلو عمييييالاو 1ط الصــــج المتميــــز،(: 2012عييييامرو طييييا ق عبييييدالرؤف و  ريييييل محمييييد ) -29

 ا   لا.

(: انماط التفكار الرياض ي وعلقتها بال كاء الم اني/البصر  الرياض ي عند 2015العامر و سلوى محبن ) -30

و كلية التربية للعلوم الصرفة / ابن الليثم, رسالة ماجستير) غير منشورة(طالبا  الصف الرابل العلمي. 

 جامعة ب دا . 

ة المبجندة إلى نظرية العبء المعرف  ف  تحصيا ما ة (: فاعلية إستراتيعية الو لي2013عبو و سلا  عبدا مار ) -31

 مجلة كلية التربية الاساسية،( 11الكيمياء والتفكار العلمي لدى طالبا  الصف ا ول متوسطو العد  )

 .جامعة باباو العراق

 و  اؤ المبارةو عمالا.1ط علم النفس المعرفي،(: 2004العتومو يوسف عدنالا ) -32

و وزا ة التعلييييم ال بعييية ا وليييى ربـــوي،منـــاهج البحـــث الت( : 1990لا عبيييد اليييرامن )نيييو  ابييياع و و ؤ  ا  عيييييي انيييا -33

 .جامعة ب دا العال  والبحث العلميو 

 ا  المبارة للنور  التدريس الصفي بالذكاءات المتعددة, (:2009عفان , عيو اسماعيا و نائلة نعيب المليندا  ) -34

 ,عمالا.2والتوزسل وال باعة, ط

(:تصميم وتعريب انموذ  تعليمي نبقي لكفايا  ا اصاء البي ولوج  1989محمو  )علمو قلح الدين  -35

 (ومصر.3وعد  ) (7معلد ) ومجلة العلوم الاجتماعية با ستعانة بمدبا التقويم المح ي المرجلو

 و  ا  الفكر العربيو القاهرة.القياس والتقويم التربوي والنفس ي (:2000علمو قلح الدين محمو  ) -36

 وتطبيقاته الميدانية، والمنهجية ةيالنظر  أسسه البديل، التربوي  التقويم (: (2009محمو  الدین قلح علمو  -37

 .و  ا  الفكر العربيو القاهرة1ط

(: " اثييير اسيييتادام عنمييييوذج  "فيييالا هييييا" و "هليييدا تابيييا" فيييي  التحصييييا ومبييييتويا  2006عيييوا و زينيييب عبدالبييييا ة ) -38

 أطروحــة دكتــوراه )غيــر منشـــورة(،التفكايير اللندسيي ي لييدى طلبيية الصييف الثيياني المتوسيييط فيي  مييا ة الريا يييا ". 

 كلية التربيةو جامعة البصرةو البصرة.

 وملا ا  الد اس ي تنمية التحصیا ف  المتعد ة ال كاءا  على قائم برنامل يةفاعل): ٢٠٠٦ (محمو  ابجبام فا سو. -39

 معلد ، )منشورة غير دكتوراه ) اطروحةو علم النف  ما ة ف  الثانوية المرالة طلب لدى المعرفة و اء ما

 .مصر القاهرةو جامعة وطرق التد س و المناهج قبم التربويةو سا د اال

تفريـد التعلـيم فـي إعـداد وتأهيـل المعلـم أنمـوذج فـي القيـاس والتقـويم (: 2004الفتلو و سليلة محبن كياهم ) -40

 و  ا  الوروق للنور والتوزسلو عمالا.1ط التربوي،

 مكتبة ا نعلو المصريةو مصر. الذكاء المنظومي في العبء نظرية العبء المعرفي،(: 2015الفياو المي ) -41

(: " عثير اسيتادام عنميوذ  البرهنية النظريية في  تحصييا طالبيا  الصيف الثاليث 2004محمد )القباطيو عبدالبلم  -42

كليية التربيية ابين اللييثمو  أطروحـة دكتـوراه )غيـر منشـورة(،المتوسط ف  ميا ة الريا ييا  وتفكايرهن اللندسي ي". 

 جامعة ب دا و ب دا .

نمييييييوذ  التعليمييييييي للنييييييدا فيييييي  التحصيييييييا (: فاعلييييييية العصييييييف اليييييي همي وا  2009الكنعييييييانيو عبدالوااييييييد محمييييييو  )  -43

و كلييية اطروحــة دكتــوراه )غيــر منشــورة( والتفكايير اللندسيي ي لييدى طييلب المراليية المتوسيي ة فيي  مييا ة الريا يييا و

 التربية )اابن الليثم(و جامعة ب دا و العراق.

 لقاهرة .عالم الكتبو ا معجم المصطلحات ومفاهيم التعلم والتعليم، ( : 2009معد  و عييي إبراهيم ) -44

 و  ا  المبارةو عمالا. 1ط مناهج البحث في التربية وعلم النفس ،(:   2000ملحم, سامي محمد )  -45

فعالية برنامل آ   وااير ف  تحصيا الفازياء وتبرسل النمو العقل  ل لب الصف  (2002) :موس ثو منار موس ث -46

 .المعلد ا ولو المرتمر العلمي البا س الجمعية المصرية للتربية العملية، ا ول الثانو  ف  سل نة عمالا.
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