
 هـ  ٖٚٗٔ -م ٕٙٔٓالمجلد الثاني  لسنة  -612العدد                                                                                              مجلة الأستاذ 

 

444 
 

 في تحصيل مادة المناهج وطرائق تدريس الرياضيات ستراتيجية التواصل المغوي  اثر أ
   قسم الرياضيات وتفكيرهم التأممي   عند طمبة الصف الثالث/ 

 د. عبذانواحذ يحًود يحًذ          د. باسى يحًذ جاسى                 د. يحيي هاشى سهيى   

 يت انتربيت نهعهوو انصرفت          كهيت انتربيت نهعهوو انصرفتكهيت انتربيت نهعهوو انصرفت       كه   

 جايعت انبصرة                        جايعت بغذاد                          جايعت انبصرة             

 

 :الممخص
تابة( ىدؼ البحث إلى معرفة اثر إستراتيجية التواصؿ المغوي )الاستماع، التحدث، القراءة والك      

في التحصيؿ والتفكير التأممي لدى طمبة الصؼ الثالث، قسـ الرياضيات في كمية التربية لمعموـ 
( طالب ٖٛمف )تكونت عينة البحث الصرفة، في مقرر المناىج وطرائؽ تدريس الرياضيات. 

( ودرست وفؽ ٜٖوطالبة، تـ توزع الطمبة عشوائيا إلى مجموعتيف الاولى تجريبية وتضـ )
( طالب وطالبة ودرست وفؽ الطريقة ٗٗيجية التواصؿ المغوي والاخرى ضابطة وتضـ )استرات

المعتادة. كوفئت المجموعتيف في متغيرات )العمر الزمني والمعرفة السابقة في مادة المناىج وطرائؽ 
 تدريس الرياضيات(. 

بيؽ والتحميؿ تـ إعداد اختباريف الأوؿ تحصيمي حسب مستويات بموـ )التذكر والفيـ وتط     
( ٘ٔوالتركيب ولتقويـ(، وتـ التحقؽ مف صدقة وثباتو، والأخر اختبار التفكير التأممي وتكوف مف )

فقرة، مف نوع )الاختيار مف متعدد(، وتـ التأكد مف صدؽ بناءه وثباتو.  طبؽ الاختبار ألتحصيمي 
حصائياً باستخداـ البرنامج واختبار التفكير التأممي عمى مجموعتي البحث، جمعت البيانات وحممت إ

وأظيرت النتائج  وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في التحصيؿ والتفكير التأممي  SPSSالجاىز 
 ولصالح المجموعة التجريبية التي درست وفؽ إستراتيجية التواصؿ المغوي.

 المقدمة    
مينة التربية والتعميـ، تعد مينة التعميـ مف أجؿ وأعظـ الميف، فيي مينة الانبياء والرسؿ، وىي 

والتثفيؼ والارشاد والتوجية والإعداد وتييئة الطاقات البشرية المتخصصة لخدمة المجتمع في 
 معظـ مجالات الحياة. 

عميو تسعى المجتمعات كافة الى الاىتماـ بيذه المينة العظيمة وتييئة الإمكانيات لمنجاح فييا،   
ىد المتخصصة التي تقع عمى مسؤوليتيا اختيار واعداد ومنيا انشاء الجامعات والكميات والمعا

 وتدريب الافراد لمينة التدريس والنظر الى القائميف عمييا بالتقدير والاجلاؿ.
اف عممية الاعداد ليذه المينة )التدريس( تتطمب تطوير قدرات وميارات الاستماع والتحدث      

ياضي( والحوار والمناقشة والتفكير لمطمبة المدرسيف، والقراءة والكتابة )التواصؿ المغوي والتواصؿ الر 
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والذي يتـ مف خلاؿ التدريب والممارسة عمى ىذه الميارات وفي مواقؼ حقيقية، يتعود فييا المتعمـ 
 عمى الجرأة والثقة بالنفس. 

ؿ كما اف اعداد الطالب لمينة التدريس ايضا تتطمب تجويد التعميـ والتعمـ، ولا يتـ ذلؾ مف خلا    
الدروس التقميدية التي تعتمد طريقة الالقاء )المحاضرة( التي لا تولي اىتماما كبيرا بالمتعمـ ونشاطو 
في المواقؼ التعميمية، بؿ ينبغي اف تكوف مف خلاؿ جعؿ المتعمـ مشاركا حقيقيا في العممية 

 التعميمة. 
بكر لتييئة المتعمميف لذلؾ، وتاسيسا عمى ذلؾ تعمؿ بعض المؤسسات التربوية الى الاستعداد الم  

مف خلاؿ تزويدىـ بالميارات والتقنيات والاستراتيجيات التدريسية المناسبة التي تنمي تفكيرىـ 
ومف تمؾ الاستراتيجيات التدريسية استراتيجيات التعمـ النشط، التي تجعؿ  وقابمياتيـ وفقا لاىدافيا

مختمفة، يستخدموف عمميات التفكير العميا،  المتعمميف ساعيف نشطيف وراء المعرفة، يتعمموف بطرؽ
يعمموف كافراد او كفرؽ اومجموعات صغيرة او اشتراؾ الصؼ ككؿ، يتحدث فييا المدرس الى 

، ـعم  التّ ة الطالب و الطالب الى الطالب، بمعنى اف المتعمميف منغمسيف بصورة فعالة في عمميّ 
 (. ٓٚ، ص ٕٙٓٓ، التفكير )الكندرييشاركوف في حؿ المشكلات يمارسوف 

ولكف الملاحظ في بعض مؤسساتنا الجامعية ومف خلاؿ اشراؼ الباحثيف عمى التطبيؽ المباشر    
لطمبة المرحمة الرابعة في كمية التربية لمعموـ الصرفة )في جامعتي بغداد والبصرة( قسـ الرياضيات 

التواصؿ المغوي( يتزايد عاما بعد اخر وقصور لدى الطمبة في التحدث والقراءة والاستماع )وجود تمكؤ ورىبة 
في الاعداد الميني، الامر الذي يبيف حاجات الطمبة الى التدريب عمى ميارات التدريس وممارستيا ومف قبؿ 

 سنة دراسية عمى الاقؿ، كأف تكوف الصؼ الثالث وفي مقرر المناىج وطرائؽ تدريس الرياضيات تحديداً.
تدريس الرياضيات إحد المقررات الدراسية اليامة في كميات التربية مقرر المناىج وطرائؽ  اذ يعد    

الحقائؽ والمفاىيـ التربوية التي تتعمؽ  والتي يُعتمد عمييا في تزويد الطمبة بالقدر المناسب مف
بعممية تنظيـ المناىج وطرائؽ تدريسيا وتقويميا... فضلا عف امكانية إعدادىـ بصورة تمكنيـ مف 

 رات العممية والتقنية التي ستحدث مستقبلًا.  التكيؼ مع التغي
والملاحظ ايضا اف مقرر المناىج وطرائؽ تدريس الرياضيات قد شيد تطورا ممحوظا عمى    

مستوى المحتوى الدراسي، اذ احتوت الكتب والكتب المساعدة ليذه المادة عمى العديد مف 
ولكف اكتفت قاعاتنا الدراسية بعرضيا عمى الاستراتيجيات وطرائؽ واساليب التدريسية المتنوعة...  

الطمبة نظريا، او الاكتفاء ببعض التطبيقات او الممارسات البسيطة التي لا تثري الطمبة عمميا او 
تعزز ثقتيـ بانفسيـ، الامر الذي ادى الى ضعؼ التحصيؿ فييا واحداث ىالة وتخوؼ لدى الطمبة 

 مستقبلا او الابداع فييا.مف النجاح في ممارسة مينة تدريس الرياضيات 
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لذا يرى الباحثوف ضرورة تكثيؼ تدريب وممارسة الطمبة عمى ميارات التدريس وذلؾ باستخداـ استراتيجيات      
التعمـ النشط، وبالتحديد استراتيجية التواصؿ المغوي  )الاستماع و التحدث والقراءة والكتابة( التي اثبتت العديد مف 

 خصصات اخرى )غير الرياضيات( اىمية استخداميا لمجوانب الاتية:الادبيات والبحوث في ت
-  .  تنمية القدرات التعميمية والتعممية لدى الطمبة مف خلاؿ المشاركة الفعمية في التعميـ والتعمـ
تنميػػػػػة التفكيػػػػػر والنشػػػػػاط العقمػػػػػي لػػػػػدى المتعممػػػػػيف، فقػػػػػد اشػػػػػار المفكػػػػػروف بػػػػػاف ىنػػػػػاؾ علاقػػػػػة متبادلػػػػػة بػػػػػيف  -

 اط المغوي وبيف النمو المغوي والنمو العقمي.التفكير والنش
 تنمية قابميات الفرد عمى التواصؿ الاجتماعي مف خلاؿ تبادؿ المعمومات والاراء  والافكار.  -
تسػػػاعد المتعممػػػيف عمػػػى احػػػراز المعمومػػػات والتعبيػػػر عنيػػػػا شػػػفييا وتحريريػػػا، ومػػػف ثػػػـ زيػػػادة تحصػػػيميـ مػػػػف  -

 الموضوعات التي يدرسونيا. 

يػػػػد الطمبػػػػة بالتغذيػػػػة الراجعػػػػة التشػػػػجيعية والتصػػػػػحيحية بمعنػػػػى تشػػػػجيع الطمبػػػػة ومكافػػػػاتيـ  وتصػػػػػحيح تزو  -  
 اخطائيـ.

تسػػػػاعد المػػػػدرس والطالػػػػب عمػػػػى الػػػػوعي بػػػػالفروؽ الفرديػػػػة بػػػػيف الطمبػػػػة، خمفيػػػػاتيـ  الثقافيػػػػة وقابميػػػػاتيـ عمػػػػى  -
...  الكتابة والتحدث وسرعة التعمـ

ؿ إتقػػػػػاف الطالػػػػػب لجوانػػػػػب موضػػػػػوعات الدراسػػػػػة فيػػػػػـ الموضػػػػػوع فيمػػػػػاً شػػػػػاملًا وذلػػػػػؾ مػػػػػف خػػػػػلا -
التػػػػػػي تشػػػػػػمؿ: التحميػػػػػػؿ والتفسػػػػػػير التركيػػػػػػب والتقػػػػػػويـ  وتكػػػػػػويف اتجاىػػػػػػو  فضػػػػػػلا عػػػػػػف المناقشػػػػػػة 

 وصياغة الاسئمة...
 مشكمة البحث

 في ضوء ما تقدـ فقد حدد الباحثوف مشكمة البحث في السؤاؿ الاتي:
 ـاستراتيجة التواصؿ المغوي في التحاستخداـ يؤثر  ىؿ  صيؿ والتفكير التأممي لدى طمبة المرحمة الثالثة/قس

 الرياضيات مف مادة المناىج وطرائؽ تدريس الرياضيات مقارنة بالطريقة المعتادة؟
 اهمية البحث:

 تتجمى اهمية البحث بما يأتي:
تمقي الضوء عمى الدور الإيجابي والنشط لمطمبة في عممية التعميـ والتعمـ مف خلاؿ  -ٔ

 يجية التواصؿ المغوي.ممارسة استرات
 الخروج مف الاطار التقميدي المعتمد في التدريس الجامعي . -ٕ
بمورة أىمية اختيار استراتيجيات وطرائؽ التدريس الأنسب لتحقيؽ زيادة التحصيؿ وتنمية  -ٖ

 التفكير الذي يعد مف الأىداؼ التربوية المطموبة.
ة في ميداف تطوير مناىج قد تفتح المجاؿ أماـ بحوث ودراسات أخرى في محاور مختمف -ٗ

 وطرائؽ تدريس الرياضيات.
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 ينسجـ البحث الحالي مع الاتجاىات التربوية والمعرفية الحديثة.  -٘
 هدف البحث:  يهدف البحث الحالي إلى:

التعرؼ عمى اثر استخداـ  إستراتيجية التواصؿ المغوي في تحصيؿ مادة المناىج وطرائؽ تدريس  
 الثة قسـ الرياضيات وتفكيرىـ التاممي.الرياضيات عند طمبة الصؼ الث

 فرضيتا البحث:
 لغرض التحقؽ مف ىدفا البحث تـ صياغة الفرضيتيف الآتية: 

( بيف متوسط درجات طمبة المجموعة ٘ٓ.ٓلا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) -ٔ
 التجريبية الذيف سيدرسوف عمى وفؽ إستراتيجية التواصؿ المغوي ومتوسط درجات طمبة

 المجموعة الضابطة الذيف سيدرسوف عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية في التحصيؿ.
( بيف متوسط درجات طمبة المجموعة ٘ٓ.ٓلا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) -ٕ

التجريبية الذيف سيدرسوف عمى وفؽ إستراتيجية التواصؿ المغوي ومتوسط درجات طمبة 
 مى وفؽ الطريقة الاعتيادية في التفكير التأممي.المجموعة الضابطة الذيف  سيدرسوف ع

 حدود البحث: 
 -يقتصر البحث الحالي عمى الأتي: 

 جامعة البصرة.   -طمبة الصؼ الثالث قسـ الرياضيات في كمية التربية لمعموـ الصرفة -ٔ
الفصؿ السادس: الطرائؽ التدريسية، مف كتاب المناىج وطرائؽ تدريس الرياضيات، تاليؼ  -1

(،  والكراس المساعد المناىج وطرائؽ تدريس الرياضيات، اعداد، ٕٔٔٓالحسني، 
 .ٕٗٔٓالكنعاني، لسنة 

 . ٕ٘ٔٓ-ٕٗٔٓالفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي  -4
 استراتيجية التواصؿ الممغة )التواصؿ المفظي:الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة(.  -4

 تحديد المصطمحات:
 المغوي:استراتيجية التواصل  -أولا

) نقؿ المعاني بيف المرسؿ والمستقبؿ باستعماؿ المّغة، ونظراً  بأن ه: (  1007 البشري، يعر فه )
لتعقّد الحياة الحديثة وكثرة وسائؿ الاتصاؿ وتنوّعيا أصبح الإنساف في أمس الحاجة إلى امتلاؾ 

تابية: ) كالقراءة ميارات التواصؿ المّغوي مف فنوف شفوية: ) كالاستماع والتحدّث(، وفنوف ك
، ( )نقلا عف ابو شنبٕٚٓٓوالكتابة( حتى يكوف قادراً عمى الإقناع والاقتناع(،  ) البشري،  

1024) . 
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تفاعؿ الطمبة مع موضوعات طرائؽ تدريس  ويعرف البحث الحالي التواصل المغوي بأنه:     
اصؿ المغوي )الاستماع الرياضيات التي يدرسونيا داخؿ الصؼ مف خلاؿ توظيؼ قدراتيـ في التو 

 والتحدث والقراءة والكتابة( لزيادة تحصيميـ وتفكيرىـ التأممية 
 التحصيل: عرفه كل من  
" الاداء الذي يقدمو الطالب في موضوع دراسي نوعاً وكماً في ( بانه 1001توفيق والحيمة ) -2

 (ٜٖ، صٕٕٓٓغضوف مدة معينة". )توفيؽ والحيمة، 
و: "ىو مدى ما تحقؽ مف أىداؼ التعمـ في موضوع سبؽ لمفرد دراستو ( بأن2012الخياط   )-ٕ 

 (.73،ص 2012أو تدرب عميو مف خلاؿ أعماؿ أو ميمات معينة ") الخياط ، 
 التعريف الإجرائي لمتحصيل

ىو ناتج ما يتعممو الطمبة بعد مرورىـ بالخبرات التعميمية المتعمقة بفصؿ طرائؽ تدريس الرياضيات 
ة التي يحصؿ عمييا في الاختبار التحصيمي النيائي الذي أعده الباحثوف ليذا مقاساً بالدرج

 الغرض.
 التفكير التاممي:

بانو "استقصاء ذىني نشط واع ومتأف حوؿ معتقداتيـ وخبراتيـ  -:(Schon,1987)عرفه  -ٔ
ومعرفتيـ المفاىيمية والإجرائية في ضوء الواقع الذي يدرسوف فيو، تمكنيـ مف حؿ المشكلات 

ظيار المعرفة الضمنية الى سطح الوعي بمعنى جديد ا لتعميمية/ التعممية التي تواجييـ ، وا 
ويساعدىـ ذلؾ عمى اشتقاؽ استدلالات لخبرات حسية تقودىـ الى تكويف نظرية خاصة بيـ 

 (Schon ,1987, 49لمممارسات المرغوب تحقيقيا في المستقبؿ". )
تقوـ عمى تحميؿ الموقؼ المشكؿ الى مجموعة مف ( بانو "عممية عقمية 1004عرفه ابراهيم ) -ٕ

العناصر، ودراسة جميع الحموؿ الممكنة وتقويميا والتحقؽ مف صحتيا قبؿ الاختبار، او 
 .(ٚٗٗ، صٕ٘ٓٓالوصوؿ الى الحؿ الصحيح لمموقؼ المشكؿ )إبراىيـ، 

 لمتفكير التامميالتعريف الإجرائي 
ة عميا مف قبؿ طمبة الصؼ الثالث/قسـ الرياضيات قدرات عقمي يتطمب الذي التفكير مف نوع بانو

في كميتي التربية لمعموـ الصرفة في جامعتي بغداد والبصرة، ويقاس بالدرجات التي يحصؿ عمييا 
 ( فقرة ٘ٔالطالب مف اجابتو عمى فقرات الاخبار التاممي الذي اعده الباحثوف والمتكوف مف )

(، ميارة الكشؼ 5ٖٔ5ٙ٘ٔلملاحظة وتشمؿ الفقرات )( ميارات وىي ميارة التأمؿ وا٘موزعة في )
(، 5ٜ5ٔٓٔ(، ميارة الوصوؿ إلى استنتاجات وتشمؿ فقرة )5ٛ5ٕٗٔعف المغالطات وتشمؿ الفقرة )

(،ميارة وضع حموؿ مقترحة وتشمؿ فقرة 5ٔٔ5ٖٗٔميارة إعطاء تفسيرات مقنعة وتشمؿ فقرة )
(ٚ5٘5ٕ .) 
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 الخمفية النظرية
 التواصل المغوي /اولاا 
، يقوؿ ابف     التواصؿ في المغة " أصؿ التّواصؿ مف )وَصَؿَ(، وىو بخلاؼ اليجراف والتّصارـ

منظور )معجـ لساف العرب(: "وَصَمْتُ الشَّيءَ وَصْلًا وصِمَةً، والوَصؿُ ضدّ اليجْرافِ. )القمعي، 
 ، نت( ٕٕٔٓ

تػّػػػرابط، والالتئػػػػاـ، والجمػػػػع، " وفػػػػي المغػػػػة العربيػػػػة يفيػػػػد التواصػػػػؿ الاقتػػػػراف، والاتصػػػػاؿ، والصػػػػمة، وال
( تعنػػي إقامػػة Communicationوالإبػػلاغ والانتيػػاء، والإعػػلاـ".  " أمّػػا فػػي المغػػة الأجنبيػػة فكممػػة )

علاـ ". ) حمداوي،  خبار، وا  رساؿ، وتبادؿ، وا   ، نت( ٕٙٓٓعلاقة، وتراسؿ، وترابط، وا 
لما لو مف اثر بالغ في عمميات   يعد التواصؿ المغوي في المجاؿ التربوي مف العمميات اليامة،     

الفيـ والاكتشاؼ والاقناع والاقتناع والتفكير بغية تحقيؽ الاىداؼ التربوية، فضلا عف كونو مصاحب 
لمعظـ  السموكيات الانسانية، فلا محادثة ولا تواصؿ يومي ولا اقتراب وتقارب دوف استعماؿ التواصؿ 

ف كانت مجرد قراءة في كتاب أو استماع إلى المغوي، فيو  "عممية ديناميكية نشطة ومتحرّ  كة، حتى وا 
 (.  ٕٔٔ، صٜ٘ٛٔالمذياع أو مشاىدة لمتمفاز") الناقة، 

كما اف العممية التعميمية لا يمكف اف تكوف مف دوف تواصؿ، فالمناقشات والحوارات والاعماؿ    
بيئة المدرسية دث في الالصفية الاخرى تعكس اىمية التواصؿ المغوي، بمعنى اف التفاعلات التي تح

الطالب وغير ذلؾ توحي الى ضرورة اكساب الطمبة و  الطالببيف و  ،ـ والطالبوخارجيا بيف المعم
قدرات وكفايات وميارات التواصؿ لتمكينو مف الانخراط في محيطو وبموغ الاىداؼ المطموبة.    

 ، نت(    ٕٓٔٓ)يوسؼ، 
ؿ المغوي الفاعؿ لابد مف توفير عدد مف المبادي ( الى اف تحقيؽ الاتصإ٘ٓٓويشير اسميماني، )

اليامة في عممية الاتصاؿ ومنيا:)مبدأ الانسجاـ: ويتجمّى في رغبة المعمـ لجعؿ التمميذ يشارؾ في 
 بناء الدّرس مف طريؽ الحوار.

حصؿ عمييا في  ويتجمّى في تصحيح الفارؽ بيف اليدؼ والنتيجة التي التبادل المستمر: مبدأ
دؼ مف النظاـ أو المناىج بعد تحميؿ الحاجات والمنطمقات، وتنفيذ العمميات والميمات، تحديد الي

 وتقويـ سير التنفيذ وآثاره ونتائجو.
ينبغي الانتباه إلى ما يمكف أف يحسّ بو كؿّ طرؼ مف أطراؼ العممية  مبدأ الإدراك الشامل:

لفعّاؿ فيتطمّب دينامية الكلاـ والكتابة أمّا التواصؿ ا .التّواصمية في خمؽ شمولية تامة في التّواصؿ
الفرصة لطالب لممشاركة في بناء الدّرس مف دوف الإحساس  بتوافر عناصر رئيسة، اىميا اف تمنح

ولا يمكف  التلاميذ مف كسر الحواجز فيما بينيـ، وبالتالي إكسابيـ ميارات الاتصاؿ، بالممؿ، ويمكّف
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التّواصؿ التربوي يستمزـ استعماؿ  ابط المنطقية. ولإنجاحتحقيؽ ذلؾ إلا باستعماؿ العلاقات والرّو 
 (ٜٔ، صٕ٘ٓٓتتكامؿ فيما بينيا(.) اسميماني،  لغات متعدّدة سمعية و بصرية وحرفية

 -وتتعػػػدّد ميػػػػارات التواصػػػػؿ المغػػػػوي )المفظػػػػي( لكنيػػػػا تشػػػػمؿ غالبػػػػاً ميػػػػارات المغػػػػة: )الاسػػػػتماع     
  -الكتابة (:  –القراءة  –التحدّث
الأخرى )المحادثػة والكتابػة  يستخدـ الفرد الاستماع أكثر مف استخدامو لفنوف المغة الاستماع:مهارة 

والقراءة(، فالاستماع فنا ذىنيا لغويػا وشػرطا اساسػيا لمنمػو الفكػري، ويعتمػد عميػو كثيػراً داخػؿ قاعػات 
و الطريػػؽ الػػدروس وفػػي كػػؿ المراحػػؿ التعميميػػة، فالطمبػػة يقضػػوف معظػػـ اوقػػاتيـ فػػي الاسػػتماع، وىػػ

الطبيعػػي للاسػػتقباؿ الخػػارجي وىػػو عمػػاد كثيػػر مػػف المواقػػؼ التػػي تسػػتدعي الإصػػغاء والانتبػػاه، لػػذا 
افػػردت العديػػد مػػف الػػدوؿ فػػي مناىجيػػا كتبػػا خاصػػة للاسػػتماع تتناسػػب وحجػػـ واىميػػة ىػػذه الميػػارة. 

 (.  ٜٜ-ٜٛ، ص  ٕٚٓٓ)عاشور والحوامدة ،
ا مػػف خػػلاؿ تعمػػيـ الطمبػػة عمػػى كيفيػػة تنظػػيـ ومعالجػػة وعمميػػة الاسػػتماع يمكػػف تنميتيػػا وتحقيقيػػ    

المعمومػػات التػػي يسػػمعونيا والتػػي تتطمػػب مػػنيـ الانتبػػاه لممتحػػدّث ومتابعتػػو والتجػػاوب معػػو ومتابعػػة 
تّعبيراتػػػو المّفظيػػػة وغيػػػر المّفظيػػػة، وابعػػػاد أي تػػػاثيرات قػػػد تػػػؤثر فػػػي عمميػػػة الانتبػػػاه، وتجنّػػػب تصػػػيد 

ث او فػػػي إطػػػلاؽ الأحكػػػاـ القطعيّػػػة عميػػػو او حتػػػى عمػػػى مظيػػػره. الاخطػػػاء فػػػي طريقػػػة القػػػاء المتحػػػد
بمعنػػػى ا ف يعطػػػي فييػػػا الطالػػػب المسػػػتمع المتحػػػدث كػػػؿ اىتماماتػػػو، ويركػػػز انتباىػػػو إلػػػى حديثػػػو ، 

يماءاتو، وكؿ حركاتو، وسكناتو.  )الجفري ،  ويحاوؿ تفسير  ، نت (ٕٚٓٓأصواتو، وا 
يو الادوار بيف مسػتمع ومتحػدث ضػمف القػدرة عمػى تفاعؿ اجتماعي تعاوني تتبادؿ ف مهارة التحد ث:

 استعماؿ المغة السميمة والمناسبة لمموقؼ او في نقؿ فكرة معينة او طرح رأيا  او موضوعا ما.
 عناصر الحديث:

 "المعرفة وتعني ضرورة معرفة الموضوع قبؿ التحدّث فيو. -
د لدى المسػتمع الاسػتجابة الإخلاص: حيث ينبغي أف يكوف المتحدّث مؤمناً بموضوعو ممّا يولّ  -

 الايجابية.
الحمػػاس: حيػػث يجػػب أف يكػػوف المتحػػدّث توّاقػػاً لمحػػديث عػػف الموضػػوع ويعطػػي ىػػذا الحمػػاس  -

 انطباعاً لدى المستمع بأىمية الرّسالة.
الممارسة: فالحديث المؤثّر لا يختمؼ عف أية ميارة أخرى يجب أف تصقؿ مف خلاؿ الممارسة  -

لخوؼ وتكسب المتحدّث مزيداً مف الثقػة تػنعكس فػي درجػة تػأثيره فػي التي تزيؿ حاجز الرّىبة وا
 الآخريف. 
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 :وتضػػػ ّـالس ممممات الشخصمممية فيػػػي:  ؛أمّػػػا اىػػػـ السّػػػمات التػػػي لابػػػدّ مػػػف توافرىػػػا فػػػي المتحػػػدّث الجيػػػد
الس ممممات الصممموتية: المظيػػػر(.   –الاتػّػػزاف الانفعػػػالي  -الدّقػػػة - الوضػػػوح –الصّػػػدؽ-الموضػػػوعية)

 (.ؽ واستخداـ الوقفات طح الصّوت، السّرعة الملائمة في النّ و يقة صحيحة، وض) النطؽ بطر وتضم 
: وتشػػػمؿ )القػػػدرة عمػػػى التحميػػػؿ والابتكػػػار، وعمػػػى العػػػرض، والتعبيػػػر، والضػػػبط السممممات الإقناعيمممة

  (ٕٖٔ، صٕٔٔٓالانفعالي، وعمى تقبّؿ النقد(".) عبد العزيز، 
ية التواصػؿ المغػوي اليامػة لمػا ليػا مػف دور فػي تزويػد تعد ميػارة القػراءة مػف اسػتراتيج مهارة القراءة:

الطمبة بثروة لغوية معرفية وتفتح اماميـ ابواب الثقافة وتساعدىـ في حؿ مشكلاتيـ، بؿ ىػي اسػاس 
كؿ عممية تعميمية. والقراءة ىي اداة الطالب  ووسيمتو في الدرس وىػي نافذتػو للاطػلاع عمػى التػراث 

) تعػػرّؼ الكممػػة، والفيػػـ، والنطػػؽ، والقػػدرة عمػػى اتقػػاف مياراتيػػا  ىػػو جديػػد،   البشػػري وعمػػى كػػؿ مػػا
عممية نجاح الطمبة، وتساعد عمى والسرعة( والميارات المغوية المتضمنة فييا ىي التي تساعد عمى 

 ( ٘،  صٕٓٓٓالتواصؿ المغوي" ) مدكور، 
لا عف كونيا تشجع كما اف مف فوائد القراءة الكشؼ عف اغلاط الطمبة وامكانية تصحيحيا، فض    

عمى حب الاستطلاع النافع وتنشط قواىـ العقمية، وتحبيبيـ بمغتيـ، فعف طريقيا تتـ عممية المذاكرة 
والتحصيؿ الدراسي وتنمية ميوؿ جديدة واشباع رغباتيـ في الاطلاع وتساعدىـ عمى تقوية 

(ٚٙٔ، صٜٔٛٔامكانياتيـ عمى الحوار بثقة وفيـ وجرأة. . ) خاطر،   
و فاف دور المعمـ  يتجسد ىنا في تنمية ىذه الميارة باعتبارىا مطمباً تعميمياً ينبغي مراعاتو، عمي   

بالحسباف اىمية تنمية القراءة الصحيحة لدى  يأخذف ألمعمـ عند وضع اي برنامج تعميمي وعمى ا
جيات الطمبة، جعؿ المتعمـ نشطا يعمؿ ويفكّر داخؿ الصؼ وخارجو، اف يتضمف البرنامج استراتي

تدريسية مف شانيا اف تستحوذ عمى اىتمامات الطمبة وتخاطب قدراتيا وتراعي مستوياتيـ وتوفير 
 (ٕ٘٘، صٕٚٓٓالمناخ المناسب الييـ .   )عطية، 

وما يخصنا في ىذا البحث اف تكوف القراءة مف اجؿ الفيـ، وىي القراءات المفيدة التي تتطمب    
تمثمة بالمعمومات السابقة والجديدة، والتعرؼ عمى الكممات مف الطالب توافر ميارات الفيـ والم

ومعانييا  وكذلؾ القراءة مف اجؿ التحصيؿ بمعنى اف يحصؿ الطالب عمى المعمومات التي يستفيد 
منيا في مجاؿ الموضوع الذي يقوـ بدراستو او يبحث عنيا. فضلا عف تمؾ القراءة الإبداعية التي 

 بتكار مف خلاؿ قراءة مواد مختمفة.تشجع الطالب عمى التفكير والا
تعد الكتابة مف اعظـ ما أنتجو العقؿ الانساني لما ليا مف دور كبير في التواصؿ  :مهارة الكتابة

الانساني والوقوؼ عمى افكار الاخريف، فعف طريقيا أمكف تسجيؿ التراث الثقافي، وانتقالو مف جيؿ 
ساني أف يقؼ عمى كؿ التطورات التي أثرت في إلى جيؿ، وعف طريقيا كذلؾ استطاع العقؿ الإن

 ) ٚٚٔ، ص 1998بناء المجتمعات، انيا حقا  مفخرة العقؿ الإنساني. ) مجاور 
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وترجمة  , ولمكتابة اليوـ أىمية خاصة في حياتنا، فيي أداة مف أدوات التعبير عما يجيش بو الصدر
د والجماعات والأمـ والمجتمعات ، لذا للؤفكار التي تعتمؿ في العقؿ، ووسيمة أداء لما بيف الإفرا

تأخذ قسماً كبيراً مف نشاطنا اليومي، وكؿ منا يصرؼ جزءاً كبيراً مف نشاطو إما ناقلًا لأفكاره كتابة، 
ما قارئاً لما ىو مكتوب.   ) ٔٔ، ٓٔ،  ص  ٜٜٔٔ،  ) رضواف ، والفريح  وا 

مى تصور الأفكار وتحويميا الى والكتابة بصورة عامة  "عممية معقدة " تحتاج الى قدرة ع    
والعمؽ، عمى اف تمؾ الافكار تعالج   متنوعة المدى وبأساليبكممات وجمؿ مترابطة صحيحة 

موضوعا ما او قضية او ىدؼ، وتتطمب الكتابة التنقيح والضبط مما تدعو الى مزيد مف التفكير، 
فكار، وعرضيا وتدوينيا بطريقة فكرية ،تعكس القدرة عمى التعبير عف مجموعة أ  بمعنى انيا عممية

 . )ٛ، ص ٕٕٓٓمنظمة، وبمغة صحيحة ، وأسموب سميـ. ) الناقة ، 
مجاؿ لتدريبيـ عمى سلامة الخط   ومف جانب آخر تتضح أىمية الكتابة بالنسبة لمطمبة في أنيا   

فضلا تساعدىـ عمى تعرؼ اخطائيـ في تناوؿ الأفكار، والأسموب  واختيار الألفاظ والعبارات، و
  مجاؿ لاكتشاؼ مواىب الطمبة الكتابية. ومف جانب اخر تتضح قيمتيا التربوية في عف كونيا 

، مة إلييـ عبر المناىج ثـ تقويمياكونيا مف أىـ وسائؿ التعرؼ عمى تحصيؿ الطمبة لممعارؼ المقد
وقضاء  كما أنيا أىـ وسائؿ الطمبة في التعبير عما حصموه مف معارؼ، وفي التعبير عف أنفسيـ

حوائجيـ ومصالحيـ خارج المدرسة . كما نستطيع القوؿ اف ممارستيا بشكؿ فعاؿ يتوقؼ عمى 
الالماـ بميارات الاتصاؿ الاخرى )الاستماع والتحدث والقراءة(، بمعنى توظيؼ المعمومات توظيفا 
صحيحا،لاف الاستخداـ الامثؿ لمتراكيب والمغة يعتمد عمى ما اكتسبو الطالب مف ىذه 

 ( .ٖ، صٖٕٔٓميارات.)النعيمي، ال
ويمكف ايضا تحسيف ميارة التعبير الكتابي مف خلاؿ استعماؿ  المعمـ مداخؿ حديثة لتطوير     

عممية الكتابة والتي اثبتت نجاحيا في تحسيف ميارات التعبير الكتابي لدى الطمبة  حيث اليدؼ 
لمعرفية ومعموماتو وفكره، وترجمتيا إلى ىو) تنمية وعييـ بكيفية استنتاج الفكر، ومراجعة بنيتيا ا

ّـ إلى كلاـ مكتوب(" ) العبادي،   (ٖ، ص ٕٓٔٓكلاـ داخمي، ث
 :التأمميالتفكير  /ثانياا 

يمكف تجاىميا، لذا اوجبت التربية  يعد التفكير بصورة عامة مف العمميات العقمية المعقدة التي لا
تنمية عممية التفكير، وبكافة لمجالات عمى المربيف بذؿ أقصى الجيود التربوية الملائمة ل

والتخصصات، اذ لا يستطيع أحد أف يزعـ بأف التفكير حكرً عمى مستوى دراسي معيف دوف غيره، 
او عمى تخصص محدد، اذ يمكف أف توظؼ التربية المقررات الدراسية جميعيا، وأف تسخر عناصر 

كير ىدؼ تربوي أساسي يسيـ في تحقيقو المنيج كميا لتنمية عممية التفكير لدى الطمبة؛ لأف التف
محتوى المقرر في كؿ فرع مف فروع المعرفة، ولمطريقة التربوية دور لا غنى عنو في عممية 
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التفكير، فالمعمـ الذي لا ييتـ إلا بالحفظ الأصـ يصيب التفكير إصابة قاتمة، والمعمـ الذي يييئ 
 (ٙ، صٕٙٓٓعوادات، .)يـ عمى التفكيرالنفسي يزيد مف قدرتالاطمئناف   لمطلاب جواً يسوده

الذي يحتاج إلى تعميؽ التفكير ، التأمميومف انماط التفكير التي نالت اىتماـ الباحثيف التفكير     
في الموقؼ وتوضيح العلاقات والنظر في الأفكار والعلاقات بينيا، ويقوـ ىذا النمط مف التفكير 

الفرد المتأمؿ القادر عمى التوصؿ إلى النتائج  عمى التحميؿ والتفسير المذاف يشكلاف شخصية
 (.ٕٕٔ، صٕٔٓٓبصورة عممية منطقية )عبد اليادي وناديو،

 How Weيعد جوف ديوي  أوؿ مف طرح مفيوـ التفكير التأممي في كتابو كيؼ نفكر؟ و     
Think و الذي أعده لممعمميف، وقد كاف افتراض ديوي الأساسي ىو أف التعمـ يتحسف إلى حد أن

بالتفكير  الخاصة المصطمحات ذلؾ بعد تكاثرت ثـ ) العميؽ التفكير(ينشأ عف عممية التأمؿ 
 وحؿ Critical Thinking)) بمرور الزمف وتولد منيا مصطمحات مثؿ التفكير الناقد التأممي

 Higher level) ) العالي المستوى ذو ( والتفكيرProblem Solvingالمشكمة )
thought،(ٛٔ، صٜٕٓٓ.)العارضة  

والتفكير التأممي  تعددت أراء الباحثيف حوؿ تحديد مراحمو فمنيـ مف ينظر إلية كجزء مف التفكير 
الناقد ويصؼ مراحمو بناءً عمى ذلؾ، ومنيـ مف يصؼ مراحمو كمراحؿ حؿ المشكلات كونو يتعامؿ 

(.ومنيـ مف ينظر لمتفكير ٕٔٔ-ٕٓٔ، صٕٛٓٓ،Boydstonمع الموقؼ بصورة مشكمة، )
لتأممي عمى انيا ليست بالضرورة مراحؿ فكرية منفصمة وانما يحدث كثيراً مف التداخؿ بينيا، ا

فالمتعمـ ينتقؿ مف مرحمة او عممية الى اخرى اماماً او خمفاً فيغير ويبحث ويبدؿ ويفسر ويتعمـ، 
وفي حاؿ عدـ توصمو الى الحؿ يركز عمى مرحمة واحدة مف عممية حؿ المشكلات، وىي 

المشكمة وطرح أسئمة عمى نفسو تحصر تفكيره في نطاؽ المشكمة لأف التفكير الإنساني  استيضاح
يميؿ الى مقاومة ىذا النوع مف التعقيد والإلزاـ لذا قد يقفز عند اي مرحمة ما بغية حؿ المشكمة 

 (.ٔٔ-ٓٔ: ٜٜٛٔ)منصور وآخروف، 
صيؿ الطلاب وتنمية قدراتيـ، مف اىمية كبرى في زيادة تح التأمميكما اثبت الباحثيف اف لمتفكير 

خلاؿ استخداـ مدخؿ الأسئمة التي تثير تفكير الطمبة وتحفزىـ عمى التأمؿ في المعرفة والاستفادة 
منيا في معالجة المواقؼ التي تعترضيـ وتشكؿ مشكلات أماـ تقدميـ وقدرتيـ عمى إدراؾ العلاقات 

 (.ٕٕٔ، صٕٔٓٓوالوصوؿ إلى الحموؿ )عبد اليادي وناديو،
وترى كوفاليؾ و أولسف بأف الميؿ إلى التفكير التأممي عادة لا تقدر بثمف بالنسبة لمعقؿ، فيو     

يقمؿ مف الإجياد، ويحسّف التعمـ وصنع القرار، ويعزز الأداء، ويتيح لمطلاب الانتقاؿ مف " ماذا في 
عمى تخزيف التعمـ  ذلؾ؟" إلى "كيؼ يمكنني استخداـ ىذا في الحاضر والمستقبؿ؟"، كما يساعدىـ

  (ٚٗ،صٜٕٓٓفي الذاكرة طويمة المدى.)الحارثي، 
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 مهارات التفكير التأممي: 
 ( اف لمتفكير التاممي خمسة ميارات يمكف ايجازىا بالاتي: ٕٔٔٓلقد اشار )عبد الحميد   
: ويقصد بيا القدرة عمى عرض  Meditation and observationالتأمؿ والملاحظة  -ٔ

لتعرؼ عمى مكوناتيا سواءً كاف ذلؾ مف خلاؿ المشكمة أو إعطاء رسـ أو شكؿ جوانب المشكمة وا
 يبيف مكوناتيا بحيث يمكف اكتشاؼ العلاقات الموجودة بصرياً.

: القدرة عمى تحديد الفجوات في المشكمة  paralogisms revealingالكشؼ عف المغالطات  -ٕ
لمنطقية أو تحديد بعض الخطوات وذلؾ مف خلاؿ تحديد العلاقات غير الصحيحة أو غير ا

 الخاطئة في إنجاز المياـ التربوية.
: القدرة عمى التوصؿ إلى علاقة منطقية معينة مف  Conclusionsالوصوؿ إلى استنتاجات  -ٖ

 خلاؿ رؤية مضموف المشكمة والتوصؿ إلى نتائج مناسبة.
رة عمى إعطاء معنى : القد Provide Convincing explanationsإعطاء تفسيرات مقنعة  -ٗ

منطقي لمنتائج أو العلاقات الرابطة، وقد يكوف ىذا المعنى معتمداً عمى معمومات سابقة أو عمى 
 طبيعة المشكمة وخصائصيا.

:القدرة عمى وضع خطوات منطقية لحؿ  Proposed Solutionsوضع حموؿ مقترحة   -٘
 وقعة لممشكمة المطروحة.المشكمة المطروحة وتقوـ تمؾ الخطوات عمى تطورات ذىنية مت

ولكي يكتسب الطمبة ىذا النوع مف التفكير ينبغي توفير بيئة داعمة ومعززة وجو يتميز باليدوء     
والطمأنينة داخؿ الصؼ، وعمى المعمـ توفير بيئة تعميمية تحث المتعمميف عمى استكشاؼ أىمية ما 

اجؿ إرشاد عمميات التفكير عند يفكروف فيو، مف خلاؿ تقديـ بعض الإيضاحات والتفسيرات مف 
الطمبة في أثناء عمميات الاستكشاؼ، كما تتطمب مف المعمـ إي تشجيع العمؿ الجمعي التعاوني 

 ، صٜٕٓٓمف اجؿ السماح لممتعمميف برؤية وجيات نظر أخرى. )عطية ونادية، 
ٔٓ)(Kaams, 2008,p: 2) 

ات مف الميف الصعبة وذلؾ لما يعتبر تدريس الرياضي) المناهج وطرائق تدريس الرياضيات:
تتصؼ بو ىذه المادة مف تسمسؿ منطقي وتجريد في المفاىيـ والعلاقات الرياضية، ومما لاشؾ فيو 

توجد طريقة مثمى وموحدة لتدريس الرياضيات تنفع لكؿ الدروس، فالطرؽ تختمؼ باختلاؼ  لا
والامكانيات المتاحة مف وسائؿ الظروؼ المحيطة مف مستوى ادراكي ومعرفي لممتعمـ وخبرة المعمـ، 

 (٘، صٜٜٙٔتعميمية...( )الشارؼ، 
وليكوف الطالب المعمـ عمى اىبة الاستعداد الاكاديمي لمينة التدريس لابد اف يمـ بمناىج وطرائؽ    

التدريس واساليبو، لذا جاء ىذا المقرر تمبية لاحتياجات الطمبة في كميات التربية لمتعرؼ عمى 
اىج واسس بناءىا وانواعيا والطرائؽ التدريسية ومتطمبات نجاح طريقة التدريس المقصود مف المن
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فضلا عف وتصنيؼ طرائؽ الدريس وماىي اىـ التقنيات التعميمية وغيرىا مف الموضوعات التي 
 (. ٘، صٕٔٔٓتتعمؽ بعممية التدريس.  )الحسني، 

ربيػػة لمعمػػوـ الصػػرفة جػػامعتي بغػػداد ويػدرس الطالػػب ىػػذا المقػػرر فػػي المرحمػػة الثالثػػة فػػي كميتػػي الت   
والبصرة، اذ يحتوي المقرر عمى عشرة فصوؿ تبدأ بالمفاىيـ الاساسية لممنيج ثـ بالتتابع تاتي اسس 
بنػػاء المػػنيج وانػػواع المنػػػاىج الدراسػػية والاىػػداؼ التربويػػة والمحتػػػوى )المضػػاميف( وطرائػػؽ التػػػدريس 

 والتخطيط في التدريس.  والتقنيات التعميمية والتقويـ والكتاب المدرسي
 :دراسات سابقة 

 استراتيجية التواصل المغوي: /اولاا 
غالبا ما تستخدـ استراتيجية التواصؿ المغوي في مجالات الادب، المغة العربية او الانكميزية... لذا 
لـ يجد الباحث دراسات حوؿ ىذه الاستراتيجية في مجاؿ الرياضيات وطرائؽ تدريسيا... عميو 

بذكر بعض الدراسات السابقة التي استخدمت ىذه الاستراتيجية كمتغير مستقؿ او تابع وفي سيكتفي 
 اختصاص غير الرياضيات وتدريسيا.

 :(1024دراسة بخيت ) 
ىدؼ الدراسة معرفة فاعمية الإستراتيجية التعميمية القائمة عمى مدخؿ التواصؿ المغوي في تنمية    

ذ المرحمة الإعدادية، ولتحقيؽ ذلؾ اختارت الباحثة مجموعة ميارات التعبير الكتابي لدى تلامي
( تمميذة بالصؼ الثاني الإعدادي، قُسمت إلى مجموعتيف: المجموعة  ٓٛبحثية مكونة مف  )
، ومجموعة ضابطة ”سلاموف بحرى الإعدادية المشتركة”( تمميذة بمدرسة ٓٗالتجريبية وتضـ )

، كما أعدت الباحثة قائمة بمجالات ”دادية المشتركةكفر عشما الإع” ( تمميذة بمدرسةٓٗوتضـ )
التعبير الكتابي الإبداعي الملائمة لتلاميذ المرحمة الإعدادية، وقائمة بميارات التعبير الكتابي 
الإبداعي الملائمة لتلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي، واختبار ميارات التعبير الكتابي الإبداعي، 

مجموعتيف، كما قدمت الباحثة دليلًا لممعمـ لاستخداـ الإستراتيجية وتطبيقو قبميا وبعديا عمى ال
المقترحة في تنمية ميارات التعبير الكتابي الإبداعي لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية ، وبعد تطبيؽ 

%( بيف متوسطي  ٔٓ.ٓأدوات البحث أظيرت النتائج وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية عند مستوى )
وعة التجريبية فى التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار ميارات التعبير الإبداعي درجات تمميذات المجم

ككؿ وكؿ ميارة عمى حده لصالح التطبيؽ البعدي، ووجود فرؽ ذي دلالة إحصائية عند مستوى 
%( بيف متوسطي درجات تمميذات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة فى التطبيؽ  ٔٓ.ٓ)

ات التعبير الكتابي الإبداعي ككؿ وكؿ ميارة عمى حده لصالح المجموعة البعدي لاختبار ميار 
التجريبية، وىذا التحسف يرجع إلى فاعمية الإستراتيجية التعميمية القائمة عمى مدخؿ التواصؿ 
المغوي، لذا توصى الباحثة بضرورة الاىتماـ باستخداـ برامج قائمة عمى مدخؿ التواصؿ المغوي فى 
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مغة الأربعة؛ لما لممدخؿ التواصمي مف أىمية فى تعميـ المغة، وضرورة الاىتماـ تنمية ميارات ال
نشاء منيج خاص بو، وضرورة إعداد دورات تدريبية لممعمميف لاستخداـ الإستراتيجيات  بالتعبير وا 

 ( ٖٕٔٓوالمداخؿ الحديثة فى تعميـ ميارات المغة عامة، والتعبير بصفة خاصة.  )بخيت، 
 :( 1024ماجد ) دراسة الفميت و 

ىدفت الدراسة إلى تحديد الكفايات المغوية اللازمة لمطمبة المعمميف تخصص التعميـ الأساسي في   
درجة امتلاكيـ ليذه الكفايات، واستخدمت الدراسة المنيج   ضوء مدخؿ التواصؿ المغوي، وتحديد

يـ الأساسي بجامعة ( طالباً وطالبة مف قسـ التعمٛ٘الوصفي، حيث تكونت عينة الدراسة مف )
طالبة.  ٖٗطالباً، و ٕٗالأزىر، تـ اختيارىـ بطريقة عشوائية مف بيف أفراد المجتمع الأصمي، منيـ 

قياس الكفايات  واستخدمت الدراسة قائمة بكفايات التواصؿ المغوي، وبطاقة ملاحظة تيدؼ إلى
معمـ تخصص التعميـ الأساسي المغوية، وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أف المستوى العاـ لمطالب ال

في  ، وجاءت كفايات الكتابة ( 68.10)جاء متوسطاً حيث بمغت درجة توافر الكفايات المغوية
(، ثـ كفايات التحدث بنسبة ٕٓ.ٔٚ( يمييا كفايات الاستماع بنسبة ) ٙٓ.ٖٚالمرتبة الأولى بنسبة )

فروؽ ذات   ولـ تكف ىناؾ (63.51) (، وجاءت كفايات القراءة في المرتبة الأخيرة بنسبة ٓ٘.ٗٙ)
دلالة إحصائية بيف الطمبة المعمميف في امتلاؾ الكفايات المغوية تعزى إلى متغير الجنس في 
كفايات الاستماع والتحدث والكتابة و الكفايات ككؿ، وكانت ىناؾ فروؽ في مجاؿ كفايات القراءة 

تعزى إلى متغير مستوى التدريب   فلصالح الإناث، كما لـ تكف ىناؾ فروؽ بيف الطمبة المعممي
ىناؾ فروؽ فقط في   وكانت  الميداني، وذلؾ في كفايات التحدث والقراءة والكتابة و الكفايات ككؿ،

 (ٕٗٔٓ.  )الفميت وماجد، في التدريب الميداني  مجاؿ كفايات الاستماع لصالح الطمبة المعمميف
  :(Ma, 2009)دراسة 
وىدفت الى الكشؼ عف اثر استخداـ المنحني التواصمي في تنمية اجريت الدراسة في الصيف     

( طالب وطالبة في ٜٛميارات الاستماع  لدى متعممي المغة الانكميزية ، تكونت عينة البحث مف )
( طالب وطالبة ٗٗالمرحمة المتوسطة، قسمت العينة الى مجموعتيف، الاولى تجريبية وتضـ )

( طالب وطالبة ودرست عمى وفؽ ٘ٗخرى ضابطة وتضـ )ودرست وفؽ المنحنى التواصمي والا
الطريقة الاعتيادية. كشفت الدراسة عف وجود فروؽ ذات دلالة احصائية في التحصيؿ لمصمحة 
المجموعة التجريبية، واظرت النتائج ايضا تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية في جميع ميارات 

 الاستماع الناقد .
  :(Spargler, 1999)دراسة 
والتحصيؿ الاكاديمي في مقرر  اساليب  التأمميىدفت الدراسة الى معرفة العلاقة بيف التفكير     

تدريس الرياضيات في احدى الجامعات الامريكية، استمر البرنامج عشرة اسابيع، وطبؽ عمى عينة 
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دراسة احدىما قبمي والاخر بعدي لقياس الميارات التعميمية في ىذا المقرر، وخمصت ال مقياسيف
في  التأمميواضح وداؿ احصائيا لاستخداـ اجراءات البرنامج القائـ عمى التفكير  تأثيرالى وجود 

 اكتساب ميارات اللازمة لمتدريس في مقرر الرياضيات.
  :(Kirk، 1000دراسة )

ىدفت الدراسة الى استخداـ نوع معيف مف المحادثة الصفية في غرفة الصؼ وعلاقة ذلؾ في     
لدى الطلاب الجامعييف، تكونت عينة الدراسة مف ثلاثة مجموعات صفية مف  التأمميلتفكير زيادة ا

كميبة التربية في احدى الجامعات الامريكية ، يدرسوف لدى ثلاثة اساتذة مختمفيف يدرسوف ثلاثة 
طرؽ واساليب مف طرؽ المحادثة الصفية. انتيت الدراسة عف وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف 

المرح والمناقشة  بأسموبالمحادثة  لأسموبراد المجموعات الثلاث ولمصمحة الافراد الذيف تعرضوا اف
 لدى تلاميذ ىذه الصفوؼ. التأمميالحرة والذي ادى الى ارتفاع مستوى التفكير 

جراءاته: منهجية البحث و   ا 
  Experimental Designالتصميم التجريبي  /أولاا 

التجريبي ذا الضبط الجزئي بمجموعتيف )ضابطة وتجريبية( ذواتي  اعتمد الباحث التصميـ     
درست المجموعة التجريبية الأولى عمى وفؽ  ،التأمميوالتفكير الاختبار البعدي لقياس التحصيؿ 

استراتيجية التواصؿ المغوي، ودرست المجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة في التدريس وكما 
 : موضح في المخطط الأتي

 المتغير التابع المتغير المستقل التكافؤ جموعةالم

 العمر الزمني - التجريبية
التحصيل السابق في مادة المناهج وطرائق تدريس -

 الرياضيات )الفصل الاول(

 التحصيل  - استراتيجية التواصل اللغوي
  الضابطة التفكير التاملي-

 ( يبين التصميم التجريبي لمبحث2شكل )
  

 Research population and its Sampleمجتمع البحث وعينته: 
 Research population مجتمع البحث: -ٔ

يتكوف مجتمع البحث مف طمبة قسـ الرياضيات، المرحمة الثالثة في كؿ مف كميتي التربية لمعموـ 
 ( طالب وطالبة. ٖٖٕالصرفة، في جامعة البصرة وجامعة بغداد*، والبالغ عددىـ )

    Research Sampleالبحث  عينة 
تتكػػػوف عينػػػة البحػػػث مػػػف طمبػػػة قسػػػـ الرياضػػػيات ، كميػػػة التربيػػػة لمعمػػػوـ الصػػػرفة ، جامعػػػة البصػػػرة،  

( طالػػب وطالبػػة، مػػوزعيف الػػى شػػعبتيف )أ ، ب(، تػػـ اختيػػار شػػعبة )أ( عشػػوائيا ٖٛوالبػػالغ عػػددىـ )
ة والتػػػي سػػػتدرس عمػػػى وفػػػؽ ( طالػػػب وطالبػػػٜٖلتكػػػوف لمجموعػػػة التجريبيػػػة والبػػػالغ عػػػدد افرادىػػػا )



 هـ  2447 -م 1026المجلد الثاني  لسنة  -612العدد                                                           مجلة الأستاذ

 

 447 

( ٗٗاسػػػتراتيجية التواصػػػؿ المغػػػوي و شػػػعبة )ب( لتمثػػػؿ المجموعػػػة الضػػػابطة والبػػػالغ عػػػدد افرادىػػػا )
 طالب وطالبة وستدرس بالطريقة الاعتيادية.

 ثالثاَ: تكافؤ المجموعتين
 قبؿ البدء بالتجربة اجرى الباحثوف تكافؤ بيف المجموعتيف في المتغيرات الاتية:    
ر الزمنػػي والتحصػػيؿ السػػابؽ فػػي مػػادة المنػػاىج وطرائػػؽ تػػدريس الرياضػػيات )الفصػػؿ الدراسػػي )العمػػ

( فضػػلًا عػػف ضػػبط المتغيػػرات الدخيمػػة وكانػػت النتػػائج تشػػير الػػى ٕ٘ٔٓ-ٕٗٔٓالاوؿ مػػف العػػاـ 
 تكافؤىما.

 رابعاا: مستمزمات البحث:
 مف مستمزمات البحث الحالي القياـ بما يأتي:     

البصػػرة وبغػػداد كػػوف الباحثػػاف الاوؿ والثالػػث مػػف جامعػػة البصػػرة، والباحػػث تػػـ اختيػػار جامعػػة  -ٔ
 الثاني مف جامعة بغداد.

المجمػػوعتيف فػػي الفصػػؿ  لأفػرادتػـ تحديػػػد المػادة الدراسػػية التػي تػػدرس  تحديمد المممادة الدراسممية: -ٕ
والمتمثمػػة بالفصػػؿ السػػادس، والػػذي يشػػمؿ  ٕ٘ٔٓ-ٕٗٔٓالدراسػػي الثػػاني مػػػف العػػاـ الدراسػػي 

وقواعػػد تػػدريس الرياضػػيات، متطمبػػات نجػػاح طريقػػة التػػدريس، تصػػنيؼ  مبػػادئلموضػػوعات ا
طرائػؽ التػػدريس، طرائػػؽ تػػدريس الرياضػػيات، والمتمثمػػة بػػالطرائؽ الاتيػػة )الالقائيػػة، الاسػػتقرائية، 

اب، الالعػػاب، الاسػػتنتاجية، الاكتشػػاؼ، حػػؿ المشػػكلات، التعمػػيـ التعػػاوني، المناقشػػة، الاسػػتجو 
مػػػف كتػػػاب المنػػػاىج وطرائػػػؽ  العوامػػػؿ المػػػؤثرة فػػػي اختيػػػار طريقػػػة التػػػدريسلمبػػػرمج( و التعمػػػيـ ا

 ، جامعة بغداد.ٕٔٔٓالدكتور غازي خميس الحسني،  تأليؼتدريس الرياضيات، 
(  مر  41(  رضمة  لمكياغة  رفراغمة  ر )مة  65تم  يمغة )    صياغة الأغررا  السرلوكية  -ٖ

(  ر  8(  ر  لرلتيى التطبغق،  7  (  ر  لرلتيى الف)  ي41لرلتيى الرفرا) ي  
(  ر  لرلتيى التراغب، حغث ت  44(  ر  لرلتيى التراغب ي  5لرلتيى التحكغل ي  

ذي الرلممتيغة)  الرفرامم)، الف)مم ، التطبغممق، التحكغممل ،  Bloomاعترممةا التيمم غم الرفرامم  لمم  

كمم  المم ف  التراغممب يالتيمميغ ( يممما تمم  عرضمم)ة عكممب عمماا رممل التبممراو امم  ر ممةل التربغمم) يع
( لرفرا) راى تغطغت)ة لكرةاة التفكغرغ) يرماى يمح) رلمتيى امل 4يطرائق التارغ   ركحق 

 ر ، يما ا رى البمةحويل التفماغ ) ال ةرم) يامق ر حومة) يريترحمة) التبمراو ركحمق 
 2.) 

 Instrumentationأدوات البحث:  /خامساا 

ار تحصػػػيمي لمعرفػػػة وقيػػػاس مػػػدى مػػػف متطمبػػػات البحػػػث الحػػػالي بنػػػاء اختبػػػ لتحصممميمي:االاختبمممار 
 –تحصيؿ الطمبة  مف المادة التعميمية المقرر تدريسيا ليػـ ووفقػا لمسػتويات بمػوـ المعرفيػة )المعرفػة 

 التركيب والتقويـ(، لذا اتبع الباحث الإجراءات الآتية:–التحميؿ  –التطبيؽ  –الفيـ 
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  Table of Specificationsإعداد جدول المواصفات )الخارطة الاختبارية(  -2
يُقصد بجدوؿ المواصفات المخطط التفصيمي الذي يُبيف قيمة محتوى المادة الدراسية بصورة عناويف )     

رئيسة مع تحديد الوزف النسبي لكؿ موضوع ونسبة الأىداؼ وعدد الأسئمة المخصصة لكؿ جزء منيا 
 ، زيادة عمى انو مف مؤشرات صدؽ المحتوى.   (ٖٚٔ: ٕٙٓٓ)العبادي، 

، فقد تـ ايجاد وزف كؿ فصؿ ولبناء جدوؿ المواصفات لمحتوى الفصؿ السادس المقرر تدريسو     
 بالاعتماد عمى عدد الحصص لتدريس الفصؿ بحسب المعادلة الاتية:

 عدد الحصص                                            
 ٓٓٔ×   -------------------------------الأىمية النسبية لمفصؿ= 

 مجموع الحصص الكمي لمفصوؿ الخاصة بالتجربة                               

بعد ذلؾ تـ تحديد الأىمية النسبية للؤىداؼ السموكية في كؿ مستوى مف مستويات بموـ لممجاؿ المعرفي 
 )التذكر، والاستيعاب، والتطبيؽ، التحميؿ، التركيب، التطبيؽ( وبحسب المعادلة الآتية:

 عدد الأىداؼ السموكية في مستوى معيف                                           
 ٓٓٔ×   ----------------------------الأىمية النسبية لميدؼ السموكي= 

 مجموع الأىداؼ السموكية                                                

إيجاد عدد الأسئمة لكؿ خمية مف كؿ فصؿ بالاستعانة  وبعد تحديد الأىمية النسبية لكؿ ىدؼ سموكي، تـ
 بالمعادلة الاتية:

عػدد الفقػرات الكميػة ×الأىميػة النسػبية لممسػتوى ×عدد الأسئمة لكؿ خمية =الأىمية النسبية لممحتوى 
 ( ٖٛ-ٓٛ، صٜٜٜٔ)الظاىر وآخروف،  للاختبار. 

حسب الأوزاٌ اننسبيت نكم يٍ  )انًحتوى( و  (:  جذول انًواصفاث نفقراث الاختبار أنتحصيهي يوزعت1جذول )

 )الأغراض انسهوكيت(.

 
وزن تدريس  الموضوع

 بالدقيقة
وزن اهمية 
 محتوى 

معرفة 
52% 

فهم 
81% 

تطبيق 
85% 

تحليل 
81% 

تركيب 
88% 

تقويم 
52% 

ع
مو
ج
م

 

 2 8 2 8 8 8 8 %81 حصة 5 مفاهيم اساسية في طرائق التدريس

يات طرائق التدريس المرتبطة بالنظر
 المعرفية

 81 1 8 5 5 5 1 %11 حصص 2

طرائق التدريس المرتبطة بالنظريات 
 السلوكية

 1 5 8 8 8 8 5 %52 حصص 1

طرائق التدريس المرتبطة بالنظريات 
 الاجتماعية

 88 5 8 5 8 5 1 %52 حصص 1

 1 8 2 2 2 8 8 %2 حصة 8 طرائق التدريس العرو   العملية

 12 9 1 3 2 2 82 %822 حصة 82 المجموع
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تػػـ بنػػاء اختبػػار تحصػػيمي مػػف نػػوع الاختبػػارات الموضوعيػػػة، اذ كانػػػت  إعممداد فقممرات الاختبممار: -ٕ
الأسئمة الموضوعية مف نوع الاختيار مػف متعػدد ، وقػد وزعػت فقراتػو عمػى وفػؽ الأغػراض السػموكية 

 بمستوياتيا المعرفية الستة.
  Test Validityصمدق الاختبمار:  -4

صدؽ الاختبار بأنو  "قػدرة الاختبار عمػى قيػاس السمة التي وضع مف اجميا" )ممحـ، يقصد ب    
(. وقد قاـ الباحث باستخراج كؿ مف الصدؽ الظاىري وصدؽ المحتوى للاختبار ٕٓٚ، صٕٓٓٓ

 ألتحصيمي.
 التحميل الإحصائي لفقرات الاختبار -4 

مػػػف اف فقػػرات الاختبػػػار تراعػػي الفػػػروؽ اف تحميػػؿ الفقػػرات يسػػػاعد معػػد الاختبػػػار عمػػى التأكػػد      
الفرديػػة بػػيف الطمبػػة مػػف حيػػث سػػيولتيا وصػػعوبتيا وقػػدرتيا عمػػى التمييػػز بػػيف الطمبػػة ذوي القابميػػات 

 (.٘ٗ، صٕٜٜٔالعالية وذوي القابميات الضعيفػة )ابو زينة، 
مجتمػػع ولتنفيػػذ ىػػذا الإجػػراء قػػاـ الباحػػث بتطبيػػؽ الاختبػػار ألتحصػػيمي عمػػى عينػػة اسػػتطلاعية مػػف  

( طالػػب وطالبػػػة مػػف قسػػـ الرياضػػيات، كميػػػة ٓٛالبحػػث مػػف غيػػر عينػػة البحػػػث الأساسػػية تمثمػػت )
التربية لمعموـ الصرفة )ابف الييثـ(، جامعة بغداد، وبعد تصػحيح اسػتجاباتيـ عمػى فقػرات الاختبػار، 

الكميػػة % العميػا مػف الػدرجات  ٕٚرتبػت الػدرجات تنازليػاً مػف أعمػى درجػة الػػى أدناىػا وأخػذت نسػبة 
% الػدنيا مػف الػدرجات الكميػة لتمثػؿ )المجموعػة الػدنيا( ٕٚلتمثؿ )المجموعة العميا( ثـ أخذت نسبة 

بعػػػدىا تػػػـ حسػػػاب معامػػػؿ صػػػعوبة لكػػػؿ فقػػػرة مػػػف فقػػػرات الأسػػػئمة الموضػػػوعية باسػػػتخداـ المعادلػػػة 
اوح معامػػػؿ (. وتعػػػد الفقػػرات جيػػػدة اذا تػػػر ٗٚ.ٓ-ٖٕ.ٓالخاصػػة بيػػػا فوجػػػد اف قيمتيػػا تتػػراوح بػػيف )

(. وحسبت القػوة التمييزيػة لكػؿ ٜٕٔص ٜٜٜٔ( )الظاىر وآخروف، ٓٛ.ٓ-ٕٓ.ٓصعوبتيػا بيػف )
فقػػرة مػػف فقػػرات الأسػػئمة الموضػػوعية باسػػتخداـ المعادلػػة الخاصػػة بيػػا فوجػػد اف قيمتيػػا تتػػراوح بػػيف 

 %( )الظػػػػاىر ٕٓ(، وتكػػػػوف الفقػػػػرة مقبولػػػػة اذا كانػػػػت درجػػػػة تمييزىػػػػا تزيػػػػد عػػػػف )ٔٙ.ٓ -ٕٚ.ٓ)
(، وبيذا تعد فقرات الاختبار مقبولة مف ناحية الصعوبة والتمييز ٖٓٔ-ٜٕٔ، صٜٜٜٔوآخروف، 

 كما تـ حساب فعالية البدائؿ الخاطئة فكانت جميع نتائج الفقرات سالبة مما يدؿ عمى فعاليتيا.

مػػػا يعنػػي الثبػػات الدرجػػػة العاليػػة مػػف الدقػػة والاتسػػاؽ والاطػػراد فيثبممات الاختبممار ألتحصمميمي: ) -4
يزودنا بػو الاختبػار مػف بيانػات عػف سػموؾ الطمبػة والاختبػار الثابػت ىػو الػذي يمكػف الاعتمػاد عمػى 

(. ولغػػػػرض حسػػػػاب الثبػػػػات، اسػػػػتخدمت طريقػػػػة الفػػػػا كرونبػػػػػاخ  ٖٗ٘، صٜٜٛٔنتائجػػػػو )عػػػػودة، 
لحساب ثبات الاختبار، كونيا مف الطرؽ الشائعة في حسػاب ثبػات الاختبػار، وكػاف معامػؿ الثبػات 

( ، ٕ٘ٙ، صٕٓٓٓ( وىػػػو معامػػػؿ ثبػػػات جيػػػد للاختبػػػارات الصػػػفية. )ممحػػػـ، ٖٗٚ.ٓج )المسػػػتخر 
 (.   ٖ( فقرة )ممحؽ  ٓٗوبذلؾ اصبح الاختبار في صيغتو النيائية مكوف مف )
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 اختبار التفكير التأممي: 
مف متطمبات البحث الحالي إعداد اختبار لمتفكير التأممي وذلؾ لقياس قدرة الطمبة عمى التفكير 

 -ممي، اذ تـ بناء اختبار لمتفكير التأممي وفؽ الخطوات الآتية :التأ
 اختبار التفكير التأممي : -2- 2-8

بعد الاطلاع عمى الادبيات والدراسات السابقة التي عنت بمجالات التفكير التأممي، والتي تـ     
وع الاختيار مف ( فقرة مف ن٘ٔالاعتماد عمييا، تـ  صياغة اختبار لمتفكير التاممي متكوف مف )

(، ميارة 5ٖٔ5ٙ٘ٔ( ميارات وىي ميارة التأمؿ والملاحظة وتشمؿ الفقرات )٘متعدد موزعة في )
(، ميارة الوصوؿ إلى استنتاجات وتشمؿ فقرة 5ٛ5ٕٗٔالكشؼ عف المغالطات وتشمؿ الفقرة )

حة (، ميارة وضع حموؿ مقتر 5ٔٔ5ٖٗٔ(، ميارة إعطاء تفسيرات مقنعة وتشمؿ فقرة )5ٜ5ٔٓٔ)
 ( يوضح فقرات الاختبار التاممي.  .ٗ( وممحؽ )5٘5ٕٚوتشمؿ فقرة )

 أولا : صدق المقياس 
: عُرض اختبار التفكير التأممي بصورتو الأولية عمى مجموعة مف الخبراء  الصدق الظاهري -2

%( مف اراء ٓٛوالمحكميف بيدؼ التحقؽ مف صلاحية فقراتو، وقد اعتمد الباحثوف نسبة اتفاؽ )
 راء والمحكميف، وفي ضوء ارائيـ ومقترحاتيـ تـ تعديؿ بعض الفقرات.الخب
  التحميل الإحصائي لفقرات المقياس : -ثانياا:

 :                      Construct Validityصدق البناء  -2
تـ التحقؽ مف صدؽ بناء اختبار التفكير التاممي وذلؾ مف خلاؿ حساب العلاقة الارتباطية بيف 

( ورقة مف اجابة ٖٓكؿ فقرة والدرجة الكمية للاختبار، حيث تـ اختيار عشوائياً ) الدرجة عمى
(. وتعد ٔٚ.ٓ -ٖٚ.ٓالطمبة في التجربة الاستطلاعية. وتـ حساب معاملات الارتباط فكانت بيف )

 ىذه القيـ مؤشرا جيدا عمى صدؽ البناء )المفيوـ(. 
   The Reliabilityالثبمممات   

كرونبػػاخ( عمػػى اسػػتجابات  –لاختبػػار التفكيػػر التػػاممي طبقػػت  معادلػػة )ألفػػا  لغػػرض حسػػاب الثبػػات
( وىػو عامػؿ ثبػات ٔٛ.ٓالطمبة وذلؾ لكوف الاختبار يطبؽ لمرة واحدة فقط . وبمغ معامؿ الثبػات )

 (.٘ٙٔ، صٕٓٓٓجيد  )علاـ، 
 سادساا: إجراءات تطبيق التجربة: 

ولكمتػػػػػا  ٕ٘ٔٓ/ٕ/ٛٔالتػػػػػي بػػػػػدأت بتػػػػػاري  تػػػػػـ اتبػػػػػاع الخطػػػػػوات الاتيػػػػػة لتطبيػػػػػؽ تجربػػػػػة البحػػػػػث و 
 المجموعتيف:

 المجموعة التجريبية الأولى:  -2
 درست المجموعة عمى وفؽ استراتيجية التواصؿ المغوي ووفؽ الخطوات الاتية:   



 هـ  2447 -م 1026المجلد الثاني  لسنة  -612العدد                                                           مجلة الأستاذ

 

 462 

 تقسيـ الطمبة الى  مجموعات غير متجانسة. -
اعطاء الحرية لممجموعة باختيار واحد  مف الموضوعات الخاصة بطرائؽ تدريس  -

 رياضيات مف الكتاب المقرر.ال
 تدويف اسماء الطمبة والموضوع الذي تـ اختياره. -
 يقوـ الطمبة بجمع المعمومات حوؿ الموضوع المسجميف عميو وكتابة تقرير بذلؾ. -
 .يتحدث احد الطمبة عف موضوعو بدوف أي قيد مع مراعاة استماع الآخريف لو -
 ثو عف الموضوع المكمؼ بو.يوجو الطمبة الاسئمة الى الطالب بعد انتياء حدي -
 يقرأ الطالب ممخص التقرير الذي اعده. -
يطمب الاستاذ مف طالب آخر مف نفس المجموعة بالحديث في الموضوع نفسو، مع مراعاة  -

 .الاستفادة مف حديث الطالب الأوؿ..
 مناقشة الاخطاء العامة بعد فراغ الطمبة مف حديثيـ. -
ئة الموضوع الجديد والطمب مف بقية الطمبة تكميؼ المجموعة الاخرى )التالية( بتيي -

 التحضير لو لغرض الحوار والمناقشة.
-  
 درست ىذه المجموعة باستخداـ الطريقة المعتادة  ووفؽ الخطوات الآتية: :المجموعة الضابطة -ٕ
 تحديد اليدؼ مف الدرس. - 
 ة.يعطي استاذ المادة مقدمة عف الموضوع الجديد وربطو بالخبرات السابقة لمطمب -
 عرض المادة الدراسية باسموب المحاضرة. -
 توجيو الأسئمة الى الطمبة ومناقشتيـ في الاجوبة. -
 تقديـ ممخص عف موضوع الدرس. -
 تقويـ الطمبة مف خلاؿ طرح بعض الاسئمة عمى الطمبة. -
 تحديد الواجب لممحاضرة القادمة مف الكتاب المقرر والكتاب المساعد. -

 تطبيق الاختبارين
بعػػػػد الانتيػػػػاء مػػػػف تػػػػدريس الموضػػػػوعات المقػػػػرر تدريسػػػػيا لكػػػػلا المجمػػػػوعتيف ووفػػػػؽ الخطػػػػط      

التدريسػػػية المعػػػدة لكػػػؿ مجموعػػػة وضػػػمف الػػػزمف المحػػػدد لمتجربػػػة، تػػػـ تطبيػػػؽ الاختبػػػار ألتحصػػػيمي 
فػػػػي قسػػػػـ الرياضػػػػيات، كميػػػػة التربيػػػػة لمعمػػػػوـ   ٕ٘ٔٓ/ٗ/ٗٔ( يػػػػوـ الثلاثػػػػاء المصػػػػادؼ ٖ)ممحػػػػؽ 
ة، بعػػد اف تػـ تبميػػغ أفػػراد عينػة المجمػػوعتيف بموعػد الاختبػػار قبػؿ أسػػبوع مػػف جامعػػة البصػر -الصػرفة

تطبيقػػػو، وباشػػػراؼ اسػػػتاذ المػػػادة. وتػػػـ تصػػػحيح إجابػػػات الطمبػػػة عمػػػى الاختبػػػار، وتػػػدويف درجػػػاتيـ 
وتػػػػـ  ٕ٘ٔٓ/ٗ/ٙٔ(.  امػػػػا اختبػػػػار التفكيػػػػر التػػػػاممي فقػػػػد طبػػػػؽ يػػػػوـ الخمػػػػيس الموافػػػػؽ ٘الممحػػػؽ )
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( ٙدرجػػػات الطمبػػػة  فػػػي المجمػػػوعتيف )التجريبيػػػة والضػػػابطة( ممحػػػؽ )تصػػػحيح اجابػػػاتيـ و تػػػدويف 
 لغرض اجراء المعالجات الاحصائية وتحميؿ النتائج وتفسيرىا. 

 سابعاا: الوسائل الإحصائية:
 (spss -x استخدـ الباحثوف البرنامج الإحصائي الجاىز لمعموـ الاجتماعية والذي يعرؼ )

 معالجة البيانات إحصائيا.ل

 تائج وتفسيرها عرض الن
 أولا : نتائج اختبار صحة الفرضية الاولى:

( بيف متوسط درجات طمبة المجموعة ٘ٓ.ٓلا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) -ٖ
التجريبية الذيف سيدرسوف عمى وفؽ إستراتيجية التواصؿ المغوي ومتوسط درجات طمبة 

 عتيادية في التحصيؿ.المجموعة الضابطة الذيف سيدرسوف عمى وفؽ الطريقة الا
ولمتحقػػؽ مػػف صػػحة الفرضػػية تػػـ حسػػاب درجػػات طمبػػة مجمػػوعتي البحػػث فػػي فقػػرات الاختبػػار  

التحصيمي المعدة.  وباسػتخداـ الاختبػار التػائي لعينتػيف مسػتقمتيف  فقػد دلػت النتػائج عمػى وجػود 
  ( يبيف ذلؾ.ٖفرؽ ذو دلالة احصائية ولصالح المجموعة التجريبية، جدوؿ )

 

 (: نتائج الاختبار التحصيمي لافراد مجموعتي البحث4) جدول
المتوسط  العدد الشعبة المجموعة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

 
درجة 
 الحرية

 الدلالة الاحصائية القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 2022عند مستوى 

 30113 18 50122 180921 19 أ التجريبية
 

 دالة 50228

 10131 530131 11 ب الضابطة

 

 أولا : نتائج اختبار صحة الفرضية الثانية:
( بػػػػيف متوسػػػػط درجػػػػات طمبػػػػة المجموعػػػػة ٘ٓ.ٓلا يوجػػػػد فػػػػرؽ ذو دلالػػػػة إحصػػػػائية عنػػػػد مسػػػػتوى )

التجريبية الذيف سيدرسوف عمى وفػؽ إسػتراتيجية التواصػؿ المغػوي ومتوسػط درجػات طمبػة المجموعػة 
 .طريقة الاعتيادية في التفكير التأمميالضابطة الذيف  سيدرسوف عمى وفؽ ال

ولمتحقؽ مف صحة الفرضية تـ حساب درجات طمبة مجموعتي البحث في فقرات اختبار      
المعدة لذلؾ. وباستخداـ معادلة الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف وقد دلت النتائج  التأمميالتفكير 

 درجات الطمبة في المجموعتيف متوسطي فبي فروؽ  عمى وجود فرؽ ذي دلالة احصائية بيف وجود
( يبيف ٗولصالح المجموعة التجريبية والجدوؿ ) التأممي، التفكير اختبار عمى التجريبية والضابطة

 ذلؾ.
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 (: نتائج اختبار التفكير التاممي4جدول )
المتوسط  العدد الشعبة المجموعة 

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

 
درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية
 الاحصائية
عند  مستوى 
2022 

 الجدولية المحسوبة

 50293 18 50212 820111 19 أ التجريبية
 

 دالة 50228

 50928 10381 11 ب الضابطة

 

 مناقشة وتفسير النتائج:
تفػػوؽ أداء طمبػػة المجموعػػة التجريبيػػة الػػذيف درسػػوا وفػػؽ اسػػتراتيجية التواصػػؿ المغػػوي عمػػى أداء  -ٔ

يـ فػػػي المجموعػػػة الضػػػابطة الػػػذيف درسػػػوا وفػػػؽ الطريقػػػة الاعتياديػػػة فػػػي متغيػػػر التحصػػػيؿ اقػػػرأن
 . التأمميوكذلؾ في فقرات اختبار التفكير 
 ويعزو الباحث ذلك للأسباب الآتية:

أف اسػػتراتيجية التواصػػؿ المغػػوي تجعػػؿ الطمبػػة يمارسػػوف العمميػػات العقميػػة المختمفػػة مػػف ملاحظػػة  -
وتنبؤ وتحميؿ وتركيب وغيرىا مف عمميات التعمـ، اذ ىنا  يبذؿ الطالب ووصؼ وتصنيؼ واستنتاج 

ومناقشتيا فضلا عػف التحػدث بيػا. وىػذا مػا مكػف الطمبػة   للآراءجيداً في القراءة والكتابة والاستماع 
مػػف تركيػػز قػػواىـ العقميػػة فػػي الاحتفػػاظ بالمعمومػػات والتوسػػع بيػػا، وىػػذا يػػدؿ عمػػى اف الػػتعمـ يكػػوف 

 ا ينيمؾ المتعمـ عقمياً في تعمـ تمؾ المعمومات وتعميميا. حقيقيا عندم
ف ىػػػذه الاسػػػتراتيجية تجعػػػؿ الطالػػػب مركػػػز الثقػػػػؿ فػػػي العمميػػػة التعميميػػػة، اذ أف ىػػػذا الأسػػػػموب إ -

التعميمي جعؿ مف الطالب نشطاً ويقظاً طوؿ مدة الدرس، اذ حفزت ىذه الاستراتيجية أذىاف الطمبة 
 الجيد  لمدرس والاستعداد لممناقشة والتحدث والقراءة.  التييؤخلاؿ العناف لأفكارىـ مف  واطمقت

وفػػػرت اسػػػتراتيجية التواصػػػؿ المغػػػوي قاعػػػدة مػػػف المعمومػػػات لمطمبػػػة، وزادت مػػػف إدراكيػػػـ لطبيعػػػة  -
 موضوعات طرائؽ التدريس عممية تدريسيا وما سيقوموف بو مستقبلا مف ممارسة مينة التدريس.

جعمػػػت مػػػف الطالػػػب باحثػػػا ممارسػػػا لعمميػػػات التفكيػػػر العميػػػا مػػػف خػػػلاؿ اف ىػػػذه الاسػػػتراتيجية قػػػد  -
 يؿ والتعبير عف ذلؾ.تدوينيا وزيادة قدراتو عمى التحمالاستقصاء والبحث عف المعمومات و 

. وىذه النتائج تتفؽ مع التأمميكؿ ذلؾ توحد في زيادة قابميات الطمبة عمى التفكير ومنيا التفكير   
(  و ٖٕٔٓو)بخيت،  (Ma, 2009)و  (Spargler, 1999)( و Kirk، ٕٓٓٓدراسة كؿ مف ) 
 ( ٕٗٔٓ)الفميت وماجد، 

 التوصيات:
 في ضوء النتائج التي تـ التوصؿ إلييا يوصي الباحثوف بما يأتي: 
 اثر مف ليا استراتيجية التواصؿ المغوي في تدريس المواد التربوية  والنفسية لما اعتماد ضرورة -

 لدى الطمبة. ؿالتحصي في تحسيف واضح
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 .التأممياثارة تفكير الطمبة وتنمية قدراتيـ العقمية وخاصة التفكير  -
 : الاستنتاجات

 في ضوء ما انتيى إليو البحث الحالي مف نتائج، يمكف استنتاج ما يأتي: 
اسػػتراتيجية التواصػػؿ المغػػوي أفضػػؿ وأكثػػر اثػػراً مػػف الطريقػػة الاعتياديػػة فػػي تػػدريس مػػادة المنػػاىج -أ

 تدريس الرياضيات مف ناحية التحصيؿ. وطرائؽ 
اسػػػتراتيجية التواصػػػؿ المغػػػوي تعطػػػي دوراً جديػػػداً لممػػػدرس بعيػػػداً عػػػف الإلقػػػاء وتحمػػػؿ الطالػػػب  -ب

العػػػبء الأكبػػػر فػػػي الػػػدرس، حيػػػث يتػػػولى الطالػػػب عمميػػػة الػػػتعمـ والتعمػػػيـ مػػػف خػػػلاؿ القػػػراءة وجمػػػع 
ماع الػػػى الاسػػػئمة ومناقشػػػتيا وكتابػػػة المعمومػػػات مػػػف المصػػػادر المتنوعػػػة والتحػػػدث والكتابػػػة والاسػػػت

 التقرير عف موضوع الدرس.
أظيػػرت النتػػائج ضػػرورة اتبػػاع  طرائػػؽ تػػدريس جديػػدة وعػػدـ الاعتمػػاد الكمػػي عمػػى الالقػػاء فػػي  -ج

 التدريس الجامعي. 
 اعطت الاستراتيجية لمطمبة احساسا جميلا ومسئولا نحو مينة التدريس. -د
 لإعػػداداف  فيػػـ الطالػب لمموضػوعات الدراسػػية غيػر كافيػا  اعطػت الاسػػتراتيجية تصػور واضػح -ىػػ

الطالب لمينة التدريس،  مالـ يتـ التعبير شفييا وكتابيا عنيػا مػف قبػؿ الطالػب بمعنػى اشػراكو فعميػا 
 في العممية التعميمية. 

 :التوصيمممات
 في ضوء النتائج التي توصؿ إلييا البحث الحالي يوصي الباحثوف بما يأتي:  
اـ استراتيجية التواصؿ المغوي في تدريس مادة المنػاىج وطرائػؽ تػدريس الرياضػيات لمػا ليػا استخد-

 مف اثر في زيادة تحصيؿ الطمبة.
 .التأممياثارة تفكير الطمبة وتنمية قدراتيـ العقمية وخاصة التفكير  -
ي فػػػػي الكميػػػة عمػػػػى اسػػػػتعماؿ اسػػػػتراتيجيات متنوعػػػػة  فػػػػ التدريسػػػػيةضػػػرورة حػػػػث اعضػػػػاء الييئػػػػة  -

 التدريس الجامعي لتحفز الطمبة واستظيار إمكانياتيـ العقمية.
 المقترحات:

 استكمالًا لما توصؿ إليو البحث الحالي فأف الباحث يقترح الآتي: 
 إجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية عمى طمبة بقية المراحؿ وفي متغيرات اخرى.  -أ
 مغوي في الدافعية نحو تعمـ مواد مادة الرياضيات.إجراء دراسة لمعرفة استراتيجية التواصؿ ال -ب 
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 ،)انماطو  -تنميتو -مياراتو -طبيعتو -تعريفو( تربوي منظور مف التفكير (2005) : عزيز مجدي إبراىيـ، -ٕ
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(: " مشكلات التّواصؿ المّغوي التي تواجو معمّمي ومعمّمات المّغة العربية  في ٖٕٔٓابو شنب، ميساء احمد ) -ٗ

مرحمة التعميـ الأساسي في الجميورية العربية السورية" )أطروحة دكتوراه منشوره( كمية الآداب والتربية 
   بالأكاديمية العربية في الدنمارؾ.

،  منشورات كمية عموـ ٔ.  طمدخؿ لجودة التربية والتعميـ –التّواصؿ التّربوي (: ٕ٘ٓٓعربي )اسميماني، ال -٘
 التربية. الرّباط. المغرب.

(: فاعمية استراتيجية تعميمية قائمة عمى مدخؿ التواصؿ المغوي في تنمية ميارات ٖٕٔٓبخيت، نادية عطية ) -ٙ
رسالة ماجستير غير منشورة(، كمية التربية، جامعة المنوفية، التعبير الكتابي لدى تلاميذ المرحمة الاعدادية، )

 مصر.
،  دار المسػػػيرة لمنشػػػر ٔ(: طرائػػػؽ التػػػدريس العامػػػة، طٕٕٓٓتوفيػػػؽ، احمػػػد مرعػػػي، ومحمػػػد محمػػػود الحيمػػػة ) -ٚ

 والتوزيع، عماف.
مقرر  (: اثر الاسئمة السابرة في تنمية التفكير التأممي والتحصيؿ الدراسي فيٜٕٓٓالحارثي، حصة حسف) -ٛ

العموـ لدى طالبات الصؼ الاوؿ المتوسط في مدينة مكة المكرمة، رسالة ماجستير، كمية التربية /جامعة اـ 
 القرى، السعودية.

 (: المناىج وطرائؽ تدريس الرياضيات، دار الكتب والوثائؽ، بغداد، العراؽ.ٕٔٔٓالحسني، غازي خميس ) -ٜ
مغة العربية، التربية الدينية في ضوء الاتجاىات (: طرؽ تدريس الٜٔٛٔخاطر، محمد رشدي وآخروف ) -ٓٔ

 ، دار المعرفة، القاىرة، مصر.ٔالحديثة. ط
 ، دار الراية، الاردف. 1(: " أساليب القياس والتقويـ في التربية"، ط 2012الخياط، ماجد محمد ) -ٔٔ
الممؾ  ، مطابع جامعةٖ(: الكتابة الصحيحة، طٜٜٔٔالفريح عثماف بف صالح )رضواف، احمد شوقي و  -ٕٔ

 سعود، الرياض، السعودية. 
 (: المدخؿ لتدريس الرياضيات، الجامعة المفتوحة، طرابمس، ليبيا.ٜٜٙٔالشارؼ، احمد العريفي ) -ٖٔ
، مكتبة دار الثقافة لمنشر ٕ(: مبادئ القياس والتقويـ في التربية، طٜٜٜٔالظاىر، زكريا محمد وآخروف ) -ٗٔ

 والتوزيع، عماف، الأردف.
(: "مدى تمثيؿ أىداؼ تدريس العموـ في دفاتر تحضػير الػدروس لمعممػي العمػوـ ٕٙٓٓ) الكندري، عمي حبيب -٘ٔ

 )سبتمبر( ، الكويت.  ٓٛ، عٕٓبدولة الكويت"، المجمة التربوية، مج
 في الذىنية المعالجة أسموب عمى التأممي لمتفكير تدريبي برنامج (: أثرٜٕٓٓجبر ) عبدالله محمد العارضة، -ٙٔ

، الذىنية ومرونتيف التطبيقي التدريسي بأدائيف ذلؾ الجامعية وعلاقة عالية الأميرة ةكمي طالبات لدى التعمـ
 .الأردف الأردنية، الجامعة التربية، ، كمية)غير منشورة )اطروحة دكتوراه

الثانية، دار المسيرة،  المغة العربية ( الطبعة (: أساليب تدريس ٕٚٓٓعاشور، راتب و الحوامدة، محمد )  -ٚٔ
 الأردف.  
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 أساليب بيف التوليؼ عمى قائمة استراتيجيات لمتعمـ الإلكتروني تصميـ أثر: (ٕٔٔٓ(عبدالعزيز ,عبدالحميد -ٛٔ
الإلكتروني  التعمـ واستراتيجيات التحصيؿ مف كؿ عمى لمتعمـ الذاتي وميارات التنظيـ الويب عبر النشط التعمـ
(  ٕالجزء) )ٓٚالعدد ,المنصورة بجامعة التربية يةكم مجمة :مصر ,التأممي التفكير ميارات وتنمية ذاتياً  المنظـ
 .248-316 ص,يناير

(: "اثر الاسموب التمثيمي في تحصيؿ طالبات الصؼ الاوؿ المتوسط في مادة ٕٓٔٓالعبادي، صفاء وديع ) -ٜٔ
 ، العراؽ. ٗ-ٖ، عدد ٜوالعموـ التربوية المجمد  الآدابالاملاء"، مجمة القادسية في 

 ، مكتبة المجتمع العربي، عماف.ٔ(: الاختبارات المدرسية ،طٕٙٓٓالعبادي، رافد خميؿ) -ٕٓ
 . جامعة القاىرة،كمية الإعلاـ، القاىرة، مصر.ميارات الاتصاؿ(: ٕٔٔٓعبد العزيز، سامي )  -ٕٔ
 ، دار صفاء لمنشر والتوزيع، الاردف.ٔ(: التفكير عند الاطفاؿ، طٕٔٓٓعبداليادي، نبيؿ ومصطفى، ناديو ) -ٕٕ
(: برنامج تدريبي مقترح لتنمية التفكير التأممي ومستوياتو لدى ٜٕٓٓادية سمعاف )عطية، عفاؼ عطية ون -ٖٕ

 ، الجمعية المصرية لمتربية العممية ، القاىرة.ٗ، العدد ٕٔالطالب معمـ العموـ ، مجمة التربية العممية ، مجمد 
 ر المناىج، الاردف.، دأ(: تدريس المغة العربية في ضوء الكفايات الادائية، طٕٚٓٓعطية، محسف عمي ) -ٕٗ
 (: القياس والتقويـ التربوي والنفسي، دار الفكر العربي، القاىرة.ٕٓٓٓعلاـ، صلاح الديف، محمود ) -ٕ٘
(: اثر استخداـ طرائؽ العصؼ الذىني والقبعات الست والمحاضرة المفعمة في ٕٙٓٓعوادات ،ميسر حمداف ) -ٕٙ

ث التربية الوطنية في الأردف، اطروحة دكتوراه التحصيؿ والتفكير التأممي لدى طمبة الصؼ العاشر في مبح
 غير منشورة، كمية التربية، جامعة اليرموؾ، الأردف.

 ، دار الامؿ لمنشر والتوزيع، الاردف.ٖ(: القياس والتقويـ في العممية التدريسية، طٜٜٛٔعودة، احمد سميماف ) -ٕٚ
ة اللازمة لمطمبة المعمميف تخصص الكفايات المغوي (:ٕٗٔٓالفميت، جماؿ كامؿ و  ماجد محمد الزياف ) -ٕٛ

غزة،  -(ٕالعدد ) ٙٔفي ضوء مدخؿ التواصؿ المغوي، مجمة جامعة الازىر، المجمد  التعميـ الأساسي
 فمسطيف.

، دار الفكر العربي، القاىرة  تدريس المغة العربية في المرحمة الثانوية( : ٜٜٛٔمجاور، محمد صلاح الديف ) -ٜٕ
 . 

 ، دار الفكر العربي، القاىرة.دريس فنوف المغة العربيةت(: ٕٓٓٓمدكور، عمي احمد ) -ٖٓ
. دار المسير لمنشر والتوزيع. عمّاف. مناىج البحث في التربية وعمـ النفس(: ٕٓٓٓممحـ، سامي محمد ) -ٖٔ

 الأردف.
، ٔ(: أسس عمـ النفس العاـ، طٜٜٛٔمنصور، طمعت وأنور الشرقاوي وعادؿ عز الديف وفاروؽ ابو عوؼ ) -ٕٖ

 المصرية، مصر مكتبة الانجمو
، رياض: مكتب ٕ(: وقائع ندوات تعميـ المّغة العربيَّة لغير النَّاطقيف بيا، جٜ٘ٛٔالناقة، محمود كامؿ ) - -ٖٖ

 التربية العربي لدوؿ الخميج.
(: تعميـ المغة العربية في التعميـ العاـ. مداخمة وفنياتو. جامعة ٕٕٓٓالناقة، محمود كامؿ، وحيد السيد حافظ ) -ٖٗ

 مية التربية، القاىرة .عيف شمس، ك
(:  مشروع تربوي للارتقاء بمستوى التحصيؿ في ميارة الكتابة: أساس تعمـ المغة ٖٕٔٓالنعيمي، مريـ حمد ) -ٖ٘

 العربية، وزارة التربية والتعميـ، المنامة، البحريف.
 المصادر الالكترونية:
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 " التواصؿ داخؿ الفصؿ الدراسي ". ،(ٕٓٔٓيوسؼ، محمد ) -ٜٖ
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 اسم المحــكـم ت

 أ0د0 سعيد جاسم الاسدي/تربية/  جامعة البصرة/كلية التربية للعلوم الإنسانية 8

 للعلوم الصرفة أ0د  انور حسين عبد الرحمن/مناهج وطرائق تدريس/جامعة بغداد/كلية التربية 5

 ة البصرة/المناهج وطرائق التدريس/ كلية التربية للعلوم الانسانيةأ0م0د0 صلاح خليفة اللامي/جامع 1

 أ0م0د 0عياد اسماعيل السامرائي/ارشاد تربوي/جامعة البصرة/ كلية التربية للعلوم الانسانية 1

 أ0م0د0هاشم عبدالخالق كشكول / رياضيات/جامعة البصرة/كلية التربية للعلوم الصرفة 2

 الإحياء /جامعة البصرة / كلية التربية للعلوم الصرفة أ0م0د0 علي شنان /ط0 ت 3

 أ0م0د0رفاه عزيز/ط0 ت الرياضيات/الجامعة المستنصرية/ كلية التربية  2

 م0د0 سندس عزيز/ ط0ت0 الرياضيات / مديرية تربية البصرة 1

http://ar.shvoong.com/books
http://ar.shvoong.com/books
http://www.droob.com/
http://www.droob.com/
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 ( 4ممحق )
 فقرات اختبار التفكير التاممي

 ا فقط صحيحة اكتب حرف الاجابة الصحيحة:  تحت كل فقرة اربعة اجابات واحدة منه
بعد الانتياء مف دراسة موضوع طرائؽ تدريس الرياضيات استنتجت اف الطريقة المناسبة لتمكيف الطمبة مف  -ٔ

    استعماؿ ميارات التفكير العممي بانفسيـ ىي:
 بطريقة المناقشة   ج( طريقة الاكتشاؼ   د( طريقة الاستجوا طريقة المحاضرة    ب(  ( أ
اراد احمد اف يعرؼ أي الطريقة التدريسية التي تؤدي بو الى تعريؼ المثمث القائـ الزاوية مف خلاؿ عدد مف  -ٕ

 الامثمة والمقارنة بينيا، فماذا تقترح عميو:   
 الطريقة الاستجوابية     ب( الطريقة الاستقرائية    ج( الطريقة الاستنتاجية     د( الطريقة الالقائية  ( أ
  : ر بعض المدرسيف عدـ استخداـ طريقة المناقشة في التدريس أنيايبر   -ٖ

 يتطمب تنفيذىا وقتا طويلا    ب(      تتعارض مع مبدأ اليدوء الذي يقتضيو النظاـ المدرسي أ(    
 مكمفة في إعداد المكاف د(                     لا تصمح مع الأعداد الصغيرة مف الطمبة  ج(   
العمميات العقمية العميا لدى طمبتو  عميو اف لايتبع واحدة مف الطرؽ التدريسية المدرس تنمية عندما يريد  -ٗ

  :الاتية:
 طريقة حؿ المشكلات د(  .  طريقة الاستقصاء طريقة المحاضرة     ج( ب(      طريقة الاكتشاؼ أ( 

    :ماذا تقترح عميو تنمية الاستقلالية والقدرة عمى اتخاذ القرارات لدى الطمبةرغب مدرس  -٘
 . أ ( اف يطمب منيـ التقيد بالتعميمات الصفية والكتاب المقرر

  . ب( اف ينظـ الطمبة في مجموعات عمؿ صغيرة
 . ج ( اف يحدد ليـ واجباتيـ وما ينبغي عمييـ عممو بالتفصيؿ

 . د ( كؿ ما ذكر صحيح
  : حدى المصطمحات التدريسية الاتيةا لشخصية المدرس وافعالو دلالة  عمىلاحظ الاستاذ حسف اف  -ٙ

 ب( أسموب تدريسو    ج( استراتيجية التدريس التي يستخدميا   د( المداخؿ التدريسية    أ( طريقة تدريس
 .  لتعويد الطمبة عمى تحمؿ المسئولية أي الاستراتيجيات الاتية تقترح اف نستخدـ: -7

د(  .حؿ المشكلات -لمحاضرةج( ا  الالعاب التعميمية –المناقشة  العصؼ الذىني. ب(-التعمـ التعاونيأ( 
 التعميـ المبرمج –الاستجواب 

  :السمة التي لا ينبغي توافرىا في المناخ الصفي المثير لمتفكير ىي  -ٛ
 المدرس يكوف محور العممية التعميمية.ب(   .الطمبة يعصفوف بالافكار معظـ وقت الدرس أ( 
 ردود المدرس عمى مداخلات الطمبة  تحث عمى التفكير د(    يارات التفكير العمياأسئمة المدرس تتناوؿ م ج(    
لاحظ الاستاذ حسف مف خلاؿ تجربتو بالتدريس اف لكؿ مف المصطمحات الاتية اىمية في العممية التعميمية،  -ٜ

     :تعتبر شرطا مف الشروط الرئيسة لمتعمـولكنو استنتج اف واحدة منيا 
 . ج ( التكرار           د ( الحوافز         ب( التغذية الراجعة .     أ ( الدافعية

 ماذا استنتجت؟   مف خلاؿ دراستؾ مناىج وطرائؽ تدريس الرياضيات   -ٓٔ
 . أ ( انو يمكف تطوير المناىج بمعزؿ عف تطوير طرائؽ التدريس
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   . ب( لا يمكف أف يتـ تطوير المناىج بدوف تطوير طرائؽ التدريس
 . تطوير طرائؽ التدريس لا علاقة لو بتطوير المناىج ج (

 . د ( اف طرائؽ التدريس ليس جزء مف المناىج
    يعود الى:  سبب عدـ استخداـ التعمـ المبرمج في مدارسنااف  -11

 أ( قمة الموارد البشرية الفنية والادارية المتخصصة        ب( قمة الوعي بأىمية التعمـ المبرمج 
 ة المختبرات المخصصة لذلؾ                            د(  جميع ما ذكرج( قم    
    :طريقة الالعاب التعميمية فوجد واحدة منيا لا تعبر عف مزاياىا وىيعرضت عمى الاستاذ حسف مزايا  -ٕٔ
 أ ( يستطيع الطمبة إف يتعمموا جميع أنواع التعمـ : المعرفي، الوجداني، المياري .  
 عمى إشراؾ الطالب ايجابيا" في عممية التعمـ . ج ( إنيا نشاط ترويحي وليس عملا" جادا" .ب( تعمؿ   
 د ( تزويد الطالب بخبرات اقرب إلى الواقع العممي مف أية وسيمة تعميمية أخرى .  

وذج مف خلاؿ دراستؾ لانموذج بوليا لحؿ المسائؿ الرياضية )المشكمة( ما ىي الخطوات التي اتبعيا الانم -24
 بالترتيب :

 مراجعة الحؿ –تنفيذ فكرة الحؿ د –ابتكار الخطة   –فيـ المسألة    ( أ
 مراجعة الحؿ  –ابتكار الخطة  -تنفيذ فكرة الحؿ   –فيـ  المسالة   ( ب

 مراجعة الحؿ  –ابتكار الخطة  -فيـ  المسالة  -ج(  تنفيذ فكرة الحؿ 
 مراجعة الحؿ   – - تنفيذ فكرة الحؿ  –فيـ  المسالة   -د( ابتكار الخطة 

 ( تبرز اىمية حؿ المشكلات )المسائؿ( في الرياضيات في المبررات الاتية ماعدا: ٗٔ
 أ( حؿ المشكلات اكثر اشكاؿ السموؾ الانساني تعقيدا  
 .لمفرد عمى حؿ المشكلات الحياتية ب( لاف حؿ المسائؿ الرياضية ىو تدريب مناسب   
 ي ننقؿ المفاىيـ والميارات الى اوضاع ومواقؼ جديدةج(لاف حؿ المسائؿ نتعمـ منيا كيف 

 د( لاف الطمبة لـ يواجيوا الا بقميؿ مف المسائؿ الرياضية   
 مف اىـ المفاىيـ النظرية التي بنيت عمييا نظرية اوزبؿ في التدريس: لاحظ الاستاذ حسف اف   -٘ٔ

 د( الثواب والعقاب تحميؿ الميمة      ب( الاكتشاؼ      ج( المنظـ المتقدـ        ( أ
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Abstract: 

 

    Aim of the research to know the effect of linguistic communication strategy 

(listening, speaking, reading and writing) in in achievement and reflective thinking the 

students the third stage, the Department of Mathematics in the College of Education, 

Pure Sciences, in the curriculum and methods of teaching mathematics course. The 

research sample consisted of 83 students, the students were distributed randomly to the 

first two sets of experimental (39) and studied according to linguistic communication 

and the other is the control strategy, officer strategy includes (44) students studied in 

accordance with the usual way. The two groups were rewarded in the variables 

(chronological age and previous achievement in curriculum and methods of teaching 

mathematics). 

The preparation of the first two tests achievement by levels of Bloom (remembering, 

understanding, application, analysis, synthesis and evaluation). The validity and 

Reliability of the test has been checked.e reliability,  and the other test reflective 

thinking and be one of the (15) paragraph, of the type (multiple choice), were confirmed 

sincerity constructive and reliability. Achievement test apply and test the two sets of 

reflective thinking on the research, the data were collected and analyzed statistically 

using SPSS Ready program and results showed a statistically significant differences in 

achievement and thinking contemplative differences in favor of the experimental group 

who studied according to linguistic communication strategy 

 

 


